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Abstrakt

Studimi hulumton ndikimin e té lexuarit né zhvillimin konjitiv, emocional dhe social té
individit né periudhén e adoleshencés. Né studim, mungesa e njé té lexuari té
kuptimshém shihet si njé faktor qé con drejt analfabetizmit funksional. Qéllimi i kétij
studimi éshté hulumtimi i ndikimit té té té lexuarit né zhvillimin konjitiv, emocional
dhe social té nxénésve adoleshenté. Studimi vérteton hipotezén se té lexuarit ndikon né
zhvillimin konjtiv, zhvillimin emocional dhe zhvillimin social té nxénésve adoleshenté.
Qasja kérkimore e zbatuar né studim éshé mikse. Studimi bazohet kryesisht né gasjen
kérkimore sasiore, por mbéshtetet edhe nga qgasja kérkimore cilésore. Kampioni i
studimit pérfshin nxénés té klasave té nénta, si edhe mésues té léndés gjuhé shqipe té
Elbasanit. Instrumentet e zbatuara né studim pérfshijné pyetésoré té strukturuar,
intervista gjysmé té strukturuara, dhe test i standardizuar.Rezultatet dhe pérfundimet
kryesore té studimit vértetojné seinteresi pér té lexuarit ndikon né nivelin e larté té té
lexuarit dhe zhvillimin konjitiv, zhvillimin emocional dhe zhvillimin social té nxénésve
adoleshenté. Té lexuarit ndikon né nivelin e larté té té lexuarit dhe zhvillimin konjitiv,
zhvillimin emocional dhe zhvillimin social té nxénésve adoleshenté. Zbatimi i metodave
té mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit ndikon né nivelin e larté té té lexuarit dhe
zhvillimin konjitiv, zhvillimin emocional dhe zhvillimin social té nxénésve adoleshenté.
10.6% e variancés sipas nxénésve dhe 19.8% e variancés sipas mésuesve né variablin e
varur zhvillimi konjitiv i nxénésve pércaktohet nga variablat e pavarur interesi pér té
lexuarit, niveli i té lexuarit, si dhe metodat e mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit.
10.3% e variancés sipas nxénésve dhe 20.6% e variancés né variablin e varur zhvillimi
emocional i nxénésve pércaktohet nga variablat e pavarur interesi pér té lexuarit, niveli i

té lexuarit, si dhe metodat e mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit. 10.5% e variancés



sipas nxénésve dhe 23.7% e variancés sipas mésuesve né variablin e varur zhvillimi
social i nxénésve pércaktohet nga variablat e pavarur interesi pér té lexuarit, niveli i té
lexuarit, si dhe metodat e mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit. Variabli i pavarur
metodat e mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit ka ndikimin mé té forté né variablat e e
varur zhvillimin konjitiv, zhvillimin emocional dhe zhvillimin social té nxénésve

adoleshenté.Rezultatet e analizés cilésore mbéshtesin rezultatet e analizés sasiore.

Fusha e studimit: Psiko- Pedagogji

Fjalét kyce:té lexuarit, zhvillim konjitiv, zhvillim emocional, zhvillim social,

analfabetizém funksional,adoleshent.



Abstract

The study investigates the impact of reading on the cognitive, emotional and social
development of the individual during the adolescent period. In the study, the lack of
meaningful reading is seen as a factor leading to functional illiteracy. The purpose of
this study is to investigate the impact of reading on the cognitive, emotional and social
development of adolescent students. The study supports the hypothesis that reading

affects the cognitive, emotional and social development of adolescent students.

The research approach implemented in the study is the mixed approach. The study is
based mainly on quantitative research approaches but is also supported by qualitative
approach. The study sample includes ninth grade students as well as teachers of the
Albanian language in Elbasan. The instruments implemented in the study include

structured questionnaires, semi-structured interviews, and standardized tests.

The main findings and conclusions of the study include:

The interest in reading affects the high level of reading and the cognitive, emotional and

social development of adolescent students.

Reading influences the high level of reading and the cognitive, emotional and social

development of adolescent students.

The implementation of teaching methods to promote reading influences the high level of

reading and the cognitive, emotional and social development of adolescent students.

10.6% of variance according to students and 19.8% of variance according to teachers in
the cognitive development’ dependent variable is explained by interest in reading,

reading level, and teaching methods to promote reading’ independent variables.

\



10.3% of variance according to students and 20.6% of variance according to teachers in
the emotional development’ dependent variable is explained by interest in reading,

reading level, and teaching methods to promote reading’ independent variables.

10.5% of variance according to students and 23.7% of variance according to teachers in
the social development’ dependent variable is explained by interest in reading, reading

level, and teaching methods to promote reading’ independent variables.

Teaching methods’ independent variable to promote reading have the strongest impact
on the cognitive, emotional and social development of adolescent students’ dependent

variables.

The results of the qualitative analysis support the quantitative analysis results.

Field of study: Psycho-Pedagogy

Keywords: reading, cognitive development, emotional development, social

development, functional illiteracy, adolescence.
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KAPITULLI |

1. HYRJE

1.1 Argumentimi i problemit

Shqipéria, vitet e fundit, éshté ballafaquar me njé séré problemesh gé lidhen me braktisjen
shkollore dhe njé lloj analfabetizmi kulturor qé shfaqget drejtpérsédrejti me ndjekjen jo té
kénagshme té shkollés dhe me nivelin e ulét té leximit nga pjesa mé e madhe e popullatés, e né
vecanti, nga pjesa mé e madhe e té rinjve.

Né raportin e dhéné nga AKP, mbi vlerésimin kombétar té arritjeve té nxénésve té klasave té 3-ta
dhe té 5-ta, té publikuar né 2015-tén, thuhet se 43% e nxénésve té klasés sé 3-t¢ dhe 60% e
nxénésve té klasés sé 5-té rezultojné me njohuri qé i pérkasin nivelit nén mesatar. Vetém 1% e
nxénésve té té dyja klasave zotérojné njohuri té nivelit té larté.

Mosfrekuentimi i rregullt i shkollés nga njé pjesé e nxénésve, mosangazhimi i tyre me leximin e
librave, krahas faktoréve té tjeré social — ekonomiké e kulturoré, kané cuar né shfagjen e
dukurisé sé analfabetizmit klasik, gé ka gené i pranishém ndér vite né vendin toné, né radhét e
nxénésve, megjithése nga viti né vit jané béré pérpjekje pér zhdukjen e tij.

Krahas analfabetizmit Kklasik, kohét e fundit éshté shfaqur dukuria e analfabetizmit funksional.
Né raportin e Bankés Botérore, gé i referohet rezultateve té arritura nga nxénésit tané 15-
vjecaré, né studimin e kryer nga PISA né vitin 2012, ku mori pjesé dhe Shqipéria, theksohet se

nxénésit tané rezultuan 71% analfabeté funksionalé (qé arritén nivelin minimal té aftésive té té
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lexuaritné vitin 2000, shifér gé erdhi né rénie né 52 % né vitin 2012 dhe né 51% né vitin 2015
(megjithése né fokus té studimit nuk ishte fusha e leximit né vitin 2015). Shumé specialisté té
arsimit besojné se kjo situaté ndikon fugishém né zhvillimin e fémijéve dhe adoleshentéve té
sotém qé nesér do té béhen qytetaré globalé té botés ku jetojmé.

Pér té hulumtuar kété temé kaq té ndjeshme dhe gé éshté e njé réndésie té vecanté pér faktin gé
njé té ardhme té afért té pritet qé té dhénat dhe rekomandimet té jené né ndihmé té nxénésve,
mésuesve dhe prindérve pér njé shkollé mé té shéndoshé dhe njé trajtim sa mé té pérshtatshém té
zhvillimit té personalitetit té adoleshentéve, ishte e nevojshme té ngriheshin njé séré hipotezash

dhe té interpretoheshin njé séré gjetjesh, si rezultat i kérkimit.

1.2 Qéllimi dhe objektivat e studimit

Qéllimi kryesor i kétij studimi éshté eksplorimi i frekuencave té té lexuarit tek adoleshentét e
Elbasanit,marrédhéniet ndérmjet té lexuarit dhe zhvillimit konjitiv, emocional dhe social, si dhe
ndikimi i té lexuarit né zhvillimin konjitiv, emocional dhe social té nxénésve adoleshenté.
Gjithashtu studimi synon té eksplorojé frekuencat e analfabetizmit funksional tek nxénésit, si
edhe lidhjen ndérmijet té lexuarit dhe nivelit té analfabetizmit funksional té testuar me ané té
teksteve letrare dhe jo letrare.
Bazuar né géllimin, studimi ka kéto objektiva:

o Té eksplorojé frekuencat e variablit interesi pér té lexuar tek nxénésit.

o Té eksplorojé frekuencat e variablit niveli i té lexuarit tek nxénésit.

e Té eksplorojé frekuencat e variablit metoda mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit tek

nxénésit.

e Té eksplorojé frekuencat e variablit zhvillimi konjitiv tek nxénésit.
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Té eksplorojé frekuencat e variablit zhvillimi emocional tek nxénésit.

Té eksplorojé frekuencat e variablit zhvillimi social tek nxénésit.

Té eksplorojé frekuencat e variablit analfabetizmi funksional tek nxénésit.

Té hulumtojé marrédhéniet ndérmjet interesit té t& lexuarit, niveli i té lexuarit, metoda
mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit dhe zhvillimit konjitiv té nxénésve.

Té hulumtojé marrédhéniet ndérmjet interesit té té lexuarit, niveli i t& lexuarit, metoda
mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit dhe zhvillimit emocional té nxénésve.

Té hulumtojé marrédhéniet ndérmjet interesit té té lexuarit, niveli i t& lexuarit, metoda

mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit dhe zhvillimit social té nxé&nésve.

1.3 Pyetjet kérkimore

Bazuar né natyrén e kétij studimi i cili bazohet néstudimin e marrédhénieve ndérmjet interesit té

té lexuarit, niveli i té lexuarit, metoda mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit dhe zhvillimit

konjitiv, emocional dhe social té nxénésve, jané formuluar pyetjet kérkimore:

Si jané té shpérndara frekuencat e variablave interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit,
metoda mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit tek nxénésit adoleshenté?

Si jané té shpérndara frekuencat e variablave zhvillimi konjitiv, zhvillimi emocional,
zhvillimi social tek nxénésit adoleshenté?

Si jané té shpérndara frekuencat e variablit analfabetizmi funksional tek nxénésit
adoleshenté?

A ndikojné variablat interesi i té lexuarit, niveli i té lexuarit, metoda mésimdhénieje pér

té nxitur té lexuarit né zhvillimin konjitiv té nxénésve adoleshenté?.
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e A ndikojné variablat interesi i té lexuarit, niveli i té lexuarit, metoda mésimdhénieje pér
té nxitur té lexuarit né zhvillimin emocional té nxénésve adoleshenté?.
e A ndikojné variablat interesi i té lexuarit, niveli i té lexuarit, metoda mésimdhénieje pér

té nxitur té lexuarit né zhvillimin social té nxénésve adoleshenté?.

1.4 Hipotezat

Duke u bazuar né problemin kérkimor té parashtruar mé lart, ky studim ka pér géllim té vértetojé
kéto hipoteza:

Hipoteza 1:

Interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit dhe zbatimi i metodave té mésimdhénies pér té nxitur
té lexuarit ndikojné né zhvillimin konjitiv té nxénésve.

Hipoteza nul 1:

Interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit dhe zbatimi i metodave té mésimdhénies pér té nxitur

té lexuarit nuk ndikojné né zhvillimin konjitiv té nxénésve.

Hipoteza 2:

Interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit dhe zbatimi i metodave té mésimdhénies pér té nxitur
té lexuarit ndikojné né zhvillimin emocional té nxénésve.

Hipoteza nul 2:

Interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit dhe zbatimi i metodave té mésimdhénies pér té nxitur

té lexuarit nuk ndikojné né zhvillimin emocional té nxénésve.

Hipoteza 3:
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Interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit dhe zbatimi i metodave té mésimdhénies pér té nxitur
té lexuarit ndikojné né zhvillimin social t& nxénésve.

Hipoteza 3:

Interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit dhe zbatimi i metodave té mésimdhénies pér té nxitur

té lexuarit nuk ndikojné né zhvillimin social té nxénésve.

1.5 Variablat

Nga studimet e gjetura dhe t€ parashtruara né€ pjesén “Shqyrtimi 1 literaturés”, ndér faktorét qé
ndikojné né té Iéxuarit te nxénésit dhe né shfagjen e dukurisé sé analfabetizmit funksional jané:
gjinia, mosha, kushtet ekonomike, sociale dhe kulturore familjare, roli i bashkémoshataréve,
zhvillimi i shkencés dhe i teknologjisé, trendet e pérgjithshme té zhvillimit té shogérisé.Fokusi i
studimit kufizohet vetém né variablin té lexuarit, ndaj ndikimi i faktoréve t& mésipérm, té cilét
mund té konsiderohen si variabla ndérhyrés, nuk u morén parasysh.

Variablat e pérzgjedhur né studim si variabla té pavarur pérfshijné: interesi pér té lexuarit, niveli
i té lexuarit dhe zbatimi i metodave té mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit. Variablat e
pérgjedhur né studim si varaibla té varur pérfshijné: zhvillimi konjitiv, zhvillimi emocional, dhe
zhvillimi social i nxénésve.

Té lexuarit shihet né shkollé si njé ndér faktorét kryesoré gé ndikon né pérmirésimin e
rezultateve té nxénésve né mésime. Por, dukuria e analfabetizmit funksional tek adoleshentét,
zhvillimi konjitiv, zhvillimi emocional dhe zhvillimi social vijné nga njé séré faktorésh té
ndryshém, té natyrave objektive dhe subjektive, njé ndér té cilét shihet dhe té lexuarit.

Sic shihet té lexuarit si variabél i pavarur supozohet si njé faktor parashikues gé ndikon né

zhvillimin konjitiv, né zhvillimin emocional dhe né zhvillimin social té nxénésve adoleshenté.
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1.6 Koncepte bazé té temés kérkimore

Pér té hulumtuar ndikimin e té lexuarit né zhvillimin konjitiv, emocional dhe social t& nxénésve
adoleshenté, studimi bazohet né njé séré konceptesh, té cilat mundésojné arritjen e géllimit té
kétij studimi. Né vijim paraqgiten né ményré té pérmbledhur konceptet kryesore:
Adoleshenca:Sipas psikologéve (Petijohn, 1996), adoleshenca éshté etapé e zhvillimit fizik,
social, emocional, intelektual, ku i riu zhvendoset drejt té rriturit. Adoleshenca éshté periudha
moshore e kalimit nga fémijéria, né i rritur. Pérfshin njé periudhé moshore nga 11 deri né 22
vje¢. Kjo éshté fazé e réndésishme e njeriut, pasi né kété periudhé moshore ndodhin ndryshime
themelore té menjéhershme né té gjithé zhvillimin e njeriut, né aspektin: fizik, biologjik,
konjitiv, emocional e social. Né adoleshencé béhet ridimensionimi i personalitetit té individit.
Adoleshenti éshté né kérkim té identitetit té tij personal.

Analfabetizmi éshté term, i cili pérdoret pér té treguar paaftésiné e leximit dhe shkrimit né
ndonjé gjuhé zakonisht amtare té personave mbi 6 vjec.

Analfabetizmi funksionaléshté paaftésia e lexuesit pér té kuptuar materialin gé lexon,
pavarésisht se mund té mos hasé né véshtirési né rrjedhshmériné e té lexuarit. Koncepti i
analfabetizmit funksional do té thoté gé njé individ mund té keté aftésité themelore né lexim,
shkrim, matematiké, por s’ka aftési pér t’i zbatuar kéto aftési themelore pér té€ pérmbushur detyra
gé jané té nevojshme pér té béré zgjedhjet e duhura né jetén e pérditshme.

Niveli 1 né PISA: Nivel i arritjeve té nxénésve né PISA éshté niveli mé i ulét i krahasueshém me
notén pakaluese 4 né sistemin toné té vlerésimit.

Niveli 2 né PISA:
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Test: Tekniké ose instrument i pérbéré nga njé sistem i integruar pyetjesh, kérkesash, ¢éshtjesh,
detyrash gé duhen zgjidhur, pér té matur dhe vlerésuar njohurité, aftésité, géndrimet (Test i
standartizuar; Test i hartuar nga mésuesi; Test objektiv; Test subjektiv)

Teste té standardizuara: Teste gé jepen zakonisht né shkallé kombétare, né kushte té njéjta dhe
qé vlerésohen né pérputhje me procedura té njéjta.

Testimi éshté proceduré e posacme e cila pérdoret pér matje ose pér géllime diagnostikuese.

Té lexuarit: Sipas pércaktimit gé i bén M.Gjokuaj?, duke iu referuar antologjisé “Studio gjithcka,
arsyes vendin e par&?, té lexuarit éshté procesi i identifikimit té fjaléve té shtypura, duke
pérfshiré nocionin e té kuptuarit. Pra, té lexuarit &shté procesi i marrjes ose ndértimit nga lexuesi
té kuptimit nga fjalét e shtypura, né bazé té ndérveprimit té lexuesit , tekstit dhe kontekstit.

Té lexuarit e kuptimshém:Procesi i marrjes ose ndértimit nga lexuesi i kuptimit té fjaléve té
shtypura, népérmjet ndérthurjes sé kuptimit té nxjerré nga teksti me njohurité dhe pérvojén e veté
lexuesit.

Té nxénit: Proces, pérmes té cilit pérvoja krijon ndryshim té pérhershém né njohuri ose sjellje.
Pyetje té hapura / pyetje divergjente: Pyetje gé nuk kané vetém njé pérgjigje té sakté.

Pyetje te mbyllura / pyetje konvergjente: Pyetje gé kané vetém njé pérgjigje té sakté.

Vlerésim: Procedura qé pérdoren pér té marré informacion rreth performancés sé nxénésve.
Zhvillim psikik:Ndryshimet gé ndodhin né personalitet gjaté rritjes sé individit.

Zhvillim social: Ndryshimet pérgjaté viteve, né ményrén sesi lidhemi dhe komunikojmé me té
tjerét.

Zhvillim konjitiv: Ndryshimet sistematike dhe té shkalléshkallshme, me ané té té cilave proceset

mendore béhen mé komplekse dhe mé té sofistikuara.

M.Gjokutaj, Didaktika e gjuhésshqipe, Tirané 2014, fq.198
2AEDP, Studio gjithcka, arsyes vendin e paré, Tirané 1998
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1.7 Réndésia e studimit

Té lexuarit éshté aftési jetésore bazé gé ndikon, pérgjaté gjithé jetés, né zhvillimin e
gjithanshém té lexuesit, qofté né drejtim té zhvillimit konjitiv, qofté né drejtim té zhvillimit
social dhe té zhvillimit emocional.

Té lexuarit, sé bashku me faktoré té tjeré (individualé, mjedisorg, intelektualé), ndikon né ¢do
fazé té zhvillimit té individit. Né adoleshencé, té gjithé kéta faktoré, sé bashku, ndikojné né
zhvillimin personal né pérgjithési té adoleshentit, duke e pérgatitur até pér njé pjesémarrje
aktive né shogériné qé éshté né zhvillim e sipér. Informacioni, gé¢ merret pérmes té lexuarit e
rrit adoleshentin, si nga ana intelektuale, ashtu edhe nga ajo emocionale.

Té lexuarit ndikon né zhvillimin konjitiv t&¢ adoleshentéve, né zhvillimin e fjalorit té tyre
vetjak, duke i pajisur nxénésit me informacion té larmishém shtesé , t&¢ marré nga leximi i
librave té printuar ose pérmes leximeve virtuale, krahas njohurive té pérvetésuara nga programi
shkollor. Té lexuarit ndikon né zhvillimin emocional, duke rritur ndjenjén e vetévlerésimit dhe
té vetébesimit, pérmes suksesit. Té lexuarit ndihmon né zhvillimin mendor té adoleshentéve,
duke reduktuar stresin e lexuesit. Gjithashtu, té lexuarit ndihmon né zhvillimin social té
adoleshentéve, duke u dhéné mundési atyre té€ pérshtaten mé lehté né mjedise té ndryshme
shoqérore.

Megjithaté , né ditét e sotme, problemet e té lexuarit jané béré njé ¢éshtje shumé e ndjeshme, jo
vetém te fémijét e té rinjté, por gati e mbaré shogérisé né té gjithé botén. Modernizimi i jetés,
zhvillimi me ritme té shpejta i teknologjisé sé informacionit dhe komunikimit, ka ndryshuar
gasjen e lexuesit ndaj té lexuarit, si dhe ményrat dhe stilet e té lexuarit. Tashmé, té rinjté, duke

pérdorur té lexuarin online, nuk e shohin librin klasik si parésor.
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Pérmes studimeve té béra nga PISA te 15 - vjecarét , ku Shqipéria mori pjesé né vitin 2000,
2009, 2012 dhe 2015, pér sa i pérket fushés sé té lexuarit, u vu re se nxénésit tané paragesin
mangési né aftésité e tyre né lexim, duke mos arritur nivelin minimal té aftésive té té lexuarit.
Késhtu nga studimi i PISA-s i vitit 2000, rezultoi se 71% e nxénésve tané nuk arritén nivelin
minimal té té lexuarit, dhe 52% e adoleshentéve shqiptaré jané analfabeté funksionalé, pra qé
paraqgesin véshtirési né t€ kuptuarin e asaj ¢’ka lexojné.

Ndaj dhe réndésia e kétij studimi géndron né faktin se ai, jo vetém synon qgé, nga njéra ané, té
japé njé tablo té gjendjes sa mé reale té té lexuarit né ditét e sotme, ku teknologjia e
informacionit dhe komunikimit po kthehet né njé mjet frekuentimi té rregullt nga adoleshentét,
duke béré gé té rinjté té largohen gjithnjé e mé tepér nga té lexuarit, sidomos nga té lexuarit e
thellg, por, nga ana tjetér, té sjellé njé tablo té gjendjes sa mé reale té dukurisé sé analfabetizmit
funksional né radhét e adoleshentéve, pér té gjetur faktorét gé ndikojné né shfagjen e
analfabetizmit funksional, duke u ndalur mé konkretisht né ndikimin gqé ka mungesa e té té
lexuarit nga adoleshenté né shfagjen e analfabetizmit funksional, duke sjellérekomandime té
vlefshme pér veté té rinjté, prindérit, mésuesit dhe politikbérésit arsimoré, né ményré gasjen e

brezit té ri me leximin e thellé e kritik.

1.8 Struktura e punimit

Ky punim shkencor éshté strukturuar népesé kapituj, duke u ndalur né véshtrimin historik,
véshtrimin teorik dhe né véshtrimin metodologjik.

Né kapitullin e paré té punimit jepen informacione té réndésishme té studimit, duke u ndalur
né shtrimin e problemit dhe réndésiné e studimit, pyetjet kérkimore dhe hipotezat e ngritura, si

dhe né njé pérshkrim té shkurtér rreth metodologjisé sé punimit dhe kampionimit té ngritur.
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Né kapitullin e dyté té& punimit hidhet drité mbi gjetjet nga kérkimet gé jané béré nga studiues té
ndryshém né lidhje me zhvillimin e individit né periudhén e adoleshencés, si njé nga periudhat
mé kritike té zhvillimit té gjithanshém té individit, faktorét gé ndikojné pozitivisht pérgjaté
zhvillimit né kété periudhé moshore. Gjithashtu, studimi paraget studimet e autoréve té
ndryshém, né lidhje me réndésiné e té lexuarit né zhvillimin e gjithanshém té nxénésve, duke
trajtuar marrédhénien gé ekziston ndérmjet té lexuarit dhe adoleshentéve, né ditét e sotme, kur
teknologjia e informacionit dhe e komunikimit ka pérparuar.

Njé aspekt tjetér gé trajtohet né kété kapitull éshté céshtja e dukurisé sé analfabetizmit
funksional, faktorét qé ndikojné né shfagjen e tij, duke u ndalur né té lexuarin, mungesa e té cilit,
shihet si njé nga faktorét intelektualé gé favorizon shfagjen e analfabetizmit funksional tek
adoleshentét.

Né kapitullin e tretété punimit pérshkruhet né ményré té detajuar metodologjia e pérdorur pér
realizimin e kétij studimi. Metoda mikse e pérgjedhur né studim, e cila mbizotérohet nga gasja
sasiore, por e mbéshtetur edhe nga qgasja cilésore. Né kapitull trajtohet popullata dhe kampionet e
pérzgjedhura té studimit, metodologjiae pérzgjedhjes sé kampioneve té studimit. Kapitulli
pérshkruan né ményré té detajuar instrumentet e studimit; test me nxénésit, pyetésoré pér
mésuesit dhe pér nxénésit, si dhe intervista pér mésuesit dhe nxénésit.

Né kapitullin e katértté punimitpasqyrohen rezultatet e studimit té realizuara pérmes testimit,
pyetésoréve dhe intervistave gjysmé té strukturuara. Pra, né kété kapitull, marrin pérgjigje
pyetjet kérkimore dhe hipotezat kérkimore té ngritura pér kété studim, népérmjet analizés sé té
dhénave parésore sasiore dhe cilésore pérmes analizés sé pyetésoréve dhe intervistave té

realizuara me respondentét nxénés té klasave té nénta dhe mésues.
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Né kapitull pasqyrohet pérpunimi, interpretimi, analiza, sinteza dhe pérgjithésimi i rezultateve té
marra pérmes testimit té realizuar me nxénésit e klasave té nénta, zhvillimit té pyetésoréve me
nxénésit e klasave té nénta, pyetésoréve té zhvilluar me meésuesit, si edhe té rezultateve té
intervistave gjysmé té strukturuara té zhvilluara me nxénés dhe me mésues.

Né kapitullin e pesté pasqyrohen pérfundimet e arritura nga studimi mbi ndikimin e té lexuarit
né zhvillimin konjitiv, zhvillimin emocional dhe zhvillimin social té nx&nésve adoleshenté.
Gjithashtu, né kété kapitull jepen rekomandime pér té gjithé aktorét pérgjegjés pér sa i pérket té

lexuarit dhe ndikimin gé ka té lexuarit né zhvillimin konjuitiv, emocional dhe social t& nxénésve.
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KAPITULLI Il

2. SHQYRTIM LITERATURE DHE KORNIZA TEORIKE

2.1 Hyrje

Shqgyrtimi i literaturés né kété studim éshté i ndaré né dy pjesé: né pjesén e paré shgyrtohen
teorité mé té njohura mbi zhvillimin e gjithanshém té individit né periudhén e adoleshencés, si:
Teoria e zhvillimit konjitiv e Piazhesé, teoria psiko — sociale eEriksonit, duke u ndalur né
zhvillimin té identitetit né periudhén e adoleshencés, teoria social — kulturore e Vigotskit, teoria e
té mésuarit social e Bandurés, teorité mé té njohura né fushén e té lexuarit, té cilat theksojné
rolin e té lexuarit né zhvillimin e gjithanshém té lexuesve, né pérgjithési, dhe té adoleshentéve,
né vecanti.

Né pjesén e dyté, jané shqyrtuar studimet empirike mbi adoleshencén, zhvillimin e gjithanshém
té individit né kété periudhé moshore dhe faktorét gé ndikojné né kété zhvillim. Gjithashtu, né
kété pjesé jané shgyrtuar studimet empirike mbi té lexuarin, rolin gé té lexuarit luan mbi
zhvillimin e gjithanshém té lexuesve, né pérgjithési, dhe té adoleshentéve, né vecanti. Po késhtu,
né kété pjesé jané shqyrtuar studimet empirike mbi analfabetizmin funksional, faktorét gé

ndikojné né shfagjen e analfabetizmit funksional, té paré né kéndvéshtrim té pérgjithshém.

Pjesa e paré

2.2 Teorité shkencorembéshtetése té studimit
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Si né ¢do studim shkencor, i cili ka nevojé pér anén teorike, edhe studimi yné u éshté referuar
teorive té ndryshme qé trajtojné zhvillimin e gjithanshém téindividit né periudhén e
adoleshencés, faktorét gé ndikojné né kété zhvillim; réndésiné e té lexuarit né zhvillimin konjitiv
e psiko — social té adoleshentéve; dukuriné e shfagjes sé analfabetizmit funksional tek
adoleshentét, faktorét favorizues té analfabetizmit funksional.
Teorité,té cilat do té shqyrtohen né kété studim dhe do té na ndihmojné pér té hedhurdritédhe pér
té mbéshtetur studimin toné rreth ndikimit té té lexuarit né adoleshencé dhe ndikimit gé ka té
lexuarit né shfagjen ose jo té analfabetizmit funksional, jané menduar kéto:

- Teorité e té nxénit;

- Teorité e zhvillimit té individit né moshén e adoleshencés;

- Teorité e té lexuarit.
Mbéshtetja né kéto teori mund té kontribuojé né ményré té konsiderueshme né pérmirésimin e
cilésisé sé té lexuarit té nxénésve, dhe, si rrjedhojé, né pérmirésimin e nxénit té nxénésve, jo
vetém né vitet e shkollimit, por edhe né té nxénit gjaté gjithé jetés.
Pérmes teorive té té nxénit,tregohen rrugét dhe strategjité e duhura drejt njé mésimdhénieje dhe
nxénieje mé produktive dhe mé té géllimshme. Pérmes teorive té zhvillimit té adoleshentéve, jo
vetém mésojmé pér rritjen dhe zhvillimin e tyre fizik, konjitiv, psikik e emocional té individit né
periudhén e adoleshencés, por vierésojmé ¢do ndryshim gé ndodh né kété fazé té réndésishme né
zhvillimin e gjithanshém té individit, né formimin e personalitetit té tij. Teorité e té lexuarit na
orientojné drejt stileve té té lexuarit nga nxénésit dhe adoleshentét né ditét e sotme, gjé qé na
mundéson pérdorimin e strategjive dhe teknikave sa mé efikase gjaté punés me nxénésit, pér ta

béré té lexuarin pjesé té kulturés sé tyre.
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2.2.1 Teorité e zhvillimit té individit dhe e té nxénit

Té nxénit éshté procesi, pérmes té cilit pérvoja krijon ndryshim té pérhershém né njohuri ose
sjellje. Procesi i té nxénit éshté aktivitet i géllimshém dhe i vetédijshém i ¢do individi. Ai éshté i
orientuar drejt arritjes sé rezultatevefinale, gé jané diturité dhe shkathtésité e reja. Cdo njeri nxé
pérgjaté gjithé jetés. Té nxénit pérfshin njé ndryshim té géndrueshém né personin gé nxé.
Pavarésisht nga ményra se si nxémé, té nxénitndryshon nga njé individ né tjetrin, nga njéra kohé
né tjetrén, nga njéri brez né tjetrin. Njeriu nxé né mjedise né ndryshme: né familje, né shkollé, né
rrethin shogéror. Té nxénit realizohet edhe pérmes medies sé shkruar, vizive e asaj elektronike.
Té nxénit éshté njé fushé, e cila éshté studiuar gjaté dhe ka studime, té cilat hedhin
drité mbi stilet e té nxénit té nxénésve, metodat dhe strategjité pér njé té nxéné aktiv dhe té
géndrueshém

Ndér autorét gé kané kontribuar né fushén e té nxénit dhe té zhvillimit, éshté psikologu zviceran
Piazhe (1896 — 1980), i cili studioi proceset e té menduarit te fémijét. Zhvillimi konjitiv éshté njé
proces shumé mé i ndérlikuar se zhvillimi i fakteve dhe ideve té reja. Sipas Piazhesé, zhvillimi
konjitiv i njeriut ndodh pér shkak té strukturave té tij mendore. Piazheja (1969) e pérkufizon
zhvillimin konjitiv si ndértimin né ményré aktive té dijes dhe té nxénit. Sipas tij, proceset e té
menduarit ndryshojné né ményré rrénjésore, por té ngadalté, qé nga lindja e deri né moshén e
pjekurisé, sepse ne gjendemi né njé pérpjekje té vazhdueshme pér té kuptuar botén qé na rrethon.
Piazhe krijoi teoriné mé té pérhapur né lidhje me fazat e zhvillimit konjitiv. Sipas Piazhesg,
zhvillimi konjitiv arrihet pérmes dy proceseve té réndésishme, té cilat jané: asimilimi dhe
akomodimi. Asimilimi éshté procesi me ané té té cilit pérshtatet informacioni i ri né skemat
ekzistuese apo dijet ekzistuese. Akomodimi (rregullimi) éshté procesi i krijimit té njé skeme té re

ose ndryshimi i njé skeme ekzistuese pér t’iu pérgjigjur njé situate té re. Sipas Piazhesé, ndérmjet
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kétyre dy proceseve, asimilimit dhe akomodimit, vendoset ekuilibri, gé ndikon né zhvillimin
konjitiv té individit. Sipas Piazhesé, zhvillimi konjitiv kalon népér katér faza, té cilat jané:
1. Faza shgisomotore (lindja, deri né 2 vjec), ku individi e pérjeton botén pérmes ndijimeve
dhe veprimeve (ndérmjet té parit, té prekurit, té folurit).
2. Faza paraoperacionale (nga 2 deri né 7 vjeg). Ky stad pérfagéson gjérat me fjalé dhe
imazhe, por mungon arsyetimi logjik.
3. Faza e operacioneve konkrete (7 deri né 11 vjec). Né kété stad té zhvillimit dominon té
menduarit logjik pér ngjarje konkrete
4. Faza e operacioneve formale (11 deri né 15 vjeg). Né kété stad arrihet té arsyetuarit
abstrakt té adoleshentit.
Sipas Piazhesé, fémijét kané pérparim pérmes kétyre fazave té zhvillimit konjitiv, ku ¢do fazé
éshté shénuar nga ndérrime né ményrén se si fémijét e kuptojné botén.
Megenése né fokus té studimit toné do té jeté té lexuarit te 15 — vjecarét, do t’i referohemi stadit
té operacioneve formale. Sipas Piazhesé, ky stad pérkon me zhvillimin e individit rreth moshés
15 vje¢. Arritja né kété stad, i dallon adoleshentét nga fémijét e moshés sé operacioneve
konkrete, pasi né periudhén e operacioneve formale, adoleshentét fillojné té operojné me
hipoteza, té cilat mund té testohen mé miré né mendje, né vend qé té operojné vetém mbi bazén e
informacionit té gatshém (Philips, 1981). Pra, adoleshentét jané té afté qé&, pér njé problem, té
mendojné zgjidhje apo alternativa té mundshme, duke iu shmangur zgjidhjeve té gatshme. Pra,
adoleshentét géjané té afté té zgjidhin probleme abstrakte né meényré logjike, béhen mé
shkencoré né ményrén e té menduarit dhe fillojné té interesohen pér ¢éshtjet shogérore dhe

identitetin e tyre. (Woolfolk, 2011)
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Né zhvillimin konjitiv té individit ndikojné shumé faktoré. Sipas Piazhesé (Musai. B, 1999;
Woolfolk, 2011), faktorét gqé ndikojné né procesin e té menduarit jané: - pjekuria apo ndryshimet
biologjike gé jané gjenetikisht té programuara né ¢do genie njerézore gé né konceptim; -
transmetimi social ose té nxénit nga té tjerét dhe ekuilibrimi; - veprimtaria njerézore, falé sé cilés
rritet aftésia pér té vepruar né mjedisin rrethues dhe pér té mésuar prej tij. Njé ndér veprimtarité
njerézore, éshté edhe veprimtaria e leximit té librave.

T& gjithé kéta faktoré ndikojné né zhvillimin e proceseve njohése té individit, falé organizimit té
kétyre proceseve njohése né struktura psikologjike apo, sipas Piazhese, né skema, té cilat jané
kategorité e dijes qé na ndihmojné pér té interpretuar dhe kuptuar botén. Sipas piképamjes sé
Piazhesé, njé skemé pérfshin njé kategori té njohurive, duke pasur parasysh procesin e marrjes se
njohurive té reja, dhe pérvojat e individit. Edhe gjaté procesit té lexuarit, ndértimi i skelés, fillon
pérmes té lexuarit paraprak, né bazé té njohurive fillestare gé ka lexuesi rreth temés sé materialit.
Njerézit arrijné té pérshtaten né mjedise gé béhen gjithnjé e mé komplekse, duke pérdorur
skemat ekzistuese, sa heré gé kéto skema ekzistojné (Woolfolk, 2011, fg.33). Né procesin
konjitiv ka shumé réndési ruajtja e ekuilibrit midis skemave ekzistuese (njohurive paraprake qé
zotéron njeriu) dhe skemave té reja (informacionit té ri). Teoria e skemave e Piazhesé kontribuon
né procesin e té lexuarit, pasi ekuilibri i arritur midis asimilimit dhe akomodimit do té contedrejt
kuptimshmérisé sé tekstit nga lexuesi.

Njé tjetér autor qé ka kontribuar néfushén e zhvillimit mendor, social dhe emocional té individit
éshtéErikson (1902 — 1994), i cili themeloiteoriné e tij psiko — sociale, e cila e vé theksin te
lindja e konceptit pér veten, marrédhéniet e individit me té tjerét, te roli i kulturés pérgjaté gjithé
jetés, pra te kérkimi i identitetit, qé sipas Marcias (1987), éshté njé proces gé ka té béjé me

organizimin e géllimeve, aftésive, mendimeve e historisé sé individit né njé imazh té
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géndrueshém pér vetveten dhe gé pérfshin zgjedhje dhe vendime té géllimshme, vecanérisht
rreth punés, vlerave, ideologjisé dhe angazhimit ndaj njerézve dhe ideve. Eriksoni pércaktoi teté
faza té zhvillimit njerézor, ku né secilén prej tyre individi vihet pérballé pérmbushjes sé detyrave
konfliktuale specifike té kalimit té ¢do stadi. Sipas teorisé sé Eriksonit, ¢do fazé e zhvillimit
psiko — social ka objektivat, shgetésimet, arritjet dhe rreziget e veta. Eriksoni mendonte se
individi pérballet me secilén fazé me krizé zhvillimi, e cila pérfagéson konfliktin midis njé
alternative pozitive dhe njé alternative potencialisht té rrezikshme (Woolfolk, 2011, 84). Kéto
faza, me detyrimet pérkatése, jané: foshnjéria, me arritjen e besimit kundrejt mosbesimit;
fémijéria e hershme, me pavarésiné kundrejt turpit dhe dyshimit; mosha e lojés, me iniciativén
kundrejt fajésisé; mosha e shkollés, me zellin ndaj inferioritetit; adoleshenca, me identitetin
kundrejt difuzionit té identitetit; i rrituri i ri, me intimitetin kundrejt izolimit; mosha e rritur, me
shpirtmadhésiné kundrejt amullisé; mosha e pjekur, me integritetin e egos, kundrejt déshpérimit.
Sipas Eriksonit, faza e pesté e zhvillimit psiko — social, é&shté faza e identitetit né raport me
ngatérrimin e roleve. Kjo fazépérkon me periudhén e adoleshencés, fazé né té cilén adoleshenti
duhet té krijojé njé identitet té vetin né veprimtarité e punés, rolin gjinor e politik dhe besimin
fetar. (Woolfolk, 2011, 83; Musai. B, 1999, 65-67). Kalimi sa mé i shéndetshém i konflikteve té
hershme né adoleshencé tani mund té shérbejé si bazé pér kérkimin e identitetit, vendosjen e
ndjenjés sé besimit, e cila e pérgatit adoleshentin pér té gjetur njeréz dhe ide, te té cilét ka besim,
me té cilét do té kontaktohet né mjedise té ndryshme pérgjaté gjithé jetés, qofté edhe pérmes
personazheve qé takon gjatéleximit té librave.

Qe té arrihet njé zhvillim sa mé gradual i identitetit té€ adoleshentit, sipas drejtimit psiko — social,
adoleshenti duhet té kalojé me sukses krizén e identitetit, e cila shkaktohet nga pérmbushja e

detyrave konfliktuale, si:
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— Perspektiva e kohés kundrejt konfuzionit té kohés;
— Vetésiguria pérkundrejt veténdérgjegjjes;

— Eksperimentimi i rolit kundrejt fiksimit té tij;

— Shérbimet me zell kundrejt paralizés sé punés;

— Polarizimi seksual kundér konfuzionit biseksual;

Orientimi ideologjik kundrejt konfuzionit té vilerave.

Teoria e zhvillimit sipas Vigotsky-t

Njé tjetér autor gé ka kontribuar né fushén e zhvillimit konjitiv éshté Vigotsky, i cili themeloi
teoring e tij, ku theksoi rolin e kulturés dhe té gjuhés né zhvillimin konjitiv té individit. Vigotsky
identifikonte dy rrugé pér zhvillimin konjitiv: proceset biologjike dhe proceset psikologjike.
Sipas tij, sjelljet e fémijéve vijné si rezultat i bashkéveprimit té kétyre proceseve biologjike dhe
psikologjike. Sipas Vigotskit, mjetet psikologjike, si gjuha, shenjat, simbolet, i ndihmojné
nxénésit né zhvillimin e tyre, duke mundésuar procese mendore té niveleve té larta.

Pér té kuptuar zhvillimin konjitiv, duhet té studiojmé proceset kulturore dhe sociale gé i
formojné fémijét. Vigotski mendonte se mjetet kulturore luajné njé rol té réndésishém né
zhvillimin konjitiv. Késhtu, libri, si njé ndér mjetet kulturore, luan njé rol té réndésishém né
zhvillimin konjitiv té lexuesit.

Teoria e tij socio-kulturore, gjithashtu sugjeroi se prindérit, kujdestarét dhe gjithé pjesémarrésit
né jetén e njé fémije dhe kultura né pérgjithési, jané pérgjegjés pér zhvillimin e funksioneve mé
té larta té té menduarit duke iu referuar proceseve interpsikologjike (bashkéveprimi social me té
tjerét), dhe intrapsikologjik (pérdorimi i té folurit t& brendshém pér té drejtuar sjelljen).
Kontributi mé i réndésishém i Vygotsky-t ka té béjé me marrédhéniet ndérvepruese té gjuhés (té

té shprehurit) dhe té mendimit.VVygotsky pérshkroi fjalimin e brendshém si cilésisht té ndryshém
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nga fjalimi i jashtém. Sipas Vygotsky-t, té folurit éshté njé mjet gé pérdor njeriu pér té pasur
progres mendérisht. Kur gjuha dhe aktivitet praktike bashkéveprojné sé bashku, kjo shénon
zhvillim madhor. Vygotsky trajtoi idené e réndésisé sé bashképunimit midis fémijéve dhe mé té
rriturve, pér zgjidhjen e problemeve, si “cfaré fémija mund té béjé vetém”, dhe né kété ményré,
ju jepet ndihmé fémijéve gé té kalojné véshtirésité fillestare, duke kaluar né bérjen veté té disa
detyrave né ményré té pavarur.

Sipas autorit Dragoti (2005), teorité mbi adoleshencén theksojné faktoré té ndryshém qé
kontribuojné né formimin e ploté té adoleshencés. Teorité me drejtim biologjik, me pérfagésues
Hall (1846 — 1924) dhe Gesell (1880 — 1961), né formimin e ploté téadoleshentit, theksojné
faktorét biologjiké dhe gjenetiké, duke pérjashtuar ndérhyrjen e faktoréve té jashtém, si prindérit
dhe mésuesit, pra mé té rriturit, duke e konsideruar si normale ¢do sjellje té adoleshentéve.
Piképamjet sociologjike, me pérfagésues Bandurén, né formimin e ploté té adoleshentit,
theksojné rolin gé ka mjedisi dhe shogéria, té cilét shérbejné si modele pér adoleshentin, i cili
imiton sjelljet dhe shprehité e tyre. Kéto modele gjenden kudo: jané pjesétarét e familjes, jané
mésuesit né shkollé, shokét, shoget dhe mé té rriturit né shoqéri, jané autorét e librave té
ndryshém, personazhet e librave dhe té filmave, gé me shprehité dhe sjelljet e tyre, formézojné
né njé faré ményre shprehité dhe sjelljet e adoleshentit.

Sipas piképamjeve antropologjike, né zhvillimin e personalitetit té adoleshentit kané ndikim
institucionet sociale, modelet ekonomike, zakonet e morali i shogérisé, ritet e besimet fetare né
shoqéri dhe kultura té ndryshme.

Sipas teorisé psiko — sociale, me pérfagésues Levin né vilerésimindhe parashikimin e sjelljes sé
adoleshenti ndikojné dy faktoré: personaliteti i tij dhe mjedisi ku jeton. Pra, vlerésohet ndikimi i

dyfishté i faktoréve biologjiké e socialé té sjelljes.
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Pér t'u dhéné pérgjigje pyetjeve rreth botés, pér individin, njé nga rrugét &shté gjetja e
pérgjigjeve pérmes librit, si njé ndér mjetet kulturore, gé sipas Vigotskit, luajné njé rol té
réndésishém né zhvillimin konjitiv (cituar nga Woolfolk, 2011).

Duke iu referuar stadeve té zhvillimit mendor sipas Bruner (Bruner, 1967) gé jané:

1. Stadi enaktiv - té nxéné népérmjet lévizjeve apo veprimit (luan me librin).

2. Stadi ikonik - t& nxéné népérmjet imazheve dhe figurave (kéqyr njé libér).

3. Stadi simbolik - té nxéné népérmjet simboleve abstrakte (lexon duke hulumtuar), themi gé
formimi i kulturés sé té lexuarit éshté njé proces qé ecén paralel me zhvillimin mendor té
individit.

Roli i té lexuarit né zhvillimin konjitiv té lexuesit mbéshtetet edhe nga teoria social — konjitive e
Bandurés, e cila ka né gendér ményrén sesi njerézit pérftojné aftési shogérore, pérmes pérvojave
té té tjeréve, si njé ndér katér burimet e pritshmérisé, sipas klasifikimit té dhéné nga Bandura
(krahas pérvojés sé drejtpérdrejté, gjallérimit psikologjik dhe emocional dhe bindjes shogérore).
Né pérvojat e té tjeréve dikush tjetér éshté model i realizimeve. Sa mé shumé té identifikohet
nxénési me modelin, ag mé i madh mund té jeté ndikimi i modelit né vetefikasitet (cituar nga

Woolfolk, 2011, 351).

2.2.2 Teorité e té lexuarit

Historikisht, té lexuarit, ka gené né qendér té studiuesve té fushés, té cilét kané dhéné
kontributin e tyre duke ndértuar dhe zhvilluar shkollat e té mésuarit té té lexuarit, duke synuar
rritien e cilésisé sé leximit né shérbim té té gjitha fushave té jetés (Gjokutaj, 2014). Kétu,

pérmendim gasjen konjitive, strukturo — bihejvioriste, strukturo — globale gasjen komunikatave.
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Sipas qgasjes konjitive té lexuarit shihet si njé proces té mésuari dhe struktura konjitive e nxénésit
shihet si njé sistem njohurish té organizuara né kategori konceptesh. Né themel té qasjes
konjitive géndron gjetja e pérmbajtjes sé materialit gé lexohet nga lexuesi, pra té kuptuarit e asaj
¢’ka lexohet. Sipas qasjes konjitive, njé réndési t€ vecanté i kushtohet rolit t& procesit té té
shkruarit, falé té cilit ripértérinet procesi i té mésuarit gjaté té lexuarit.

Sipas qgasjes strukturo-bihevjoristeté lexuarit shihet si njé proces gé nis pas mésimit té gjuhés sé
folur. Gjuha e shkruar dhe, né vecanti, té lexuarit vjen pas pérmbushjes me sukses té zotérimit té
sistemit fonologjik dhe grafik té gjuhés gé méson. Pavarésisht se né bazé té késaj gasjeje
hartohen strategjité mésimore té mésimit té gjuhéve té huaja, kéto strategji kané qené té
suksesshme edhe né mésimin e té lexuarit né gjuhén amtare.

Sipasqasjes strukturo-globaleté lexuarit shihet pérmes mésimit té ritmit dhe intonacionit té
duhur, té pérdorur nga .lexuesi. Sipas metodés strukturo-globale, mésimi i njé gjuhe duhet té keté
pér géllim gjetjen e kuptimit global té strukturés sé njé organizimi gjuhésor formal dhe se ky
perceptim thjeshtézohet né qofté se elementet “audio” dhe “vizuale” jané té pranishme. Kjo
metodé nis nga shgisat e té dégjuarit dhe té té parit, nga figura, situata té paragitura né figura dhe
imazhe.

-Qasja komunikative thekson aspektin shogéror té gjuhés. Sipas saj, gjuha éshté njé mjet
komunikimi. Té pérdorésh njé gjuhé, do té thoté té mésosh té komunikosh. Né aktivitetet qé
zhvillohen né klasé, u jepet njé pérparési pérdorimit t& dokumenteve autentike, domethéné jo
vetém atyre gé jané pérgatitur posacérisht nga ana pedagogjike pér orén e mésimit, por edhe
shumé materialeve té tjera té shkruara pér géllime té ndryshme dhe gé mund té pérdoren pér t’u
lexuar edhe gjaté procesit mésimor né veprimtari té lexuari, si dhe qé pérmbushin objektiva

meésimoré né lidhje me té lexuarin.
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Studiuesit e fushés sé gjuhés, né mésimin fillestar té shkrim-leximit vecojné disa lloje leximesh,

Si:

Té lexuarit me ngjizje shqiptimore éshté lloji i té lexuarit gé pérdoret sidomos gjaté
punés me shkronjat e para. Eshté t& lexuarit, i cili i ndihmon fémijét gé t'i lidhin tinguijt
brenda fjalés.

Té lexuarit fillestar me z€ synon pérvetésimin e teknikés sé té lexuarit, duke filluar me
leximin e fjaléve, fjalive e mé pas duke punuar pér arritjen e té kuptuarit té materialit qé
lexohet.

Té lexuarit fillestar né heshtje i ndihmon fémijét né zbulimin e kuptimit té tekstit té
shkruar, kurse pér té njohur shkallén e té kuptuarit té tekstit prej tyre, do té duhet té béhen
pyetje pér brendiné e tij.

Té lexuarit me seleksionim pérmes pérgjedhjes nga nxénési té fjaléve apo fjalive gé
mundet dhe déshiron t'i lexojé, i motivon nxénésit dhe mundéson edhe individualizimin e

mésimit té té lexuarit, edhe té té shkruarit fillestar (cituar nga Beci, 2012)°.

Metodat mé té pérdorshme pér mésimin e lexim-shkrimit fillestar, mbéshtetur né pérvojén

bashkékohore dhe né traditén e shkollés soné (Beci, 2012), jané:

1. Metoda fonike-alfabetike, e njohur dégjimore dhe pamore nxit njohjen e veguar té tingujve

dhe té shkronjave. Eshté metodé qé aplikohet né arsimin parashkollor.

2. Metoda globale “Shiko dhe lexo™;

3. Metoda analitike-sintetike.

Metoda globale “Shiko dhe lexo”’lidhet me elemente té metodés globale, né té cilén nxénésit né

meényré té pavarur, por edhe té orientuar, mund té lexojné fjalé apo shprehje né ményré globale,

3Bahri Beci, Libér mésuesi, Abetare - hap pas hapi, Tirang, 2012

36



té cilat diktohen nga pérvojat e tyre, si: njohja dhe leximi i titujve té librave, i emisioneve,
reklamave, etiketave e shumé materialeve té tjera autentike. Eshté njé metodé gé aplikohet né
mésimin e té lexuarit né fillim té klasés sé paré. Eshté e réndésishme gé gjaté ushtrimit té saj,
mésuesi t’i ushtrojé nxénésit pér té lexuar e pér t€ shkruar né ményré globale fjalé té fjalorit té
nevojshém dhe té domosdoshém, i cili do t’u duhet nxénésve pér té lehté€suar mé tej procesin e té
lexuarit dhe né ményré sintetike.

Metoda analitike-sintetike éshté metoda bazé né té cilin mbéshtetet mésimi i lexim-shkrimit.
Koncepti pér kété metodé lidhet me analizén dhe sintezén e tekstit, té fjalisé, té fjalés, té rrokjes

dhe té tingullit.

Pjesa e dyté

2.3 Adoleshenca

Adoleshenca éshté periudha moshore e kalimit nga fémijéria, né i rritur. Pérfshin njé periudhé
moshore nga 11 deri né 22 vjec. Sipas psikologéve (Petijohn, 1996), adoleshenca éshté etapé e
zhvillimit fizik, social, emocional, intelektual, ku i riu zhvendoset drejt té rriturit. Hamit Begja e
pérkufizon adoleshencén si fazé tranzitore e ndryshimeve té médha pér individin, pasi zhvillimi i
saj nuk mund té shihet si drejtvizor (Begja, 1995, 288) Kjo, pér shkak té ndryshimeve té
vrullshme, gé ndodhin tek adoleshentét, né njé kohé té shkurtér, si né planin e zhvillimit trupor,
ashtu edhe “né planin e ndryshimeve té strukturave mendore, té mentalitetit, me lindje

mendimesh, idesh, objektivash, interesash, synimesh dhe déshirash té tjera” (Kaza, 2006, 41).

2.3.1 Zhvillimi fizik né adoleshencé
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Zhvillimi fizik ka té b&jé me ndryshimet fizike gé ndodhin né trupin e njeriut gé nisin gé né
konceptim dhe vazhdojné pérgjaté gjithé jetés sé tij. Sipas psikologéve, tre jané fazat e
adoleshencés: puberteti (10 — 14 vjec), adoleshenca (15 — 18 vje¢) dhe postadoleshenca ose
adoleshenca e voné (19 — 22 vjeg, apo deri né 25 vjeg).

Disa nga ndryshimet mé té réndésishme gé vihen re né periudhén e adoleshencés kané té béjné
me zhvillimet e vrullshme fizike trupore né pubertet, si né lartési, peshé, rritje muskulore,
pjekuriné hormonale. Pér shkak tékétyre zhvillimeve té vrullshme, periudha e pubertetit mund té
keté pasoja psikologjike dhe sociale. Qofté pjekuria e parakohshme, gofté e vonuar, sidomos te
djemté, mund té shogérohet me agresivitet pér shkak té rritjes sé€ hormoneve, vetévlerésim té ulét

pér shkak té zhvillimit fizik té pakét.

2.3.2  Zhvillimi konjitiv i adoleshentit

Zhvillimi konjitiv, ka té béjé me proceset e té menduarit dhe ndryshimet gé ndodhin gjaté rritjes
si p.sh., t&é menduarit, kujtesén, perceptimet, vémendjen dhe gjuhén.

Zhvillimi konjitiv né periudhén e adoleshencés ndikon pozitivisht né formimin e personalitetit té
individit. Zhvillimi konjitiv ka lidhje me proceset njohése té individit, né lidhje me njohjen e
vetvetes dhe té botés gé e rrethon, reflektimi dhe géndrimi kritik dhe objektiv ndaj situatave té
ndryshme gé vihen re. Zhvillimi konjitiv shogérohet edhe me elementét e vetarsimimit dhe té
vetedukimit gé né kété moshé marrin njé pérmbajtje té re, duke u shprehet né ményrén e
pérvetésimit té dijeve, né zgjimin, thellimin dhe zgjerimin e ndjenjave intelektuale si kurioziteti,
kérshéria, ndjenja e sé resé, e sigurisé né arritjen e rezultatit, e dyshimit né mossuksesin, etj

(Dragoti, 2005, 16).
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Zhvillimi konjitiv stimulon te adoleshenti perceptimin ndaj dukurive té ndryshme, shkencore e
shogérore, qofté gjaté procesit mésimor, né marrédhénie me familjarét apo marrédhéniet
shoqérore, gofté kur ndeshen né informacione té ndryshme pérmes internetit apo pérmes leximit
té njé libri. Adoleshenti tashmé jo vetém riprodhon dhe pérshkruan rreth dukurive té ndryshme,
por reflekton, gjykon rreth gjithckaje qé ndodh rreth tij, pasi né adoleshencé pérmirésohen
aftésité pér té menduar rreth té menduarit, pér té formuar strategji, pér té planifikuar dhe kjo i
bén adoleshentét té afté té ekzaminojné dhe té ndryshojné né ményré té vetédijshme proceset e
tyre té té menduarit. Kjo ndikon dukshém né zhvillimin e tyre. (Karaj, 2005, 303)

Pér té shpjeguar pérjetimet e ndryshme dhe pér té vlerésuar mundésité e veta, adoleshenti kérkon
té pozicionohet sa mé miré né shoqgéri, duke krahasuar veten me té tjerét (Dragoti, 2005, 16).
Sipas Piazhesé, zhvillimi konjitiv kalon pérmes katér stadeve:

1- Stadi sensoromonitor (nga lindja deri né dy vjec)

2- Stadi paraoperativ (nga 2-7 vjec)

w
1

Stadi konkret operativ (7-11/12 vjec)

4

Stadi formal operativ (nga 11/12 vje¢ e lart) apo kalimi nga faza e té menduarit
operacional né até té menduarit logjik formal, i cili pérkon me moshén e adoleshencés.
Né kété stad béhet zhvillimi i té menduarit abstrakt, logjik, ku adoleshentét fillojné té
mendojné sesi funksionojné ideté abstrakte, té kuptojné lidhjen logjike midis tyre,
marrédhéniet hipotetike, testimin e hipotezave, si dhe logjikén e eksperimentit sistematik.
Piazheja pércakton katér aspekte madhore:

1- Té menduarit abstrakt (aftésia pér té shkuar pértej asaj qé éshté reale, né até qé éshté e

mundshme).
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2- Té menduarit logjik (aftésia pér té pérdorur strategji sistematike qé té lejojné té marrésh
parasysh té gjitha faktet dhe ideté e réndésishme dhe té formosh konkluzione korrekte si
p.sh.,aftésia pér té pércaktuar shkakun dhe pasojén).

3- Té menduarin hipotetik (formulimi i hipotezave dhe ekzaminimi i fakteve pér to, duke
marré parasysh faktoré té ndryshém).

4- Introspeksioni (té menduarit pér mendimet) (cituar nga Dragoti, 2005, 40; Karaj, 2005,
300)

Aftésia pér té menduar né ményré hipotetike, pér té marré né konsideraté alternativat, pér té
identifikuar té gjitha kombinimet e mundshme dhe pér té analizuar mendimin vetjak, sjell disa
pasoja interesante tek adoleshentét. Adoleshentét shpesh béhen kritiké ndaj njerézve, veprimet e
té ciléve duket se vijné né kundérshtim me parimet e tyre. Adoleshentét jané té afté té arsyetojné
se cila do té ishte mundésia “mé e miré€ “ pér ta dhe t€ imagjinojné njé boté reale (ose prindérit
dhe mésuesit idealé, si¢ do t’i donin ata). Madje, si modele referuese pér adoleshentét mund té
jené, krahas prindérve dhe mésuesve, personazhe nga bota e medies dhe e librave. Sipas
Woolfolk, adoleshentét jané né gjendje té imagjinojné njé numér té madh perspektivash té
mundshme pér té ardhmen e tyre dhe pérpigen té vendosin se cila é&shté mé e miré pér ta
(Woolfolk, 2011, 39). Késhtu gé&, nisur nga té parit té adoleshentéve si lexues, ata mbajné
géndrim ndaj situatave qé ndeshin né libér, duke u béré kritiké té tekstit.

Mendimi abstrakt dhe logjik arrihet né njé mjedis rrethues favorizues pér njeriun. Sipas Piazhesé,
proceset e té menduarit ndryshojné né ményreé rrénjésore , por té ngadalté, gé nga lindja e deri né
moshén e pjekurisé, sepse ne gjendemi né njé pérpjekje té vazhdueshme pér té kuptuar botén qé

na rrethon. Piazheja identifikoi katér faktoré gé ndérveprojné me njéri — tjetrin dhe ndikojné né
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ndryshimet gé péson ményra joné e té menduarit: pjekuria biologjike, aktiviteti, pérvojat

shogérore dhe ekuilibrimi (cituar nga Musai, 2014, 62)

2.3.3  Zhvillimi i personalitetit né adoleshencé
Autoré té ndryshém (Lleshi, 2015; Hoti, 2012; Kaza, 2004) e pérkufizojné personalitetin si

bashkési e karakteristikave psikike dhe ményra e vecanté e sjelljes sé individit, nén ndikimin e
faktoréve biologjiké, socialé, psikologjiké, né té cilét rritet dhe zhvillohet individi. Procesi i
formimit té personalitetit éshté i gjaté dhe kompleks. Periudha mé e réndésishme né formimin e
personalitetit éshté periudha deri né adoleshencé. Sigurisht, formimi i personalitetit béhet
gradualisht gjaté gjithé jetés sé njeriut, duke u formuar si rrjedhojé e ndeshjes sé predispozitave
tona me realitetin gé na rrethon. (Kaza, 2006, 57)

Personaliteti né adoleshencé éshté i pagéndrueshém. Duke gené se periudha e adoleshencés éshté
perudhé e réndésishme né formimin e gjithanshém té individit (fizik, konjitiv dhe, mbi té gjitha,
psikik), ka shumé réndési njohja e faktoréve gé ndikojné né mbarévajtjen e kétij zhvillimi té
gjithanshém.

Adoleshenca éshté periudha moshore gé pérbén fazén e pesté té zhvillimit té personalitetit, éshté
periudhé vendimtare né formimin e gjithanshém psikik té individit. Sipas profesor Edmond
Dragoti, vlerat sociale dhe psikologjike té adoleshencés , si periudhé e ndérmjetme e kalimtare, e
véshtiré dhe delikate, pércaktohen nga drejtimi i pérgjithshém qé merr formimi i statusit, i
pozités sociale e morale té personalitetit (Dragoti, 2005, 16).

Né adoleshencé béhet ridimensionimi i personalitetit té individit, krijimi i identitetit psiko —
social, i cili i siguron adoleshentit pjesémarrje me botén pérreth, duke e pajisur me njé sistem
vlerash, me té cilat adoleshenti paraget veten e tij né shogéri. Pra, adoleshentit i duhet té ndértojé

identitetin e tij vetjak, i cili do t’i sigurojé njé bazé té géndrueshme né moshén e rritur.
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Formimin e identitetit, Erikson e sheh si pengesén kryesore qé duhet té kalojné adoleshentét pér
t’u futur né ményré t€ suksesshme né botén e t& rriturit. Sipas, tij, pérballé adoleshentit lind
pyetja: Kush jam uné?

Sipas autorit Karaj (2004), referuar Marcias, pér arritjen e njé identiteti té maturuar kané réndési
dy faktoré: kriza dhe pérkushtimi. Kriza éshté njé gjendje kur adoleshentét jané duke zgjedhur
mes alternativave té ndryshme. Pérkushtimi éshté pérmasa e investimit personal gé bén individi
d.m.th., ajo gé bén, koha gé harxhon, puna, studimi etj, gé bén individi né lidhje me até
alternativé qé ka zgjedhur. Qé té arrihet njé identitet i maturuar duhet gé individi té kalojé njé
krizé, té béjé njé zgjedhje dhe, pastaj, t’i pérkushtohet digkaje: njé personi tjetér, njé profesioni,
njé ideologjie etj. (Karaj, 2004, 213)

Pérgjigjen e késaj pyetjeje adoleshenti e gjen né mjedisin familjar dhe shogéror, né bisedat me
prindérit e familjarét, né biseda me shokét e mésuesit, duke naviguar né fage té ndryshme
internetike, pérmes leximit té materialeve té ndryshme (libra, revista, gazeta, buletine té

ndryshme etj), qofté materiale té shtypura, qofté pérmes e - book-ut.

2.3.4 Faktorét gé ndikojné né zhvillimin e personalitetit
Né zhvillimin e personalitetit té individit luajné rol té réndésishém faktorét biologjiké. Po kaq té

réndésishém jané edhe faktorét socialé, mjedisoré. Mijedisi rrethues bén té mundur kontaktin e
individit me persona té tjeré, bashkéveprimin e tij me njeréz té tipave dhe karaktereve té
ndryshme, duke i dhéné tipare individuale personit, pra duke u shfaqur si personalitet mé vete,
pasi vlerat sociale dhe psikologjike té adoleshencés , si periudhé e ndérmjetme e kalimtare, e
véshtiré dhe delikate pércaktohen nga drejtimi i pérgjithshém qé merr formimi i statusit, i pozités
sociale e morale té personalitetit. Ky faktor i réndésishém i zhvillimit té personalitetit i hedh

rrénjét e tij né adoleshencé dhe pérsoset mé tej né moshén e rinisé (Dragoti, 2005, 16).
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Né adoleshencé, nén ndikimin e faktoréve té ndryshém, lindin, ndryshojné e zhvillohen tipare té
personalitetit té individit, tipare té cilat konsolidohet né marrédhéniet e individit gjaté gjithé
jetés. Faktorét gé ndikojné né zhvillimin e personalitetit jané té shumté si: familja, moshatarét,
ndikimi i shogérisé, mjedisi shkollor, kultura né té cilén rritet individi, media e shkruar, vizive
dhe elektronike, leximi etj.

Duke e analizuar né kéndvéshtrimin social — psikologjik momentin e ndérlikuar té veténjohjes,
vetedukimit dhe vetévlerésimit tek adoleshenti, autori Dragoti (2005) arrin né pérfundimin se:

Sé pari, njohja, vlerésimi dhe edukimi i vetes, shikimi dhe géndrimi kritik ndaj “unit”
personal éshté njé dukuri e réndésishme pér formimin e personalitetit té adoleshentit.

Sé dyti, procesi i veténjohjes dhe vetafirmimit té personalitetit té& adoleshentit nuk mund té
vecohet nga ndikimi térésor i shogériseé.

Sé treti, njé rol té réndésishém né kété proces luajné edhe faktorét e brendshém motivues

me natyré social-psikologjike té adoleshentit;

Sé katérti, njohja dhe vlerésimi i nivelit té ndérgjegjshém té vetes tek adoleshenti dhe
aktualizimi i tij né procesin e komunikimit me shoqériné éshté detyré e réndésishme e
edukatoréve, qofshin ata prindér, mésues apo té rritur té tjeré (Dragoti 2005, 188-189)

Le té ndalemi shkurtimisht né rolin gé kané kéta faktoré né zhvillimin e gjithanshém té
adoleshentit, pér t’u ndalur mé gjerésisht n€ rolin e té lexuarit n€ kété zhvillim, né kété faze t&

réndésishme té jetés sé individit.

2.3.5 Ndikimi i familjes né zhvillimin e gjithanshém té adoleshentit
Faza e adoleshencés éshté periudhé e réndésishme dhe plot té papritura si pér adoleshentin, ashtu

edhe pér familjen. Ndyshimet né zhvillimin fiziologjik dhe ndyshimet né zhvillimin social me
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kérkesén e adoleshentit pér pavarési shogérohet shpesh me kriza té moshés. Ky éshté kufiri plot
dilema i pranimit dhe mospranimit nga té dyja palét. Nga njéra ané, adoleshenti duke dashur té
vetafirmohet, kérkon pavarésiné nga prindérit, dhe, nga ana tjetér, jané prindérit, té gjendur
pérballé kérkesés pér autonomi nga adoleshenti. Adoleshenti, duke gené se éshté né kérkim té
identitetit t& tij, kérkon qé sfidat e jetés t’i pérballojé veté, té eksperimentojé gjithcka qé &shté e
kohés, duke provuar ide té reja dhe duke mos u pajtuar me ideté e mé té rriturve.

Pér njé zhvillim sa mé normal té personalitetit t& adoleshentéve éshté shumé e réndésishme qé
raportet prindér — adoleshenté té jeté sa mé té hapura, sa mé té mirékuptueshme. Komunikimi i
hapur nga ana e familjes do té rriste tek adoleshenti sistemin e besimit, Iékundja e té cilit do té
ndikonte negativisht né zhvillimin psikik tek adoleshenti, duke u shogéruar me pasoja negative
si: mbyllje né vetvete, rénie né mésime, pasivitet né veprimtarité letrare — artistike,
eksperimentim me Iéndé narkotike, pérfshirje né grupe kriminale apo prostitucion.

Prindérit jané udhérréfyesit e paré gé fémijét kané. Ata jané modele té réndésishém pér fémijét e
tyre, ag mé shumé kur fémijét e tyre jané né moshén e adoleshencés. Studimet kané treguar se
prindérit me vetévlerésim té ulét japin modelin negativ, porsa i pérketkétij aspekti, pasi
adoleshentét, prindérit e té ciléve kané njé vetévlerésim té ulét, e kané té véshtiré té tregojné
vetveten. Ata béhen té€ térhequr nga jeta shogérore dhe nuk mund t’ua dalin mbané detyrave q€ u
kérkohen pér t’i kryer. E kundérta ndodh me adoleshentét, prindérit e té ciléve kané njé
vetévlerésim té larté, jané mé té prirur té tregojné vetveten, duke ua dalé mbané detyrave qé
marrin pérsipér pér t’i kryer.Modeli 1 prindérimit ndikon n€ zhvillimin e identitetit té
adoleshentéve. Mbajtja nén kontroll e ¢do veprimi qé ndérmarrin adoleshentét, nga ana e

prindérve, pengon arritjen e pavarésisé sé adoleshentéve.
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2.3.6  Ndikimi i moshataréve né zhvillimin e gjithanshém té adoleshentéve
Cdo njeri né veprimtarité e tij jetésore éshté pjesé e grupeve té ndryshme, té vogla apo té médha

gofshin ato. Cdo grup funksionon né bazé té rregullave, principeve, normave, té cilat vendosen
dhe zbatohen nga anétarét e grupit. Né lidhje me kété, autori Gjini (1998) thekson se grupi
shérben si vend afirmimi dhe diferencimi pér individin, si vend komunikimi dhe ndérveprimesh
aktive, aq té domosdoshme pér individin(Gjini, 1998, 32).

Té jesh pjesé e grupit, do té thoté té marrésh prej tij dhe té japésh nga vetja, té investosh nga
vetja pér té gené pjesé e grupit pérkatés; té ndash me ta géllimet, ideté, kohén. Pra, duhet té
ndihesh i pranuar né grupin, ku gjendesh, ndryshe nuk ndihesh vetvetja.

Cdo grupmoshé e vleréson té genit pjesé e grupit. Agq mé tepér kjo né moshén e adoleshencés,
pasi adoleshentét jané né njé periudhé moshore, ku tendenca pér té qené té pavarur, pér té
eksperimentuar gjéra té reja, bie né kundérshtim me ideté, mendimet, shijet e prindérve. Secila
palé e ka té véshtiré té pajtohet me ményrésjelljen e palés tjetér. Kjo vihet re né shogériné
shqiptare, shogéri akoma né tranzicion. Né njé shogéri kalimtare, ku normat dhe traditat e reja
edukative nuk jané konsoliduar plotésisht, mund té ndodhin edhe mospajtime idesh midis
brezave(Begja, 1987, 376), pasi shogéria e re e grupit, ku futet i riu krijon norma té reja
komunikimi dhe sjelljeje, ndryshe nga normat e familjes. Kjo vihet re edhe pérsa i pérket kohés
gé ndan adoleshenti me familjen dhe me bashkémoshatarét, géllimin e shpenzimit té kohés.

Né ditét e sotme adoleshentét shpenzojné mé shumé kohé me moshatarét e tyre ose duke chat-
uar né rrjetet sociale né internet, ose duke frekuentuar kafeneté apo pub-et. Edhe pse éshté
zbehur té lexuarit e literaturés sé printuar né ditét e sotme, té rinjté jané té prirur té lexojné
materiale té hedhura nga moshatarét e tyre né blogje té ndryshme internetike rreth tematikave té

ndryshme té moshés sé tyre e té shprehin mendime e té mbajné géndrime kritike rreth tyre.
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Né lidhje me leximin e literaturés sé printuar, grupi i bashkémoshataréve ndikon né zgjedhjen e
librave té ndryshém, pasi me moshatarét adoleshenti ndan té njéjtin botékuptim, té njéjtat shije,
té njéjtat ide. Sé bashku, ata e gjejné veten né kéto libra, revista apo materiale té shkruara.

Aq té dhéné jané adoleshentét pas grupit té bashkémoshataréve, saqé, me té drejté, lind pyetja:
Cfaré i siguron grupi adoleshentit?

Sipas Castrogiovannit (2002), grupi i moshataréve i siguron adoleshentit:

- mundési qé té mésojé si té bashkéveprojé me té tjerét;

- mbéshtetje né pércaktimin e identitetit, interesave, aftésive dhe personalitetit;

- autonominé pa kontrollin e té rriturve apo prindérve;

- mbéshtetje né pérfshirje emocionale;

- ndértimin dhe ruajtjen e migésise.

Ndaj pér adoleshentét grupi i bashkémoshataréve vlerésohet shumé. AutoriDragoti (2005)
thekson se adoleshenti nga natyra éshté egocentrik, kérkon me ¢do kusht mbéshtetjen nga
shogéria e tij. Né grup adoleshentét pozicionohen falé nevojés pér shoqgéri, té asaj shogérie, e cila
ndan me ta té njéjtat shije né veshje, né sjellje, né ide, aftési.

Adoleshentét, duke gené ankthiozé dhe té pasigurt pér hapat gé hedhin, gjejné tek shogéria
mbéshtetjen e duhur, pasi ata shohin veten e tyre tek grupi i moshataréve.

Adoleshentét jané pérballé vlerésimit nga ana e prindérve (familjes) dhe shoqérisé, nga njéra ang,
dhe, nga ana tjetér, pérballé vlerésimit nga ana e bashkémoshataréve. Té genét pjesé e grupit e
ndihmon adoleshentin té braktisé konceptin pér veten, té ndértuar nga vlerésimet e prindérve dhe
formimin e konceptit pér vetveten népérmjet vlerésimit gé i japin moshatarét. Njé i ri ka nevojé
té dojé njeréz té moshés sé tij dhe té formohet népérmjet moshataréve té brezit té vet dhe jo té

varet nga njé njeri i brezit t&¢ méparshém, i cili ka pérfagésuar nj¢ model né kohén e duhur.
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(Dolto, 2003,23)  Té genét pjesé e grupit té bashkémoshataréve pér adoleshentét ka shumé
réndési, pasi kjo gjé pérbén siguri, mbéshtetje pér ta.

Ajo cka i bashkon adoleshentét né grup éshté ngjashméria ndérmjet tyre dhe socializimi. Ata
pérzgjedhin njéri-tjetrin né grup duke u bazuar né karakteristika té pérbashkéta, interesa dhe
synime té njéjta, zhvillime emocionale té njéjta.

Zhvillimi psikik, formimi i personalitetit té adoleshentit merr hov mé té& madh, kur adoleshenti
éshté e ndihet pjesé e grupit té bashkémoshataréve té tij. Autori Gjini (1998) thekson se grupi i
lejon individit té referohet, té krahasohet e té vlerésojé géndrimet dhe opinionet e veta, duke u
nxitur t€ realizoj€ objektiva personalg, té€ cilat s’do mundej t’1 realizonte vetém (Gjini, 1998, 44).
Pér individin, té genit pjesé e grupit té bashkémoshataréve né adoleshencé, e ndihmon né planin
psikik, pasi rritet tek ai ndjenja e pranimit nga té tjerét né grup, gé pér adoleshentit do té thoté
shumé, do té thoté gé ky individ ka vlera. Kjo con mé tej né rritjen e ndjenjés sé vetébesimit dhe

té vetévlerésimit tek adoleshenti, si njé pikénisje pozitive e sé ardhmes sé tij.

2.3.7 Kompleksiteti i konceptit té vetvetes
Vetédija éshté njé pasqyré e njeriut pér veten e tij, e botés sé tij shpirtérore, pérballé mjedisit

social, né té cilin njeriu jeton e vepron. Té jesh i vetédijshém do té thoté té kesh aftési pér té
reflektuar mbi jetén ténde duke njohur até, hapat gé hedh né jeté, si dhe té reflektosh duke
kompensuar dobésité e tua.

Me rritjen e individit, koncepti pér veten (pércaktimi i vetvetes) béhet gjithnjé e mé kompleks,
mé i diferencuar dhe mé abstrakt. Koncepti pér vetenevoluon pérmes reflektimeve vetjake,
ndérveprimeve shogérore dhe pérvojave gé fitohen si brenda, dhe jashté shkollés.
Woolfolk(2011, 107) thekson se nxénésit krijojné konceptin pér veten e tyre duke krahasuar

vetveten me standardet e tyre personale (té brendshme) dhe standardet shogérore (té jashtme).Si

47



¢do njeri, edhe adoleshentét jané té vetédijshém pér veten e tyre, se ¢’po béjné e ¢’do t& béjné,
pavarésisht momenteve emocionale, gé ata pérjetojné. Adoleshenca éshté periudha e jetés me mé
shumé ndryshime, té cilat rrjedhin me shpejtési, me intensitetin e vrullit té tyre dhe né mjaft raste
té krijojné idené se ndodhin pa ndonjé kontroll té vetédijshém. Ata vazhdimisht e krahasojné
veten me bashkémoshatarét dhe modelet referuese, té cilét i gjejné népérmjet librit, televizionit,
internetit. Ata béhen gjithnjé e mé té vetédijshém pér dallimet gé né té vérteté ekzistojné (Kaza,
2006, 39)

Woolfolk(2011, 107) thekson se vlerésimi i larté pér veten ka lidhje me pérvoja pozitive gjaté
viteve té shkollés, si né aspektin akademik, ashtu dhe né até shoqgéror. Pér sa i pérket vlerésimit
pér veten, si djemté, edhe vajzat, thuhet se vetévlerésimi péson rénie né kohén e kalimit né
shkollé t& mesme. Djemté shfaqin rritje té vlerésimit pér veten gjaté shkollés s&€ mesme , kurse
pér vajzat vetévlerésimi vazhdon té qéndrojé né nivele té uléta.

Ata duhet té jené té vetédijshém se ndryshimet gé vihen re, jané rezultat i moshés dhe té mos
stresohen. Stresi gjithashtu prodhohet nga funksionet e shumta ose detyrat, qé adoleshenti duhet
té kryejé, si: pérshtatja me imazhin e ri, pérdorimi i kapaciteteve té reja intelektuale, zhvillimi i
identitetit personal, vendosja e pavarésisé emocionale dhe psikologjike nga prindérit, zhvillimi i
marrédhénieve té pélqyeshme me shoké té seksit té kundért, zgjedhja e sistemit té vlerave,
zhvillimi i vetékontrollit dhe pjekurisé sé sjelljes(Melgosa, 2005, 94). Ata duhet té jené té
vetédijshém pér té gjitha sfidat gé dalin para tyre.

Njé aspekt dallues i vetédijes né fillimin e adoleshencés sé voné ka té béjé me ndjenjén e té
rriturit tek individi. Ai shikon tek vetja ndryshimet né té gjitha drejtimet, i vleréson mundésité

dhe kapacitetet e tij, e krahason veten mundésité e tij me té shokéve té tij moshataré. Duke gené i
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vetédijshém pér até cka éshté apo nuk éshté, ai kérkon té afirmohet né grupin e moshataréve, i
cili luan njé rol té réndésishém né formimin e personalitetit té adoleshentit.

Né kété fazé té adoleshencés, adoleshenti éshté i vetédijshém pér personalitetin e tij, pér luhatjet
gé vihen re heré — heré né personalitetin e tij. Thelbin e personalitetit e pérbén mendimi pér veten
né situata dhe kohé té ndryshme. Nga pérvoja gé adoleshenti fillon té krijojé me mjedisin social
véren se sa e réndésishme éshté qé té tjerét té té pranojné né grupin e tyre. Kjo reflektohet mé
tepér, kur éshté né kontakt me grupin e bashkémoshataréve. Opinioni i grupit e rrit té genit i
vetédijshém tek adoleshenti. Nése véren tek vetja dicka penguese pér t’u integruar né mjedisin
social, adoleshenti pérpiqet té pérmirésojé veten. Pra, éshté i vetédijshém qgé duhet té punojé qé

té pérmirésojé personalitetin e tij.

2.3.8 Vetédija personale né adoleshencé pér réndésiné e zhvillimit intelektual
Zhvillimet e vrullshme né vendin toné, kéto 20 vitet e fundit, futja e teknologjisé né té gjitha

sferat e jetés, kriza qé ka pérfshiré pothuaj dhe vendet mé té zhvilluara, shtimi i papunésisé jo
vetém né vendin toné, por dhe né vendet fginje, ku numri i emigrantéve shqiptaré éshté né masé,
i ka béré té rinjté t’i japin shkollés, arsimimit té tyre, vendin qé meriton. Késhtu qé vitet e fundit
po vihet re njé tendencé né drejtim té arsimit, zgjatja e viteve té shkollimit nga té rinjté, né njé
masé té madhe. Té gjitha kéto sfida, gé shogéria shqiptare po kalon, e kané béré adoleshentin mé
té vetédijshém pér réndésiné gé ka ngritja e shkallés intelektuale pér té konkurruar né tregun e
punés dhe pér té gené i suksesshém né jeté pérballé standardeve gé tregu i punés, tregu i
konkurrencés operon sot. Kérkimi i informacionit té gjithanshém né kohé reale, né ditét e
sotme, e béjné nevojé urgjente té kérkimit té tij nga té rinjté nga burime té ndryshme, gofté

pérmes librit té shkruar, qofté pérmes librit elektronik.
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Mosha 18 vje¢ pérkon me moshén, ku individi ka pérfunduar dy cikle studimi: ciklin 9- vjecar
dhe éshté né prag té pérfundimit té ciklit té mesém. Pra, jané vite shkollimi mé se té mjaftueshme
pér individin  pér té krijuar mendim pér inteligjencén e tij. Deri diku mund té themi qgé
adoleshentét e késaj moshe jané matés té zhvillimit té tyre intelektual né pérgjithési apo né l1éndé
té vecanta, né fusha specifike. Gjykimi real pér kapacitetet intelektuale té tij e shogéron
adoleshentin me mbajtjen e njé géndrimi objektiv e kritik pér veten e tij, késhtu gé suksesi
akademik mund té varet me vetékonceptimet, po aq sa edhe né aftésité mésimore(Vasta, 2007,
518).

Té genét i vetédijshém né kété moshé né drejtimin intelektual éshté pozitiv, pasi e orienton
adoleshentin té studiojé mé tepér aty, ku ai e shikon gé aftésité e tij jané mé té mira. Duke
vlerésuar veten né drejtimin intelektual, adoleshenti do té gjejé rrugé, forma pune pér té dhéné
maksimumin e aftésive té tij né njé drejtim té caktuar. Falé vetédijes intelektuale, adoleshenti
projekton té ardhmen e tij né drejtim té shkollimit né garget akademike, drejt njé profesioni té

caktuar.

PJESA E TRETE

2.4 Té lexuarit dhe roli i tij né zhvillimin konjitiv, emocional dhe social té nxénésve
adoleshenté

2.4.1 Kuptimi mbi té lexuarin
Gjuha éshté njé nga elementét bazé té komunikimit ndérnjerézor. Njé ndér katér shprehité

gjuhésore, té lexuarit — krahas: té shkruarit, té folurit dhe té dégjuarit — luan njé rol té
réndésishém jo vetém duke plotésuar nevojén instiktive pér té komunikuar me té tjerét dhe pér té
marré informacion, nevojén pér t’u zbavitur, pér t’u ¢lodhur dhe shumé nevoja té tjera praktike

gé hasim gjaté dités (Ballhysa; 2010, 71; Ballhysa; 2000, 69), por pér formimin e njé kulture té
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pérgjithshme té individit. Sa mé i kulturuar té jeté njé individ, ag mé e pérparuar do té jeté dhe
shoqéria. Pérmes té lexuarit mundésohet realizimi i shumé marrédhénieve komunikative mes
njerézve (Gjokuatj, 2014; 197).

Sot, gjithsecili ka lexuar materiale nga mé té ndryshmet, né mjedise dhe né kohé té ndryshme.
Lexohet né shkollé, nhé shtépi, né udhétime, kudo. Po kaq té larmishme jané edhe tekstet e
shkruara, qofshin tekste letrare apo tekste joletrare. Po,¢’éshté té lexuarit? Pér té lexuarin ka
pérkufizime té ndryshme, ndér mé té spikaturat jané: “té lexuarit, si procesi i identifikimit té

99, <

flaléve t& shtypura”; “pérkufizimi i t€ lexuarit duhet t€ pérfshijé nocionin e té kuptuarit, pra té
marrjes ose ndértimit nga lexuesi té kuptimit nga fjalét e shtypura”; “t€ kuptuarit e leximit
shpesh konsiderohet si rezultat i ndérveprimit ndérmjet lexuesit, tekstit dhe kontekstit”; “veprimi
i té kuptuarit konsiderohet si njé proces ndértimi, gé e ndérthur kuptimin nga teksti me njohurité
dhe pérvojat e veté lexuesit” (cituar nga Gjokutaj, 2014,198).
N¢ “Fjalorin e gjuhés sé sotme shqipe” jepet ky pérkufizim pér t€ lexuarin: “Veprimi sipas foljes
lexoj...”, pér té cilén vijohet pérkufizimi: “Shkoqit fjalét e shkruara né letér a diku tjetér, duke 1
shqgiptuar me zé ose duke i pérshkuar me mend; Ndjek me sy shenjat e ndryshme té dickaje té
shkruar, arrij t'i kuptoj a t'i zbérthej ato dhe i shqiptoj me zé a i riprodhoj me mend fjalét me té
cilat emértohen; jam i afté té kuptoj digka té shkruar, di, mund té kuptoj ¢'shkruhet”.
Né studimin e tyre “T€ b&€hemi njé komb lexuesish”, studiuesit amerikané: Anderson, Hieberti,
Skoti dhe Wilkinson theksojné:

“Té€ lexuarit éshté aftési jet€sore baz€. Ai €shté gurthemeli pér suksesin e fémijés né shkollé

e madje edhe gjaté gjithé jetés. Pa pasur aftésiné pér té lexuar miré, mundésité pér realizimin

e vetvetes dhe pér arritjen e suksesit profesional, pa dyshim gé do té humbasin. Ky ndikim

4http://www.fjalorshgip.com/
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né jetén e secilit prej nesh i bén shumé studiues gé ta quajné leximin si njé e drejté
themelore e njeriut. Eshté véshtiré té pérfytyrohet njé aftési tjetér gé ta ilustrojé mé miré
qéllimin e shkollimit” . (Anderson; Hiebert, Scott, Wilkinson, 1985; 3)
Foucambert, bazuar néaspektin fiziologjik, mendor dhe psikologjik , jep kété pérkufizim té té
lexuarin:
“I vendosur pérpara shenjave té shkruara gqé pérbéjné njé mesazh, lexuesi e koordinon
I8vizjen e syve pér té ndjekur rreshtat nga e majta né té djathté dhe kjo lévizje ndérpritet
shpeshheré pér ¢do rresht pér t'u dhéné mundési syve té dallojné, gjaté kohés qé jané té
palévizshém, njé bashkési shenjash té pérfshira né shumé shkronja dhe fjalé. Kjo
veprimtari e drejton lexuesin qé t’i japé njé kuptim tekstit té shkruar, duke i bashkuar
njohurité e méparshme me elementet e reja dhe ta ruajé até né kujtesé né formén e njé
pérshtypjeje ose té gjykimit té ideve (cituar nga Gjokutaj, 2014, 198).
Té lexuarit nuk &shté thjesht njé veprim. Ai shihet si “procesi i identifikimit té& fjaléve té
shtypura”, duke arritur té€ merret kuptimi i tyre né vecanti dhe kuptimi i téré tekstit té shkruar né
térési, pasi, sipas Masonny-it, “té lexosh, do té thoté qé shenjés s¢ shkruar t’i gjendet sonoriteti
(tingulli)i vet. Madje, Gaston Mialaret thoté se “Té dish té lexosh, do t€ thoté té jesh 1 afté ta
transformosh njé mesazh té shkruar né njé mesazh sonor (tingullor,) duke ndjekur disa rregulla té
pércaktuara, té kuptosh pérmbajtjen e mesazhit té shkruar, si dhe aftésia pér té gjykuar dhe
vlerésuar vlerat estetike” (cituar nga Gjokuaj, 2014; 198).
Autori Kristo e pérkufizon leximin si mjetin universal pér té mésuar dhe pérgatitur prodhimin
intelektual, i cili nuk mendohet kurré vecmas, por né shogéri, duke bashképunuar me
mendimtarét e sé shkuarés dhe sé tashmes. Nevoja personale éshté leximi dhe pérdorimi i
leximeve (Kristo, 2004.67).
Né PISA (2009) té lexuarit pérkufizohet si kuptimi, pérdorimi, reflektimi dhe angazhimi me

tekste té shkruara, pér té arritur njé géllim, pér té zhvilluar njohurité dhe potencialin e lexuesit

dhe pér té marré pjesé né shogéri.
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Sipas PISA-s (2012), té lexuarit &shté té kuptuarit, té pérdorurit, té reflektuarit dhe angazhimi me
tekste té shkruara i lexuesit, né ményré pér té arritur géllimin e vet, pér té zhvilluar njohurité dhe
potencialet e veta dhe pér té marré pjesé né shogeéri.
Daniel Pennac e sheh librin si mikun mé t€ miré té lexuesit se “Kur njé njeri i shtrenjté na jep njé
libér pér ta lexuar, ne kérkojmé até€ s€ pari népér rreshta, kérkojmé shijet e tij”. Ndérsa filozofi
politik francez, Monteskje (1689-1755) e konsideron librin si shérues té shpirtit: “Studimi ka
gené pér mua ilaci mé i dobishém kundér neverisé, sepse nuk ka brengé gé té mos ma keté hequr
njé oré leximi” cituar nga Pennac (2014)
1.3.2. Llojet e té lexuarit
Ka klasifikime t& ndryshme pér té lexuarin. Té lexuarit fillon dhe edukohet gé né fémijéri, kur
fémija futet né arsimin parashkollor. Madje, sipas Pennac (2014),
“Kulti i librit ka té béjé me traditén gojore. Edukimi i ndjenjés pér librin te fémijét,
fillon gé né kohén kur fémija nuk di té lexojé. Kjo arrihet pérmes tregimeve té
pérrallave nga prindérit. Pérmes ritualit té tregimit apo leximit té pérrallave nga
prindériz, gjyshérit, motrat apo véllezérit mé té rritur, fémija zbulon * virtytin
paradoksal té té lexuarit qé ka pér mision té na shképusé nga bota pér t’i dhéné asaj
kuptim” (Pennac, 2014, 15)
Né mésimin fillestar té té lexuarit ka disa lloje leximesh, té cilat jané:
-Té lexuarit me ngjizje shqiptimore, i cili &shté lloji i té lexuarit, gjaté té cilit mésuesi i orienton
fémijét té dallojné lidhjen e tingujve a shkronjave né fjalé. Leximi me ngjizje i ndihmon fémijét
gé t'i lidhin tingujt brenda fjalés. Ky lloj té lexuari duhet té pérdoret sidomos gjaté punés me
shkronjat e para.
-Té lexuarit fillestar me zg, i cili synon pérvetésimin e teknikés sé té lexuarit. FEmijét lexojné njé

nga njé, por nuk duhet shmangur as té lexuarit bashkérisht. Né fillim, mund té lexohen fjalét,

kurse mé voné edhe fjalité duke siguruar edhe té kuptuarit e asaj qé lexohet.
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-Té lexuarit fillestar né heshtje, i cili, edhe pse nuk éshté i thjeshté, realizohet heré pas here duke
u dnéné detyré fémijéve, gé ta lexojné né heshtje njé tekst té shkruar té shkurtér. Mos prisni qé té
gjithé fémijét ta plotésojné me sukses kété detyré, por i ndihmoni dhe i nxisni ata, gé té pérpigen.
Ky lloj té lexuari i ndihmon fémijét né zbulimin e kuptimit té tekstit té shkruar, kurse pér té
njohur shkallén e té kuptuarit té tekstit prej tyre, do té duhet té& b&hen pyetje pér brendiné e tij.
Pas leximit né heshtje, mund t'u jepni rast fémijéve gé, po até tekst té shkruar, ta lexojné me zé.
-Té lexuarit me seleksionim, i cili mund té jeté té lexuar né heshtje ose me z&. Fémijés i themi
gé, né tekstin e shkruar, té gjejé fjalét dhe fjalité g&¢ mundet dhe déshiron t'i lexojé. Njé lexim i
tillé i motivon nxénésit dhe mundéson edhe individualizimin e mésimit té té lexuarit dhe té té
shkruarit fillestar (cituar nga Beci, Tirané, 2012).

Sipas njé klasifikimi, referuar qéllimit té té lexuarit, ka katér lloj leximesh: lexohet pér tu
edukuar e pér t’u béré dikush; lexohet pér njé detyré; lexohet pér t’u ushtruar né puné; lexohet
pér gejf. (Kristo, 2004; 68).

Njé tjetér klasifikim, sipas autoréve Xhafka & Zheji (2001), pér llojet e leximit éshté:

a-té lexuarit me zé& té larté

b- té lexuarit heshtazi, i cili pérfshin: té lexuarin sipérfagésor, né vija té pérgjithshme; té lexuarin
e shpejté ose zbulues; te lexuarin hulumtues; linear; té lexuarin e pérvetésimit, analitik ose leximi
i t& nxénit; té lexuarin krijues. (Xhafka & Zheji, 2001, 35 - 37)

Né ményré mé té detajuar vjen njé tjetér klasifikim, sipas té cilit té lexuarit shihet si: leximi pér
ndjenjé, kur pérmes gjuhés sé tekstit té& shkruar me stilin e pércjellé nga autori pérmes poezive
apo romaneve, arrihet té ndikohet né ndjenjén dhe imagjinatén e lexuesit; leximi eksplorues,
géllimi i té cilit lidhet me gjetjen e informacionit brenda materialit, p.sh kérkimin e njé fjale né

fjalor, kérkimi i njé numri telefoni né numérator, kérkimi i ndonjé statistike né ndonjé artikull;
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leximi né lloje dhe gjini letrare apo si¢ quhet ndryshe ményra lineare e té lexuarit, i cili kap
lidhjen lineare té fjaléve dhe lidhet me leximin gé ne u bé&jmé kryesisht disa gjinive letrare, si¢
jané:romani, tregimi, eseja, pjesét teatrale, poezia etj; leximi pér pérvetésimin e informacionit té
shkruar, kryesisht i ushtruar nga nxénésit dhe studentét né auditoré, i realizuar pérmes librave
dhe materialeve gé lidhen me té mésuarit e pérditshém; leximi krijues, i cili shérben si pikénisje
pér njé veprimtari krijuese; leximi zbatues, géllimi i té cilit éshté té kuptohen informacionet e
dhéna dhe té zbatohet kryerja e etapave té realizimit té kétyre instruksioneve, duke ruajtur
renditjen e tyre; dhe té lexuarit e kuptimshém (Gjokutaj, 2014; 199-202).

Té lexuarit éshté njé proces gé nis né fémijéri dhe vijon pérgjaté gjithé jetés, duke u béré pjesé e
kulturés sé individit. Kultura e té lexuarit éshté njé proces gé nuk arrihet vetém pérmes viteve té
shkollimit, por éshté njé proces gé pérfshin pjesémarrjen e individit né familje, shkollé, shogéri,
komunitet. Kultura e té lexuarit nuk éshté vetém aftésia e té lexuarit, por angazhimi i individit

me té lexuarin e formateve té ndryshme, pér géllime té ndryshme, gjaté gjithé jetés.

2.4.2 Té lexuarit e kuptimshém
Njé rol té réndésishém gjaté té lexuarit luan procesi i ndértimit té kuptimit té materialit, mesazhi

gé pércillet te lexuesi. Ndodh qé lexuesi té déshtojé pikérisht né kété proces, duke mos arritur té
marré mesazhin gé materiali pércjell. Gjaté praktikés ndeshen raste té tilla (ndonése té pakta).
Njé rast konkret éshté i njé nxénéseje té klasés sé shtaté, e cila lexon rrjedhshém, méson
pérmendésh materialin e dhéné, madje, respekton mjaft miré intonacionin e fjalive. Né pamje té
paré, teksa e dégjon, duke lexuar apo duke théné pérmendésh poezité apo pérkufizimet, té
krijohet pérshtypja se ke té bésh me njé nxénése gé interpreton kuptimin. Nxénésja né fjalé

paraget véshtirési né té kuptuarin e materialit qé lexon, duke paraqitur véshtirési né
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pérmbledhjen e materialit me fjalét e saj, madje, edhe kur materiali i jepet i fragmentizuar,
véshtirési né nxjerrjen e mesazhit gé materialet pércjellin.

Qéllimi kryesor i té lexuarit nuk éshté thjesht leximi i shpejté, pa hasur véshtirési né germézimin
e fjaléve, gofté edhe duke ruajtur karakterin intonativ. Sipas (Ballhysa 2010), “éshté e koté té
lexosh shpejt, nése nuk arrin té rrokésh kuptimin e asaj gé lexon, nése disa fjalé, fjali ose
koncepte mbeten té panjohura ose né fund nuk arrijmé té rrokim kuptimin themelor té asaj qé
lexuam”. Sipas AEDP (1998, 261) dhe Pennac (2014), té lexuarit pa kuptuar nuk té jep asnjé
kénagési, késhtu qé fémijét priren té shmangin leximin, gé, nga ana e vet, do té thoté se ata nuk
arrijné té béjné praktikén e nevojshme gé leximi té béhet automatik, i rrjedhshém dhe i
kéndshém. Pikérisht, gjaté pérpjekjes pér ta kapur até, duhet ndihmuar fémija. Né té kundértén,
ai do ta humbé durimin dhe pak nga pak do ta shmangé leximin, pasojé e humbjes sé vetébesimit
se mund t’ia dal€ mbané n¢ kété veprimtari.

Pra, rasti né fjalé i pérket kategorisé sé analfabetéve funksionalé, té cilét paragesin véshtirési
rreth té kuptuarit té asaj ¢’ka lexojné.

Nisur nga ky rast apo dhe raste té ngjashme me kété, me té drejté lind pyetja: Cfaré duhet té
arrijé nxénési i klasés VI — 1X, pérmes té lexuarit? Sipas autorit Gjokutaj, nxénési i klasés VI —

IX duhet:

Té shprehé pérvoja té shumta gjaté té lexuarit gé lidhen drejtpérdrejt me njé
shuméllojshméri géllimesh;

- Té lexojé né ményré té pavarur, duke iu pérgjigjur interesave té shumanshme gé ka;

- Té jeté 1 pérgjegjshém pér ¢’ka lexon, g€ té béhet lexues i pavarur;

- Té zhvillojé njé té lexuar té kuptimshém dhe kritik;

- T’u pérgjigjet kérkesave té ndryshme té teksteve, pér té zbérthyer anén e tyre kuptimore;
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- Ta pérdoreé té lexuarit si njé mjet qé ndihmon pér té zgjidhur situate té ndryshme né jeté,
si dhe pér zhvillim té vazhduar té té mésuarit pér téré jetén. (Gjokutaj, 2014,71)

Né té kaluarén, té lexuarit e kuptimshém pérshkruhej mé shumé si njé shprehi, sesa si proces i
gjallé mendor, gjithnjé né veprim. Ai konsiderohej si shprehi pér té dalluar shkronja dhe fjalé, té
cilat gonin né lidhjen e fjaléve né fjali, té fjalive né paragrafé dhe té paragraféve né diskutime té

gjata, qé pérfagésonin tema dhe ide té ndryshme. (Musai, 2005, 21)

Té lexuarit e Kkuptimshém, sipas (Barnet 1989), shihet si komunikim, si proces mendor, si
pjesémarrje aktive e lexuesit né krijimin e pérmbajtjes kuptimore, si manipulim strategjish, mé
shumeé si shprehi perceptuese sesa pasive.

Pra, té lexuarit nuk shihet thjesht si proces i identifikimit té fjaléve té shtypura, por si njé proces
né té cilin lexuesi merr ose ndérton kuptim nga fjalét e shtypura (Pepa, 2001; 247). Né lidhje
kété, Gloton ia kushton suksesin dhe pushtetin e t€ lexuarit, “atij qé e bén leximin njé veprimtari
tejet aktive, gé di té krijojé njé¢ mendim té ndryshém”. Madje, Sartri sheh te procesi i leximit
sintez€n e perceptimit dhe té krijimit: “Ai qé e zotéron kété aftési té angazhimit térésor, do ta
arrijé pa dyshim shijen e té lexuarit, dhe pasuria e prodhimtarisé letrare do té jeté ngacmues i
pérhershém né déshirén e tij” (cituar nga Gjokutaj, 2014)

Qéllimi i té lexuarit éshté nxjerrja e kuptimit té tekstit jo me forcé, po sjellja e kuptimit pérmes
tekstit gé lexon. Vértet té lexuarit shihet si procesi i identifikimit té fjaléve té shtypura, por
identifikimi i kétyre fjaléve nuk do té thoté se pércjell plotésisht mesazhin e duhur, nése lexuesi
nuk arrin té kuptojé até ¢’ka ai lexon. Prandaj “pérkufizimi i té lexuarit duhet té pérfshijé
nocionin e té kuptuarit, pra té marrjes ose ndértimit nga lexuesi té kuptimit nga fjalét e shtypura”
(Gjokutaj, 2014, 199) .

Studimet tregojné se té lexuarit éshté njé proces ndérveprimi né trinomin tekst — lexues —

kontekst. T€ kuptuarit e asaj ¢’ka lexon lexuesi arrihet pérmes procesit t€ ndérthurjes sé
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njohurive té reja gé vijné pérmes tekstit dhe pérvojave gé veté lexuesit sjellin né momentin e
leximit (Gjokutaj, 2014, 199) dhe, pér té arritur né njé té kuptuar té shkallés sé larté, né duhet té
adoptojmé si perspektivén njohése, ashtu edhe até kulturore. (Gardner, 2003, 122)

Por jo vetém, pasi “kuptimi i njé fjale ka njé energji dhe forcé té pashtershme dhe ta shquash
até (kuptimin) né téré plotshmériné e vet, do t& thoté t& pérpigesh ta hetosh nga shumé ang”
(Ballhysa & Bogi, 2002, 49), duke paré késhtu kontekstin né té cilén pérdoret fjala.

Té lexuarit éshté njé proces i kuptimshém gé nis gé né fémijéri dhe kultivohet me kalimin e
viteve, duke u ushtruar. Kultura e té lexuarit hidhet né familje. Individi éshté njé lexues i miré
dhe i tillé do té mbetet, po ge se té rriturit gqé e rrethojné, ia ushqgejné entuziazmin, e mbajné
gjallé kété kénagési, derisa ai ta vlerésojé si detyré, po ge se e mbéshtesin kété detyré te karakteri
vullnetar i té mésuarit kulturor dhe pérjetojné veté kénagésiné e késaj dukurie. (Pennac, 2014,58)
Té lexuarit e kuptimshém nuk arrihet né ményré pasive, vetém duke dégjuar histori té treguara,
por né ményré aktive, duke lexuar ¢cdo dité.

Procesi i té Kkuptuarit té tekstit arrinet pérmes ndérveprimit té kétyre elementéve: tekstit,
pérmbajtjes sé tekstit, lexuesit dhe strategjive gé ndjek lexuesi gjaté leximit té tekstit. Pér té
arritur lexim té rrjedhshém dhe sidomos lexim té kuptimshém, nga fémijét dhe adoleshentét —
lexues, tekstet duhet té jené térheqés, té strukturuar garté, né ményré lineare dhe logjike, koncizé
né paragitjen e pérmbajtjes, me terminologji né pérshtatje me zhvillimin moshor té kétyre
lexuesve té rinj. Gjaté té lexuarit té tekstit té shkruar, respektimi i shenjave té pikésimit, ruajtja e
intonacionit té fjalive nga lexuesi, bén gé kuptimi i tekstit té arrihet suksesshém.

Né lidhje me réndésiné qé ka teksti pér ta béré informacionin mé té kuptueshém ose jo, ka
mendime té ndryshme. Disa studiues mendojné se kuptimi i informacionit éshté brenda tekstit,

pavarésisht se ka ose jo pérputhje midis kuptimit gé autori i jep tekstit dhe kuptimit gé arrin té
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kapé lexuesi rreth kétij teksti, ndérsa studiues té tjeré mendojné se éshté lexuesi ai gé ndérton
kuptimin e njé teksti gé lexon, duke pasur parasysh bagazhin e njohurive gé zotéron lexuesi
(Pepa, 2001, 266).
Lehtésia né arritjen e kuptimit té tekstit nga lexuesi béhet mbi bazén e njohurive paraprake gé
zotéron lexuesi rreth temés gé trajtohet né tekstin gé lexon dhe familjarizimit me kuptimin e
fjaléve té reja qé lexuesi has né tekst. Gjetja e kuptimit té fjaléve té reja, jo vetém gé e bén mé té
kuptueshém tekstin pér lexuesin, por ¢con né pasurimin e fjalorit té tij vetjak. Sipas Gjokutaj
(2014), njé nxénés i moshés sé vogél shkollore, pér té realizuar té folurin normal, duhet té
zotérojé aférsisht 3000 fjalé. (Gjokutaj, 2014, 113) Mé tej, fjalori vetjak i individit, falé
faktoréve té ndryshém — ndér té cilét éshté leximi — vjen duke u pasuruar.
Sipas Gadamer (2008):
“Kush lexon njé tekst duhet ta véré theksin aty ku duhet dhe té shqiptojé fjalité, té
modulojé pauzat dhe intonacionin, duke i dhéné késhtu trajté asaj forme té bashkuar
né té cilén realizohet akti i t¢ kuptuarit... Sot, askush nuk éshté mé négjendje,
pérballé kérkesés pér té lexuar njé pjesé me zé té larté, ta béjé até si¢c duhet: askush
nuk di mé té lexojé vértet, duke ia véné veshin theksit, mimikés, ritmit, pra
“muzikalitetit”. (Gadamer, H.G 2008, 339)
Padyshim, emocionet pozitive ka ndier kur ka mésuar té lexojé pér heré té paré njé libér! Magjia
veté, se bota éshté aty, pérmes atyre fageve magjike té shtypura. Té lexuarit éshté proces gé
vazhdon e zhvillohet gjaté gjithé jetés sé njeriut.
Synimi i pérbashkét i shkollés, i familjes dhe i gjithé shoqérisé éshté gé té rritim déshirén e
nxénésve pér té lexuar, té lexojné me intonacionin e duhur. Kjo arrihet duke vendosur standarde
né lidhje me sasiné dhe cilésiné e té lexuarit. Késhtu, nxénésit e klasés sé paré duhet té arrijné té
lexojné 50 ose 60 fjalé n€ minuté, t&€ mos gabojné gjaté leximit, t’u pérgjigjen pyetjeve gé lidhen
me tekstin e lexuar, té kérkojné shpjegime pér tekstin, t& mbajné mend pjesé nga teksti gé kané

lexuar, té pércaktojné pikat e planit dhe pastaj ta tregojné tekstin sipas tyre, té tregojné gé nga
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fillimi deri né fund ngjarjen e lexuar né njé tekst, té japin hollésira pér ngjarjen gé kané lexuar, té
pércaktojné vendngjarjen, ngjarjet, problemet dhe zgjidhjet gé jepen né njé tekst, té flasin pér
librin gé kané lexuar.
Leximi, pérmes mesazheve gé pércjell, ndikon te lexuesi né zhvillimin e gjithanshém té tij. Kjo
éshté shumé e réndésishme pér ¢do moshé, sidomos né moshén e adoleshencés, moshé tranzitore,
moshé e zhvillimeve té vrullshme, moshé ku ridimensionohet personaliteti i individit, ku krahas
faktoréve té tjeré gé ndikojné né zhvillimin e gjithanshém té tij, njé rol té réndésishém ka dhe
leximi.
Adoleshenti, pér veté natyrén e tij né kérkim té vetafirmimit, t& pozicionimit né shoggéri,
gjithmoné ndjek modele té ndryshme identifikimi, té cilat i pérzgjedh gjaté veprimtarive né té
cilat merr pjesé. Veprimtari té tilla jané té lexuarit e librave té ndryshém dhe filmat, té& cilét
pérmes heronjve dhe personazheve, karaktereve dhe tipave té caktuar shogéroré ata | japin
fémijés adoleshent modelin e identifikimit, zgjojné tek ai synime dhe interesa té forta pér té
pérvetésuar tiparet pozitive té tyre. Prandaj ndér adoleshenté ne gjejmé frekuentues té rregullt té
kinemasé, televizionit e bibliotekés. (Dragoti, 2005, 106)
Synimi éshté gé leximi té kthehet né shprehi pér nxénésit. Duke u kthyer né shprehi, leximi do té
béhet kulturé pér ta, pasi fémijét béhen lexues té miré dhe nxénés té suksesshém. Sipas autorit
Gjokutaj, nxénésit lexojné me géllim:

— Pér té kuptuar dhe pér té marré informacion;

— Pér té pasuruar déshirat dhe ndjenjat e veta;

— Pér té njohur gjinité dhe llojet letrare;

— Pér t’u njohur me ideté dhe ndjenjat e shkrimtarit;

60



Pér t’i thelluar njohurité rreth gjuhés dhe vecanérisht rreth gjuhés sé veprave letrare.
(Gjokutaj, 2014, 61)
e Faktorét gé ndikojné né njé té lexuar té kuptimshém

Faktorét gé ndikojné te té lexuarit e kuptimshém jané mjedisi edukativ dhe bashkéveprimi
(lexuesi me librin, lexuesit me njéri — tjetrin, pasi “duke ndaré me té tjerét pérmbajtjen e asaj qé
lexojné, fémijét njihen jo vetém me pérmbajtjen e pjesés, por zhvillojné edhe té menduarit kritik,
pérvetésojné strategji njohése gé jané shumé té dobishme né veprimtariné e tyre mésimore, né
puné dhe né jeté”. (Mato & Kamani, 2006, 6)
Té lexosh, do té thoté té vlerésosh informacionin bazé, té besh lidhjen mes informacionit gé di
dhe informacionit té ri, duke reflektuar mé thellé rreth asaj gé éshté e njohur dhe qé éshté e re pér
lexuesin. Pérmes kétij reflektimi, lexuesi arrin té pasurojé njohurité e tij rreth botés gé e rrethon,
krijimi i pérfytyrimit pérmiréson té kuptuarin e librit.
Lidhjen e informacionit ekzistues me informacionin e ri e béjné lexuesit e miré, falé vizionit té
tyre té zhvilluar, pasi sipas studiueseve Mato & Kamani (2006),

Lexuesit e dobét kané shumé mundési t’i humbin vizionet e tyre; ata e kané mé té

VEShtiré ¢'u kthehen vizioneve té méparshme. Sepse nuk arrijné té kuptojné larminé e

njohurive gé kérkojné té mésojné, nuk mundohen té vendosin lidhjet me ato cfaré

kané lexuar dhe kuptuar mé paré; pér rrjedhojé, e kané té véshtiré té marrin me

mend se si mund té vazhdojé historia” (Mato & Kamani, 2006, 43 — 44).
Lexuesi i dobét kujton se té lexosh pérbén né vetvete njé veprim elitar dhe téré jetén e
privon veten nga librat. Frika se nuk kupton até ¢’ka lexon, frika nga tjetri gé del mbi
tekstin béjné gé kuptimi té mbytet né shtratin e frazés (Pennac, 2014, 151)
Duke iu referuar ¢’ka konstatojné kéta studiues né lidhje me kété véshtirési té lexuesve té dobét

dhe shpjegimit qé studiuesit japin pér analfabetizmin funksional (paaftésia e lexuesit pér té

kuptuar materialin gé lexon, pavarésisht se mund té mos hasé né véshtirési né rrjedhshmériné e té
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lexuarit), themi gé kemi dukuriné e analfabetizmit funksional. Paaftésinée nxénésve pér té
kuptuar materiale té ndryshme gé lexojné, pedagogu Hasimja e sheh si pasojé e té mésuarit
pérmendésh apo paaftésisé pér té menduar mbi bazén e tekstit®.

Megjithaté, né njé té lexuar sa mé té kuptimshém cojné njé séré faktorésh, si: rishikimi i njé
pjese té pérzgjedhur, rileximi i njé fragmenti té véshtiré, nénvizimi i informacioneve té sakta,
pérdorimi i asosacioneve pér té ndértuar njé leksik té ri, krijimi i njé organizuesi grafik pér njé
kapitull, bérja e pyetjeve prové pér veten, leximi i shpejté dhe mbajtja e shénimeve. (Musai,
2005, 24)

2.4.3 Teksti, lexuesi, té lexuarit

“Po té isha mbret do té kisha nxjerré njé ligj gé shkrimtari, i cili pérdor fjalé, kuptimin e té
cilave ai nuk mund ta sqarojé, t’i higet e drejta e té shkruarit dhe t’i jepen 200 goditje me
kamxhik”.

Leon Tolstoi

A mund té jeté teksti njé nga faktorét q€ ndikon né kuptimin apo jo e asaj ¢’ka lexohet nga ana e
lexuesit?

Né librin e tij “Dumbing doén our Kids: Why America’Children Feel Good About Themselves
But Can't Read, Erite, or Add” (1995), Sykes pérmbledh historiné e zhvillimeve té teksteve
shkollore né vitet 80 — 90, duke theksuar se “librat me teknika tekanjoze kané prodhuar njé
brez analfabetésh”, duke pérshkruar tekste me gabime “komente, pyetje, fakte qé e pengojné
edhe lexuesin e vémendshém té zhytet né lexim”.® Pasojat e cilésisé sé dobgét né lexim nga ana e

nxénésve vihet re qofté né tekstet letrare, edhe né ato shkencore, pasi moskuptimi i kérkesave né

ushtrime té ndryshme né kéto Iéndg, devijon dhénien e pérgjigjeve té duhura gé kérkohen.

*https://www.shgiperia.com/Analfabetizmi-i-adoleshenteve-flasin-studiuesit.21020/
®Rhonda Galloway, Deslining Literacy: Do the Textbooks Contribute to the problem?, lexuar mé 12. 02. 2015, né
Www. bjupress.com
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Kuptimshméria e tekstit ka lidhje edhe me moshén e lexuesit. Njé nga standardet e teksteve
shkollore €shté pérshtatja me moshén e nxénésve. Né “Standarde pér tekstet shkollore” (2014)
thuhet se “Teksti shkollor té jeté i kuptueshém, i vlefshém nga ana mésimore — edukative dhe
térheqés pér grupmoshén né fjalé”.
Studimet tregojné se teksti ndikon né kuptimin ose jo té materialit qé lexohet nga ana e lexuesit.
Mato & Kamani (2006) pohojné se shkalla e véshtirésisé sé njé libri éshté e ndryshme; kjo
ndikon né té kuptuarin e tekstit autori Demaliaj, referuar termit pérdorim i pérgjegjshém i
fjaléve, té pérdorur nga autori Shamku, shprehet se:
“...pérdorimi i pérgjegjshém i fjaléve — do té thoté qé njeriu duhet té jeté i afté pér té
justifikuar mendimin e tij, i afté pér té gené i vetédijshém pér até gé thoté, i afté pér
té qgené i ndérgjegjshém se ka pérdorur njé fjalé, atéheré kur u duk momenti i
pérshtatshém pér ta théné, sepse ajo fjalé krijonte mundésiné pér t u kuptuar mé miré
. Mungesa e pérdorimit té pérgjegjshém té fjaléve ka cuar né rritjen e numrit té
analfabetéve funksionalé’”.
Sipas autorit Ballhysa (2010, 81), pavarésisht shkallés sé véshtirésisé sé teksteve té ndryshme, e
pérbashkéta e teksteve té& ndryshme mes njéri — tjetrit, &shté se teknika e leximit bazohet mbi dy
veprime: a- té kuptohen miré elementét themeloré té mesazhit; b- té ngulitet pérmbajtja
themelore e tekstit né kujtesé. Tekste té shkruara me gabime gjuhésore béhen té pakuptueshme
pér lexuesin dhe pérballé teksteve té ndryshme lexuesi padyshim ndjehet analfabet funksional.
Dukuriné e moskuptimit té c’ka lexohet, profesor Edmond Tupja e krahason me sindromén e

autizmit, teksa shprehet “ Ju keni dégjuar té flitet pér autizmin. Ka fémijé autiké gé mésojné té

shkruajné. Shkruajné dhe lexojné shumé bukur. Kur prindi i njé fémije té tillé ikén dhe i Ié njé

"Dr.Skénder Demaliaj,Edukimi gjuhésor né shkollé né kéndvéshtrimin e studiueses Ledi Shamku, lexuar né

http://www.ballkan.com/index.php?page=shoéneés&neésiD=5409, lexuar mé 11.04.2016
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copé letér né shtépi, p.sh.: ‘Gjellén e ke né frigorifer’, ky e merr letrén, e lexon dhe rri e pret té
vijé e 8ma t’i japé pér té ngréné, se nuk e kupton até qé éshté shkruar”®.
Musai sugjeron se tre parimet gé pérmbledhin té lexuarin si njé proces ndérveprues ndérmjet

lexuesit, tekstit dhe situatave té té lexuarit, jané:

1. Nxénésit e pérvetésojné mé miré njé temé kur kané njohuri fillestare té pérbashkéta né
lidhje me té;

2. Shndérrimi i nxénésve nga marrés pasivé, né ndértues aktivé pérgjaté procesit té té
kuptuarit, do té thoté qé t’i kérkosh té “pérdorin” leximin mé humb sesa té “kryejné”
leximin.

3. Nxénésit mésojné mé miré kur shndérrohen né lexues qé pérdorin metoda té caktuara

gjaté té lexuarit. (Musai, 2005, 25-26)

Cook (1998) sugjeron se ndérveprimi i katér kushteve, pércakton procesin e té kuptuarit té

tekstit:

1. Cfaré sjell lexuesi né situatén e leximit;

2. Karakteristikat e tekstit té shkruar;

3. Pérmbajtja a brendia pér t’u pérvetésuar, i cili pércakton detyrén dhe géllimin e lexuesit;
4. Strategjité e zbatuara né ményré té ndérgjegjshme nga lexuesi gjaté procesit té té lexuarit

pér té kuptuar tekstin (Cituar nga Musai, 2005,22)

8https://www.shgiperia.com/Analfabetizmi-i-adoleshenteve-flasin-studiuesit.21020/
Analfabetizmi i adoleshentéve, flasin studiuesit; lexuar mé 13.03.2016
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2.4.4 Strategjité pér njé té lexuar té kuptimshém
Studimet e shumta pér moshat 6-18 vjec synojné té véné né dukje se ¢cfaré mendojné nxénésit kur

lexojné dhe diskutojné rreth librit , se si mésuesit mund t’i ndihmojné ata qé té kuptojné mé miré
dhe mé thellé até gé lexojné. Né kéto studime gjejmé pérshkrimin e ecurisé sé té lexuarit té
kuptimshém dhe faktorét gé ndikojné né té, si¢ jané mjedisi edukativ dhe bashkéveprimi (Mato
dhe Kamani, 2006, 6).

Studiuesit jan€ té€ nj€ mendimi g€, pér t’u béré leximi shprehi pér f€mijét, mjedisi me libra né
shtépi dhe né shkollé dhe leximi i tyre nga pjesétarét e tjeré té familje, diskutimi pér librat né né
shkollé me mésuesit apo dhe mes bashkémoshatarét, jané faktoré favorizues. Desmond (2012,
47), duke iu referuar studiuesve Snow, Burns & Griffin (1998), konkludon se né rastet kur
prindérit u lexojné fémijéve té tyre libra, fémijét béhen lexues té miré, krahasuar me fémijét,
prindérit e té ciléve s’u kané€ lexuar libra. T€ folurit n€ shtépi dhe pérvojat e leximit ndihmojné
zhvillimin e koncepteve kyc té fémijés gé hyn né shkollé i parapérgatitur pér leximin.

Sipas njé deklarate nga Akademia Amerikane e Pediatrisé (AAP — American Academy of
Pediatrics) thuhet se leximi i fémijéve né moshé té re e nxit lidhjen prind — fémijé dhe inkurajon
zhvillimin e aftésive té hershme pér shkrim — leximin, té cilat jané té nevojshme né shkollé. Kjo,
pasi leximi i rregullt pér fémijét e vegjél stimulon modele optimale té zhvillimit té trurit dhe
forcon marrédhéniet prind — fémijé né njé kohé kritike né zhvillimin e fémijés, e cila, si rezultat,
ndérton gjuhén, shkrim — leximin dhe aftésité sociale — emocionale, té cilat zgjasin téré jetén
(AEDP, 1998, 49).

Mijedisi me libra dhe leximi i tyre né familje i ndihmon fémijét té zhvillojné njé gamé té gjeré
njohurish qé mbéshtesin pérparimin e leximit né shkollé (Mato dhe Kamani, 2006, 71).Shkolla
éshté institucioni kryesor gé duhet té gjejé ményra dhe rrugé pér té nxitur te nxénésit déshirén

pér té lexuar, né ményré gé leximi té béhet shprehi, té kthehet né kulturé pér individin gjaté
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gjithé jetés. “Eshté véshtiré t& pérfytyrohet njé aftési tjetér qé té ilustrojé mé miré géllimin e
shkollimit, sidomos né vitet e shkollés fillore”.® Shkolla &shté ajo, “qé duhet t& depértojé né
ményrat e té lexuarit, né teknikat e ndryshme, vecorité e tyre etj, dhe kéto jo vetém t’ua bé&jé té
njohur nxénésve, por t’i futé ato né praktikén e tyre, né ményré q€ té formohen késhtu lexues té
kualifikuar”. (Xhatka & Zheji, 2001, 35)
Koha kérkon gé mésuesi té tregojé vémendjen e duhur pér té ditur se ¢faré lexojné nxénésit e tij,
cilat jané preferencat e tyre dhe ¢’shije artistike kané. Vetém pas késaj njohjeje mund t’i
drejtojné nxénésit drejt gé té béjné:

- Njé lexim té kuptimté;

- Njé lexim té vazhdueshém;

- Njé lexim gé e edukon até estetikisht;

- Njé lexim gé e pérgatit nxénésin pér ndryshimet gé péson shogéria joné;

- Njé lexim gé vjen si nevojé komunikimi;

- Njé lexim té ridimensionuar;

- Njé lexim emancipues, larg ¢cdo ndjesie inferioriteti. (Kadiu, 1999, 41)
Bazat e té lexuarit cilésor né shkollé fillojné qé né klasén e paré. Zhvillimi gjuhésor i fémijéve té
klasés sé paré arrihet pérmes rritjes cilésore dhe sasiore té aftésisé sé fémijéve pér té perceptuar e
pérdoruar tingujt, pér té zgjeruar fjalorin, pér té njohur e pérdorur struktura té ndryshme té
fjalive, pér té dalluar kuptimet e fjaléve, té fjalive dhe pérmes rritjes sé aftésisé sé tyre pér té
marré pjesé gjallérisht né situata té ndryshme komunikative me gojé dhe me shkrim.Autori
Bettelheim, thekson se éshté detyré e mésuesit gé té afrojé nxénésin me librin, pasi braktisja e
librit fillon kur mésuesja e klasés sé paré i ofron fémijéve libra skolastiké né vend té librave

térheqés, duke rekomanduar si rrugé frytdhénése rekomandimin nga mésuesit pér nxénésit né

9AEDP, Zhvillimi i mendimit kritik gjaté leximit dhe shkrimit, Tirané 1998, f.49
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fund té vitit shkollor té njé liste me libra té ndryshém pér t’i lexuar gjaté pushimeve verore.
(Mahmutaj; 2011, 21)

Synimi kryesor i mésimit té gjuhés amtare né klasén e paré té shkollés fillore shté gé té arrihet
qé nxénésit t’u pélgejé té lexojné dhe t& shkruajné, t€ diné t& lexojné dhe t& shkruajné dhe té
duan té lexojné dhe té shkruajné. Té dish té lexosh nuk do té thoté té dish té lexosh shkronjat; té
dish té lexosh do té thoté té lexosh e té kuptosh njé letér, njé dokument, njé album, njé gazeté,
njé libér etj. Kur hyjné né klasé té paré fémijét nuk kané té njéjtat shprehi e aftési gjuhésore e
motorike, nuk kané té njéjtat aftési as né njohjen dhe leximin e shkronjave, fjaléve ose fjalive,
pér té mos shkuar mé tej. Kjo éshté e kuptueshme, sepse jo té gjithé fémijét e klasés sé paré kané
ndjekur kopshtin. Disa e kané ndjekur pjesérisht, té tjeré vijné direkt nga shtépia.

Metodat mé té pérdorshme pér mésimin e lexim-shkrimit fillestar, mbéshtetur né pérvojén
bashkékohore dhe né traditén e shkollés soné, jané:

1. Metoda fonike — alfabetike;

2. Metoda globale “Shiko dhe lexo”;

3. Metoda analitike-sintetike.*°

Metoda dégjimore dhe pamore (fonike — alfabetike) lidhet me aftésimin e nxénésve pér té
shqgiptuar dhe pér té lexuar drejt tingujt e gjuhés shqipe, duke i lidhur me shkronjén pérkatése.
Ushtrime té késaj natyre béhen me fémijét g€ né moshat e hershme, qé t’i parapérgatitin ata para
se té hyjné né arsimin e detyruar. Zakonisht kjo metodé nxit njohjen e vecuar té tingujve dhe té
shkronjave. Si metodé éshté shumé e réndésishme né hapat e paré té ushtrimit té€ nxénésve pér
lexim-shkrim. Ajo fillon né kopsht dhe mund té shtrihet edhe né fazén pérgatitore té mésimit té

lexim-shkrimit.

Onsituti i Studimeve Pedagogjike, Programi i Léndés Sé Gjuhés Shqipe - Abetare Klasa | Cikli Fillor i Shkollés 9-
Vijecare; Tirané, 2003
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Metoda “Shiko dhe lexo” (globale) lidhet me elemente t€ metodés globale, né té€ cilén nx&nésit
né ményré té pavarur, por edhe té orientuar mund té lexojné fjalé apo shprehje né ményré
globale, té cilat diktohen nga pérvojat e tyre, si: njohja dhe leximi i titujve té librave, i
emisioneve, reklamave, etiketave e shumé materialeve té tjera autentike. Lidhur me ushtrimin e
késaj metode gjaté mésimit té abetares, ajo éshté karakteristike pér fazén pérgatitore, por mund té
pérdoret edhe né hapat e paré té mésimit té abetares. Eshté e réndésishme gé gjaté ushtrimit té
saj, mésuesi t’i ushtrojé nxénésit pér té€ lexuar e pér t& shkruar né ményré globale fjalé té fjalorit
té nevojshém dhe t&€ domosdoshém, i cili do t’u duhet nxénésve pér té lehté€suar mé tej procesin e
té lexuarit dhe té shkruarit. Né kété kuptim, mésuesi mund ta ndértojé veté kété fjalor. Ai mund
té pérbéhet nga disa fjalé té thjeshta, prej tyre pak folje, té nevojshme pér faget e para té abetares,
kur nuk mund té lexohet né ményré sintetike.

Metoda analitike-sintetike éshté metoda bazé né té cilin mbéshtetet mésimi i lexim-shkrimit.
Koncepti pér kété metodé lidhet me analizén dhe sintezén e tekstit, té fjalisé, té fjalés, té rrokjes
dhe té tingullit. Ashtu si njé fémijé zbérthen dhe mbérthen njé makiné lodér, ashtu duhet té
punojé edhe me gjuhén (tekstin, fjaling, fjalén, rrokjen, tingullin). Kjo metodg, e ndérthurur edhe
me metodat e tjera, mundéson, pér veté natyrén e gjuhés soné, arritjen e objektivave té mésipérm
dhe njé cilési té miré té nxénésve né lexim-shkrimin fillestar.

Elementi kyc gjaté mésimit té té lexuarit dhe arritjes sé té lexuarit sa mé té suksesshém éshté té
kuptuarit e asaj qé lexohet, i cili pérkufizohet si procesi aktiv, né té cilin nxénési, né pérputhje
me njohurité e veta t€ méparshme, pérpiget té interpretojé até qé ka lexuar. Né procesin e té
kuptuarit té tekstit té ri té shkruar, rol té vecanté kané njohurité e méparshme té nxénésit dhe

fondi i fjaléve gé ai zotéron. Ky éshté njé proces gé fillon gé né arsimin parashkollor, duke u
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konsoliduar sipas standardeve né klasén e paré e vazhdon pérgjaté gjithé viteve té shkollimit,
por jo vetém. Pérgjaté gjithé jetés.

Meqgenése té kuptuarit e mesazhit mund té shihet si rezultat i ndérveprimit té ndérlikuar ndérmjet
lexuesit, njé teksti té caktuar dhe situatés sé té lexuarit, lexues té suksesshém zbatojné metoda té
ndryshme pér té arritur kété ndérveprim, njé ndér strategjité e leximit, qé éshté vértetuar mé
efektive, sipas studiueseve Mato & Kamani (2006) éshté vazhdimi i leximit, edhe kur ndesh fjalé
gé nuk i kupton dhe pérpigesh té nxjerrésh kuptimin nga konteksti, duke u pérpjekur té nxjerrésh
kuptimin nga konteksti i dhéné. Madje, autoret sugjerojné njé tekniké té dobishme pér nxénésit
gé té mésojné, vecanérisht pér nxénésit me véshtirési né té lexuar, hedhjen e njé véshtrimi té
shpejté librit. Kjo, pasi nxénésit me véshtirési né té lexuar besojné pérgjithésisht se duke lexuar
cdo fjalé né rregull, kané arritur té lexojné miré e me sukses (Mato dhe Kamami, 2006, 9-24).
Musai (2014) sugjeron se rishikimi i njé pjese té pérzgjedhur, rileximi i njé fragmenti té véshtire,
nénvizimi i informacioneve té sakta, pérdorimi i asociacioneve pér té ndértuar njé leksik té ri,
krijimi i njé organizuesi grafik pér njé kapitull, bérja e pyetjeve prové pér veten, leximi i shpejté
dhe mbajtja e shénimeve jané té gjitha kéto shembuj gé té cojné shkallé — shkallé né té lexuarit e
kuptimshém, pra né até proces qé mundéson kapjen sa mé té ploté té kuptimit dhe informacionit.
(Musai, 2014, 216)

Njé nga strategjité mésimore té efektshme pér njé té lexuar sa mé cilésor éshté mésimdhénia e
ndérsjellé. Qéllimi i mésimdhénies sé ndérsjellé (Palincsar, 1986; Palincsar & Brown, 1984,
1989) éshté t’1 ndihmojé nxénésit t& kuptojné e t&€ mendojné thellé rreth asaj qé lexojné. Pér t&
pérmbushur kété géllim nxénésit ndahen né grupe leximi té vogla dhe mésojné katér strategji: té
pérmbledhin pérmbajtjen e njé fragmenti; té béjné njé pyetje né lidhje me idené themelore; té

sgarojné pjesét e véshtira té materialit dhe té parashikojné se ¢faré do té vijojé mé pas. Kéto jané
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strategji qé lexuesit e aftésuar i zbatojné thuajse automatikisht, por gé lexuesit e dobét rrallé i
arrijné ato ose nuk diné t’i béjné. Njé avantazh tjetér i mésimdhénies s€ ndérsjellé Eshté se ajo
thekson té praktikuarit e kétyre strategjive né kontekstin e leximit konkret — té leximit té letérsisé
dhe té leximit té teksteve.

Megjithése mésimdhénia e ndérsjellé duket sikur funksionon thuajse me nxénésit e ¢do moshe,
shumica e kérkimeve jané béré me nxénésit e viteve té fundit té shkollés 9- vjecare, té cilét mund
té lexojné me z€ té larté me mjaft saktési, por jané shumé poshté nivelit mesatar né kuptimin e
materialit té lexuar. (Woolfolk, 2011, 322 — 323)

Megjithése ka kontestime pér kohén e shpenzuar nga té rinjté duke pérdorur internetin, né raport
me kohén e shpenzuar pér leximin e librit té printuar, studiuesit sugjerojné, si njé ndér strategjité
gé do ta ndihmonte té lexuarin, edhe pérdorimin e internetit. Sipas njé studimi té shtriré né kohg,
HomeNet Too, né fund té projektit, rezultoi se né krahasim me fémijét gé e pérdornin internetin
mé pak, pjesémarrésit qé e pérdornin mé shumé patén njé mesatare mé té larté notash dhe
rezultate mé té larta né testimet standarde té leximit. Disa nga pérparésité né lexim pér fémijét
gé kané internet né shtépi, mund té jeté rezultat i praktikés sé té lexuarit gé lidhet me pérdorimin
e internetit — aftésité qé vihen né pérdorim, pérgjithésisht, pérmirésohen dhe pérdorimi i
internetit kérkon lexim. Dhe, gé té jené té arsimuar — domethéné gé té jené té afté té lexojné, té
shkruajné e té komunikojné — fémijét e sotém duhet té lexojné dhe té shkruajné né shumé media,
jo thjesht fjalét e shtypura né letér (Woolfolk, 2011, 340)

Eshté detyré e cdo mésuesi gé té gjejé rrugét dhe strategjité e duhura pér té arritur njé té lexuar té
suksesshém nga ana e nxénésve, por éshté mésuesi i 1éndés sé gjuhés shqipe éshté ai gé duhet té
hulumtojé mbi cilésiné e té lexuarit te nxénésit. Né gjuhén shqgipe nxénésit: fitojné njohuri, aftési,

shkathtési, vlera dhe géndrime pér té komunikuar me gojé dhe me shkrim; lexojné dhe kuptojné
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tekste té llojeve té ndryshme; pasurojné fjalorin dhe botékuptimin e tyre duke lexuar tekste
letrare; mésojné té shkruajné tekste té ndryshme (opinione, raporte, udhézime etj.); mésojné ta
pérdorin drejt gjuhén etj. Té gjitha kéto njohuri, aftési, shkathtési, vlera dhe géndrime sigurojné
suksesin e nxénésve edhe né fushat dhe léndét té tjera. Natyrisht né kété lidhje ka marrje dhe
dhénie. Pér shembull, aftésité e té lexuarit mbéshtesin kuptimin e ushtrimeve dhe teksteve
matematikore, nga ana tjetér aftésité pér té zgjidhur probleme né matematiké ndikojné né
gjykimin dhe mendimin kritik té nxénésve rreth teksteve té& ndryshme. Kuptimi ose analiza e
teksteve té shkencave té natyrés kérkon aftési té mira leximi. Po késhtu, p.sh., leximi i njé proze i
ndihmon nxénésit té marrin njohuri rreth natyrés, si¢ njohurité e marra né shkencat e natyrés
nxitin imagjinatén pér té realizuar me shkrim njé pérshkrim té natyrés.**

Autorét e “Strategji t€ mésimdhénies dhe té nxénit né klasat mendimtare” (2006; 48) theksojné
se mésimdhénia mé e miré, pér té€ arritur t€ kuptuarit, duhet t’i kushtojé vémendje kétyre
aspekteve:

- Krijimit té mjediseve té té nxénit, ku nxénésit mund té zhyten né njé temé pér njé
periudhé kohe dhe ta studiojné até né thellési.

- T€ ndihmojé nxénésit té zhvillojné njohuri parimore, duke i nxitur ata t’i
shgyrtojné thellé ideté, duke ua drejtuar vémendjen tek ideté kryesore dhe
strukturat e ¢éshtjet themelore.

- Té japé mésim strategji té thelluara dhe té fugishme pér té kuptuar dhe mbajtur
mend si dhe t’1 mbéshtes€ dhe t’i pérforcoj€ ato vazhdimisht, deri sa t& kthehen né

shprehi.

1MAS dhe IZHA, Programi i 1éndés “Gjuhé shqipe”, shkalla e treté dhe e katért, fq.19
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- Té angazhojé nxénésit né diskutime té thella té gjérave, qé lexojné e studiojné dhe
t’1 b€j€ ata t&€ mendojné, t€ shkruajné dhe té reagojné pér to, né ményré qé t’i
kuptojné ¢éshtjet thellé dhe té zgjerojné kureshtjen pér gjérat dhe dukurité e botés.
- Ta pérgendrojé vémendjen tek fjalori i temés, gé nxénésit té zhvillojné njé ményré
mé té sakté té té menduarit dhe té diferencimit té ideve.
- Te€ “ushqgej€” pyetjet e nxénésve dhe t’1 marré seriozisht pyetjet e tyre, duke 1
ndérthurur interesat e tyre né ndértimin e orés apo té dités sé mésimit .
Musai (2005) ndér metodat e mésimdhénies né klasé, té klasifikuara sipas veprimtarive té

nxénésve, jané:

- Organizuesit grafiké ofrojné njé llojshméri t€ ményrave gé ndihmojné fémijét té
zbulojné né ményré té sakté domethénien e fjaléve dhe ményrat pér t’i pérdorur ato.

- Nxénésit e suksesshém, lexuesit e efektshém, kontrollojné hap pas hapi pérvetésimin e
njohurive dhe pérfitimin e kuptimit mbi tekstin si njé informacion i ri i sapondeshur.
Gjaté leximit, lexuesi i miré do té rilexojé, nése té kuptuarit éshté i zbehté.

- Nijohja e leksikut éshté njé parashikues i réndésishém pér té pércaktuar se sa miré do ta
kuptojé nxénési tekstin.

- Metoda Di — Dua té di — Mésova mé shumé i ndihmon nxénésit té aktivizojné até cfaré
ata diné gé mé paré, pérpara e té fillojné té lexojné njé detyré té tillé. Parme késaj metode
méojné t€ lexojné€ né ményré aktive pér t’iu pérgjigjur pyetjeve té tyre rreth njé teme.

- Pérmes metodés Alfabeti i njépanjéshém né tryezé té rrumbullakét, nxénésit jané mé té
motivuar pér té lexuar materialin, i cili éshté i lidhur me dicka gé ata e diné, me njohurité

e méparshme.
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Harta e konceptit éshté nj¢ metodé gé ndihmon né pasurimin e té kuptuarit té njé fjalé
apo koncepti nga nxénésit, duke ndihmuar nxénésit né pasurimin e leksikut nga fuha té
ndryshme.

Pérmes metodés Imagjinata e drejtuar nxénésit, duke pérfytyruar, nxiten té japin ideté e
tyre gjaté leximit, duke i dhéné kuptim materialit gé lexojné.

Metoda Marrédhénia pyetje — pérgjigje i nxit nxénésit gé gjaté leximit, pérmes njohjes sé
tipit té pyetjes, té lokalizojné né tekst pjesén gé jep informacionin pér pérgjigjen.
Nxénésit e pjekur e diné gé té kuptuarit nuk éshté njé proces gé pérbéhet vetém nga njé
hap.

Metoda Rrugézgjidhje pér té lexuarit né matematiké i ndihmon nxénésit té depértojné né
tiparet unike té teksteve t& matematikés, duké nxéné né ményré mé produktive nga leximi
i tyre.

Sipas leximit tradicional, gé bazohet né leximin e thjeshté dhe nxjerrjen e informacionit
duke e riprodhuar pérmendésh, nuk pércaktohet se c’pjesé e materialit njihej mé paré, né
c’pjes€ ky material ndryshon n€ krahasim me até g€ nxénésit kané ditur mé paré€ apo se
cfaré do té donin ata té dinin mé tepér.

Gjaté leximit nxénéit duhet té fitojné shprehi qé té béhen nxénés mendimtaré, dmth gé e
véné né funksion té menduarin aktiv gjaté té lexuarit.

Metoda Shénime mbi shénime i ndihmon nxénésit t€ mésojné té lexojné né ményré
aktive dhe t’u japin pérparési ideve kryesore nga detajet mbéshtetése kur studiojné.

(Musai, 2005, 34 — 165)
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2.4.5 Bashképunimi me prindérit
Prindérit jané pjesé e réndésishme e kétij procesi, po, kryesisht, pérmes nxitjes dhe krijimit pér

fémijét té mundésive pér té lexuar (kéndi i librave té leximit ose biblioteka personale fémijés)
dhe informacioneve plotésuese g€ mund t’u jepen mésuesve lidhur me véshtirésité dhe
pérjetimet e vecanta té fémijéve té tyre gjaté procesit té mésimit té leximit dhe shkrimit.
Né ményré gé té kthehet leximi kulturé pér fémijét e té rinjté, Pennac (2014) u kujton prindérve,
mésuesve qé, né lidhje me efikasitetin e strategjive té ndjekura drejt njé té lexuari té suksesshém,
duhet té merren parasysh edhe té drejtat e lexuesit, gé jané:

1. E drejta pér té mos lexuar.

2. E drejta pér té kapércyer disa fage.

3. E drejta pér té mos e mbaruar njé libér.

4. E drejta pér té rilexuar.

5. E drejta pér té lexuar ¢farédo qofté.

6. E drejta pér té pér bovarizém.

7. E drejta pér té lexuar kudo qofté.

8. E drejta pér té gémtuar népér libra.

9. E drejta pér té lexuar me z€ té larté.

10. E drejta pér té heshtur (Pennac, 2014, 162)

2.4.6 Analfabetizmi funksional
Analfabetizmi  paragitet dy llojesh:  analfabetizém  klasik dhe  analfabetizém

funksional. Analfabetizmi klasik pérfshin té gjithé personat qé nuk diné té shkruajné e té lexojné.
Personat analfabeté klasiké jané mé té lehté pér t’u identifikuar, pasi u mungon plotésisht aftésia

pér té lexuar dhe pér té shkruar.
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Personat analfabeté funksionalé jané mé té€ véshtiré pér t’u identifikuar, jo vetém pér faktin qé né
pamje t&€ paré ata arrijn€ t’1 deshifrojné€ shkronjat, n€ t& shkruar e né té€ lexuar, por dhe pér faktin
tjetér se kéta persona nuk e pranojné faktin se nuk arrijné té kuptojné até ¢’ka lexojné. Eshté
paaftésia e lexuesit pér té kuptuar materialin gé lexon, pavarésisht se mund té mos hasé né
véshtirési né rrjedhshmériné e té lexuarit.
Termi analfabetizém funksional éshté pérdorur pér heré té paré né mes té shekullit XX-té. Né
Angli, analfabetizmi funksional u njoh zyrtarisht né vitet 1974 — 1975. Né Gjermani, ky fenomen
u shfagq né 1981. Gjaté Luftés sé Dyté Botérore, né Britaniné e Madhe dhe SHBA, shumé shpejt
u vu re gé kishte rekruté, té cilét nuk zotéronin aftési té mjaftueshme né lexim dhe shkrim. Termi
analfabet funksional gjithmoné ka gené i lidhur ngushté me punésimin dhe integrimin social.
Sipas UNESCO-s, té vitit 1978, quhet analfabet funksional personat, "té cilét nuk mund té
marrin pjesé né té gjitha aktivitetet e vecanta té grupit dhe té komunitetit té tyre, né té cilin
aft€sité e t€ lexuarit, t€ shkruarit dhe aftésité matematikore jané t€ nevojshme”.
Koncepti i analfabetizmit funksional do té thoté gé njé individ mund té keté aftésité themelore né
lexim, shkrim, matematiké, por s’ka aftési pér t’i zbatuar kéto afté€si themelore né pérmbushjen e
detyrave themelore gé jané té nevojshme pér té béré zgjedhjet e duhura né jetén e pérditshme.
Detyra té tilla mund té pérfshijné:

- Té lexuarit e njé recete mjekésore;

- Té lexuarit e njé recete diabetike;

- Plotésimin e njé aplikimi pér puné;

- Leximin dhe kthimin e pérgjigjes sé njé korrespondence né vendin e punés;

- Plotésimin e njé kérkese pér kredi shtépie;

- Leximin e njé deklarate bankare (Cree dhe té tjerét, 2012, 3)
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Té nxitur nga diskutimet ndérkombétare, kryesisht nga UNESCO, shtetet kané filluar kérkimin
dhe programe né lidhje me analfabetizmin funksional. Né vitin 1984,UNESCO ka filluar té
punojé né njé projekt pér té zhdukur analfabetizmin rreth globit, duke mbéshtetur vendet ku
éshté shfaqur ky fenomen me ndihmé financiare. Kéto vende jané té detyruara té paragesin
pérmirésime statistikore e té dhénave tregon né nivelin arsimor té popullsisé.

Né dhjetor té& 1986-tés, né bazé té aktiviteteve té porosisé s&€ UNESCO-s, Instituti i UNESCO-s
pér edukimin organizoi takimin e paré té punés pér problemin e analfabetizmit funksional pér
rajonin e Europés (Mbledhja Teknike e Specialistéve Evropiane pér Parandalimin e
Analfabetizmit Funksional dhe Integrimi i t& Rinjve né Jetén e Pérditshme). | publikuar né
vitin1987, raporti i kétij takimi u pasua nga njé bibliografi analitike me temén *“ Analfabetizmi
funksional né vendet e industrializuara: njé bibliografi analitike nga Giere”2.

Mé 25 maj té vitit1988, u mbajt né Uashington njé simpozium me temé “Imazhi i medies sé

shtypur dhe analfabetizmi funksional né Shtetet e Bashkuara”, ku u diskutua rreth medies sé

shkruar, té lexuarit dhe marrédhénia me analfabetizmin funksional.

2.4.7 Karakteristikat e nxénésve analfabeté funksionalé
Eshté e véshtiré té identifikohen individét gé jané analfabeté funksionalé. Madje, ndodh gé edhe
veté individi analfabet funksional nuk e pranon té quhet i tillé, pasi ai mund té lexojé né nivelin
normal.
Megjithaté, Cass (1970) nxjerr né pah disa nga karakteristikat e nxénésve analfabeté funksionalg,
si¢ jané:Nxénésit analfabeté funksionalé:

- mund té pérjetojné ndjenja té forta té frustrimit, duke u ndjeré té pashpresé;

12 J.C. AGARWAL & S.P. AGARWAL , Documentations Enclyclopaedia of UNESCO and Education (Part I1),
1991
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- Pér shkak té problemeve té tyre personale, mund té jené té hutuar;
- Té kené nevojé pér lavdérim dhe inkurajim;
- Mund té kené pasur arritje té pakénagshme né vitet e hershme té shkollimit;

- Té& priren nga pasiguria né vetvete dhe ndjeshméria.™®

2.4.8 Analfabetizmi funksional dhe disleksia
Analfabetizmi funksional shpesh éshté i lidhur me pengesa specifike personale té fémijéve gé

kané té béjné me shkollén (mungesat pa arsye, udhézime té papérshtatshme, pérséritja e klasave)
dhe me mjedisin familjar (nglizhimi, abuzimi me drogén nga ana e prindérve, numri i larté i
fémijéve né familje etj). Madje, kohét e fundit, studiuesit filluan té konsiderojné se analfabetizmi
funksional mund té vijé si rezultat i deficiteve njohése, shogéruar edhe me disavantazhe
mjedisore (Eme, 2000; Greenberg dhe Ehri, 2002; Greenberg, Ehri dhe Perin, 2002).

Shpeshheré béhet mosdallimi i analfabetizmit funksional dhe disleksisé. Kjo pér faktin se né té
dy kategorité e personave ajo ¢’ka kérkohet té arrihet gjaté procesit té té lexuarit, té kuptuarit,
nuk arrihet. Dallimi mes kétyre dy grupimeve éshté se personat analfabeté funksionalé arrijné té
lexojné, por kané véshtirési né té kuptuarin e materialit gé lexojné, ndérsa Sipas Stanovich
(1986, 1991), né themel té véshtirésive t€ leximit t€ fémijéve “disleksiké”, géndrojné deficitet né
pérpunimin fonologjik. Kéta lexues “hasin véshtirési, kur duhet té raportojné me qartési pér
segmentet e tingujve né nivelin e fonemés, ata paragesin véshtirési né emértime, pérdorimi gé u
béjné kodeve fonologjike né kujtesén afatshkurtér éshté joeficent dhe perceptimi kategorik pér

disa fonema mund t& mos jeté normal”**. Pra, t& kuptuarit s’arrihet nga asnjé grupim i tillé.

13Ursula Giere, Functional illiterate in industrialized countries: an analyticas Bibliografy, 1987

“AEDP, Studio gjithcka, arsyes vendin e paré, Tirané 1998
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Leximi i realizuar nga nxénésit gé kané véshtirési né lexim (i heshtur apo me z€) karakterizohen
nga shtrembérime, zévendésime ose mangési té shkronjave brenda fjalés, ngadalési ose gabime
né t& kuptuar (né vend t€ fjalés “puné” mund t€ lexohet “uné”; mosdallimi i shkronjés “b” me
“d”). Pra, saktésia, shpejtésia ose kuptimi n€ lexim, i matur sipas testimeve standarde, €shté
dukshém nén nivelin e pritshém, duke pasur parasysh moshén kronologjike, inteligjencén e
matur dhe ciklin e shkollimit té fémijés né pérputhje me moshén e tij*°.

Pikétakime dhe dallime mes analfabetéve funksionalé dhe disleksikéve shihen porsa u pérket
pérjetimeve emocionale. Analfabetét funksionalé nuk arrijné ta pranojné véshtirésiné gé kané né
té kuptuarin e materialit gé lexojné,ndérsa kur e pranojné véshtirésiné né té kuptuarin, sikundér
edhe disleksikét gé& ndonjéheré mund té nénshtrohen pérballé déshtimit né lexim, mund té
pérjetojné ndjenja turpi, faji dhe persekutimi.

Disleksikét shfaqgin friké dhe ankth kur lexojné pjesé té ndryshme nga teksti né klasé apo edhe né
shtépi, duke u pasuar nga njé vetévlerésim i ulé dhe nga véshtirésia pér té bashkévepruar me

moshatarét (Manual pér Mésuesin, 2014, fq.36).

2.4.9 Analfabetizmi funksional né vende té ndryshme té botés
Analfabetizmi funksional éshté i pérhapur kudo né boté. Shifra alarmante vijné jo vetém nga

vende té varfra, por edhe nga vende me ekonomi té zhvilluar. Gjendje krize e paraget até qé po
pérjeton arsimi né SHBA Galloway (2015)*®, sipas té cilit t& diplomuarit e shkollave t& mesme
nuk mund té lexojné mjaftueshém pér té funksionuar né ményré té suksesshme né botén e sotme.
Pér kété autori sjell edhe té dhéna nga viti 1992, ku 50 % e té rriturve amerikané, mbi moshén 16

— vjeg, ishin analfabeté funksionalé.

World Vision, Manuali: Jam mes jush, i ngjashém, i ndryshém, i barabarté, Tirang, 2014, fq.34-35
5Rhonda Galloway, Deslining Literacy: Do the Textbooks Contribute to the problem?, 2015, lexuar mé 12. 02.

2015, né www.bjupress.com
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Sipas “Europe 2012 — Together aganist functional illiterate” (2012), mésohet se mé shumé se 40
% e nxénésve té klasave té 9 — ta né Bullgari jané analfabeté funksionalé. Né Spanjé, né vitin
1980, rezultonin 23.7 % analfabeté funksionalé, ndérsa né vitin 2007, kjo shifér zbriti né 11.9 %.
Né Britaniné e Madhe, 17 % e 16 deri 19 vjecaréve jané analfabeté funksionalisht. Dhe, sipas
njé studimi té ndérmarré nga Universiteti i Hamburgut, té prezantuar né Berlin, mé 28 shkurt
2011, 14% e gjermanéve mes moshés 18 dhe 64 vjec jané té prekur nga "analfabetizmit
funksional”.

Shkalla e analfabetizmit funksional né Itali éshté vlerésuar né 47% té popullsisé rezidente®’.

2.4.10 Analfabetizmi klasik dhe funksional né Shqipéri
Pér té nxjerré né pah té pérbashkétat dhe té vecantat ndérmjet analfabetizmit klasik dhe atij

funksional, le t& ndalemi sé pari se kur njé nxénés ka njohurité bazé né lexim.

Né Programin e 1&€ndés “Gjuhé shqipe”, shkalla e tret€é dhe e katért, sipas “T€ mésuarit me
kompetenca”, né l€ndén e gjuhés shqipe, pér kompetencén “Té€ lexuarit e teksteve letrare dhe
joletrare”, nxénési:

— interpreton tekstet duke pérdorur ideté e dhéna né ményré té drejtpérdrejté né tekst dhe ideté e
nénkuptuara;

— dallon informacionin e réndésishém né tekst;

— lidh pjesét e ndryshme té njé teksti dhe i analizon ato.

Konkretisht, pérmes leximit té:

Mtaly is still illiterate, lexuar né http://www.interris.it/en/2016/05/11/93563/opinion/italy-is-still illiterate.ntml, mé

10.06.2016
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a) Teksteve letrare

— analizon né tekste té ndryshme poetike, tregimtare dhe dramatike gjuhén e figurshme;

— dallon temén dhe analizon personazhet, mjedisin, kohén dhe subjektin né njé tekst tregimtar
dhe dramatik;

— dallon mjetet shprehése né njé tekst poetik dhe tregon funksionin e tyre;

— shpreh pélgimet dhe mbron interpretimet e tij duke i ilustruar me detaje dhe pjesé nga teksti.

b) Teksteve joletrare

— dallon pérdorimin e gjuhés dhe terminologjisé sé fushés né tekste té ndryshme;

— kupton tiparet e strukturés dhe organizimit né tekste té ndryshme (paragrafé, tituj, néntituj etj.).
Mé konkretisht, le té shohim standardet minimale gé duhet té arrijné nxénésit gjaté té lexuarit.
Nxénésit pérdorin strategjité e té lexuarit pér t€ marré, kuptuar, interpretuar, vlerésuar dhe
gjykuar né ményré kritike informacionin e duhur.

Sipas standardeve té pércaktuara nga Institutii Zhvillimit té Arsimit (2012), pér nivelin bazé

kérkohet qé nxénésit:

Té interpretojné tekste té pérshtatshme pér moshén e tyre;

e Té& shprehin me njé gjuhé té thjeshté mendimet dhe ideté kryesore né njé tekst;

e Té& dallojné temat dhe ideté kryesore né njé tekst;

e T& pérmbledhin tekstin duke dhéné pak detaje pre;j tij;

e TE& béjné parashikime jot &€ argumentuara rreth teksteve gé lexojné;

e Té& dallojné me véshtirési shkakun dhe pasojén, faktin dhe opinionin Brenda tekstit;

e Té& dallojnégéllimin e autorit, por nuk vecojné té gjitha mjetet qé ai pérdor. (Standardet e
té nxénit dhe té arritjeve, 2012, 79)

Mosarritja e kétyre standardeve minimale nga nxénésit tregon shkallén e analfabetizmit té tyre.
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Autori Mustafa (2011), duke iu referuar té dhénave té njé raporti t& UNSKO-s, té vitit 1985,
thekson se nga 100 té rritur né boté, 30 jané analfabeté, jo vetém né vendet e pazhvilluara, por
edhe né vendet né zhvillim.

Né Shqipéri, analfabetizmi klasik ka gené mjaft i pérhapur né pjesén mé té madhe té popullsisé,
para Clirimit té vendit. Varféria e tejskajshme ecte paralel me shkallén e ulét té analfabetizmit té
shqgiptaréve, duke ndikuar te njéra — tjetra. Nevoja pér té dalé nga kjo gjendje, ishte urgjente.
Kondo (1985) thekson se njé nga ¢éshtjet mé té réndésishme té rilindésve tané né vitet *80 t&
shekullit XIX dhe té lévizjes pérparimtare té viteve 20-té té shekullit XX ishte lufta pér
zhdukjen e analfabetizmit né vendin toné.

Sipas Kondos (1985) faza e paré e luftés kundér analfabetizmit ishte periudha 1945 — 1949. Kjo
u zhvillua né rrugén e njé lévizjeje té madhe masive mbi baza vullnetare. Né fund té vitit 1946,
kjo lufté arriti suksese mé té médha. Gjaté atij viti, né 1408 kurse mésuan 12759 veté (Kondo,
1985; 31 — 42). Nga lévizje né rrugé vullnetare, lufta kundér analfabetizmit né periudhén e dyté,
1950 — 1955, mori njé karakter té detyruar me ligj.

Po né ditét e sotme si paraqgitet analfabetizmi né vendin toné?Edhe pse nga viti né vit jané
ndérmarré hapa konkreté pér té zhdukur analfabetizmin, pérséri kjo dukuri duket se éshté
prezente. Sipas njé€ artikulli t€ botuar né gazetén “Fenix”, raportohen zyrtarisht 67539 analfabeté
né té gjithé vendin. Prej tyre, 1723 jané fémijé té moshés 10 — 14 vjec, té cilét nuk diné té
shkruajné dhe té lexojné. Sipas njé tjetér raporti “Nxitja e zhvillimit rajonal népérmjet
objektivave t€ mijévjecarit”, pér qarkun e Elbasanit, thuhet se “njé numér jo 1 vogél nxénésish té
ciklit té ulét ose té larté té arsimit bazé, megjithése e ndjekin né ményré té rregullt shkollén,

shfagin njé prapambetje té theksuar né shkrim dhe lexim, duke iu bashkuar praktikisht grupit té
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analfabetéve...Nxénés té till&, gé nuk jané né gjendje té bashkojné fjalét né fjali té thjeshta, hasen
edhe né klasén e shtaté dhe té teté...”. 1

Né lidhje me kété, né programin e Qeverisé 2013 — 2017, thuhet se analfabetizmi né shkallé
vendi vlerésohet té keté arritur rreth 15 %, ndérsa braktisja e shkollés né nivelin 9-vjecar éshté né

shkallén 10%.1°

2.4.11 Analfabetizmi funksional né Shqipéri
Ndonése analfabetizmi klasik né vendin toné ka gené i theksuar né pjesén mé té madhe té

popullsisé deri né vitet 1945 — 1955 dhe mé pas ka ardhur né rénie, falé punés sé madhe gé éshté
béré né drejtim té zhdukjes sé tij, pér njé tjetér fenomen éshté folur dhe flitet ende né ditét e
sotme, analfabetizmin funksional. Né njé raport nga Banka Botérore?, referuar rezultateve té
nxjerra nga studimi i PISA-s, realizuar né vitin 2012, thuhet se 57 % e 15 — vjecaréve né Shqipéri
dolén analfabeté funksionalé, né vitin 2000, shifér gé u zvogélua nga 57 % né 52 % ndérmjet
viteve 2000 dhe 2012. Kjo do té thoté se shumica e nxénésve nuk jané né gjendje té kuptojné apo
té analizojné tekste té thjeshta. (Banka Botérore, 2014, fq.3)

PISA (Programi pér Vlerésimin Ndérkombétar t& Nxénésve) éshté studim mbarébotéror i
performancés sé nxénésve 15 — vjecaré né tri fusha té dijes: matematiké, gjuhé amtare (pér
vlerésimin e té lexuarit dhe té shprehurit) dhe Iéndét e shkencave natyrore. Ky program u
prezantua né vitin 1997 nga Organizata pér Bashképunim dhe Zhvillim Europian (OBZHE).
Shqipéria ka marré pjesé pér heré té paré né vitin 2000, duke vijuar me pjesémarrjen e saj né

vitin 2009 dhe 2012.

18 Raporti “Nxitja e zhvillimit rajonal népérmjet objektivave té mijévjecarit” http://shtetiweb.org/wp-
content/uploads/2013/04/MDGRR-Elbasan-2003-Albanian.pdf, (lexuar mé 02.02.2016
Bhttp://www.akti.gov.al/dokumenta/programi_geverise 2013 2017.pdf

20World Bank Group - Njésia pér Sektorin e Arsimit, Rajoni i europés dhe Azisé Qendrore; Cilésia e Arsimit dhe
Mundésité pér Zhvillimin e Aftésive né Shqipéri; Analizé e rezultateve té€ PVNN-sé 2000-2012; Tirang, 2014
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Céshtja e shfagjes sé analfabetizmit funksional né vendin toné éshté trajtuar shpeshheré né
media, ku specialisté té arsimit kané shfaqur mendimet e tyre né lidhje me faktorét gé kané guar
né shfagjen e kétij fenomeni. Kumbaro, shfagjen e analfabetizmit funksional né vendin toné e
sheh si produkt té politikave té kéqija sociale dhe arsimore. Ndérsa sociologu Dervishi, edhe pse
shprehet se rrénjét e kétij problem i sheh 30 vite mé paré, arsyet e degjenerimit té analfabetizmit
né 57%, té nxjerra nga studimi i PISA-s i sheh né tekstet dhe mésuesit, duke u shprehur: “Tekste
té shkruara nga amatoré gé mésojné dorén me tekstet e shkollés, mésues té pakualifikuar dhe jo
té pasionuar pas zanatit, natyrisht prodhojné nxénés analfabet funksionalé, deri edhe studenté
analfabet funksionalé”. Hasimja,né lidhje me kété problem, ndér té tjera, shkaktaré té késaj
gjendjeje, liston notat fiktive pér vlerésimin e njohurive té nxénésve, mosdallimin e nxénésve
nga njéri — tjetri né bazé té niveleve té vlerésimit dhe paaftésiné e njé pjese té mésuesve pér té
kérkuar mendimin kritik nga nxénésit, duke gjetur né vend té késaj rrugén mé té shkurtér e me té
thjeshté, por aspak produktive, mésimin pérmendésh “ té mésuarit pa patur nevojé té kuptohet
meésimi, sepse kjo éshté ményra e vetme gé kané pér ta krahasuar informacionin e tekstit me até

qé thoté nxénési”.?!

2.4.12 Vlerésimi i aftésive té té lexuarit nga PISA
PISA éshté Programi pér Vlerésimin Ndérkombétar t& Nxénésve, i krijuar né vitin 1997, i

mbéshtetur nga Organizata pér Bashképunim Ekonomik dhe Zhvillim (OECD). PISA éshté njé
studim qé béhet né mbaré botén pér té vlerésuar performancén e nxénésve 15 — vjecaré né tri

disiplina, si dhe thekson aftésité gé jané kritike pér zhvillimin personal dhe profesional té

2https://www.shqiperia.com/Analfabetizmi-i-adoleshenteve-flasin-studiuesit.21020/
Analfabetizmi i adoleshentéve, flasin studiuesit; lexuar mé 13.03.2016
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individéve. Meqgenése studimin i PISA-s béhet vetém te 15 - vjecarét gé jané né sistemin
arsimor, éshté vlerésimi mé realist i disponueshém pér sistemin arsimor té njé vendi.

Pér heré té paré PISA éshté zhvilluar né vitin 2000. Q& nga viti 2000, PISA zhvillon vlerésimin
cdo tre vjet, duke vlerésuar njohurité e pérgjithshme té nxénésve né matematiké, lexim dhe
shkencé. Né secilin sesion i jepet prioritet njérés nga tri fushat e pérmendura. Késhtu, né vitin
2000 dhe 2009, fusha kryesore e studimit ishte leximi. Né vitin 2003 dhe 2012, fusha kryesore e
studimit ishte matematika. Né vitin 2012, pér heré té paré, nxénésit vlerésoheshin nga PISA edhe
pér njohurité financiare. Né vitin 2006 dhe 2015, fusha kryesore e studimit ishte shkenca. Né
PISA 2009, u pérfshi edhe té lexuarit digjital, krahas té lexuarit né letrén e shtypur.

PISA ka pérfshiré né studim njé pjesé té madhe té vendeve (vende anétare t¢ OECD dhe vende
partnere). Késhtu, né vitin 2000, kané marré pjesé 32 vende. Né vitin 2003, kané marré pjesé 49
vende; né vitin 2006, 57 vende; né vitin 2009, 65 vende ; né vitin 2012, 81 vende ; dhe, né vitin
2015, morén pjesé 72 vende.

Vlerésimi i PISA-s béhet pérmes dy instrumenteve qé jané testet dhe pyetésorét. Fillimisht, secili
nxénés plotéson me shkrim pér dy oré testin e hartuar nga PISA, me pyetje nga té tre disiplinat:
lexim, matematiké dhe shkencé. Mé pas, nxénésit do té plotésojné me shkrim, pér tridhjeté
minuta, njé pyetésor, pérmes sé cilit shihen faktorét ndikues — faktorét personalé, familjaré,
socialé, shkolloré — né performancén e arritjeve té nxénésit né testimin e kryer nga PISA.
Shqipéria ka marré pjesé né PISA 2000, 2009, 2012 dhe 2015. Né vitin 2009, u vlerésuan nga
PISA 4596 nxénés shgiptaré. Pér sa i pérket fushés sé té lexuarit, testet e PISA-s vlerésojné
aftésité e nxénésve né lexim, pér té interpretuar lloje té ndryshme té materialeve té shkruara,
letrare dhe jo letrare. Duke béré njé krahasim, pér sa i pérket arritjeve té nxénésve né lexim, vihet

re njé rritje nga viti né vit. Késhtu, né PISA 2009, nxénésit kané arritur t€ marrin 36 piké mé
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shumé se né PISA 2000. Né PISA 2012, nxénésit kané arritur té marrin 9 piké mé shumé se né
PISA 2009.
Pér sa i pérket pjesés sé té lexuarit, né testet e PISA-s, jané prezantuar shuméllojshméri tekstesh,
té formateve té ndryshme, si: tekste té vazhdueshme (prozé, pjesé té ndryshme tregimesh,
novelash, prezantime té ndryshme, argumentim, etj), tekste jo té vazhdueshme (grafiké,
formularé, lista), tekste té pérziera (tekste té vazhdueshme dhe tekste jo té vazhdueshme) dhe
tekste té shuméfishta (pércaktuar si njé koleksion tekstesh gé gjenerohen né ményré té pavarur
dhe gé vetém né kété formé marrin kuptim); dhe tekste me strukturé té ndryshme, si:
tekstepérshkruese (pérshkrimi i njé vendi apo ditari, katalogu, harte gjeografike dhe specifikimin
e njé tipari, funksioni apo procesi né njé manual teknik), tekste narrative (novela, histori té
shkurtra, biografi, raportime té ngjarjeve né njé gazeté), tekste parashtruese (njé diagram, njé
grafik mbi tendencén e popullatés, ese), tekste argumentuese (njé reklamé, komente mbi njé libér
apo film, njé letér zyrtare), tekste udhézuese (njé receté, njé seri diagramesh, gé tregojné
procedurat e dhénies sé ndihmés sé shpejté).
Pér vlerésimin e aftésisé sé té lexuarit té nxénésve, né PISA vlerésohen kéto aspekte:

- marrja dhe gjetja e informacionit né tekstin e dhéné;

- integrimi dhe interpretimi i tekstit;

- reflektimi dhe vlerésimi rreth tekstit.
Programi pér Vlerésimin Ndérkombétar té Nxénésve (PISA) i klasifikon né gjashté nivele arritjet
né lexim té lexuesve, duke pércaktuar se ¢faré duhet té arrijé cdo lexues pér ¢cdo nivel leximi.
Konkretisht, sipas PISA-s:
Né nivelin la kérkohet gé lexuesit té lokalizojné njé ose me shumé pjesé té pavarura té

informacionit té dhéné, pér té njohur temén kryesore apo géllimin e autorit né njé tekst me temé
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té njohur, apo pér té béré njé lidhje midis informacionit né tekst dhe njohurive té pérditshme, té
zakonshme. Zakonisht, informacioni i kérkuar né tekst éshté i dukshém dhe ka pak informacion
konkurrues.

Né nivelin 1b, kérkohet gé lexuesit té lokalizojné njé pjesé informacioni né njé pozicion té
dukshém né njé tekst té shkurtér, té njohur nga ana sintaksore, si p.sh njé listé e shkurtér
treguese. Né ményré té pérgjithshme, teksti i jep njé ndihmé lexuesit, si p.sh pérséritje té
informacionit, foto apo simbole. Pra, nuk ka shume informacion té véshtiré. (PISSA, 2014)

Né nivelin 2 (deri né 407 piké) kérkohet gé lexuesit té lokalizojné njé ose mé shumé pjesé té
informacionit, té cilat mund té duhet té supozohen ose té pérmbushin disa kushte, pér té
identifikuar idené kryesore né tekst, kuptimin e lidhjeve, apo kuptimin e interpretimit né njé
pjesé té kufizuar té tekstit, kur informacioni nuk éshté i dukshém dhe lexuesi duhet té béjé
referenca té nivelit té ulét. Detyrat e kétij niveli mund té pérfshijné krahasime apo kontraste,
bazuar né njé vecori té vetme té tekstit. Detyrat tipike reflektuese né kété nivel kérkojné qé
lexuesit té béjné njé krahasim apo disa lidhje midis tekstit dhe njohurive té jashtme, duke u
mbéshtetur né eksperiencén apo sjelljet personale.

Niveli 3

Detyrat né kété nivel e drejtojné lexuesin té lokalizojé dhe, né disa raste, té njohé marrédhéniet
ndérmjet pjeséve té vecanta té informacionit, té cilat duhet té plotésojné kuptimin e sé térés.
Detyrat interpretuese té kétij niveli i kérkojné lexuesit té integrojé disa pjesé té tekstit pér té
identifikuar idené kryesore, té kuptojé njé marrédhénie ose té interpretojé kuptimin e njé fjale
ose té njé fraze té caktuar, duke pasur parasysh kontrastet dhe kategorizimet e fjaléve. Shpesh,

informacioni i kérkuar nuk éshté i njohur pér lexuesin ose vjen ndryshe nga njohurité e lexuesit
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Pér njé temé té caktuar. Né kété nivel, detyrat reflektuese mund té kérkojné lidhje, krahasime dhe
shpjegime ose vlerésim pér hollési té métejshme té tekstit.

Niveli 4

Disa detyra né kété nivel kérkojné rigjetjen dhe organizimin e informacionit. Né kété nivel, disa
detyra kérkojné té interpretojné kuptimin e nuancave té gjuhés né njé pjesé té tekstit duke marré
né konsideraté tekstin né térési. Detyra té tilla interpretuese kérkojné té kuptuarin dhe aplikimin
e kétyre kategorive né njé kontekst té panjohur. Detyrat reflektuese né kété nivel kérkojné
pérdorimin e njohurive té lexuesit pér té ngritur hipoteza apo pérté vlerésuar né ményré kritike
njé tekst. Lexuesit duhet té paragesin njé kuptim té sakté té teksteve té gjata dhe komplekse,
pérmbajtja apo forma e té ciléve mund té jené té panjohura pér lexuesin.

Niveli 5

Detyrat e kétij niveli qé pérfshijné korrigjimin e informacionit kérkojné gé lexuesi té gjejé dhe té
organizojé disa pjesé té informacionit né kété tekst éshté i réndésishém. 96

Detyrat reflektuese kérkojné vlerésim kritik apo hipoteza, duke u bazuar né njohuri té
specializuara. Té dyja, detyrat interpretuese dhe reflektuese, kérkojné kuptim té ploté dhe té
detajuar té tekstit, pérmbajtja apo forma e té cilit éshté e panjohur. Pér té gjitha aspektet e
leximit, detyrat né kété nivel pérfshijné koncepte gé jané né kundérshtim me pritshmérité.

Niveli 6

Detyrat e kétij niveli kérkojné gé lexuesi té nxjerré disa konkluzione, krahasime dhe kontraste té
detajuara dhe precize. Ato kérkojné demonstrimin e kuptimit té ploté dhe té detajuar té njé ose
mé shumé teksteve dhe mund té pérfshijné informacion té integruar nga mé shumé se njé tekst.
Detyrat mund té kérkojné qé lexuesi té€ merret me ide té panjohura, né prezencén e informacionit

konkurrues té mirénjohur dhe té gjenerojé kategori abstrakte pér interpretime. Detyrat reflektuese
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dhe vlerésuese mund té kérkojné qé lexuesi té hedhé hipoteza apo té vlerésojé njé tekst kompleks
rreth njé teme té panjohur, duke konsideruar shumé kritere apo perspektiva dhe duke aplikuar
kuptime té sofistikuara pértej tekstit, njé situaté e duhur pér akses dhe marrje detyrash né kété
nivel éshté procesion i analizés dhe kujdes ndaj detajit, i cili éshté i fshehur né tekste.

Nxéngésit gé marrin piké nén nivelin 2 né testet e leximit konsiderohen analfabeté funksionalé??,
pra pavarésisht se mund té kené aftésité themelore né lexim, shkrim e matematiké, nuk jané té
afté€ t’1 zbatojné kéto aftési themelore né pérmbushjen e detyrave jet€sore. Detyra t€ tilla mund té
jené té lexuarit e njé recete mjekésore, plotésimi i njé aplikimi pér puné, leximi i njé recete
diabetike, plotésimi i njé kérkese pér kredi shtépie, leximi i né deklarate bankare, leximi dhe
kthimi i pérgjigjes sé njé korrespondence né vendin e punés etj. (Cree, Kay, Steward, 2012; fg.3)
Bazuar, nga njéra ané, né standardet e vendosura nga PISA pér nivelet e té lexuarit, dhe, nga ana
tjetér, né kategorizimin gé béhet pér analfabetizmin funksional nga studimi i Bakés Botérore, té
cituar né paragrafin pararendés, sipas studimit té PISA-s té vitit 2000, 71% e nxé&nésve arritén
nivelin minimal té aftésive té té lexuarit, ndérsa sipas studimit tjetér té radhés té PISa-s té vitit
2012, 52 % e nxénésve 15 — vjecaré, rezultojné té jené analfabeté funksionalé. Nga studimi i
fundit i PISA-s, i vitit 2015, megjithése fokusi nuk ishte fusha e leximit, rezultoi se nxénésit
shqgiptaré patén njé pérmirésim né fushén e leximit. 51% e nxénésve arritén nivelin minimal té

aftésive té té lexuarit.

2.4.13 Faktorét ndikues né shfagjen e analfabetizmit funksional
Studiuesit theksojné njé numér faktorésh qé ndikojné né analfabetizmin funksional. Né kéta

faktoré mund té pérfshihen kushtet e disfavorshme familjare, social — kulturore e akademike, si

22\World Bank Group - Njésia pér Sektorin e Arsimit, Rajoni i Europés dhe Azisé Qendrore; Cilésia e Arsimit dhe
Mundésité pér Zhvillimin e Aftésive né Shqipéri; Analizé e rezultateve té€ PVNN-sé 2000-2012; Tirang, 2014
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edhe trendet e pérgjithshme té zhvillimit té shoqgérisé. Sigurisht, kéta faktoré nuk shihen té
shképutur nga njéri — tjetri, pasi ata ndikojné te njéri — tjetri.23

Né Shqipéri, duke pérdorur té dhénat e PISA-s 2009, karakteristikat individuale (gjinia, mosha
dhe statusi social — ekonomik) shpjeguan rreth 22 % té diferencés né lexim.

Nése njéri nga faktorét e mésipérm €shté i pranishém né jetén e individit, s’do té thoté qé ky
individ éshté analfabet funksional, p.sh, nése nxénési vjen nga njé familje me té ardhura té uléta
ekonomike,s’do té thoté gé ky nxénés éshté i predispozuar té jeté apo té béhet analfabet
funksional.

Studimet kané treguar se analfabetizmi funksional éshté konstatuar te persona né mosha té
ndryshme. Neglizhimi i té lexuarit nga ana e individéve gjaté jetés, sidomos né fushén
profesionale té tyre, mund té cojé drejt analfabetizmit funksional. Kjo konstatohet edhe nga
Bejtja (2003), i cili thekson se mosformimi i vazhdueshém profesional ¢on né té ashtuquajturén
analfabetizém funksional, me té cilén kuptohet pamundésia e individit pér té mbuluar mé tej
funksione e detyra té caktuara profesionale, shtetérore e shogérore, pér shkak té moszotérimit té

kompetencave té€ duhura” (Bejtja, 2003, 2).

2.4.14 Ndikimi i té lexuarit né zhvillimin e gjithanshém té adoleshentéve
Adoleshenca éshté periudha moshore e kalimit nga fémijéria, né i rritur. Pérfshin njé periudhé

moshore nga 11 deri né 22 vjec. Sipas autorit Petijohn (1995, 1996, 1997), adoleshenca éshté
etapé e zhvillimit fizik, social, emocional, intelektual, ku i riu zhvendoset drejt té rriturit.
Adoleshenca éshté fazé transitore e ndryshimeve té médha pér individin, pasi zhvillimi i saj nuk

mund té shihet si drejtvizor. (Beqja, 1995, 288) Kjo, pér shkak té ndryshimeve té vrullshme, qé

23Together again functional illiterate. Facts, information and solutions, Handbook for Vocational Guidance
Professionals, Europe, 2012, fq.37
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ndodhin tek adoleshentét, né njé kohé té shkurtér, si n€ planin e zhvillimit trupor, ashtu edhe “né
planin e ndryshimeve té strukturave mendore, té mentalitetit, me lindje mendimesh, idesh,
objektivash, interesash, synimesh dhe déshirash té tjera” (Kaza, 2006, 41).
Adoleshenca, sipas klasifikimit té stadeve zhvillimore gé i bén Piazhe zhvillimit konjitiv, pérkon
me stadin formal operativ apo kalimin nga faza e té menduarit operacional né até t& menduarit
logjik formal. Né kété stad béhet zhvillimi i té menduarit abstrakt, logjik, ku adoleshentét fillojné
té mendojné sesi funksionojné ideté abstrakte, té kuptojné lidhjen logjike midis tyre,
marrédhéniet hipotetike, testimin e hipotezave, si dhe logjikén e eksperimentit sistematik.
Aftésia pér té menduar né ményré hipotetike, pér té€ marré né konsideraté alternativat, pér té
identifikuar té gjitha kombinimet e mundshme dhe pér té analizuar mendimin vetjak, sjell disa
pasoja interesante tek adoleshentét. ...shpesh béhen kritiké ndaj njerézve, veprimet e té ciléve
duket se vijné né kundérshtim me parimet e tyre. Adoleshentét jané né gjendje té imagjinojné njé
numér té madh perspektivash té mundshme pér té ardhmen e tyre dhe pérpigen té vendosin se
cila éshté mé e miré pér ta. (Woolfolk- 2014). Nisur nga té parit té adoleshentéve si lexues, ata
mbajné géndrim ndaj situatave gé ndeshin né libér, duke u béré kritiké té tekstit.

e Leximi dhe adoleshentét né ditét e sotme
Né ditét e sotme, pjesé e pérditshmérisé sé té rinjve éshté béré interneti. Pothuaj té gjithé
adoleshentét shpenzojné njé pjesé té konsiderueshme té kohés sé tyre duke naviguar internet.
Interneti ka ndryshuar ményrén e jetesés, ményrén e komunikimit té njerézve né pérgjithési,
madje, té té rinjve né vecanti. Cdokush sot mund té kérkojé informacione né internet, mund té
hedhé né fage té ndryshme informacione, libra, video etj. Teknologjia e informacionit dhe e

komunikimit ka transformuar géllimet dhe kontekstet e praktikave té shkrim — leximit, né
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pérgjithési, tekstet dhe kulturén e shkrim - leximit (Cope & Kalantzis 2000; Gilster 1997;
Kaufmann 1993; Mike 1996; Reinking, McKenna, Labbo & Kieffer 1998).

Problemet e té lexuarit né momentet e sotme jané béré njé ¢éshtje delikate shumé e ndjeshme, jo
vetém te fémijét e té rinjté, por gati e mbaré shogérisé né té gjithé botén. Pérmes njé anketimi té
béré nga Nagy & Attila (2005) u arrit né pérfundimin se numri i té rriturve gé lexojné njé libér
né vit kishte réné né 40 pér qgind, krahasuar me rezultatet e gjetura mé 1964, 1985 dhe 2000.
Studimi i Scholastic dokumentoi njé rénie té lexueshmérisé duke kaluar né adoleshencé
(Scholastic, 2013, 28). Studimi gjeti se 48% e 6-8 vjecaréve ishin lexues té pérditshém, por qé
kjo pérgindje éshté né rénie né 24% e 15-17 vjecarét. Gjithashtu, njé tjetér studim (NCES, 2013)
tregon té njéjtén gjé te kjo grupmoshé, njé rénie nga 53% te 9 vjecarét né 19% te 17 vjecarét pér
lexuesit e pérditshém. Nga i njéjti studim rezulton njé rénie e lexueshmérisé, gé nga 1984, nga
81% né 76% te 9 vjecarét, nga 70% né 53% tek 13 vjecarét dhe nga 64% né 40% te 17 vjecarét.
Studimi gjeti se pérqindja e atyre qé s’lexojné fare &shté rritur, duke e krahasuar me 1984-n, 8%
te 13 vjecarét dhe 9% te 17 vjecarét, né 1984, né 22% dhe 27% né kohén e studimit. (Children,
Teens And Reading: A Common Sense Media Research Brief , 2014,12)

Né vendin toné ky problem ekziston né pérgjithési, por gé bie né dukje sidomos te té rinjté. Kjo
edhe pér faktin, se brezi i té rinjve éshté brezi i teknologjisé, i lindur dhe rritur né kohén e
teknologjisé, ndikimet e sé cilés vihen re né ményrén e té jetuarit dhe ményrén e té sjellurit té té
rinjve. Duke u mbéshtetur né statistikat dhe rezultatet e nxénésve, vihet re se éshté zbehur
déshira e nxénésve pér té lexuar. Edhe né analizé n e bé ré nga Banka Botérore mbi té lexuarin,
mbi rezultatet e PISA-s, u vu re se 57% e adoleshentéve jané analfabeté funksionalé, pra qé
paragesin véshtirési né t&€ kuptuarin e asaj ¢’ka lexojné. Ky lloj analfabetizmi i ka rrénjét te

mungesa e té lexuarit nga fémijét dhe adoleshentét dhe cilésia a dobét e té lexuarit té tyre.
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Gjokutaj shprehet se mungesa e aftésive pér té realizuar njé té lexuar mé té kuptimshém, té
géllimshém dhe reflektiv, flet pér cilési té dobét té lexuari dhe, sa mé shumé ngjitesh né shkallét
e sistemit té edukimit (nga klasa 1-12 e mé tej), vihet re se nxénésit lexojné gjithnjé e mé pak,
apo gjithnjé e mé pak shprehin déshira pér té lexuar. (Gjokutaj, 2014).

Né ditét e sotme, né vendin toné, me zhvillimin e vrullshém té teknologjisé sé informacionit dhe
komunikimit, kané ndryshuar mjediset e leximit dhe zakonet e té lexuarit. Tashmé, bibliotekat
dhe librat s’jan€ mjedisi dhe mjeti kryesor, ku t€ rinjt€ gjejné€ informacionet e duhura. Mjafton
njé IPhone apo SmartPhone i thjeshté dhe njé “klik” dhe bota e informacionit &shté aty,
pavarésisht se sa té pérzgjedhura dhe té sakta jané kéto informacione. Me gjithé anét pozitive gé
sjell kjo teknologji pér njerézimin, disa studiues té edukimit argumentojné se rritja e medies
elektronike mund té japé ndérlikime negative pér faktin se njerézit jané mé pak té angazhuar né
lexim té gjeré dhe u mungon aftésia pér té lexuar thellé dhe pér té mbéshtetur njé angazhim té
zgjatur né lexim (Liu, 2008, 13).

Njé nga faktorét qé ka ndikuar né rénien e lexueshmérisé nga ana e té rinjve éshté zhvillimi i
vrullshém i teknologjisé sé informacionit dhe komunikimit né cdo sferé té jetés soné, duke
prekur ¢cdo moshé. Masmedia elektronike ka njé ndikim te té gjitha moshat e popullsisé, por
fémijét dhe adoleshentét jané mé té ekspozuar ndaj internetit, né krahasim me mé té rriturit.
Copper (2008) raporton se shprehité e leximit te fémijét jané né rénie dhe arsyet pér kété rénie
jané avancimet teknologjike. Qéndrimi pér njé kohé té gjaté né internet dhe, kryesisht né rrjetet
sociale nga té rinjté, vjen jo vetém si rezultat i kuriozitetit, i presionit té grupit, por edhe si
rezultat i mosangazhimit né veprimtari té organizuara kulturore dhe sportive.

Interneti éshté kthyer né mjetin mé té réndésishém té argétimit nga té rinjté. Fondacioni Kaiser

(2010) raporton se adoleshentét shpenzojné mesatarisht 2 oré né dité duke pérdorur pajisjet
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kompjuterike. Pér shkak té zhvillimit té teknologjisé sé informacionit, po ndryshojné edhe
zakonet e té lexuarit. Kress (2003) argumenton se ekrani ka zhvendosur librin. Tashmé té rinjté
kalojné shumé kohé duke lexuar materiale né internet (Liu, 2005, 704; Ramirez, 2003), pér
kénagési apo pér té plotésuar detyrimet shkollore, kryesisht kryerjen e detyrave té shtépisé apo
projekteve shkollore. E théné ndryshe, interneti ka zhvendosur te té rinjté motivin dhe stilin e té
lexuarit.

Gjithé ditén fémija rritet nén presionin e njé informacioni té shuméllojshém gé jo gjithmoné
éshté i kontrolluar. Dhe, nén kété presion formohen ndjenjat, emocionet, perceptimi njohés, ideté
dhe vlerat e tij morale. (Dragoti, 2005). Studime té ndryshme argumentojné se rritja e medies
elektronike ka sjellé ndikime negative, né lidhje me leximin, pér faktin se njerézit jané mé pak
té angazhuar pér té lexuar (Liu, 2005) pér géllime edukative. Por, si¢ shprehet Dewey (2003, 39)
“Né momente kritike e kuptojmé t€ gjith€ se e vetmja disiplin€ q€ ne na géndron besnike, i vetmi
ushtrim gé béhet intuité éshté ai gé fitohet népérmjet jetés. Pra,mésojmé nga pérvoja, nga librat
ose nga théniet e té tjeréve, vet€m pse ato kané lidhje me pérvojén”.

Sipas Pennac, kushtet jofavorizuese gé shpien né rénien e té lexuarit nga fémijét, adoleshentét
jané: televizioni, elektronika, shkolla me metodat joefikase té té nxénit té leximit, anakronizmi i

programeve, paaftésia e mésuesve, mungesa e bibliotekave etj.(Pennac, 2014, 29).

2.4.15 Stadet e té lexuarit
Si pjesé e Studimit Ndérkombétar Adult Literacy (IALS) (Murray, Kirsch, dhe Jen-kins, 1998)

jané identifikuar pesé nivele té leximit funksional. Niveli 1 tregon gé personat me aftési té dobéta
leximi vetém sa kané disa njohuri alfabetike, por nuk mund t’i pérdorin kéto njohuri né ményré
funksionale. Niveli 2 tregon personat gé mund té lexojné vetém materiale té teksteve té jané té

thjeshté, té shkurtér dhe té pércaktuar qarté. Prandaj detyrat e té lexuarit dhe té shkruarit gé
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kérkohen pér kété grup nuk duhet té jeté shumé komplekse. Aftésité e té lexuarit gé kérkohen né
nivelin e treté jané konsideruar té jeté njé minimum i pérshtatshém, té tilla pér té pérballuar
kérkesat e jetés sé pérditshme dhe punés né njé shogéri komplekse dhe té shkolluar. Ky nivel
kérkon aftésiné pér té integruar disa burime té informacionit dhe pér té zgjidhur probleme mé
komplekse tekstuale. Nivelet 4 dhe 5 pérshkruan personat qé tregojné aftési té larta té
pérpunimit té informacionit?.

Ndérsa Chall (1983)2°, zhvillimin e té& lexuarit e ndan né gjashté etapa:

Etapa zero, apo pseudoleximi, qé pérfshin periudhén parashkollore.

- Etapa e paré, leximi fillestar dhe deshifrimi i shkronjave, gé pérfshin periudhén nga
fillimi i klasés sé paré deri né klasén e dyté.

- Etapa e dyté, konfirmimi dhe rrjedhshméria né té lexuar. Kjo fazé e té lexuarit pérfshin
moshén 7 — 8 vjec, konkretisht pérkon me klasén e dyté deri né té tretén.

- Etapa e treté, té lexuarit pér té mésuar. Kété periudhé Chall e ndan né dy faza, né fazén

A, faza e ndérmjetme e arsimimit, gé pérkon me periudhén nga klasa e katért deri né té

gjashtén, dhe, né fazén B, gé pérkon me arsimin e mesém té ulét, duke pérfshiré klasat

shtaté deri né klasén e nénté. Né kété fazé, leximi pérdoret pér té mésuar dhe fituar

njohuri té reja, pér té pérjetuar ndjenja té reja, pér té mésuar qgéndrime té reja,

pérgjithésisht, nisur nga kéndvéshtrimi personal. Té lexuarit pér t€ mésuar né kété fazé

realizohet duke lexuar dhe studiuar tekstet shkollore, fletoret e punés, gazetat, revistat qé

pércjellin ide dhe vlera té reja, me fjalor dhe sintaksé té panjohur; pérmes studimit

2“Sabine van Linden and Anita H.M. Cremers, Cognitive Abilities of Functionally Illiterate Persons Relevant to ICT
Use

ZChall’s Stages of Reading Development Source: Jeanne S. Chall, Stages of Reading Development. N.Y.: McGraw-
Hill Book Company, 1983, marré né http://tools4reading.com/web/wp
content/uploads/2015/05/challs_stages of reading_development.pd
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sistematik té fjaléve té reja, duke diskutuar dhe mbajtur géndrim rreth tekstit, duke iu
pérgjigjur pyetjeve rreth tekstit té lexuar, duke shkruar etj, si dhe duke lexuar tekste
gjithnjé e mé té ndérlikuar.

- Faza e katért, faza e shuméllojshmérisé sé piképamjeve. Né kété fazé grupohen té rinjté e
moshés 15 — 17 vjeg. Kjo fazé korrespondon me klasén e dhjeté deri né klasén e
dymbédhjeté, ose me periudhén e arsimit té mesém té larté. Kjo fazé e té lexuarit
karakterizohet nga té lexuarit e gjithanshém té njé game té gjeré materialesh té
ndérlikuara, qofté ato pérshkruese, ashtu edhe ato rréfyese, Q& pérmbajné
shuméllojshméri piképamjesh. Té lexuarit né kété fazé arrihet

- Periudha e fundit, e ndértimit dhe rindértimit, éshté periudha pas moshés 18 vjec, ku té
lexuarit shérben pér té integruar njohurité tona me té tjeréve, pér té sintetizuar njohurité
ekzistuese dhe pér té krijuar njohuri té reja.

Duke u bazuar te stadet e té lexuarit, sipas Chall (1983), té pérshkruara mé lart, vihet re se
nxénésit deri né moshén 7 — 8 vje¢c mésojné pér té lexuar, ndérsa pas késaj moshe nxénésit
lexojné pér té mésuar gjéra té reja. Leximi né klasén e treté e mé tej mbéshtetet dhe zhvillohet
mbi bazén e programeve qé karakterizohen nga 4 tipare themelore:

- Mundési té¢ médha pér t&€ lexuar dhe pér t’u thelluar né lexim;

- Pérvetésimi i njohurive dhe i fjaléve té reja népérmjet leximit té liré dhe atij té
géllimshém, pér té pérftuar koncepte té reja népérmjet té mésuarit;

- Evidentimi i té kuptuarit té llojeve té ndryshme té gjinive letrare dhe stilit té shkrimtarit;

- Vémendje té posacme ndaj nxénésit pér ta ndihmuar té zhvillojé arsyetimin né lidhje me

leximin (Mato dhe Kamani, 2006, 74).
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2.4.16 Ndikimi i té lexuarit né zhvillimin konjitiv e psiko — social té nxénésve adoleshenté
Leximi éshté njé mjet i réndésishém né edukimin dhe zhvillimin individual, si brenda shkollés,

edhe né jetén e mévonshme. Ai shihet si njé parakusht pér pjesémarrje té suksesshme té individit
né shumicén e fushave té jetés pérgjaté gjithé jetés (Cullinan, 2000, fq.1; Holden, 2004, fq.18),
pasi ai ndikon né zhvillimin personal né pérgjithési té individit, duke e pérgatitur até pér njé
pjesémarrje aktive né jetén shoqérore, fetare, kulturore dhe politike, duke marré parasysh rritjen
e njohurive té pérgjithshme. Duke mos pasur aftésiné pér té lexuar miré, mundésité pér
realizimin e vetvetes do té jené mé té pakta. Ky ndikim i té lexuarit né jetén e secilit prej nesh i
bén shumé studiues qé ta quajné leximin si njé e drejté themelore e njeriut.

Té lexuarit ndikon pozitivisht edhe né zhvillimin mendor té lexuesve. Sipas njé studimi té kryer
nga shkencétarét e universitetit “Emory” né Atlanta, té€ botuar né revistén “Brain Connectivity”,
tregohet se si leximi ndikon pozitivisht né tru. Rezultatet e testeve treguan se leximi i njé romani,
novele, etj., shkakton efekte té géndrueshme né pjesét e trurit pérgjegjése pér gjuhén, ndérkohé
gé perceptimi ndodh tek pjesét e tjera té deleguara né krijimin e pérfagésive shgisore té trupit.
“Ne e dinim se tregimet ¢ mira mund té na béjné té ecim nén képucét ¢ dikujt tjetér, né kuptimin
figurativ. Por tani ne po shohim se kjo mund té ndodhé né ményré organike”, thoté
neuroshkencétari Berns.2°

Kohét e fundit, né Londér, Pragé e New York, jané hapur disa librari, ku libri trajtohet si njé nga
mjetet unike pér shérim, i cili jo vetém na njeh me botén, na edukon, por ndikon né gjendjen
psikologjike té lexuesit, duke ndikuar né reduktimin e stresit te lexuesit. Shérimi me ané té librit

apo biblioterapia realizohet me ané té komunikimit me tekstet letrare, g¢ mundésohet me ané té

®nttp://gazeta-shqgip.com/lajme/2014/01/11/nuk-ka-asgje-te-mire-per-trurin-sesa-leximi/, Nuk ka asgjé

mé té miré pér trurin, sesa leximi; lexuar mé 11.04.2015
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leximit aktiv. Terapia pérmes librit, éshté hapur né¢ “Bloomsbury”, lagje ¢ Londrés e mé pas,
formén e ploté si koncept e ka fituar rreth viteve *30-té té shekullit t& kaluar né SHBA.?’

Leximi ndikon né zhvillimin e gjithanshém té lexuesit, né drejtimin intelektual, né drejtimin
social dhe né até personal, pérmes plotésimit t&€ nevojés pér t&€ marré informacione, pér t’u
zbavitur dhe pér té komunikuar me té tjerét, nevoja kéto gé lindin né jetén e pérditshme.
Studiuesit, Cullian (2000), Faulkuar (2002), Eyre (2003) theksojné se leximi vullnetar ndikon né
angazhimin social te lexuesi, pasi njé lexues i rregullt arrin té& kuptojé mé miré se ¢’ndodh né
botén gé e rrethon. Pra, leximi luan njé rol té réndésishém né pérgatitjen e té rinjve pér rolet e
tyre si té rritur né shogériné e informacionit.

Marrja e informacionit pérmes té lexuarit e rrit adoleshentin, si nga ana intelektuale, ashtu edhe
nga ajo emocionale. Kjo, e shprehur né ményrén e pérvetésimit té dijeve, arritjen e suksesit apo
dyshimin e mossuksesit, né rritjen e vetévlerésimit dhe vetébesimit, né ndjenjén e kuriozitetit, né
krijimin e raporteve pozitive shogérore. Pra, pérmes té lexuarit béhet njé parapérgatitje mé e
sigurt pér jetén. Sipas studimit t€ béré nga Shogata Kombétare e Arteve (2007) “lexuesit e
pérkushtuar jané tre heré mé té pérkushtuar pér té vizituar muzeumet apo pér té marré pjesé né
koncerte, duke i krahasuar me lexuesit e papérkushtuar. Gjithashtu, lexuesit e pérkushtuar jané
meé té€ dhéné pér t& marré pjesé né veprimtari sportive apo veprimtari té tjera né natyré”.

Ndérsa Howard (2011; 50), né studimin e tij gjeti géndrime pozitive té adoleshentéve pér té
lexuarin, se si pérvojat e tyre si lexues i kané frymézuar ata drejt té ardhmes sé tyre.

Zhvillimi intelektual u jep mundési adoleshentéve té mos kufizohen vetém né njohurité qé
pérvetésojné nga programi mésimor (Dragoti, 2005; 40), por té jené kérkues té informacionit

edhe né botén qé i rrethon, duke shfrytézuar burime té tjera informacioni, ndér té cilét éshté edhe

%" Biblioterapia ose shérimi me ané té librit, marré nga http:/revistapsikologji.com/biblioterapia-ose-
sherimi-me-ane-te-librit/, lexuar mé 20. 07.2016
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interneti. Pa pasur aftésiné e té lexuarit (qofté té lexuarit té kuptimshém, qofté atij kritik),
individi nuk do té arrijé ta pérdoré internetit pér gjetjen e informacioneve té duhura. Ndaj dhe
kérkimet pér té lexuarin theksojné se té lexuarit éshté pjesé e réndésishme e edukimit modern
(Rosenberg, 2003), éshté pjesé e spirales sé suksesit, fakt ky i njohur edhe mé paré se
adoleshentét gé lexojné pér kénagési, gézojné sukses mé té madh né shkollé, duke zhvilluar
aftésité e tyre té shkrimit e té leximit, pérfshiré té kuptuarin e asaj qé lexojné, zhvillimin e fjalorit
(Howard, 2011). Larmishméria dhe bolléku i informacionit e vé adoleshentin pérballé sfidave. Ai
duhet té gjejé rrugén dhe mekanizmat e duhura pér té gjetur dhe pérzgjedhur informacionin e
duhur. Ramirez (2003,10) éshté e mendimit se té rinjté qé kané mé shumé pérvoja rreth
pérdorimit té pajisjeve kompjuterike dhe gé rriten me kété teknologji, mbajné géndrime té
ndryshme ndaj leximit . Eshté e vérteté gé né vitet e adoleshencés nxénésit né pérgjithési nisin e
seleksionojné materialet gé kané pér té lexuar si detyrim shkollor, duke lexuar gjithnjé e mé pak
letérsi artistike, pasojat e té cilave vérehen né léndét e shkencave, ku, nga mungesa e té mésuarit
pér arsye té shprehive jo té plota dhe té duhura, ata kané rezultatet mé té uléta (Gjokutaj, 2014;
213).

Ka dy kategori lexuesish: lexues té miré dhe lexues té dobét. Lexues i miré (Pepa, 2001; Mato
dhe Kamami, 2006)kupton miré synimet e leximit dhe zbaton rregullat e tij, lexon né ményré
aktive, bashkévepron me tekstin né ményra té ndryshme pérpiget gé, pérvec idesé kryesore, té
kapé dhe ide té tjera pér téndértuar njé kuptim té tijin pér até tekst.

Sipas Richards-it, lexues i vérteté éshté ai gé arrin té rikrijojé né vetvete pak a shumeé té gjitha
impulset gé poeti shpreh né poemé apo, mé saktésisht, té rikrijojé eksperiencén e genésishme té

poetit gjaté realizimit té veprés sé ploté (Jeferson dhe Roby; 2010; 112).
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T& béhesh lexues i miré arrihet kur nuk lexon vetém até qé éshté né rreshta, por arrin té lexosh
edhe népérmijet rreshtave, duke sjellé njé kuptim, interpretim vetiak pér até tekst.

Lexuesit e dobét jané mé pak té ndérgjegjshém pér géllimet e leximit. Vizionet e tyre jané té
zhvilluara pak dhe prishen lehtésisht kur kérkojné zgjidhje ose kur u mungon, apo nuk e
pérdorin informacionin burimor ose pérvojén e méparshme. Ata e kané mé t& véshtiré t’u
kthehen pérséri vizioneve té méparshme, sepse nuk arrijné té kuptojné larminé e njohurive qé
kérkojné té mésojné, nuk mundohen té vendosin lidhjet me ato ¢faré kané lexuar dhe kuptuar mé
paré; pér rrjedhojé, e kané té véshtiré té marrin me mend se si mund té vazhdojé historia. Ata
priren ta trajtojné zhvillimin e vizionit té tyre mé shumé si njé mbledhje idesh, sesa si térési
kohézive dhe si pjesé e sé térés (Mato dhe Kamani, 2006; 43-59).

Sipas Mimoza Gjokutaj mungesa e aftésive pér té realizuar njé té lexuar mé té kuptimshém, té
géllimshém dhe reflektiv, flet pér cilési té dobét té lexuari dhe, sa mé shumé ngjitesh né shkallét
e sistemit té edukimit (nga klasa 1-12 e mé tej), vihet re se nxénésit lexojné gjithnjé e mé pak,
apo gjithnjé e mé pak shprehin déshira pér té lexuar. (Gjokutaj, 2014; 212)

Shogéria e kohéve té sotme, shogéria e dijes, &shté shogéri e ndryshimeve té médha, ku brezi i ri,
i cili do té keté né duar té ardhmen e kétij vendi, éshté pérballé sfidave gé shogéria shtron. Qg té
jeté sa mé i mirinformuar pér gjithcka ndodh né botén qé e rrethon, adoleshenti, i rrituri i sé
ardhmes, duhet té jeté koherent me informacionin, duke kérkuar e gjetur rrugét e duhura té
marrjes e kuptimit té kétij informacioni. Pra, leximi kontribuon ndjeshém né suksesin e punés,

zhvillimin e karrierés dhe aftésiné pér té reaguar ndaj ndryshimeve.

2.4.17 Roli i bibliotekave té shkollave né nxitjen e nxénésve pér té lexuar
Bibliotekat jané institucione té pérhapjes sé dijes dhe té kulturés te lexuesit. Ato shérbejné né

planin didaktik dhe até informativ. Me pérhapjen me ritme té shpejta té teknologjisé sé
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informacionit dhe komunikimit nocioni i fjalés “biblioteké” nuk &shté zbehur, por ka marré njé
tjetér dimension. Deri dje flitej vetém pér bibliotekat tradicionale, me libra fiziké té printuar,
ndérsa né ditét e sotme krahas kétyre bibliotekave, jané edhe bibliotekat digjitale apo
“BiblioTech”, né té cilat mungon libri fizik, por lexuesit kané mundési gé librin ta shijojné
pérmes leximit online.

Edukimi pér shijen e librit fillon gé né familje. Blerja e librave pér fémijét, krijimi i rafteve apo
té minibibliotekave familjare jané nxitésit e paré té déshirés pér librin dhe leximin pér fémijét,
rol ky gé pasohet nga bibliotekat e shkollave, té lagjeve apo dhe bibliotekat kombétare.

Né ditét e sotme, kur teknologjia e informacionit dhe komunikimit ka prekur cdo sferé té jetés
dhe lexuesi evolon me zhvillimin e késaj teknologjie, &shté fakt gé né pérgjithési, me pérjashtim
té disa shkollave private?®, shumica e bibliotekave té shkollave né ditét e sotme trashégojné
fonde té varfra té librit, duke mos u pasuruar me libra té rinj dhe té pérshtatshme me grupmoshat

shkollore, si edhe vazhdojné té jené né gjendjen e shérbimit tradicional.

2.4.18 Trajtimi i analfabetizmit funksional né Shqipéri
Zgjidhja e problemit té analfabetizmit funksional éshté parandalimi. N& ményré gé kjo té mos

ndikojé né ekonomi, punédhénésit duhet té testojné paraprakisht punémarrésit, sipas specifikés
sé punés pér té cilén po konkurrohet. Hapi tjetér, krahas nxjerrjes né pah té aftésive té aplikantit,
éshté trajnimi né njé kurs té vecanté té atyre aplikantéve gé rezultojné analfabeté funksionalé.Né
vendin toné, né tetor té vitit2006, nén kujdesin e Ministrisé sé Kulturés dhe UNICEF, filloi

projekti “Shqipéria lexon”, synimi i té cilit ishte ngritja e bibliotekave pér cdo shkollé dhe

Bhttp://teca.consiglio.puglia.it/pem/bibliodocinn/doc/Bibliodocinn-Report-Biblioteche-albanesi-2006-
shq.pdf
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pasurimi i tyre me libra té rinj, ndérsa né vitin 2016 nisi projekti “Takim me librin”, me njé séré

miniprojektesh, si:

“Little Free Library” né Shqipéri, konkurs mbarékombétar gé nxit pérhapjen né Shqipéri
té minibibliotekave, nén moton “Ngri njé biblioteké té vogél pér té gjithé, fito njé
biblioteké t€ madhe pér vete”;

“Albfotobook”, konkurs gé synon vendosjen e Librit né gendér té vémendjes, duke e
nxjerré até nga biblioteka dhe duke e paré até si objekt té pérditshmérisé;

“Uné lexo0j”, organizimi i oréve té leximit, me té ftuar shkrimtaré dhe pérkthyes, nga té
gjitha shkollat e sistemit arsimit parauniversitar;

“Personazhet lexojné”, ku ¢do fundjaveé, té shtuné e té dielé, personazhet e librave erdhén

népér parge pérmes leximit shprehés — emocional nga aktorét tané.
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KAPITULLI I

METODOLOGJIA

3.1 Qasja kérkimore dhe dizenjimi i studimit

Né kété Kkapitull trajtohet pérshkrimi i metodave gé jané pérdorur pér kété studim dhe
argumentimi i pérzgjedhjes sé tyre bazuar né autoré té fushés sé kérkimit. Gjithashtu, né kété
kapitull jané trajtuar popullata dhe kampioni i respondentéve té pérzgjedhur, si edhe instrumentat
e mbledhjes sé té dhénave, etika e pérdorur dhe kufizimet gé lidhen me kété studim. Qasja
kérkimore e zbatuar né studimsynon studimin e ndikimit tévariablave interesi pér té lexuarit,
niveli i té lexuarit dhe zbatimi i metodave té mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit né variablat
zhvillimi konyjiti, zhvillimi emocional dhe zhvillimi social i nxénésve adoleshenté.

Gjithashtu, gasja kérkimore e zbatuar né studim synon tu pérgjigjet pyetjeve kérkimore dhe
hipotezave alternative té parashtruara, rreth té cilave ndértohet studimi.Pér té realizuar kéto
synime té Kkétij studimi éshté pérzgjedhir metodologjia kékrimore mikse, ose jané pérzgjedhur
metoda kérkimore sasiore dhe cilésore.

Né dizenjimin e studimit u pérfshiné respondentét nxénés té klasave té nénta téshkollave 9-
vjecare té Elbasanit. Né dizenjimin e studimit u pérfshiné gjithashtu respondentét mésues té
shkollave 9- vjecare té Elbasanit. Respondentét nxénés dhe mésues u pérfshiné né dizenjim pér
té matur variablat e pércaktuar né ményré konvencionale si variabla té pavarur dhe si variabla té

varur: (1) variablat e pavarur:(a) interesi pér té lexuarit, (b) niveli i té lexuarit dhe (c) zbatimi i
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metodave t& mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit; si edhe (2) variablat e varur: (a) zhvillimi
konjitiv, (b) zhvillimi emocional, dhe (c) zhvillimi social.

Metoda kryesore né studim éshté kryesisht sasiore e mbéshtetur edhe nga gasja cilésore. Ndér
llojet e metodés sasiore té zbatuar né studim éshté pérdorur studimi korrelacional pasi né esencé
té studimit éshté studimi i marrédhénieve ndérmjet variablave. Studimi korrelacional, sipas
Fraenkel, Wallen, dhe Hyun (2015): (a) zbatohet pér té pércaktuar marrédhéniet ndérmjet dy apo
mé shumé variablave, (b) eksploron ndikimet e variablave né lidhjen shkak- pasojé, (c) tenton té
investigojé diapazonin né té cilin ekziston njé lloj marrédhénieje ndérmjet variablave, (d) nuk
kérkon manipulim apo ndérhyrje nga ana e kérkuesit, (e) kérkon administrimin e instrumenteve
té nevojshme pér té grumbulluar té dhénat e kérkuara, (f) hulumton marrédhéniet ndérmjet
variablave né gjendjen e tyre natyrale, (g) ndihmon né parashikime inteligjente.

Metoda sasiore e studimit merret kryesisht me mbledhjen dhe pérpunimin e té dhénave té
strukturuara qé mund té paragiten né ményré numerike (Matthews dhe Ross, 2010). Té dhénat
sasiore zakonisht mblidhen kur pérdoret gasja epistemologjike pozitiviste dhe mblidhen té dhéna
gé mund té analizohen nga ana statistikore. Né kété kuptim né studim realizohet grumbullimi dhe
pérpunimi i té dhénave té strukturuara té cilat analizohen nga ana statistikore.

Sipas Burns dhe Grove (2005) studimi sasior konsiderohet njé proces formal, objektiv, sistematik
né té cilin té dhénat numerike pérdoren pér té pérftuar informacion rreth botés. Kjo metodé
pérdoret pér: (1) pér té pérshkruar variablat, (2) pér té shqyrtuar marrédhéniet ndérmjet
variablave, (3) pér té pércaktuar ndérveprimet shkak- pasojé ndérmjet variablave (Burns dhe
Grove, 2005). Né kété kuptim né studimin mbi marrédhéniet ndérmjet metodave té vlerésimit

dhe arritjeve té nxénésve realizohet shqyrtimi i variablave né ményré té vecanté shpérndarja e
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frekuencave té tyre, sikurse edhe shgyrtimi i marrédhénieve ndérmjet variablave népérmjet
zbatimit té testeve statistikore.

Studimi sasior shpjegon fenomenin népérmjet grumbullimit té té dhénave numerike duke
pérdorur metodat bazé matematikore né ményré té vecanté metodat statistikore (Aliaga dhe
Gunderson, 2000). Né kété kuptim né studim realizohet testimi i marrédhénieve ndérmjet
variablave népérmjet zbatimit té testeve statistikore.

Né kété kuptim, bazuar né autorét e mésimpérm, pér té shqyrtuar marrédhéniet ndérmjet
variablave né dizenjimin e studimit u pérdor kryesisht studimi sasior korrelacional. Zbatimi i
kérkimit sasior korrelacional né studim i jep pérgjigje pyetjeve kérkimore dhe hipotezave
alternative té formuluara dhe mbéshtet testimin e hipotezave té ngritura pér marrédhéniet
ndérmjet variablave.

Pérvec kérkimit sasior korrelacional, né studim u zbatua edhe kérkimi cilésor. Té dhénat e
pérftuara nga kérkimi cilésor, megjithése nuk pérgjithésohen, u pérdorén pér tu pérgasuar me té
dhénat e pérftuara nga kérkimi sasior pér ti dhéné studimit vlefshméri dhe besueshméri sa mé té

larté.

3.2 Popullata dhe kampioni
Studimi u fokusua né tre popullata respondentésh, té cilat u pérzgjodhén né pérputhje me pyetjet

kérkimore dhe hipotezat e kérkimit. Popullata e shkollave té Elbasanit?® pérbéhet nga 82 shkolla
(n= 82), nga té cilat 20 jané shkolla urbane dhe 62 jané shkolla rurale. Né klasat e nénta ku u
fokusua studimi studjojné1124 nxénés, nga té cilét 922 studjonin né shkollat urbane dhe 202 né

shkollat rurale.

2Popullata e shkollave té Elbasanit pérfshin té gjitha shkollat 9- vjecare gé sot ndodhen nén juridiksionin e bashkisé
Elbasan, bashkisé Belsh dhe bashkicé Cérrik
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Popullatat e studimit qé bazohen né gasjen sasiore pérfshijné: (a) respondentét nxénés té klasave
ténénta (n= 1124) me té cilét u zhvilluan pyetésoré té strukturuar, (b) respondenté mésuesté
Iéndés gjuhé shqgipe (n= 172) me té cilét u zhvilluan pyetésoré té strukturuar, (c) respondenté
nxénés té klasave té nénta (n= 1124) me té cilét u zhvillua test pér matjen e variablit niveli i
analfabetizmit funksional. Pérve¢ respondentéve me té cilét u zbatua gasja sasiore né studim u
pérzgjodhén respondenté edhe pér gasjen cilésore: (a) respondenté nxénés, me té cilét u zhvilluan
intervista gjysmé té strukturuara, dhe (b) respondenté mésues, me té cilét u zhvilluan intervista
gjysmeé té strukturuara.

Duke iu referuar popullatave té studimit u pérzgjodhén tre kampione respondentésh gé i
referohet qasjes kérkimore sasiore dhe dy kampione respondentésh, qé i referohengasjes
kérkimore cilésore. Kampioni i respondentéve té nxénésve té klasave té nénta (N= 231) me té
cilét u zhvilluan pyetésoré té strukturuar pérbénte 20.55% té popullatés sé tyre. 56.7% e
respondentéve nxénés té klasave té nénta, me té cilét u zhvilluan pyetésoré té strukturuar u
pérzgjodhén nga shkollat urbane, ndérsa 43.3% e tyre u pérzgjodhén nga shkollat
rurale.Kampioni i respondentéve mésues té léndés gjuhé shgipe (N= 53) me té cilét u zhvilluan
pyetésoré té strukturuar pérbénte 19.48% té popullatés. 59.3% e respondentéve mésues té Iéndés
gjuhé shqipe, me té cilét u zhvilluan pyetésoré té strukturuar u pérzgjodhén nga shkollat urbane,
ndérsa 40.7% e tyre u pérzgjodhén nga shkollat rurale. Kampioni i respondentéve té nxénésve té
klasave té nénta (N= 229) me té cilét u zhvilluan teste té standardizuara pérbénte 20.37% té
popullatés sé tyre. shkollat urbane, ndérsa 47.2% e tyre u pérzgjodhén nga shkollat rurale
Kampioni i respondentéve té nxénésve té klasave té nénta dhe kampioni i respondentéve mésues
té Iéndés gjuhé shqgipe me té cilét u zhvilluan pyetésoré té strukturuaru pérzgjodh me teknikén e

pérzgjedhjes rastésore té stratifikuar, ku nxénésit u pérzgjodhén né bazé té vendndodhjes sé
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shkollave: (a) shkolla urbane, (b) shkolla rurale. Kampioni i respondentéve té nxénésve té
klasave té nénta me té cilét u zhvilluan teste té standardizuara u pérzgjodh né ményré jo
probabilitare sistematike; duke pérzgjedhur numrat tek té nxénésve té klasave té nénta nga lista e
tyre.52.8% e respondentéve nxénés té klasave té nénta, me té cilét u zhvilluan teste té
standardizuara u pérzgjodhén nga shkollat urbane, ndérsa 47.2% e tyre u pérzgjodhén nga
shkollat rurale. Kampioni i mésuesve (N= 10), me té cilét u zhvilluan intervista gjysmé té
strukturuara u pérzgjodh né ményré té géllimshme. Késhtu u pérzgjodhén mésuesit e léndés
gjuhé shqipe, té cilét pérgjigjeshin né shkollat e tyre edhe pér punén me bibliotekén e shkollés;
50% e kampionit té mésuesve té Iéndés gjuhé shgipe u pérzgjodhén nga shkollat urbane dhe 50%
e kampionit té tyre u pérzgjodhén nga shkollat rurale. Kampioni i nxénésve (N= 10), me té cilét
u zhvilluan intervista gjysmé té strukturuara u pérzgjodh né ményré té géllimshme; 54.3% e tyre
ishin lexues té rregullt té regjistruar né bibliotekén e shkollés; 45.7% e tyre ishin nxénés gé nuk
kishin marré asnjé libér nga biblioteka e shkollés pér té lexuar.

Procesi i pérzgjedhjes sé nxénésve té klasave té nénta dhe mésuesve té léndés gjuhé shqipe u
karakterizua nga njé bashképunim i hapur dhe shumé efektiv me drejtoriné arsimore dhe me
drejtorité e shkollave 9-vjecare publike. Procesi i pérzgjedhjes sé té klasave té nénta dhe
mésuesveté léndés gjuhé shqgipeu drejtua nga studiuesi dhe u mbéshtet nga specialisté té
drejtorisé arsimore dhe nga drejtoré té shkollave. Respondentét e pérzgjedhur iu nénshtruan njé
seance trajnimi né té cilén studiuesi ju shpjegoi réndésiné dhe géllimin e plotésimit té

instrumenteve, si edhe i njohu pjesémarrésit mé té gjithé procedurén e plotésimit té tyre.

3.3 Instrumentet
Pér t’iu dhéné pérgjigje pyetjeve kérkimore dhe pér té testuar hipotezat alternative, né studim u

zbatuan instrumentet e paragitura né vijim: (a) pyetésor i strukturuar me nxénés, (b) pyetésor i
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strukturuar me meésues, (c) test i standardizuar me nxénés, (d) intervisté gjysmé e strukturuar me
mésues, (e) intervisté gjysmé e strukturuar meme nxénés.

Pyetésorét e strukturuar me nxénés dhe pyetésorét e strukturuar me mésues u zbatuan pér té
matur variablat: interesi pér té lexuar, niveli ité lexuarit, metoda mésimdhénieje qé nxisin té
lexuarit, progresi akademik, zhvillimi konjitiv, zhvillimi emocional, zhvillimi social.
Dimensionet dhe pohimet e pyetésoréve té strukturuar me nxénés dhe pyetésoréve té strukturuar
me mésues reflektojné variablat kryesoré té studimit, si edhe variabla plotésues, pérfshiré edhe
variabla demografiké. Pyetésorét e strukturuar me nxénés dhe pyetésorét e strukturuar me
mésues u hartuan nga studiuesi duke iu referuar burimeve té cituara né kapitullin “Shqyrtim
literature”, té cilat trajtojné variablat kryesoré té kérkimit. Pyetésorét iu nénshtruan pilotimit me
njé numér relativisht té kufizuar respondentésh, pas té cilit iu nénshtruan ndryshimeve té
nevojshme.

Pas pilotimit u krye analiza e pyetésoréve, né té cilén u rishikuan té kuptuarit e pérmbajtjes sé
pohimeve, ményra e plotésimit té té dhénave té kérkuara, koha e nevojshme né dispozicion té
respondentéve pér té plotésuar pyetésorin, pyetjet gé kishin dalé gjaté procesit té plotésimit,
dimensionet, pohimet, si edhe raportet ndérmjet tyre duke béré ndryshime té diktuara nga
pilotimi té dimensioneve, té formulimit té pohimeve, si edhe raporteve ndérmjet dimensioneve
apo pohimeve.

Pyetésorét e ndértuar janététipit Likert dhe masin frekuencén dhe nivelin e cilésisé sé zbatimit té
variablave té studimit. Shkalla Likert, e cila i ka fillimet né vitin 1932 sipas autoréve McCollin,
Ramalhoto, dhe Wu (2007) pérfagéson njé instrument shumé té njohur, i cili pérdoret pér té
matur géndrimet, preferencat, opinionet, konceptet dhe piképamjet e respondentéve (Kislenko

dhe Grevholm, 2012).Njé ményré tjetér shumé e njohur e pérdorur né instrumente té strukturuar

107



sipas Colosi (2012) ku respondentét zgjedhin njé pérgjigje nga disa alternative té parashtruara
éshté shkalla Likert. Shkallét Likert ekzistojné né kategori té ndryshme: (1) shkallé gé matin
dakordésing, (2) shkallé gé matin frekuencén, (3) shkallé gé matin réndésiné, (4) shkallé qé
matin cilésing, (5) shkallé gqé& matin probabilitetin (Siegle, 2012). Shkalla Likert me Kkatér
kategori ordinale u pérzgjodh té ishte shkalla matése e pyetésorit té strukturuar me nxénés dhe
mésues. Numri katér i shkalléve matése né instrument pérfshinte: (1) asnjéheré; (2) ndonjéheré;
(3) shpesh; (4) gjithmoné; si edhe: (1) i ulét; (2) nén mesatar; (3) i larté; (4) shumé i larté.

Niveli i besueshmérisé sé shkalléve Likert: (1) asnjéheré; (2) ndonjéheré; (3) shpesh; (4)
gjithmoné, si edhe: (1) i ulét; (2) nén mesatar; (3) i larté; (4) shumé i lartété pérdorura né
pyetésorin e strukturuar u pércaktua me anén e koeficientit alfa e Cronbach. Sipas Laerd
statistics (2012)alfa e Cronbach éshté instrumenti mé i pérdorur, i cili shérben pér té matur
konsistencén e brendshme té shkalléve té njé pyetésori, sidomos éshté shumé i pérdorur né njé
pyetésor Likert me shumé shkallé matjeje pér té cilat ne jemi té interesuar nése shkallét jané té
besueshme.

Vlerat e pérftuara té alfa Cronbach respektivisht pér shkallét: (1) asnjéheré; (2) ndonjéheré; (3)
shpesh; (4) gjithmoné: 0.77; 0.78, 0.87, 0.88, 0.89; si edhe pér shkallét:(1) i ulét; (2) nén mesatar;
(3) i larté; (4) shumé i larté0.79; 0.87, 0.86, 0.89 jané tregues i nivelit té larté té konsistencés sé
brendshme té shkalléve té pyetésoréve té strukturuar.

Intervistat gjysmé té strukturuara me mésues dhe intervistat gjysmeé té strukturuara me nxénés u
zbatuan pér té matur variablat: interesi pér té lexuar, niveli i té lexuarit, metoda mésimdhénieje
gé nxisin té lexuarit, progresi akademik, zhvillimi konjitiv, zhvillimi emocionaldhe zhvillimi
social. Pyetjet e intervistave gjysmé té strukturuara me mésues dhe intervistave gjysmé té

strukturuara me nxénés reflektojné variablat kryesoré té studimit, si edhe variabla plotésues,
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pérfshiré edhe variabla demografiké. Intervistat gjysmé té strukturuara me mésues dhe intervistat
gjysmé té strukturuara me nxénés u hartuan nga studiuesi duke iu referuar burimeve té cituara né
kapitullin shqyrtim literature, té cilat trajtojné variablat kryesoré té kérkimit. Intervistat gjysmé té
strukturuara me mésues dhe me nxénés iu nénshtruan pilotimit me njé numér relativisht té
kufizuar respondentésh, pas té cilit iu nénshtruan ndryshimeve té nevojshme. Pas pilotimit u krye
analiza e intervistave, né té cilén u rishikuan té kuptuarit e pérmbajtjes sé pyetjeve, koha e
nevojshme né dispozicion té respondentéve pér t’iu pérgjigjur pyetjeve, duke béré ndryshime té
diktuara nga pilotimi té formulimit té pyetjeve.

Testi i standardizuar u zbatua né studim pér té matur variablat gé lidhen me analfabetizmin
funksional: analfabetizmi funksional i testuar me tekst letrar, analfabetizmi funksional i testuar
me tekst jo letrar, si edhe niveli i analfabetizmit funksional, i cili integron si testimin bazuar né
tekstin letrar ashtu edhe testimin bazuar né tekstin jo letrar. Testi i standardizuaru hartua duke
pérdorur si referencé testet e zbatuar né PISA ndér vite, pér pjesén e té lexuarit. Né lidhje me
pjesén e té lexuarit, né testet e PISA-s, pérfshihen shuméllojshméri tekstesh: letrare dhe joletrare,
té vazhdueshme dhe jo té vazhdueshme, me tematika té ndryshme, pérmes té cilave vlerésohen
aspekte té tilla, si: marrja dhe gjetja e informacionit, integrimi dhe interpretimi i informacionit,
reflektimi dhe vlerésimi.

Testi gé u pérdor né studim ishte i tipit laps — letér. Kérkesat e testit ishin té tipave té ndryshme:
pyetjet e mbyllura ishin hartuar me garkim alternativash, ndérsa pyetje e hapura ishin hartuar me
zhvillim. Koha e pércaktuar pér zhvillimin e testimit ishte 60 minuta. Testi pérmbante pjesé
letrare dhe joletrare (artikull, informacion, letér, diagram). Testi pérmbante gjithsej 20 pyetje, me
100 piké gjithsej. Pyetjet i pérkasin niveleve té ndryshme, sipas niveleve té té lexuarit, té

pércaktuara me pikézim nga PISA dhe gé pérkojné sipas niveleve té arritjeve té Taksonomisé
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Bloom: té njohurit dhe té kuptuarit gé pérbéjné nivelin bazé té arritjeve, aplikimi dhe analiza, té
cilat pérbéjné nivelin mesatar té arritjeve, sinteza dhe vlerésimi gé pérbéjné nivelin e larté té
arritjeve.

Sipas niveleve té arritjeve té Taksonomisé sé Bloom-it, pyetjet klasifikohen né: (1) pyetje té
drejtpérdrejta, té cilat kérkojné memorizimin e informacionit faktik, (2) pyetjet interpretuese, qé
kérkojné ta shndérrojné, ta rindértojné dhe ta shprehin informacionin, (3) pyetje supozuese, té
cilat kérkojné gé nxénésit té zbulojné lidhjet ndérmjet ideve, fakteve, koncepteve, (4) pyetje
analizuese, pérmes té cilave kérkohet analiza e problemeve, duke u bazuar né fakte dhe té dhéna;
(5) pyetje sintetizuese, pérmes té cilave kérkohet qé nxénésit té jené Kkrijues né zgjidhjen e
problemit, né dhénien e rezultatit, né nxjerrjen e pérfundimeve, (6) pyetjet vlerésuese, té cilat
kérkojné nga nxénésit té gjykojné apo té mbajné géndrim.

Pér nivelin e ulét u planifikuan teté pyetje, pér nivelin mesatar jané planifikuar tetépyetje dhe
pér nivelin e larté jané planifikuar katér pyetje. Nga 100 pikét e planifikuara, 40 % e tyre jané
piké té grumbulluara nga niveli i ulét i pyetjeve, 40 % jané nga niveli mesatar dhe 20 % jané nga
niveli i larté i pyetjeve.A-Teksti letrar “Dhurata” pérmbante shtaté pyetje, tri pyetje té mbyllura
dhe katér pyetje t€ hapura. Pyetjet ¢ mbyllura jané té tipit “Qarko alternativén”, ndérsa pyetjet e
hapura kérkojné shpjegime té situatave, arsyetime, argumentime me ané té té dhénave nga
teksti.Pér té paré se sa arrijné nxénésit té kuptojné tekstet joletrare nga adoleshentét, testi
pérmbante tekste té ndryshme joletrare, si artikull, fleté informuese, letér dhe diagram. Teksti
joletrar “Larja e dhémbéve” pérmbante tri pyetje té mbyllura dhe njé pyetje té hapur.
Testi i standardizuar u pilotua né njé numér relativisht té kufizuar nxénésish, gé pérfagésonin si
nxénésit e shkollave urbane, ashtu edhe nxénésit e shkollave rurale. Pas pilotimit u krye analiza e

zhvillimit té testit, analiza e pérmbajtjes, véshtirésia e té kuptuarit té pyetjeve té testit nga
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nxénésit, si edhe koha né dispozicion pér té zhvilluar testin. Pas analizés testi ju nénshtrua

ndryshimeve té pjesshme, proces né té cilin u reflektuan produket e pérftuara té analizés sé testit.

3.4 Grumbullimi dhe analiza e té dhénave

Té dhénat pér variablat e studimit: interesi pér té lexuar, niveli i té lexuarit, metoda
mésimdhénieje gé nxisin té lexuarit, progresi akademik, zhvillimi konjitiv, zhvillimi emocional,
zhvillimi socialu grumbulluan nga zhvillimi i pyetésoréve té strukturuar me nxénésit e klasave té
néntadhe mésuesit e 1éndés gjuhé shqgipe té Elbasanit. Té dhénat pér variablat e studimit:
analfabetizmi funskional i testuar me tekst letrar, analfabetizmi funksional i testuar me tekst jo
letrar, si edhe niveli i analfabetizmit funksional u grumbulluan nga zhvillimi i testeve té
standardizuara me nxénésit e klasave té nénta. Pér té zhvilluar pyetésorét e strukturuar me
nxénésit dhe mésuesit u bashképunua me drejtoriné arsimore dhe me drejtorité e shkollave 9-
vjecare. Gjithashtu pér té zhvilluar intervistat gjysmé té strukturuara me mésuesit dhe nxénésit e
pérzgjedhur u bashképunua me drejtoriné arsimore dhe me drejtorité e shkollave 9- vjecare.
Respondentét nga ana e tyre pérpara plotésimit té pyetésoréve té strukturuar u trajnuan nga
studiuesi i mbéshtetur nga specialistét e drejtorisé arsimore si edhe nga drejtorité e shkollave ku
u zhvilluan instrumentet. Studiuesi gartésoi respondentét né lidhje me pérmbajtjen e pohimeve té
instrumenteve duke garantuar anonimatin e tyre té ploté. Té gjithé nxénésit dhe mésuesit e
pérzgjedhur pér té plotésuar instrumentet i kontribuan kétij procesi dhe nuk pati asnjé prej tyre
qé refuzoi té merrte pjese.

Pas grumbullimit té dhénat pér variablat e studimit u pérmblodhén né programin Ms excel 2016
duke i koduar. Mé pas database-et e té dhénave té krijuar né ms ecxel 2016 u eksportuan né

programin SPSS 20.0.
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3.5 Analizat Statistikore

Analizat statistikore té kryera pér té testuar marrédhéniet ndérmjet variablave té pavarur: interesi
pér té lexuar, niveli i té lexuarit, metoda mésimdhénieje gé nxisin té lexuarit; dhe variablave té
varur: zhvillimi konjitiv, zhvillimi emocional, zhvillimi socialpérfshiné: (1) shpérndarjen e
vlerave té frekuencave té variablave né studim, (2) analiza korrelacionale, dhe (3) analiza
regresive. Me ané té shpérndarjes sé frekuencave té variablave né studim, si edhe té vlerave té
tendencés gendrore, mesatare, moda, mediana, devijimi standard, u pércaktuan vlerat numerike
dhe né % té tyre gé u pérdorén pér t’iu pérgjigjur pyetjeve kérkimore.

Né vijim té dhénat e pérftuara té shpérndarjes sé vlerave té frekuencave té variablave dhevlerat e
tendencés gendrore u interpretuan pér té analizuar tendencat, ngjashmérité dhe ndryshimet.
Analiza korrelacionale dhe analiza regresive u zbatuan pér té testuar marrédhéniet ndérmjet
variablave té pavarur dhe variablave té varur. Outputet e testeve statistikore u analizuan dhe u
interpretuan.

Pér t’iu pérgjigjur pyetjes kérkimore mbi marrédhéniet ndérmjet variablave té pavarur: interesi
pér té lexuarit, niveli i té lexuarit dhe zbatimi i metodave té mésimdhénies pér té nxitur té
lexuarit dhe variablit té varur: zhvillimi konjitiv u testua hipoteza nul 1: Interesi pér té lexuarit,
niveli i té lexuarit dhe zbatimi i metodave t€ mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit nuk ndikojné
né zhvillimin konjitiv té nxénésve.

Pér t’iu pérgjigjur pyetjes kérkimore mbi marrédhéniet ndérmjet variablave té pavarur: interesi
pér té lexuarit, niveli i té lexuarit dhe zbatimi i metodave té mésimdhénies pér té nxitur té

lexuarit dhe variablit t& varur: zhvillimi emocionalu testua hipoteza nul 2: Interesi pér té
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lexuarit, niveli i té lexuarit dhe zbatimi i metodave t€ mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit nuk
ndikojné né zhvillimin emocional t& nxénésve.

Pér t’iu pérgjigjur pyetjes kérkimore mbi marrédhéniet ndérmjet variablave té pavarur: interesi
pér té lexuarit, niveli i té lexuarit dhe zbatimi i metodave té mésimdhénies pér té nxitur té
lexuarit dhe variablit té varur: zhvillimi socialu testua hipoteza nul 2: Interesi pér té lexuarit,
niveli i té lexuarit dhe zbatimi i metodave t€ mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit nuk ndikojné

né zhvillimin social té nxénésve.

3.6 Vlefshméria dhe besueshméria e studimit

Studimiéshté kryesisht njé kérkim empirik pasi hipotezat e formuluara testohen duke u bazuar né
té dhénat e grumbulluara népérmjet matjeve me pyetésoré té strukturuar té pohimeve té nxénésve
dhe mésuesve, matjeve me ané té intervistave gjysmé té strukturuara té pérgjigjeve té nxénésve
dhe mésuesve.

Studimi éshté njé kérkim sistematik pasi pér té arritur tek gjetjet dhe pérfundimet éshté proceduar
népérmjet ndjekjes sé hapave qé pasojné njéri tjetrin: pércaktimi i problemit, shqgyrtimi i
literaturés, formulimi i hipotezave, grumbullimi i té dhénave, analiza e gjetjeve, nxjerrja e
pérfundimeve.

Studimi garanton vlefshméri té brendshme dhe té jashtme té gjetjeve té gjeneruara nga analizat
sasiore statistikore né pérputhje me dizenjimin e studimit dhe me metodat e
pérgjedhura.Vlefshméria e brendshme garantohet pasi té gjitha gjetjet dhe pérfundimet e studimit
jané rezultat i analizave statistikore si: frekuencat e vlerave té variablave; analiza korrelacionale
dhe analiza regresive e variablave té pércaktuar té studimit dhe nuk kané lidhje me variabla té

tjeré.Kéto analiza jané kryer né programin SPSS 20.0 dhe garantojné siguriné e rezultateve té
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pérftuara. Té dhénat e grumbulluara dhe outputet e tyre gé jané gjeneruar nga analizat statistikore
ruhen né programin excel 2016, si edhe né programin SPSS 20.0 dhe pér rrjedhojé mund té
verifikohen pér té krijuar bindje pér gjetjet dhe pérfundimet e tezés kérkimore. Vlefshméria e
jashtme garantohet pasi gjetjet dhe pérfundimet e studimit mund té pérgjithésohen né popullata
té tjera studimore.

Studimi siguron besueshméri té brendshme dhe té jashtme té gjetjeve dhe pérfundimeve duke
ofruar pérfundime konsistente dhe té géndrueshme. Besueshméria e brendshme sigurohet nga
fakti qé né rast se studimi do té pérséritet né té njétat kushte, atéhere do té arriheshin té njéjtat
gjetje dhe pérfundime. Kjo vjen nga zbatimi me konsekuencé i metodologjisé shkencore té
studimit né té gjithé hapat e tij, gé nga formulimi i pyetjes kérkimore, formulimi i géllimit té
studimit, pércaktimi i hipotezave dhe variablave té varur dhe té pavarur, dizenjimi, hartimi i
instrumenteve, grumbullimi i té dhénave, analizave dhe pérpilimi i pérfundimeve dhe

rekomandimeve.

3.7 Etika e zbatuar né studim

Studimi éshté bazuar duke ruajtur etikén e respondentéve té pérfshiré si edhe té té dhénave té
pérftuara nga zbatimi i pyetésoréve té strukturuar dhe intervistave gjysmé té strukturuara. Sé pari
té gjithé respondentéve té pérfshiré né studim: nxénés dhe mésues ju éshté marré dakordésia pér
tu pérfshiré si respondenté né studim. Gjaté zhvillimit té instrumenteve komunikimi me
respondentét ishte shumé i hapur dhe migésor, etik dhe mbéshtetés. Né té gjitha fazat e zhvillimit
té instrumenteve respondentéve ju éshté siguruar mundésia pér té ndérpreré procesin e plotésimit
té pyetésoréve apo té zhvillimit té intervistave nése ata déshironin. Asnjé e dhéné personale e

respondentéve nxénés dhe mésues té pérfshiré né studim nuk éshté pérdorur pér asnjé arsye tjetér
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pérvecse pér efekt studimi. Asnjé e dhéné personale e respondentéve nuk éshté publikuar dhe té
gjitha té dhénat jané pérdorur vetém pér efekt studimi.Té gjitha té dhénat fillestare té
grumbulluara nga zhvillimi i pyetésoréve té strukturuar dhe nga zhvillimi i intervistave gjysmé té
strukturuara ruhen me pérgjegjési té ploté dhe nuk do té pérdoren pér asnjé géllim tjetér gé nuk

ka lidhje me kété studim.

3.8 Kufizimet e studimit

Studimi i dizenjuar pér té hulumtuar marrédhéniet ndérmjet variablave té pavarur: interesi pér té
lexuarit, niveli i té lexuarit dhe zbatimi i metodave té mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit dhe
variablave té varur: zhvillimi konjitiv, zhvillimi emocional, dhe zhvillimi socialkufizohet vetém
né marrédhéniet ndérmjet variablave té cituar mé lart. Studimi nuk merr pérsipér té studjojé
ndikimin e variablave té tjeré né zhvillimin konjitiv, zhvillimin emocional dhe zhvillimin social
gé nuk jané pjesé e kétij studimi. Té lexuarit, analfabetizmi funksional, zhvillimi konjitiv,
zhvillimi emocional, dhe zhvillimi social, sikurse del nga shqyrtimi i literaturés pérbéjné variabla
té cilat ndérlidhen dhe ndérvaren me njé numér té caktuar variablash té ndryshém si psikologjik
ashtu edhe edukimi. Studimi bazohet kryesisht né matjen e variablave né studim bazuar né vet
deklarimet e respondentéve me ané té zbatimit té pyetésoréve té strukturuar dhe intervistave
gjysmé té strukturuar. Nése né studim do té zbatoheshin instrumente té tjeré, studimi mund té

ofronte rezultate dhe pérfundime té ndryshme.

KAPITULLI IV
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4. ANALIZA E REZULTATEVE

Kapitulli “Analiza e rezultateve” pérmban té gjitha rezultatet e pérftuara té punimit doktoral, té
cilat jané gjeneruar duke u nisur nga pyetjet kérkimore dhe hipotezat e ngritura. Rezultatet
pérfshijné rezultatet e analizés sasiore dhe rezultatet e analizés cilésore. Rezultatet e analizés
sasiore pérfshijné rezultatet e analizés deskriptive dhe rezultatet e analizés inferenciale
statistikore. Rezultatet e prezantuara né kété kapitull jané interpretuar, analizuar, sintetizuar dhe

vlerésuar nga studiuesi né pérputhje me pyetjet kérkimore dhe hipotezat e punimit.

4.1 Analiza deskriptive

Né vijim paragiten rezultatet e pérftuara té analizés deskriptive, e cila pérfshin vlerat e
frekuencave té variablave té marré né studim né vlera numerike dhe né pérgindje, si edhe vlerat e
pérftuara té tendencés gendrore qé pérfshijné mesatare, moda, mediana dhe devijimi standard.

Né fillim té analizés deskriptive jané paragitur vlerat e tendencés gendrore dhe té frekuencave té

variablave gé lidhen me aftésiné e té lexuarit.

Tabela 1: Vlerat e tendencés gendrore té variablave gé lidhen me aftésing e té lexuarit sipas
nxenésve

Statistics
Interesi pér  Niveli i té Metoda Progresi Zhvillimi Zhvillimi Zhvillimi Niveli i
té lexuarit lexuarit mésimdhéni  akademik i konjitiv i social i emocional i  vetvlerésimi
eje pér té nxénésve nxénésve nxénésve nxénésve tté
nxitur té nxénésve
lexuarit
Valid 231 231 231 231 231 231 231 231
" Missing 0 1 0 0 0 0 0 0
Mean 2.35 2.45 247 2.56 2.78 2.90 2.50 2.50
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Median
Mode

Std. Deviation
Variance
Skewness
Std. Error of
Skewness
Kurtosis
Std. Error of
Kurtosis
Minimum

Maximum

2.00

770
593
.043

.160

-.396

.318

2.00 2.00 3.00 3.00
2 2 3 3
.743 .755 754 1.518
552 571 .568 2.305
027 134 -115 10.248
.160 .160 .160 .160
-.295 -.304 -.292 137.088
319 .318 .318 .318
1 1 1 1

4 4 4 23

3.00

775
.601
-.333

.160

-.246

.318

3.00

.800
.641
-.026

.160

-447

.318

2.00

795
.632
119

.160

-429

.318

Tabela 2: Vlerat e tendencés gendrore té variablave gé lidhen me aftésiné e té lexuarit sipas

meésuesve
Statistics
Interesi pér ~ Niveli i t& Metoda Progresi Zhvillimi Zhvillimi Zhvillimi Niveli i
té lexuarit lexuarit mésimdhéni  akademik i konjitiv i emocional i social i vetvlerésimi
eje pér té nxénésve nxénésve nxénésve nxénésve tté
nxitur té nxénésve
lexuarit
Valid 53 53 53 53 53 53 53 53
" Missing 0 0 0 0 0 0 0 0
Mean 2.75 2.73 3.09 3.08 2.78 2.83 2.87 3.00
Median 3.00 3.00 3.00 3.00 3.00 3.00 3.00 3.00
Mode 3 3 3 3 3 3 3 3
Std. Deviation .622 757 .806 .860 713 q72 737 .840
Variance .387 572 .649 739 .508 597 543 .706
Skewness -.269 -.053 -.620 -623 -.803 -.598 -.996 -.708
Std. Error of
.238 .238 .238 238 .238 .238 .238 .238
Skewness
Kurtosis .246 -392 -.048 -319 .900 342 1.413 165
Std. Error of
472 472 472 472 472 472 472 472
Kurtosis
Minimum 1 1 1 1 1 1 1 1
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Maximum

Interesi pér té lexuarit

Tabela 3: Vlerat e frekuencave té variablit interesi pér té lexuarit sipas nxénésve

Interesi pér té lexuarit

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
1 Asnjéheré 29 12.5 12.5 12.5
2 Ndonjéheré 105 45.3 45.3 57.8
Valid 3 Shpesh 85 36.6 36.6 94.4
4 Gjithmong 13 5.6 5.6 100.0
Total 231 100.0 100.0

Bazuar né vlerat e frekuencave té variablit interesi pér té lexuarit sipas nxénésve rezulton se

57.8.% e tyre pohojné se nuk shfagin asnjéheré ose ndonjéheré interes pér té lexuarit; ndérsa

42.2% e tyre pohojné se shfagin shpesh ose gjithmoné interes pér té lexuarit. Vlerat e pérftuara té

tendencés gendrore; mesatare 2.35, mediana 2.00, moda 2.00, si edhe vlera e devijimit standard

.770 mbéshtesin shpérndarjen e vlerave té frekuencave. Duke konkluduar rezulton se shumica e

nxénésve (57.8%) pohojné se interesi pér té lexuarit &shté né nivel relativisht té ulét, ndérsa mé

pak se gjysma e tyre (42.2%) pohojné se interesi pér té lexuarit paragitet né nivel relativisht té

larté.

Tabela 4: Vlerat e frekuencave té variablit interesi pér té lexuarit sipas mésuesve

Interesi pér té lexuarit

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
1 Asnjéheré 1 1.9 1.9 1.9
Valid 2 Ndonjéheré 16 29.1 29.1 31.1
3 Shpesh 32 61.2 61.2 92.2
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4 Gjithmoné 4 7.8 7.8 100.0

Total 53 100.0 100.0

Bazuar né vlerat e frekuencave té variablit interesi pér té lexuarit sipas mésuesve rezulton se
31.0% e tyre pohojné se nxénésit nuk shfagin asnjéheré ose ndonjéheré interes pér té lexuarit;
ndérsa 69.0% e tyre pohojné se shfagin shpesh ose gjithmoné interes pér té lexuarit. Vlerat e
pérftuara té tendencés gendrore; mesatare 2.75, mediana 3.00, moda 3.00, si edhe vlera e
devijimit standard .622 mbéshtesin shpérndarjen e vlerave té frekuencave. Duke konkluduar
rezulton se shumica e mésuesve (69.0%) pohojné se interesi pér té lexuarit paragitet né nivel
relativisht té larté, ndérsa pak mé shumé se njé e treta e tyre (31.0%) pohojné se interesi pér té
lexuarit éshté né nivel relativisht té ulét.

Duke krahasuar pohimet sipas nxénésve me pohimet sipas mésuesve rezulton se ka diferenca;
shumica e nxénésve (57.8%) pak mé shumé se njé e treta e tyre (31.0%) pohojné se interesi pér té
lexuarit &shté né nivel relativisht té ulét, ndérsa mé pak se gjysma e nxénésve (42.2%) dhe shumica
e mésuesve (69.0%) pohojné se interesi pér té lexuarit paragitet né nivel relativisht té larté.
Studiuesi éshté mé i prirur té bazohet né pohimet sipas nxénésve né arritjen e pérfundimeve pér
variablin interesi pér té lexuarit, pasi nxénésit jané respondenté té drejtpérdrejté, ndérsa mésuesit
jané respondenté jo té drejtpédrejté dhe supozohet se ofrojné pohime qé shkojné né favor té njé
rezultati gé ka lidhje edhe me punén e tyre né mésimdhénie.

Né pérfundime té ngjashme kané arritur edhe autorét(Kress, 2003; Ramirez, 2003; Liu, 2005;
Copper, 2008), té cilét né studimet e tyre e lidhin rénien e inetersit pér té lexuarit me zhvillimin e
teknologjisé sé informacionit dhe komunikimit. Sipas tyre zhvillimi i medies elektronike ka ulur
ndjeshém angazhimin e té rinjve me leximin e gjeré dhe té thellé, duke u zhvendosur drejt té

lexuarit online e sipérfagésor té materialeve té hedhura né motorét e kérkimit elektronik apo né

119



rrjetet sociale. Sipas studiuesit Nagy (2005), duke krahasuar gjetjet e marra nga anketat e
realizuara né né tri periudha kohore 1964 — 1985 — 2000, dhe né tri grupmoshat — te 6 — 8
vjecaré, te 15 — 17 vjecarét dhe te té rriturit — leximi ka pésuar rénie. Gjithashtu, nga kéto té
dhéna evidentohet se té lexuarit bie edhe me kalimin nga fémijéria né adoleshencé. Né té njéjtin

konstatim arrin dhe autorja Gjokutaj (2014).

Niveli i té lexuarit

Tabela 5: Vlerat e frekuencave té niveli i té lexuarit sipas nxénésve

Niveli i té lexuarit

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
1 Asnjéheré 20 8.6 8.7 8.7
2 Ndonjéheré 53 44.4 44.6 53.2
Valid 3 Shpesh 93 40.1 40.3 935
4 Gjithmong 15 6.5 6.5 100.0
Total 231 99.6 100.0
Missing System 1 4
Total 231 100.0

Bazuar né vlerat e frekuencave té variablit niveli i té lexuarit sipas nxénésve rezulton se 53.4.% e
tyre pohojné se evidentohet nivel i ulét i té lexuarit; ndérsa 46.6% e tyre pohojné se evidentohet
nivel i larté i té lexuarit. Vlerat e pérftuara té tendencés gendrore; mesatare 2.45, mediana 2.00,
moda 2.00, si edhe vlera e devijimit standard .743 mbéshtesin shpérndarjen e vlerave té
frekuencave. Duke konkluduar rezulton se pak mé shumé se gjysma e nxénésve (53.4%) pohojné
se té lexuarit paragitet né nivel relativisht té ulét, ndérsa pak mé pak se gjysma e nxénésve

(46.6%) pohojné se té lexuarit paraqgitet né nivel relativisht té larté.
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Tabela 6: Vlerat e frekuencave té niveli i té lexuarit sipas mésuesve

Niveli i té lexuarit

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
11 ulét 2 3.9 3.9 3.9
2 Mesatar 18 34.0 34.0 37.9
Valid 31larté 25 47.6 47.6 85.4
4 Shumé i larté 8 14.6 14.6 100.0
Total 53 100.0 100.0

Bazuar né vlerat e frekuencave té variablit niveli i té lexuarit sipas mésuesve rezulton se 37.9.%
e tyre pohojné se evidentohet nivel i ulét i té lexuarit; ndérsa 62.2% e tyre pohojné se evidentohet
nivel i larté i té lexuarit. Vlerat e pérftuara té tendencés gendrore; mesatare 2.73, mediana 3.00,
moda 3.00, si edhe vlera e devijimit standard .757 mbéshtesin shpérndarjen e vlerave té
frekuencave. Duke konkluduar rezulton se shumica e mésuesve (62.2%) pohojné se té lexuarit
paragitet né nivel relativisht té larté, ndérsa mé pak se gjysma e tyre (37.9%) pohojné se té
lexuarit paraqitet né nivel relativisht té ulét.

Duke krahasuar pohimet sipas nxénésve me pohimet sipas mésuesve rezulton se ka diferenca;
53.4% e nxénésve dhe 37.9% e mésuesve pohojné se evidentohet nivel i ulét i té lexuarit; ndérsa
46.6% e nxénésve dhe 62.2% e mésuesve pohojné se evidentohet nivel i larté i té lexuarit.
Studiuesi éshté mé i prirur té bazohet né pohimet sipas mésuesve né arritjen e pérfundimeve, pasi
mésuesit duke gené profesionisté té mésimdhénies jané mé té prirur té ofrojné pohime gé
bazohen né njé analizé mé té thelluar té nivelit té té lexuarit gé demonstrohet nga ana e nxénésve.
Né pérfundime té ngjashme kané arritur edhe autorété tjeré. Edhe pse shumé studiues ngrené
shgetésimin e pérbashkét se avancimi i teknologjisé sé informacionit dhe komunikimit duket
sikur ka zhvendosur té lexuarin tradicional, i cili para modernizimit ishte si prioritet i téré

shogérisé, vémendja e studiuesve drejtohet né gjetjen e strategjive dhe ményrave gé media
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elektronike té kthehet né promovuesin kryesor té edukimit té té lexuarit pér géllime edukimi te
brezi i ri, pavarésisht né format e zgjedhura, né letér té printuar apo né ebook (Woolfolk,
2011).Shumica e kérkimeve né fushén e té lexuarit gé jané béré me nxénésit e viteve té fundit té
shkollés 9 — vjecare kané gjetur se nxénésit mund té lexojné me mjaft saktési, por jané shumé
poshté nivelit mesatar né kuptimin e materialit gé lexojné (Woolfolk, 2011). Studiuesté tjeré
ngrené shqetésimin se shuméllojshméria e informacionit gé vjen pérmes medies elektronike,
shpeshheré té pakontrolluar, dhe ndryshimi i zakoneve té té lexuarit nga adoleshentét, nga té
lexuarit tradicional, né té lexuarin online, bén qé té rinjté té largohen nga té lexuarit pér géllime
edukative (Liu, 2005), shprehité e té lexuarit té vijné né rénie (Cooper, 2008) dhe té ndjehet
presioni i Kkétij boom-i informacioni online, pikérisht né két& moshén mé delikate, né

adoleshencé, ku formohet identiteti i individit (Dragoti, 2005).

Metoda mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit

Tabela 7: Vlerat e frekuencave té variablit metoda mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit sipas
nxenésve

Metoda mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
1 Asnjéheré 18 7.8 7.8 7.8
2 Ndonjéheré 106 45.7 45.7 53.4
Valid 3 Shpesh 89 38.4 38.4 91.8
4 Gjithmoné 19 8.2 8.2 100.0
Total 231 100.0 100.0

Bazuar né vlerat e frekuencave té variablit metoda mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit sipas
nxénésverezulton se 53.4% e tyre pohojné se metoda mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit nuk

zbatohen asnjéheré ose ndonjéheré né mésimdhénie; ndérsa 46.6% e tyre pohojné se metoda
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mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit zbatohen shpesh ose gjithmoné. Vlerat e pérftuara té
tendencés gendrore; mesatare 2.47, mediana 2.00, moda 2.00, si edhe vlera e devijimit standard
.755 mbéshtesin shpérndarjen e vlerave té frekuencave. Duke konkluduar rezulton se pak mé
shumé se gjysma e nxénésve (53.4%) pohojné se metoda mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit
zbatohen né nivel relativisht té ulét, ndérsa pak mé pak se gjysma e nxénésve (46.6%) pohojné se

metoda mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit zbatohen né nivel relativisht té larté.

Tabela 8: Vlerat e frekuencave té variablit metoda mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit sipas
mésuesve

Metoda mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
1 Asnjéheré 2 39 39 3.9
2 Ndonjéheré 9 16.5 16.5 20.4
Valid 3 Shpesh 24 46.6 46.6 67.0
4 Gjithmoné 18 33.0 33.0 100.0
Total 53 100.0 100.0

Bazuar né vlerat e frekuencave té variablit metoda mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit sipas
meésuesverezulton se 20.4% e tyre pohojné se metoda mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit nuk
zbatohen asnjéheré ose ndonjéheré né mésimdhénie; ndérsa 79.6% e tyre pohojné se metoda
mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit zbatohen shpesh ose gjithmoné. Vlerat e pérftuara té
tendencés gendrore; mesatare 3.09, mediana 3.00, moda 3.00, si edhe vlera e devijimit standard
.806 mbéshtesin shpérndarjen e vlerave té frekuencave. Duke konkluduar rezulton se pak mé
shumé se dy té tretat e mésuesve (79.6%) pohojné se metoda mésimdhénieje pér té nxitur té
lexuarit zbatohen né nivel relativisht té ulét, ndérsa njé e katérta e tyre (20.4%) pohojné se

metoda mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit zbatohen né nivel relativisht té larté.
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Duke krahasuar pohimet sipas nxénésve me pohimet sipas mésuesve rezulton se ka diferenca;
53.4% e nxénésve dhe 20.4% e mésuesve pohojné se evidentohet nivel i ulét i zbatimit té
metodave té mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit; ndérsa 46.6% e nxénésve dhe 79.6% e
mésuesve pohojné se evidentohet nivel i larté i zbatimit té metodave t& mésimdhénies pér té
nxitur té lexuarit.

Studiuesi éshté mé i prirur té bazohet né pohimet sipas mésuesve pér variablin metoda
mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit né arritjen e pérfundimeve, pasi pér nxénésit éshté
relativisht e véshtiré té gjykojné mbi metodat e mésimdhénies gé zbatojné mésuesit né klasé dhe
gé mund té nxisin té lexuarit.

Autoré té tjeré mbéshtesin rezultatet. Njé tjetér faktor kyc, gé ndikon drejtpérdrejt né edukimin e
nxénésve drejt cilésisé sé té lexuarit jané mésuesit. Metodat, strategjité dhe teknikat e zgjedhura
nga ata, jo té pérshtatshme gjaté procesit mésimor — nga njéra ané, duke mos futur né orén e
mésimit té menduarit Kkritik, por, né vend té saj, mésimin pérmendésh, dhe, nga ana tjetér,
vlerésimi fiktiv i nxénésve — shihen nga studiuesit si faktoré dominanté gé shkaktojné né ményré
té heshtur analfabetizmin funksional (Hasimja, 2016). Sipas studiuesve Xhafka & Xheji (2001)
éshté detyré e shkollés gé té gjejé dhe zbatojé né praktiké ményrat, strategjité e duhura pér té

lexuarin, né ményré qé té formohen lexues té kualifikuar.

Progresi akademik i nxénésve

Tabela 9: Vlerat e frekuencave té variablit progresi akademik i nxénésve sipas nxénésve

Progresi akademik i nxénésve

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
1 1ulét 17 7.3 7.3 7.3
Valid
2 Mesatar 88 37.9 37.9 45.3
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31 larté 107 46.1 46.1 91.4
4 Shumé i larté 20 8.6 8.6 100.0

Total 231 100.0 100.0

Bazuar né vlerat e frekuencave té variablit progresi akademik i nxénésvesipas nxénésverezulton
se 45.2% e tyre pohojné se progresi akademik i nxénésve gé lidhen me té lexuarit paragitet né
nivelin e ulét dhe mesatar; ndérsa 54.7% e tyre pohojné se progresi akademik i nxénésve qé
lidhen me té lexuarit paragitet né nivelin e larté dhe shumé té larté. Vlerat e pérftuara té
tendencés gendrore; mesatare 2.56, mediana 3.00, moda 3.00, si edhe vlera e devijimit standard
.754 mbéshtesin shpérndarjen e vlerave té frekuencave. Duke konkluduar rezulton se mé pak se
gjysma e nxénésve (45.2%) pohojné se progresi akademik i nxénésve gé lidhet me té lexuarit
paragitet né né nivel relativisht té& ulét, ndérsa pak mé shumé se gjysma e nxénésve (54.7%)
pohojné se progresi akademik i nxénésve qé lidhet me té lexuarit paragitet né nivel relativisht té

larté.

Tabela 10: Vlerat e frekuencave té variablit progresi akademik i nxénésve sipas mésuesve

Progresi akademik i nxénésve

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
1 lulét 3 4.9 4.9 4.9
2 Mesatar 10 18.4 18.4 23.3
Valid 31 larté 21 40.8 40.8 64.1
4 Shumé i larté 19 35.9 35.9 100.0
Total 53 100.0 100.0

Bazuar né vlerat e frekuencave té variablit progresi akademik i nxénésvesipas mésuesverezulton
se 23.3% e tyre pohojné se progresi akademik i nxénésve gé lidhet me té lexuarit paragitet né

nivelin e ulét dhe mesatar; ndérsa 76.7% e tyre pohojné se progresi akademik i nxénésve qé

125



lidhet me té lexuarit paragitet né nivelin e larté dhe shumé té larté. Vlerat e pérftuara té tendencés
gendrore; mesatare 3.08, mediana 3.00, moda 3.00, si edhe vlera e devijimit standard .860
mbéshtesin shpérndarjen e vlerave té frekuencave. Duke konkluduar rezulton se njé e treta e
mésuesve (23.3%) pohojné se progresi akademik i nxénésve gé lidhet me té lexuarit paragitet né
né nivel relativisht té ulét, ndérsa dy té tretat e mésuesve (76.7%) pohojné se progresi akademik i
nxénésve gé lidhet me té lexuarit paraqitet né nivel relativisht té larté.

Duke krahasuar pohimet sipas nxénésve me pohimet sipas mésuesve rezulton se paragesin té
njéjtin trend megjithése vihen re diferenca; 45.2% e nxénésve dhe 23.3% e mésuesve pohojné se
progresi akademik i nxénésveqgé lidhet me té lexuarit paragitet né nivelin e ulét dhe mesatar; ndérsa
54.7% e nxénésve dhe 76.6% e mésuesve pohojné se progresi akademik i nxénésve qg lidhet me té
lexuarit paragitetparagiten né nivel relativisht té larté. Pavarésisht nga diferencat né pérqgindje,
shumica e nxénésve dhe shumica e mésuesve pohojné se progresi akademik i nxénésve gé lidhet

me té lexuaritparagitet né nivel relativisht té larté.

Zhvillimi konjitiv i nxénésve

Tabela 11: Vlerat e frekuencave té variablit zhvillimi konjitiv i nxénésve sipas nxénésve

Zhvillimi konjitiv i nxénésve

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
1l ulét 13 5.6 5.6 5.6
2 Mesatar 69 29.7 29.7 35.3
31 larté 126 54.3 54.3 89.7
Valid

4 Shumé i larté 23 9.9 9.9 99.6
23 1 4 4 100.0
Total 231 100.0 100.0
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Bazuar né vlerat e frekuencave té variablit zhvillimi konjitiv i nxénésvesipas nxénésverezulton se
35.3% e tyre pohojné se zhvillimi konjitiv i nxénésve gé lidhet me té lexuarit paragitet né nivelin
e ulét dhe mesatar; ndérsa 64.2% e tyre pohojné se zhvillimi konjitiv i nxénésve gé lidhet me té
lexuarit paraqgitet né nivelin e larté dhe shumé té larté. Vlerat e pérftuara té tendencés gendrore;
mesatare 2.78, mediana 3.00, moda 3.00, si edhe vlera e devijimit standard 1.518 mbéshtesin
shpérndarjen e vlerave té frekuencave. Duke konkluduar rezulton se pak mé shumé se njé e treta
e nxénésve (35.3%) pohojné se zhvillimi konjitiv i nxénésve gé lidhet me té lexuarit paragitet né
né nivel relativisht té ulét, ndérsa shumica e nxénésve (64.2%) pohojné se zhvillimi konjitiv i

nxénésve gé lidhet me té lexuarit paragitet né nivel relativisht té larté.

Tabela 12: Vlerat e frekuencave té variablit zhvillimi konjitiv i nxénésve sipas mésuesve

Zhvillimi konjitiv i nxénésve

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
1 lulét 4 6.8 6.8 6.8
2 Mesatar 9 18.4 18.4 25.2
Valid 3 1larté 35 65.0 65.0 90.3
4 Shumé i larté 5 9.7 9.7 100.0
Total 53 100.0 100.0

Bazuar névlerat e frekuencave té variablit zhvillimi konjitiv i nxénésvesipas mésuesve rezulton
se 25.2% e tyre pohojné se zhvillimi konjitiv i nxénésve gé lidhet me té lexuarit paragitet né
nivelin e ulét dhe mesatar; ndérsa 74.7% e tyre pohojné se zhvillimi konjitiv i nxénésve gé lidhet
me té lexuarit paragitet né nivelin e larté dhe shumé té larté. Vlerat e pérftuara té tendencés
gendrore; mesatare 2.78, mediana 3.00, moda 3.00, si edhe vlera e devijimit standard .713
mbéshtesin shpérndarjen e vlerave té frekuencave. Duke konkluduar rezulton se njé e treta e
mésuesve (25.2%) pohojné se zhvillimi konjitiv i nxénésve gé lidhet me té lexuarit paragitet né

127



né nivel relativisht té ulét, ndérsa dy té tretat e mésuesve (74.7%) pohojné se zhvillimi konjitiv i
nxénésve gé lidhet me té lexuarit paraqitet né nivel relativisht té larté.

Duke krahasuar pohimet sipas nxénésve me pohimet sipas mésuesve rezulton se paragesin té
njéjtin trend megjithése vihen re diferenca; 35.3% e nxénésve dhe 25.2% e mésuesve pohojné se
zhvillimi konjitiv i nxénésve gé lidhet me té lexuarit paragitet né nivelin e ulét dhe mesatar;
ndérsa 54.7% e nxénésve dhe 76.6% e mésuesve pohojné se zhvillimi konjitiv i nxénésve gé
lidhet me té lexuarit paragiten paraqitet né nivel relativisht té larté. Pavarésisht nga diferencat né
pérgindje, shumica e nxé&nésve dhe shumica e mésuesve pohojné se zhvillimi konjitiv i nxénésve

gé lidhet me té lexuarit paraqgitet né nivel relativisht té larté.

Zhvillimi emocional i nxénésve

Tabela 13: Vlerat e frekuencave té variablit zhvillimi emocional i nxénésve sipas nxénésve

Zhvillimi emocional i nxénésve

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
1 lulét 23 9.9 9.9 9.9
2 Mesatar 92 39.7 39.7 49.6
Valid 3 1larté 95 40.9 40.9 90.5
4 Shumé i larté 22 9.5 9.5 100.0
Total 231 100.0 100.0

Bazuar né vlerat e frekuencave té variablit zhvillimi emocional i nxénésvesipas nxénésverezulton
se 49.6% e tyre pohojné se zhvillimi emocional i nxénésve gé lidhet me té lexuarit paragitet né
nivelin e ulét dhe mesatar; ndérsa 50.4% e tyre pohojné se zhvillimi emocional i nxénésve qé
lidhet me té lexuarit paragitet né nivelin e larté dhe shumé té larté. Vlerat e pérftuara té tendencés
gendrore; mesatare 2.50, mediana 3.00, moda 3.00, si edhe vlera e devijimit standard .800
mbéshtesin shpérndarjen e vlerave té frekuencave. Duke konkluduar rezulton se pothuajse njé e
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dyta e nxénésve (49.6%) pohojné se zhvillimi emocional i nxénésve gé lidhet me té lexuarit
paragitet né né nivel relativisht té ulét, dhe pothuajse njé e dyta e tyre (50.4%) pohojné se

zhvillimi emocional i nxénésve gé lidhet me té lexuarit paragitet né nivel relativisht té larté.

Tabela 14: Vlerat e frekuencave té variablit zhvillimi emocional i nxénésve sipas mésuesve

Zhvillimi emocional i nxénésve

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
1 lulét 4 6.8 6.8 6.8
2 Mesatar 11 19.4 19.4 26.2
Valid 3 1larté 30 58.3 58.3 84.5
4 Shumé i larté 8 155 155 100.0
Total 53 100.0 100.0

Bazuar né vlerat e frekuencave té variablit zhvillimi emocional i nxénésve sipas mésuesve
rezulton se 26.2% e tyre pohojné se zhvillimi emocional i nxénésve qé lidhet me té lexuarit
paragitet né nivelin e ulét dhe mesatar; ndérsa 73.8% e tyre pohojné se zhvillimi emocional i
nxénésve gé lidhet me té lexuarit paraqitet né nivelin e larté dhe shumé té larté. Vlerat e pérftuara
té tendencés gendrore; mesatare 2.83, mediana 3.00, moda 3.00, si edhe vlera e devijimit
standard .772 mbéshtesin shpérndarjen e vlerave té frekuencave. Duke konkluduar rezulton se
pothuajse njé e katérta e mésuesve (26.2%) pohojné se zhvillimi emocional i nxénésve gé lidhet
me té lexuarit paragitet né né nivel relativisht té ulét, dhe pothuajse dy té tretat e tyre (73.8%)
pohojné se zhvillimi emocional i nxénésve gé lidhet me té lexuarit paraqgitet né nivel relativisht té
larté.

Duke krahasuar pohimet sipas nxénésve me pohimet sipas mésuesve rezulton se vihen re
diferenca; 49.6% e nxénésve dhe 26.2% e mésuesve pohojné se zhvillimi emocional i nxénésve

gé lidhet me té lexuarit paragitet né nivelin e ulét dhe mesatar; ndérsa 50.4% e nxénésve dhe
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73.8% e mésuesve pohojné se zhvillimi emocional i nxénésve gé lidhet me té lexuarit paragitet
né nivel relativisht té larté. Megjithése me diferenca té konsiderueshme né pérqgindje, shumica e
nxénésve dhe shumica e mésuesve pohojné se zhvillimi emocional i nxénésve gé lidhet me té

lexuarit paragitet né nivel relativisht té larté.

Zhvillimi social i nxénésve

Tabela 15: Vlerat e frekuencave té variablit zhvillimi social i nxénésve sipas nxénésve

Zhvillimi social i nxénésve

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
1 lulét 9 39 39 3.9
2 Mesatar 55 23.7 23.7 27.6
Valid  31larté 118 50.9 50.9 78.4
4 Shumé i larté 50 21.6 21.6 100.0
Total 231 100.0 100.0

Bazuar névlerat e frekuencave té variablit zhvillimi social i nxénésve sipas nxénésve rezulton se
27.6% e tyre pohojné se zhvillimi social i nxénésve gé lidhet me té lexuarit paraqitet né nivelin e
ulét dhe mesatar; ndérsa 72.5% e tyre pohojné se zhvillimi emocional i nxénésve qé lidhet me té
lexuarit paragitet né nivelin e larté dhe shumé té larté. Vlerat e pérftuara té tendencés gendrore;
mesatare 2.90, mediana 3.00, moda 3.00, si edhe vlera e devijimit standard .775 mbéshtesin
shpérndarjen e vlerave té frekuencave. Duke konkluduar rezulton se pak mé shumé se njé e
katérta e nxénésve (27.6%) pohojné se zhvillimi social i nxénésve qé lidhet me té lexuarit
paragitet né nivel relativisht té ulét, dhe pothuajse dy té tretat e tyre (72.5%) pohojné se zhvillimi

social i nxénésve gé lidhet me té lexuarit paragitet né nivel relativisht té larté.
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Tabela 16: Vlerat e frekuencave té variablit zhvillimi social i nxénésve sipas mésuesve

Zhvillimi social i nxénésve

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
1 1ulét 4 7.8 7.8 7.8
2 Mesatar 7 10.7 10.7 18.4
Valid 31 larté 35 68.0 68.0 86.4
4 Shumé i larté 7 13.6 13.6 100.0
Total 53 100.0 100.0

Bazuar névlerat e frekuencave té variablit zhvillimi social i nxénésve sipas mésuesve rezulton se
18.5% e tyre pohojné se zhvillimi social i nx&nésve qgé lidhet me té lexuarit paragitet né nivelin e
ulét dhe mesatar; ndérsa 81.6% e tyre pohojné se zhvillimi social i nxénésve gé lidhet me té
lexuarit paraqitet né nivelin e larté dhe shumé té larté. Vlerat e pérftuara té tendencés gendrore;
mesatare 2.87, mediana 3.00, moda 3.00, si edhe vlera e devijimit standard .737 mbéshtesin
shpérndarjen e vlerave té frekuencave. Duke konkluduar rezulton se mé pak se njé e pesta e
meésuesve (18.5%) pohojné se zhvillimi social i nxénésve gé lidhet me té lexuarit paragitet né
nivel relativisht té ulét, dhe mé shumé se dy té tretat e tyre (81.6%) pohojné se zhvillimi social i
nxénésve qé lidhet me té lexuarit paraqitet né nivel relativisht té larté.

Duke krahasuar pohimet sipas nxénésve me pohimet sipas mésuesve rezulton se vihen re
diferenca; 27.6% e nxénésve dhe 18.5% e mésuesve pohojné se zhvillimi social i nxénésve qé
lidhet me té lexuarit paragitet né nivelin e ulét dhe mesatar; ndérsa 72.5% e nxénésve dhe 81.6%
e mésuesve pohojné se zhvillimi emocional i nxénésve qé lidhet me té lexuarit paragiten
paragitet né nivel relativisht té larté. Megjithése me diferenca relativisht té vogla né pérgindje
trendi paragitet i njéjté, shumica e nxénésve dhe shumica e mésuesve pohojné se zhvillimi e

social i nxénésve gé lidhet me té lexuarit paragitet né nivel relativisht té larté.
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Niveli i vetvlerésimit t& nxénésve

Tabela 17: Vlerat e frekuencave té variablit niveli i vetvlerésimit té nxénésve sipas nxénésve

Niveli i vetvlerésimit té nxénésve

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
1 Asnjéheré 20 8.6 8.6 8.6
2 Ndonjéheré 101 435 435 52.2
Valid 3 Shpesh 87 375 375 89.7
4 Gjithmong 24 10.3 10.3 100.0
Total 231 100.0 100.0

Bazuar né vlerat e frekuencave té variablit niveli i vetvlerésimit té nxénésve sipas nxénésve
rezulton se 52.1% e tyre pohojné se niveli i vetvlerésimit t& nxénésve gé lidhet me té lexuarit
paragitet né nivelin e ulét dhe mesatar; ndérsa 47.8% e tyre pohojné se niveli i vetvlerésimit té
nxénésve qé lidhet me té lexuarit paragitet né nivelin e larté dhe shumé té larté. Vlerat e pérftuara
té tendencés gendrore; mesatare 2.50, mediana 2.00, moda 2.00, si edhe vlera e devijimit
standard .795 mbéshtesin shpérndarjen e vlerave té frekuencave. Duke konkluduar rezulton se
pak mé shumé se njé e dyta e nxénésve (52.1%) pohojné se niveli i vetvlerésimit té nxénésve qé
lidhet me té lexuarit paragitet né né nivel relativisht té ulét, dhe mé pak se njé e dyta e tyre
(47.8%) pohojné se niveli i vetvlerésimit té nxénésve gé lidhet me té lexuarit paragitet né nivel

relativisht té larté.

Tabela 18: Vlerat e frekuencave té variablit niveli i vetvlerésimit té nxénésve sipas mésuesve

Niveli i vetvlerésimit t& nxénésve

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
1 Asnjéheré 4 6.8 6.8 6.8
Valid
2 Ndonjéheré 8 14.6 14.6 21.4
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3 Shpesh 26 50.5 50.5 71.8
4 Gjithmoné 15 28.2 28.2 100.0

Total 53 100.0 100.0

Bazuar né vlerat e frekuencave té variablit niveli i vetvlerésimit té nxénésve sipas mésuesve
rezulton se 21.4% e tyre pohojné se niveli i vetvlerésimit té nxénésve gé lidhet me té lexuarit
paragitet né nivelin e ulét dhe mesatar; ndérsa 78.7% e tyre pohojné se niveli i vetvlerésimit té
nxénésve gé lidhet me té lexuarit paragitet né nivelin e larté dhe shumé té larté. Vlerat e pérftuara
té tendencés gendrore; mesatare 3.00, mediana 3.00, moda 3.00, si edhe vlera e devijimit
standard .840 mbéshtesin shpérndarjen e vlerave té frekuencave. Duke konkluduar rezulton se
pothuajse njé e pesta e mésuesve (21.4%) pohojné se niveli i vetvlerésimit té nxénésve gé lidhet
me té lexuarit paragitet né né nivel relativisht té ulét, dhe mé shumé se dy té tretat e tyre (78.7%)
pohojné se niveli i vetvlerésimit té nxénésve gé lidhet me té lexuarit paraqitet né nivel relativisht
té larté.

Duke krahasuar pohimet sipas nxénésve me pohimet sipas mésuesve rezulton se vihen re
diferenca; 52.1% e nxénésve dhe 21.4% e mésuesve pohojné se niveli i vetvlerésimit té nxénésve
gé lidhet me té lexuarit paragitet né nivelin e ulét dhe mesatar; ndérsa 47.8% e nxénésve dhe
78.7% e mésuesve pohojné se zhvillimi emocional i nxénésve gé lidhet me té lexuarit paragiten
paragitet né nivel relativisht té larté. Megjithése me diferenca té konsiderueshme né pérqgindje
trendi paraqgitet i njéjté, shumica e nxénésve dhe shumica e mésuesve pohojné se niveli i

vetvlerésimit té nxénésve gé lidhet me té lexuarit paragitet né nivel relativisht té larté.

Né vijim té analizés deskriptive jané paragitur vlerat e tendencés gendrore dhe té frekuencave té

variablave gé lidhen me analfabetizmin funksional.
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Tabela 19: Vlerat e tendencés gendrore té variablave gé lidhen me analfabetizmin funksional

Statistics
Zona TINiveli TjINiveli  AFNiveli

Valid 229 229 226 229
N Missing 0 0 3 0
Mean 1.55 1.58 1.73
Median 2.00 1.00 2.00
Mode 2 1 2
Std. Deviation 499 1.273 443
Variance .249 1.622 196
Skewness -.185 6.682 -1.064
Std. Error of Skewness 161 162 161
Kurtosis -1.983 51.485 -.876
Std. Error of Kurtosis .320 322 .320
Minimum 1 1 1
Maximum 2 12 2

Niveli i analfabetizmit funksional i testuar me tekst letrar

Tabela 20: Vlerat e frekuencave té variablit niveli i analfabetizmit funksional i testuar me tekst

letrar
TI_Niveli_AF
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
10-15.0 104 45.4 45.4 45.4
Valid  215.1-37.8 125 54.6 54.6 100.0
Total 229 100.0 100.0

Bazuar né vlerat e frekuencave té variablit niveli i analfabetizmit funksional i testuar me tekst

letrar rezulton se 45.4% e nxénésve rankohen né nivelin e ulét dhe nén mesatar duke grumbulluar

nga 0- 15 piké nga 37.8 gé éshté totali; ndérsa 54.6% e tyre rankohen né nivelin mbi mesatar dhe

té larté duke grumbulluar nga 15.1- 37.8 piké nga 37.8 gé éshté totali. Vlerat e pérftuara té

tendencés gendrore; mesatare 1.55, mediana 2.00, moda 2.00, si edhe vlera e devijimit standard

.499 mbéshtesin shpérndarjen e vlerave té frekuencave. Duke konkluduar rezulton se mé pak se
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njé e dyta e nxénésve (45.4%) rankohen né nivelin e ulét dhe nén mesatar, dhe pak mé shumé se

njé e dyta e tyre (54.6%) rankohen né nivelin mbi mesatar dhe té larté.

Niveli i analfabetizmit funksional i testuar me tekst jo letrar

Tabela 21: Vlerat e frekuencave té variablit niveli i analfabetizmit funksional i testuar me tekst jo

letrar
Tj_INiveli_AF
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
10-30.0 123 53.7 54.4 54.4
2 30.1-62.2 100 43.7 44.2 98.7
Valid 11 1 4 4 99.1
12 2 9 9 100.0
Total 226 98.7 100.0
Missing System 3 1.3
Total 229 100.0

Bazuar né vlerat e frekuencave té variablit niveli i analfabetizmit funksional i testuar me tekst

letrar rezulton se 53.7% e nxénésve rankohen né nivelin e ulét dhe nén mesatar duke grumbulluar

nga 0- 30 piké nga 62.2 piké qé éshté totali; ndérsa 43.7% e tyre rankohen né nivelin mbi
mesatar dhe té larté duke grumbulluar nga 30.1- 62.2 piké nga 62.2 qé éshté totali. Vlerat e
pérftuara té tendencés gendrore; mesatare 1.58, mediana 1.00, moda 1.00, si edhe vlera e

devijimit standard 1.273 mbéshtesin shpérndarjen e vlerave té frekuencave. Duke konkluduar

rezulton se pak mé shumé se njé e dyta e nxénésve (53.7%) rankohen né nivelin e ulét dhe nén

mesatar, dhe mé pak se njé e dyta e tyre (43.7%) rankohen né nivelin mbi mesatar dhe té larté.

Niveli i analfabetizmit funksional
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Tabela 22: Vlerat e frekuencave té variablit niveli i analfabetizmit funksional i testuar me tekst
letrar dhe jo letrar

AF_Niveli
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
10-40.0 61 26.6 26.6 26.6
Valid  240.1-100.0 168 734 734 100.0
Total 229 100.0 100.0

Bazuar né vlerat e frekuencave té variablit niveli i analfabetizmit funksional i testuar me tekst
letrar dhe jo letrar rezulton se 26.6% e nx&nésve rankohen né nivelin e ulét dhe nén mesatar duke
grumbulluar nga 0- 40 piké nga 100.0 piké gé éshté totali; ndérsa 73.4% e tyre rankohen né
nivelin mbi mesatar dhe té larté duke grumbulluar nga 40.1- 100.0 piké nga 100.0 gé éshté totali.
Vlerat e pérftuara té tendencés gendrore; mesatare 1.73, mediana 2.00, moda 2.00, si edhe vlera e
devijimit standard .443 mbéshtesin shpérndarjen e vlerave té frekuencave. Duke konkluduar
rezulton se rreth njé e treta e nxénésve (26.6%) rankohen né nivelin e ulét dhe nén mesatar, dhe
rreth dy té tretat e tyre (73.4%) rankohen né nivelin mbi mesatar dhe té larté.

Nga numri i pérgjithshém i nxénésve gé rankohen né nivelin mbi mesatar dhe té larté, rezultojné
40% femra, nga té cilat 23% mésojné né zonat urbane dhe 17% e tyre mésojné né zonat rurale,
dhe 33% meshkuj, nga té cilét 16% e tyre mésojné né zonat urbane dhe 17% mésojné né zonat
rurale.

Nga numri i pérgjithshém i nxénésve gé rankohen né nivelin e ulét dhe nén mesatar, rezultoi se
37 % e tyre jané femra, dhe 63 % jané meshkuj. Nga kéto, 52% e nxénésve mésojné né shkollat e
zonave urbane; 21% prej tyre jané femra dhe 31% jané meshkuj, ndérsa 48% e tyre mésojné né
shkollat e zonave rurale; 16% e tyre jané femra dhe 32% jané meshkuj.

Nga rezultatet e pérftuara pérmes testimit, vihet re se 35% e nxénésve té gjinisé femérore dhe

23% e nxénésve té gjinisé mashkullore pérmes pérgjigjeve pozitive té dhéna kané arritur té
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kuptojné ¢’ka kérkohet pérmes pyetjeve té parashtruara dhe njékohésisht pérmes teksteve. Nga
kéto rezultate arrinet né konkluzionin gé nxénéset femrat arrijné té kuptojné mé miré tekstet e
dhéna pér lexim té testit.

Duke iu referuar t¢ dhénave, konstatohet se pérgindja e pérgjigjeve pozitive pér pyetjet e
mbyllura éshté mé e larté; 63% e nxénésve té té dyja gjinive jané pérgjigjur pozitivisht
pyetjeve té mbyllura, krahasuar me pérgjigjet e pyetjeve té hapura, ku vetém 56% e nxénésve té
té dyja gjinive u pérgjigjén pozitivisht.

Nxénéset femra né raport me nxénésit meshkuj kané performancé mé té miré pérté dyja
llojet e pyetjeve: 33% e nxénéseve femra jané pérgjigjur pozitivisht pér pyetjet e hapura dhe 36%
pér pyetjet e mbyllura, né raport me 23% té nxénésve meshkujve gé jané pérgjigjur pozitivisht
pér pyetjet e hapura dhe 27% pér pyetjet e mbyllura.

Duke krahasuar performancén e nxénésve gé mésojné né zonat urbane dhe rurale, arrihet né
pérfundimin se, pavarésisht se diferenca nuk éshté aq e madhe, nxénésit g¢ mésojné né zonat
urbane jané paragitur mé miré se nxénésit g¢ mésojné né zonat rurale. Kjo duket né pérgjigjet
e tyre pér té dyja llojet e pyetjeve: 30% e nxénésve gé mésojné né zonat urbane jané pérgjigjur
pozitivisht pér pyetjet e hapura dhe 35% pér pyetjet e mbyllura, ndérsa 26% e nxénésve gé
mésojné né zonat rurale jané pérgjigjur pozitivisht pér pyetjet e hapura dhe 28% e tyre pér
pyetjet e mbyllura.

Duke hulumtuar né pérgjigjet e dhéna té nxé nésve né testim, konstatohet se njé pjesé e
nxénésve nuk kané dhéné asnjé pérgjigje pér pyetje té ndryshme. Kjo vihet re edhe né tekstin

letrar dhe né tekstet joletrare.
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Duke krahasuar femrat dhe meshkujt, vihet re se nxénésit meshkuj jané mé té prirur té 1éné
pyetje pa pérgjigje, krahasuar me nxénéset femra. Késhtu, nga grupi i nxénésve gé u jané
shmangur pérgjigjeve té disa pyetjeve, 4% jané nxénése femra dhe 10% jané nxénés meshkuj.
Né kété grup nxénésish, duke béré njé krahasim ndérmjet nxénésve gé mésojné né zonat
urbane dhe né zonat rurale, vihet re se nuk ka dallim, pasi pérgindja e nxénésve gé nuk u jané
pérgjigjur kétyre pyetjeve, éshté e njéjté (70%) pér té grupet e nxénésve.

Pér sa i pérket natyrés sé pyetjeve, konstatohet se nxénésit mé tepér u shmangen pyetjeve té
hapura, krahasuar me pyetjet e mbyllura. Késhtu, nga ky grup nxénésish, 70% e pyetjeve té
paplotésuara i pérkasin grupit té pyetjeve té hapura dhe 30% u pérkasin pyetjeve té mbyllura.
Disa autoré kané gjetur se tekstet e shkruara jashté standardeve té duhura, jo vetém gé nuk
prodhojné lexues té kualifikuar, por rrezikojné gé té shtohet numri i analfabetéve funksionalé
(Dervishi, 2016). N& njé pérmbledhje t& historisé s€ teksteve shkollore té€ viteve 80 — °90,
studiuesit Charles Sykes (1995) dhe Patrick Welsh ngrené shgetésimin se tekstet shkollore jo té
pérshtatshme, té hartuara me pyetje, fakte qé pengojné edhe lexuesin vémendshém, rrezikojné té
prodhojné breza analfabetésh.Ndér strategjité dhe teknikat e dobishme pér nxénésit né térési,
shihet mésimdhénia e ndérsjellé, por pér nxénésit me véshtirési né té nxéné, studiues té
ndryshém sugjerojné vazhdimin e leximit, edhe kur ndesh fjal€ q€ s’ua di kuptimin, pasi nxjerrja
e kuptimit té pérgjithshém nga konteksti i dhéné, do t’i ndihmonte kéta lexues né kapércimin e

véshtirésive dhe né rikthimin e vetébesimit (Mato & Kamani, 2006).

4.2 Analiza inferenciale
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Né vijim paraqiten rezultatet e pérftuara té analizés inferenciale, e cila pérfshin vlerat e
konstanteve statistikore té pérftuara me ané té analizés korrelacionale dhe analizés regresive pér

marrédhéniet ndérmjet variablave té pavarur dhe variablave té varur.

Hipoteza 1:
Interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit dhe zbatimi i metodave té mésimdhénies pér té

nxitur té lexuarit ndikojné né zhvillimin konjitiv t& nxénésve

Tabela 23: Vlerat e Pearson Correlation pér marrédhéniet ndérmjet variablave zhvillimi konjitiv i
nxénésve, interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit, metoda mésimdhénieje pér té nxitur té
lexuarit, sipas nxénésve

Correlations

Zhvillimi Interesi pér té Niveli i té Metoda
konjitiv i lexuarit lexuarit mésimdhénieje
nxénésve pér té nxitur té
lexuarit
Zhvillimi konjitiv i
1.000 .209 324 454
nxénésve
Interesi pér té lexuarit .209 1.000 .328 517
Pearson Correlation
Niveli i té lexuarit 324 .328 1.000 117
Metoda mésimdhénieje pér
. ) 454 517 117 1.000
té nxitur té lexuarit
Zhvillimi konjitiv i
.003 .003 .005
nxénésve
) ) Interesi pér té lexuarit .004 . .000 .000
Sig. (1-tailed) o )
Niveli i té lexuarit .003 .000 . .003
Metoda mésimdhénieje pér
.005 .000 .002
té nxitur té lexuarit
Zhvillimi konjitiv i
231 231 231 231
nxénésve
N - .
Interesi pér té lexuarit 231 231 231 231
Niveli i té lexuarit 231 231 231 231
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Metoda mésimdhénieje pér
i _ 231 231 231 231
té nxitur té lexuarit

Bazuar né vlerat e Pearson correlation pér marrédhéniet ndérmjet variablave zhvillimi konjitiv i
nxénésve dhe interesi pér té lexuarit sipas nxénésve rezulton se ekziston korrelacion linear
pozitiv, r =.209, n = 231, p < .005. Vlera e korrelacionit éshté relativisht e ulét. Kjo do té thoté
se rritja e vlerave té variablit interesi pér té lexuaritndikon né rritjen e vlerave té variablit
zhvillimi konjitiv i nxénésve. E théné ndryshe niveli i larté i interesit pér té lexuarit ndikon né
nivelin e larté té té lexuarit dhe zhvillimin konjitiv tek nxénésit.

Ndérmijet variablave zhvillimi konjitiv i nxénésve dhe niveli i té lexuarit sipas nxénésve ekziston
korrelacion linear pozitiv, r = .324, n = 231, p < .005. Vlera e korrelacionit &shté nén mesatar.
Kjo do té thoté se rritja e vlerave té variablit niveli i té lexuaritndikon né rritjen e vlerave té
variablit zhvillimi konjitiv i nxénésve. E théné ndryshe niveli i larté i té lexuarit ndikon né
nivelin e larté té té lexuarit dhe zhvillimin konjitiv tek nxénésit.

Ndérmjet variablave zhvillimi konjitiv i nxénésve dhe metoda mésimdhénieje pér té nxitur té
lexuarit sipas nxénésve ekziston korrelacion linear pozitiv, r = .454, n = 231, p < .005. Vlera e
korrelacionit éshté mbi mesatar. Kjo do té thoté se rritja e vlerave té variablit metoda
mésimdhénieje pér té nxitur té lexuaritndikon né rritjen e vlerave té variablit zhvillimi konjitiv i
nxénésve. E théné ndryshe niveli i larté i zbatimit té metodave té mésimdhénies pér té nxitur té

lexuarit ndikon né nivelin e larté té té lexuarit dhe zhvillimin konjitiv tek nxénésit.

Tabela 24: Vlerat e Pearson Correlation pér marrédhéniet ndérmijet variablave zhvillimi konjitiv i
nxénésve, interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit, metoda mésimdhénieje pér té nxitur té
lexuarit, sipas mésuesve.

Correlations
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Zhvillimi Interesi pér té Niveli i t& Metoda

konjitiv i lexuarit lexuarit mésimdhénieje
nxénésve pér té nxitur té
lexuarit
Zhvillimi konjitiv i
o 1.000 .325 .395 .524
nxénésve
Interesi pér té lexuarit .325 1.000 .290 377
Pearson Correlation
Niveli i té lexuarit .395 .290 1.000 .458
Metoda mésimdhénieje pér
) ] 524 377 .458 1.000
té nxitur té lexuarit
Zhvillimi konjitiv i
o .001 .004 .000
nxénésve
. . Interesi pér té lexuarit .001 . .001 .000
Sig. (1-tailed) o .
Niveli i té lexuarit .004 .001 . .000
Metoda mésimdhénieje pér
) ) .000 .000 .000
té nxitur té lexuarit
Zhvillimi konjitiv i
o 53 53 53 53
nxénésve
Interesi pér té lexuarit 53 53 53 53
N
Niveli i té lexuarit 53 53 53 53
Metoda mésimdhénieje pér
53 53 53 53

té nxitur té lexuarit

Bazuar né vlerat e Pearson correlation pér marrédhéniet ndérmjet variablave zhvillimi konjitiv i
nxénésve dhe interesi pér té lexuarit sipas mésuesve rezulton se ekziston korrelacion linear
pozitiv, r = .325, n = 53, p < .005. Vlera e korrelacionit é&shté nén mesatar. Kjo do té thoté se
rritja e vlerave té variablit interesi pér té lexuaritndikon né rritjen e vlerave té variablit zhvillimi
konjitiv i nxénésve. E théné ndryshe niveli i larté i interesit pér té lexuarit ndikon né nivelin e
larté té té lexuarit dhe zhvillimin konjitiv tek nxénésit.

Ndérmijet variablave zhvillimi konjitiv i nxénésve dhe niveli i té lexuarit sipas mésuesve ekziston
korrelacion linear pozitiv, r =.395, n =53, p <.005. Vlera e korrelacionit éshté mbi mesatar. Kjo

do té thoté se rritja e vlerave té variablit niveli i té lexuaritndikon né rritjen e vlerave té variablit
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zhvillimi konjitiv 1 nxénésve. E théné ndryshe niveli i larté i té lexuarit ndikon né nivelin e larté
té té lexuarit dhe zhvillimin konjitiv tek nxénésit.

Ndérmjet variablave zhvillimi konjitiv i nxénésve dhe metoda mésimdhénieje pér té nxitur té
lexuarit sipas mésuesve ekziston korrelacion linear pozitiv, r = .524, n = 231, p < .005. Vlera e
korrelacionit éshté e larté. Kjo do té thoté se rritja e vlerave té variablit metoda mésimdhénieje
pér té nxitur té lexuaritndikon né rritjen e vlerave té variablit zhvillimi konjitiv i nxénésve. E
théné ndryshe niveli i larté i zbatimit t& metodave té mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit
ndikon né nivelin e larté té té lexuarit dhe zhvillimin konjitiv tek nxénésit.

Duke krahasuar vlerat e Pearson Correlation té pérftuara nga marrédhénia ndérmjet variablave
zhvillimi konjitiv i nxénésve dhe interesi pér té lexuarit, lexuarit dhe zhvillimi konjitiv i
nxénésve dhe niveli i té lexuarit, si edhe zhvillimi konjitiv i nxénésve dhe metoda mésimdhénieje
pér té nxitur té lexuarit sipas nxénésve dhe sipas mésuesve, vihet re e njéjta tendencé pavarésisht
diferencave né vlerat e pérftuara. Vlerat e pérftuara né rastin e respondentéve mésues jané
relativisht mé té larta se sa né rastin e respondentéve nxénés. Studiuesi i referohet mé shumé
vlerave té pérftuara nga respondentét mésues duke argumentuar se niveli i té kuptuarit té
variablave né studim éshté mé i thelluar pér mésuesit si profesionisté té mésimdhéneis se sa nga

ana e nxXeénésve.

Tabela 25: Vlera e R Square pér marrédhéniet ndérmjet variablave zhvillimi konjitiv i nxénésve,
interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit, metoda mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit, sipas
nxenésve

Model Summary

Model R R Square Adjusted R Std. Error of Change Statistics
Square the Estimate R Square F Change dfl df2 Sig. F Change
Change
1 3272 .106 .53 1.518 .006 1.233 3 227 .004

a. Predictors: (Constant), Metoda mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit, Niveli i té lexuarit, Interesi pér té lexuarit
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Bazuar né vlerat e R Square pér marrédhéniet ndérmjet variablave zhvillimi konjitiv i nxénésve
dhe interesit pér té lexuarit, niveli i té lexuarit, si dhe metodave té mésimdhénies pér té nxitur té
lexuarit sipas nxénésve rezulton se vlera e R Square éshté .106, F (3, 1.233), p< .005. Kjo tregon
gé 10.6% e variancés né variablin e varur zhvillimi konjitiv i nxénésve pércaktohet nga variablat
e pavarur interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit, si dhe metodat e mésimdhénies pér té nxitur
té lexuarit. Pjesa tjetér e variancés pércaktohet nga variabla té tjeré gé nuk jané pjesé e modelit té

testuar.

Tabela 26: Vlera e regresionit multivariat pér marrédhéniet ndérmjet variablave zhvillimi
konjitiv i nxénésve, interesi pér té lexuarit, niveli i t& lexuarit, metoda mésimdhénieje pér té
nxitur té lexuarit, sipas nxénésve

Coefficients?

Model Unstandardized Standardized t Sig. Correlations
Coefficients Coefficients
B Std. Error Beta Zero-order  Partial Part
(Constant) 2.522 458 5.505 .000
Interesi pér té lexuarit .269 161 125 1.673 .006 109 110 110
1 Niveli i té lexuarit 138 143 217 .969 .004 .024 .064 .064

Metoda mésimdhénieje
.016 .156 .339 -.102 .001 .054 .007 .007
pér té nxitur té lexuarit

a. Dependent Variable: Zhvillimi konjitiv i nxénésve

Bazuar né vlerat e regresionit multivariat totali i variancés i pércaktuar né ményré individuale
nga variablat e pavarur éshté: interesi pér té lexuarit .125; niveli i té lexuarit .217; dhe metodat e
mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit .339. Kjo tregon qé variabli i pavarur metodat e
mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit ka ndikimin mé té forté né variablin e varur té lexuarit dhe

zhvillimi konjitiv té nxénésve.
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Tabela 27: Vlera e R Square pér marrédhéniet ndérmjet variablave zhvillimi konjitiv i nxénésve,
interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit, metoda mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit, sipas
meésuesve

Model Summary

Model R R Square Adjusted R Std. Error of Change Statistics
Square the Estimate R Square F Change dfL df2 Sig. F Change
Change
1 4452 .198 192 .679 119 4.457 3 99 .005

a. Predictors: (Constant), Metoda mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit, Interesi pér té lexuarit, Niveli i té lexuarit

Bazuar né vlerat e R Square pér marrédhéniet ndérmjet variablave zhvillimi konjitiv i nxénésve
dhe interesit pér té lexuarit, niveli i té lexuarit, si dhe metodave té mésimdhénies pér té nxitur té
lexuarit sipas mésuesve rezulton se vlera e R Square éshté .198, F (3, 4.457), p< .005. Kjo tregon
qé 19.8% e variancés né variablin e varur zhvillimi konjitiv i nxénésve pércaktohet nga variablat
e pavarur interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit, si dhe metodat e mésimdhénies pér té nxitur
té lexuarit. Pjesa tjetér e variancés pércaktohet nga variabla té tjeré gé nuk jané pjesé e modelit té
testuar.

Duke krahasuar vlerat e pérftuara té R Square bazuar né té dhénat e pérftuara nga nxénésit (.106)
dhe né té dhénat e pérftuara nga mésuesit (.198) evidentohet i njéjti trend pavarésisht nga

diferencat.

Tabela 28: Vlera e regresionit multivariat pér marrédhéniet ndérmijet variablave zhvillimi
konjitiv i nxénésve, interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit, metoda mésimdhénieje pér té
nxitur té lexuarit, sipas mésuesve.

Coefficients?

Model Unstandardized Standardized t Sig. Correlations
Coefficients Coefficients
B Std. Error Beta Zero-order  Partial Part
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(Constant) 1.592 .360 4.420 .000
Interesi pér té lexuarit 131 118 154 1111 .269 .225 111 .105
1 Niveli i té lexuarit .040 101 .268 .394 .694 195 .040 .037

Metoda mésimdhénieje
232 .098 .568 2.365 .020 324 231 223
pér té nxitur té lexuarit

a. Dependent Variable: Zhvillimi konjitiv i nxénésve

Bazuar né vlerat e regresionit multivariat totali i variancés i pércaktuar né ményré individuale
nga variablat e pavarur éshté: interesi pér té lexuarit .154; niveli i té lexuarit .268; dhe metodat e
mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit .568. Kjo tregon qé variabli i pavarur metodat e
mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit ka ndikimin mé té forté né variablin e varur té lexuarit dhe
zhvillimi konjitiv té nxénésve. Duke krahasuar vlerat e pérftuara té analizés regresive, né ményré
té vecanté vlerat e koeficientit beta bazuar né té dhénat e pérftuara nga nxénésit (.125, .217, .339)
dhe né té dhénat e pérftuara nga mésuesit (.154, .268, 568) evidentohet i njéjti trend pavarésisht
nga diferencat. Si konkluzion hipoteza 1: Interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit dhe zbatimi i
metodave té mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit ndikojné né zhvillimin konjitiv té
nxénésve,vértetohet.

Né pérfundime té ngjashme kané arritur edhe autoré té tjeré. Té lexuarit ndihmon lexuesit
adoleshenté né zhvillimin e aftésive té tyre té shkrim — leximit, zhvillimin e fjalorit vetjak,
zhvillimin e aftésisé té té kuptuarit té materialeve gé lexojné (Howard, 2011). Zhvillimi i aftésive
pérmes té lexuarit, con né pasurimin e adoleshentéve me njohuri té reja, krahas njohurive qé

pérvetésohen nga programi mésimor (Dragoti, 2005).

Hipoteza 2:
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Interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit dhe zbatimi i metodave té mésimdhénies pér té
nxitur té lexuarit ndikojné né zhvillimin emocionalté nxénésve

Tabela 29: Vlerat e Pearson Correlation pér marrédhéniet ndérmjet variablave zhvillimi
emocional i nxénésve, interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit, metoda mésimdhénieje pér té
nxitur té lexuarit, sipas nxénésve.

Correlations

Zhvillimi Interesi pér té Niveli i té Metoda
emocional i lexuarit lexuarit mésimdhénieje
nxénésve pér té nxitur té
lexuarit
Zhvillimi emocional i
1.000 .243 .290 .308
nxénésve
Interesi pér té lexuarit .243 1.000 .328 517
Pearson Correlation
Niveli i té lexuarit .290 .328 1.000 A17
Metoda mésimdhénieje pér
) ) .308 517 117 1.000
té nxitur té lexuarit
Zhvillimi emocional i
.000 .000 .001
nxénésve
) ) Interesi pér té lexuarit .000 . .000 .000
Sig. (1-tailed) o )
Niveli i té lexuarit .000 .000 . .003
Metoda mésimdhénieje pér
. ) .001 .000 .003
té nxitur té lexuarit
Zhvillimi emocional i
231 231 231 231
nxénésve
Interesi pér té lexuarit 231 231 231 231
N
Niveli i t& lexuarit 231 231 231 231
Metoda mésimdhénieje pér
231 231 231 231

té nxitur té lexuarit

Bazuar né vlerat e Pearson correlation pér marrédhéniet ndérmijet variablave zhvillimi emocional
i nxénésve dhe interesi pér té lexuarit sipas nxénésve rezulton se ekziston korrelacion linear
pozitiv, r = .243, n = 231, p < .005. Vlera e korrelacionit éshté relativisht e ulét. Kjo do té thoté

se rritja e vlerave té variablit interesi pér té lexuarit ndikon né rritjen e vlerave té variablit
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zhvillimi emocional i nxénésve. E théné ndryshe niveli i larté i interesit pér té lexuarit ndikon né
nivelin e larté té té lexuarit dhe zhvillimin emocional tek nxénésit.

Ndérmjet variablave zhvillimi emocional i nxénésve dhe niveli i té lexuarit sipas nxénésve
ekziston korrelacion linear pozitiv, r = .290, n = 231, p < .005. Vlera e korrelacionit &shté nén
mesatar. Kjo do té thoté se rritja e vlerave té variablit niveli i té lexuarit ndikon né rritjen e
vlerave té variablit zhvillimi emocional i nxénésve. E théné ndryshe niveli i larté i té lexuarit
ndikon né nivelin e larté té té lexuarit dhe zhvillimin emocional tek nxénésit.

Ndérmijet variablave zhvillimi emocional i nxénésve dhe metoda mésimdhénieje pér té nxitur té
lexuarit sipas nxénésve ekziston korrelacion linear pozitiv, r =.308, n = 231, p <.005. Vlera e
korrelacionit éshté mesatar. Kjo do té thoté se rritja e vlerave té variablit metoda mésimdhénieje
pér té nxitur té lexuarit ndikon né rritjen e vlerave té variablit zhvillimi emocional i nxénésve. E
théné ndryshe niveli i larté i zbatimit té metodave t€ mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit

ndikon né nivelin e larté té té lexuarit dhe zhvillimin emocional tek nxénésit.

Tabela 30: Vlerat e Pearson Correlation pér marrédhéniet ndérmijet variablave zhvillimi
emocional i nxénésve, interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit, metoda mésimdhénieje pér té
nxitur té lexuarit, sipas mésuesve.

Correlations

Zhvillimi Interesi pér té Niveli i té Metoda
emocional i lexuarit lexuarit mésimdhénieje
nxénésve pér té nxitur té
lexuarit
Zhvillimi emocional i
1.000 213 .369 .567
nxenésve
Interesi pér té lexuarit 213 1.000 .290 377
Pearson Correlation
Niveli i té lexuarit .369 .290 1.000 458
Metoda mésimdhénieje pér
i _ 567 377 458 1.000
té nxitur té lexuarit
. ) Zhvillimi emocional i
Sig. (1-tailed) . .005 .001 .004

nxénésve
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Interesi pér té lexuarit .005 . .001 .000

Niveli i té lexuarit .001 .001 . .000
Metoda mésimdhénieje pér
) ) .004 .000 .000

té nxitur té lexuarit
Zhvillimi emocional i

L 53 53 53 53
nxénésve
Interesi pér té lexuarit 53 53 53 53

N
Niveli i té lexuarit 53 53 53 53
Metoda mésimdhénieje pér
53 53 53 53

té nxitur té lexuarit

Bazuar né vlerat e Pearson correlation pér marrédhéniet ndérmjet variablave zhvillimi emocional
i nxénésve dhe interesi pér té lexuarit sipas mésuesve rezulton se ekziston korrelacion linear
pozitiv, r =.213, n = 53, p < .005. Vlera e korrelacionit éshté relativisht e ulét. Kjo do té thoté se
rritja e vlerave té variablit interesi pér té lexuarit ndikon né rritjen e vlerave té variablit zhvillimi
emocional i nxénésve. E théné ndryshe niveli i larté i interesit pér té lexuarit ndikon né nivelin e
larté té té lexuarit dhe zhvillimin emocional tek nxénésit.

Ndérmjet variablave zhvillimi emocional i nxénésve dhe niveli i té lexuarit sipas mésuesve
ekziston korrelacion linear pozitiv, r =.369, n = 53, p <.005. Vlera e korrelacionit éshté pak mbi
mesatar. Kjo do té thoté se rritja e vlerave té variablit niveli i té lexuarit ndikon né rritjen e
vlerave té variablit zhvillimi emocional i nxénésve. E théné ndryshe niveli i larté i té lexuarit
ndikon né nivelin e larté té té lexuarit dhe zhvillimin emocional tek nxénésit.

Ndérmijet variablave zhvillimi emocional i nxénésve dhe metoda mésimdhénieje pér té nxitur té
lexuarit sipas nxénésve ekziston korrelacion linear pozitiv, r = .567, n = 53, p < .005. Vlera e
korrelacionit e larté. Kjo do té thoté se rritja e vlerave té variablit metoda mésimdhénieje pér té

nxitur té lexuarit ndikon né rritjen e vlerave té variablit zhvillimi emocional i nxénésve. E théné
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ndryshe niveli i larté i zbatimit t& metodave té mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit ndikon né
nivelin e larté té té lexuarit dhe zhvillimin emocional tek nxénésit.

Duke krahasuar vlerat e Pearson Correlation té pérftuara nga marrédhénia ndérmjet variablave
zhvillimi emocional i nxénésve dhe interesi pér té lexuarit, zhvillimi emocional i nxénésve dhe
niveli i té lexuarit, si edhe zhvillimi emocional i nxénésve dhe metoda mésimdhénieje pér té
nxitur té lexuarit sipas nxénésve dhe sipas mésuesve, vihet re e njéjta tendencé pavarésisht
diferencave né vlerat e pérftuara. Vlerat e pérftuara né rastin e respondentéve mésues jané
relativisht mé té larta se sa né rastin e respondentéve nxénés. Studiuesi i referohet mé shumé
vlerave té pérftuara nga respondentét mésues duke argumentuar se niveli i té kuptuarit té
variablave né studim éshté mé i thelluar pér mésuesit si profesionisté té mésimdhénies se sa nga

ana e nxénésve.

Tabela 31: Vlera e R Square pér marrédhéniet ndérmjet variablave zhvillimi emocional i
nxénésve, interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit, metoda mésimdhénieje pér té nxitur té
lexuarit, sipas nxénésve.

Model Summary

Model R R Square Adjusted R Std. Error of Change Statistics
Square the Estimate R Square F Change dfl df2 Sig. F Change
Change
1 3212 .103 .091 7164 .103 3.712 3 227 .000

a. Predictors: (Constant), Metoda mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit, Niveli i té lexuarit, Interesi pér té lexuarit

Bazuar né vlerat e R Square pér marrédhéniet ndérmjet variablave zhvillimi emocional i
nxénésve dhe interesit pér té lexuarit, niveli i té lexuarit, si dhe metodave t€ mésimdhénies pér té
nxitur té lexuarit sipas nxénésve rezulton se vlera e R Square éshté .103, F (3, 3.712), p< .005.
Kjo tregon gé 10.3% e variancés né variablin e varur zhvillimi emocional i nxénésve pércaktohet

nga variablat e pavarur interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit, si dhe metodat e mésimdhénies
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pér té nxitur té lexuarit. Pjesa tjetér e variancés pércaktohet nga variabla té tjeré gé nuk jané

pjesé e modelit té testuar.

Tabela 32: Vlera e regresionit multivariat pér marrédhéniet ndérmjet variablave zhvillimi
emocional i nxénésve, interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit, metoda mésimdhénieje pér té
nxitur té lexuarit, sipas nxénésve.

Coefficients?

Model Unstandardized Standardized t Sig. Correlations
Coefficients Coefficients
B Std. Error Beta Zero-order  Partial Part
(Constant) 1.367 231 5.927 .000
Interesi pér té lexuarit 117 .081 112 1.450 149 .243 .096 .091
1 Niveli i té lexuarit 214 072 199 2.979 .003 .250 194 187

Metoda mésimdhénieje
135 .079 227 1.721 .087 .208 113 .108
pér té nxitur té lexuarit

a. Dependent Variable: Zhvillimi emocional i nxénésve

Bazuar né vlerat e regresionit multivariat totali i variancés i pércaktuar né ményré individuale
nga variablat e pavarur éshté: interesi pér té lexuarit .112; niveli i té lexuarit .199; dhe metodat e
mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit .227. Kjo tregon qé variabli i pavarur metodat e
mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit ka ndikimin mé té forté né variablin e varur zhvillimi

emocional i nxénésve.

Tabela 33: Vlera e R Square pér marrédhéniet ndérmjet variablave zhvillimi emocional i
nxénésve, interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit, metoda mésimdhénieje pér té nxitur té
lexuarit, sipas mésuesve.

Model Summary

Model R R Square Adjusted R Std. Error of Change Statistics

Square the Estimate R Square F Change dfl df2 Sig. F Change

Change
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1 4542 .206 .201 .699

.126

4.742

3

99

.004

a. Predictors: (Constant), Metoda mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit, Interesi pér té lexuarit, Niveli i té lexuarit

Bazuar né vlerat e R Square pér marrédhéniet ndérmjet variablave zhvillimi emocional i

nxénésve dhe interesit pér té lexuarit, niveli i té lexuarit, si dhe metodave té mésimdhénies pér té

nxitur té lexuarit sipas mésuesve rezulton se vlera e R Square éshté .206, F (3, 4.742), p< .005.

Kjo tregon gé 20.6% e variancés né variablin e varur zhvillimi emocional i nxénésve pércaktohet

nga variablat e pavarur interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit, si dhe metodat e mésimdhénies

pér té nxitur té lexuarit. Pjesa tjetér e variancés pércaktohet nga variabla té tjeré gé nuk jané

pjesé e modelit té testuar.

Duke krahasuar vlerat e pérftuara té R Square bazuar né té dhénat e pérftuara nga nxénésit (.53)

dhe né té dhénat e pérftuara nga mésuesit (.206) evidentohet i njéjti trend pavarésisht nga

diferencat.

Tabela 34: Vlera e regresionit multivariat pér marrédhéniet ndérmijet variablave zhvillimi

emocional i nxénésve, interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit, metoda mésimdhénieje pér té

nxitur té lexuarit, sipas mésuesve.

Coefficients?

Model Unstandardized Standardized t Sig. Correlations
Coefficients Coefficients
B Std. Error Beta Zero-order  Partial Part
(Constant) 1.570 371 4.235 .000
Interesi pér té lexuarit 132 121 142 1.089 279 229 .109 .102
1 Niveli i té lexuarit 119 104 192 1.145 .255 .254 114 .108
Metoda mésimdhénieje
199 101 .268 1.976 .051 316 195 .186

pér té nxitur té lexuarit

a. Dependent Variable: Zhvillimi social i nxénésve
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Bazuar né vlerat e regresionit multivariat totali i variancés i pércaktuar né ményré individuale
nga variablat e pavarur éshté: interesi pér té lexuarit .142; niveli i té lexuarit .192; dhe metodat e
mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit .268. Kjo tregon qé variabli i pavarur metodat e
mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit ka ndikimin mé té forté né variablin e varur zhvillimi
emocional i nxénésve.

Duke krahasuar vlerat e pérftuara té analizés regresive, né ményré té vecanté vlerat e koeficientit
beta bazuar né té dhénat e pérftuara nga nxénésit (.112, .199, .227) dhe né té dhénat e pérftuara
nga mésuesit (.142, .192, .268) evidentohet i njéjti trend pavarésisht nga diferencat. Si
konkluzion hipoteza 2: Interesi pér té lexuarit, niveli i t& lexuarit dhe zbatimi i metodave té
mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit ndikojné né zhvillimin emocional t& nxénésve, vértetohet.
Autoré té tjeré mbéshtesin rezultatet e studimit. N& njé studim té béré nga Desmond (2012),
evidentohet roli i padiskutueshém i prindérve pér nxitjen e déshirés pér leximin te fémijét.
Studiuesit Snow, Burns & Griffin (1998), gjaté studimit té tyre gjetén se kur prindérit u lexojné
libra fémijéve té tyre, fémijét né té ardhmen béhen lexues mé té miré, né krahasim me pjesén
tjetér té fémijéve, té ciléve nuk u éshté lexuar né familje. Krijimi i njé mjedisi té pasur me libra
dhe leximi i tyre né familje, i ndihmon fémijét té edukohen me kulturén pér librin dhe leximin né

pérgjithési (Mato & Kamani, 2006).

Hipoteza 3:
Interesi pér té lexuarit, niveli i t& lexuarit dhe zbatimi i metodave té mésimdhénies pér té

nxitur té lexuarit ndikojné né zhvillimin socialté nxénésve

Tabela 35: Vlerat e Pearson Correlation pér marrédhéniet ndérmjet variablave zhvillimi social i
nxénésve, interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit, metoda mésimdhénieje pér té nxitur té
lexuarit, sipas nxénésve.

Correlations
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Zhvillimi social  Interesi pér té Niveli i t& Metoda
i nxénésve lexuarit lexuarit mésimdhénieje

pér té nxitur té

lexuarit
Zhvillimi social i nxénésve 1.000 191 281 416
Interesi pér té lexuarit 191 1.000 .328 517
Pearson Correlation  Niveli i té lexuarit 281 .328 1.000 117
Metoda mésimdhénieje pér
) ] 416 517 17 1.000
té nxitur té lexuarit
Zhvillimi social i nxénésve . .001 .006 .000
Interesi pér té lexuarit .001 . .000 .000
Sig. (1-tailed) Niveli i té lexuarit .006 .000 . .039
Metoda mésimdhénieje pér
) ) .000 .000 .003
té nxitur té lexuarit
Zhvillimi social i nxénésve 231 231 231 231
Interesi pér té lexuarit 231 231 231 231
N Niveli i té lexuarit 231 231 231 231
Metoda mésimdhénieje pér
231 231 231 231

té nxitur té lexuarit

Bazuar né vlerat e Pearson correlation pér marrédhéniet ndérmjet variablave zhvillimi social i
nxénésve dhe interesi pér té lexuarit sipas nxénésve rezulton se ekziston korrelacion linear
pozitiv, r = .191, n = 231, p < .005. Vlera e korrelacionit éshté relativisht e ulét. Kjo do té thoté
se rritja e vlerave té variablit interesi pér té lexuarit ndikon né rritjen e vlerave té variablit
zhvillimi social i nxénésve. E théné ndryshe niveli i larté i interesit pér té lexuarit ndikon né
nivelin e larté té té lexuarit dhe zhvillimin social tek nxénésit.

Ndérmijet variablave zhvillimi social i nxénésve dhe niveli i té lexuarit sipas nxénésve ekziston
korrelacion linear pozitiv, r = .281, n = 231, p < .005. Vlera e korrelacionit éshté nén mesatar.
Kjo do té thoté se rritja e vlerave té variablit niveli i té lexuarit ndikon né rritjen e vlerave té
variablit zhvillimi social i nxénésve. E théné ndryshe niveli i larté i té lexuarit ndikon né nivelin

e larté té té lexuarit dhe zhvillimin social tek nxénésit.
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Ndérmjet variablave zhvillimi social i nxénésve dhe metoda mésimdhénieje pér té nxitur té
lexuarit sipas nxénésve ekziston korrelacion linear pozitiv, r = .416, n = 231, p < .005. Vlera e
korrelacionit éshté mbi mesatar. Kjo do té thoté se rritja e vlerave té variablit metoda
mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit ndikon né rritjen e vlerave té variablit zhvillimi social i
nxénésve. E théné ndryshe niveli i larté i zbatimit té metodave té mésimdhénies pér té nxitur té

lexuarit ndikon né nivelin e larté té té lexuarit dhe zhvillimin social tek nxénésit.

Tabela 36: Vlerat e Pearson Correlation pér marrédhéniet ndérmjet variablave zhvillimi social i
nxénésve, interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit, metoda mésimdhénieje pér té nxitur té
lexuarit, sipas mésuesve.

Correlations

Zhvillimi social  Interesi pér té Niveli i té Metoda
i nxénésve lexuarit lexuarit mésimdhénieje

pér té nxitur té

lexuarit
Zhvillimi social i nxénésve 1.000 .309 .384 416
Interesi pér té lexuarit .309 1.000 .290 377
Pearson Correlation  Niveli i t& lexuarit .384 .290 1.000 458
Metoda mésimdhénieje pér
) ) 416 377 .458 1.000
té nxitur té lexuarit
Zhvillimi social i nxénésve . .001 .005 .001
Interesi pér té lexuarit .001 . .001 .000
Sig. (1-tailed) Niveli i té lexuarit .005 .001 . .000
Metoda mésimdhénieje pér
) ) .001 .000 .000
té nxitur té lexuarit
Zhvillimi social i nxénésve 53 53 53 53
Interesi pér té lexuarit 53 53 53 53
N Niveli i té lexuarit 53 53 53 53
Metoda mésimdhénieje pér
53 53 53 53

té nxitur té lexuarit
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Bazuar né vlerat e Pearson Correlation pér marrédhéniet ndérmjet variablave zhvillimi social i
nxénésve dhe interesi pér té lexuarit sipas mésuesve rezulton se ekziston korrelacion linear
pozitiv, r = .309, n = 53, p < .005. Vlera e korrelacionit &shté nén mesatar. Kjo do té thoté se
rritja e vlerave té variablit interesi pér té lexuaritndikon né rritjen e vlerave té variablit zhvillimi
social i nxénésve. E théné ndryshe niveli i larté i interesit pér té lexuarit ndikon né nivelin e larté
té té lexuarit dhe zhvilliminsocial tek nxénésit.

Ndérmjet variablave zhvillimi social i nxénésve dhe niveli i té lexuarit sipas mésuesve ekziston
korrelacion linear pozitiv, r =.384, n = 53, p < .005. Vlera e korrelacionit éshté pak mbi mesatar.
Kjo do té thoté se rritja e vlerave té variablit niveli i t& lexuarit ndikon né rritjen e vlerave té
variablit zhvillimi social i nxénésve. E théné ndryshe niveli i larté i té lexuarit ndikon né nivelin
e larté té té lexuarit dhe zhvillimin social tek nxénésit.

Ndérmjet variablave zhvillimi social i nxénésve dhe metoda mésimdhénieje pér té nxitur té
lexuarit sipas mésuesve ekziston korrelacion linear pozitiv, r = .416, n = 53, p < .005. Vlera e
korrelacionit éshté mbi mesatar. Kjo do té thoté se rritja e vlerave té variablit metoda
mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit ndikon né rritjen e vlerave té variablit zhvillimi social i
nxénésve. E théné ndryshe niveli i larté i zbatimit té metodave té mésimdhénies pér té nxitur té
lexuarit ndikon né nivelin e larté té té lexuarit dhe zhvillimin social tek nxénésit.

Duke krahasuar vlerat e Pearson Correlation té pérftuara nga marrédhénia ndérmjet variablave
zhvillimi social i nxénésve dhe interesi pér té lexuarit, zhvillimi social i nxénésve dhe niveli i té
lexuarit, si edhe zhvillimi social i nxénésve dhe metoda mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit
sipas nxénésve dhe sipas mésuesve, vihet re e njéjta tendencé pavarésisht diferencave né vlerat e
pérftuara. Vlerat e pérftuara né rastin e respondentéve mésues jané relativisht mé té larta se sa né

rastin e respondentéve nxénés. Studiuesi i referohet mé shumé vlerave té pérftuara nga
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respondentét mésues duke argumentuar se niveli i té kuptuarit té variablave né studim éshté mé i

thelluar pér mésuesit si profesionisté té mésimdhéneis se sa nga ana e nxénésve.

Tabela 37: Vlera e R Square pér marrédhéniet ndérmjet variablave zhvillimi social i nxénésve,
interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit, metoda mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit, sipas
NXenésve.

Model Summary

Model R R Square Adjusted R Std. Error of Change Statistics
Square the Estimate R Square F Change dfl df2 Sig. F Change
Change
1 .3252 .105 .102 .765 .035 2.732 3 227 .005

a. Predictors: (Constant), Metoda mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit, Niveli i té lexuarit, Interesi pér té lexuarit

Bazuar né vlerat e R Square pér marrédhéniet ndérmjet variablave zhvillimi social i nxénésve
dhe interesit pér té lexuarit, niveli i té lexuarit, si dhe metodave té mésimdhénies pér té nxitur té
lexuarit sipas nxénésve rezulton se vlera e R Square éshté .105, F (3, 2.732), p< .005. Kjo tregon
gé 10.5% e variancés né variablin e varur zhvillimi social i nxénésve pércaktohet nga variablat e
pavarur interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit, si dhe metodat e mésimdhénies pér té nxitur té
lexuarit. Pjesa tjetér e variancés pércaktohet nga variabla té tjeré gé nuk jané pjesé e modelit té

testuar.

Tabela 38: Vlera e regresionit multivariat pér marrédhéniet ndérmjet variablave zhvillimi social i
nxénésve, interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit, metoda mésimdhénieje pér té nxitur té
lexuarit, sipas nxénésve.

Coefficients?

Model Unstandardized Standardized t Sig. Correlations
Coefficients Coefficients
B Std. Error Beta Zero-order  Partial Part
(Constant) 2271 231 9.841 .000
' Interesi pér té lexuarit .087 .081 116 1.071 .285 151 .071 .070
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Niveli i té lexuarit 111 .072 146 1.539 125 141 .102 .100

Metoda mésimdhénieje
.060 .079 .259 .768 443 116 .051 .050
pér té nxitur té lexuarit

a. Dependent Variable: Zhvillimi social i nxénésve

Bazuar né vlerat e regresionit multivariat totali i variancés i pércaktuar né ményré individuale
nga variablat e pavarur éshté: interesi pér té lexuarit .116; niveli i té lexuarit .146; dhe metodat e
mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit .259. Kjo tregon qé variabli i pavarur metodat e
mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit ka ndikimin mé té forté né variablin e varur zhvillimi

social i nxénésve.

Tabela 39: Vlera e R Square pér marrédhéniet ndérmjet variablave zhvillimi social i nxénésve,
interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit, metoda mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit, sipas
mésuesve.

Model Summary

Model R R Square Adjusted R Std. Error of Change Statistics
Square the Estimate R Square F Change dfl df2 Sig. F Change
Change
1 4872 237 .232 .765 .035 2.732 3 227 .005

a. Predictors: (Constant), Metoda mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit, Interesi pér té lexuarit, Niveli i té lexuarit

Bazuar né vlerat e R Square pér marrédhéniet ndérmjet variablave zhvillimi social i nxénésve
dhe interesit pér té lexuarit, niveli i té lexuarit, si dhe metodave té mésimdhénies pér té nxitur té
lexuarit sipas mésuesve rezulton se vlera e R Square éshté .237, F (3, 2.732), p< .005. Kjo tregon
gé 23.7% e variancés né variablin e varur zhvillimi social i nxénésve pércaktohet nga variablat e
pavarur interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit, si dhe metodat e mésimdhénies pér té nxitur té
lexuarit. Pjesa tjetér e variancés pércaktohet nga variabla té tjeré gé nuk jané pjesé e modelit té

testuar.
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Duke krahasuar vlerat e pérftuara té R Square bazuar né té dnhénat e pérftuara nga nxénésit (.105)
dhe né té dhénat e pérftuara nga mésuesit (.237) evidentohet i njéjti trend pavarésisht nga

diferencat.

Tabela 40: Vlera e regresionit multivariat pér marrédhéniet ndérmjet variablave zhvillimi
social i nxénésve, interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit, metoda mésimdhénieje pér té
nxitur té lexuarit, sipas mésuesve.

Coefficients?

Model Unstandardized Standardized t Sig. Correlations
Coefficients Coefficients
B Std. Error Beta Zero-order  Partial Part
(Constant) 1.969 404 4.874 .000
Interesi pér té lexuarit 224 132 .186 1.694 .093 213 .168 .166
1 Niveli i té lexuarit -.037 113 .206 -326 745 .069 -.033 -.032

Metoda mésimdhénieje
110 110 .359 1.003 318 167 .100 .098
pér té nxitur té lexuarit

a. Dependent Variable: Zhvillimi emocional i nxénésve

Bazuar né vlerat e regresionit multivariat totali i variancés i pércaktuar né ményré individuale
nga variablat e pavarur éshté: interesi pér té lexuarit .186; niveli i té lexuarit .206; dhe metodat e
mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit .359. Kjo tregon qé variabli i pavarur metodat e
mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit ka ndikimin mé té forté né variablin e varur zhvillimi
social i nxénésve.

Duke krahasuar vlerat e pérftuara té analizés regresive, né ményré té vecanté vlerat e koeficientit
beta bazuar né té dhénat e pérftuara nga nxénésit (.116, .146, .259) dhe né té dhénat e pérftuara
nga meésuesit (.186, .206, .359) evidentohet i njéjti trend pavarésisht nga diferencat. Si
konkluzion hipoteza 3: Interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit dhe zbatimi i metodave té

mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit ndikojné né zhvillimin social té nxénésve, vértetohet.
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Né pérfundime té ngjashme kané arritur edhe autoré té tjeré. Studiuesit Cullian (2000), Faulkuar
(2002), Eyre (2003), né studimet e tyre gjetén se leximi ndikon né zhvillimin social té lexuesve,
pasi falé njohurive té marra né fusha té ndryshme kéta lexues arrijné té pérshtaten mé lehté né
komunikim dhe bashkéveprim me njeréz té karaktereve té ndryshme. Sipas njé studimi té béré
nga Shogata Kombétare e Arteve (2007), duke krahasuar lexuesit e pérkushtuar me lexuesit mé
pak té pérkushtuar, u konkludua se lexuesit e pérkushtuar tregonin mé tepér interes pér té vizituar

muzeté, pér té marré pjesé né veprimtari kulturore e sportive.

4.3 Analiza cilésore

Rezultatet e analizés cilésore u gjeneruan nga té dhénat e pérftuara nga zhvillimi i intervistave
gjysmeé té strukturuara me mésues dhe me nxénés.

Pyetjes: A ndikon té lexuarit népasurimin e fjalorit té nxénésve dhe né zhvillimin e aftésisé sé té
shkruarit dhe té lexuarit?; mésuesit e intervistuar pohuan se nga vrojtimet e tyre rezulton se
nxénésit gé lexojné libra letraré dhe jo letraré karakterizohen nag njé fjalor mé i pasur krahasuar
me nxénésit e tjeré. Té lexuarit i ndihmon nxénésit né strukturimin e té menduarit si né té shkruar
ashtu edhe né té folur. Gjithashtu vihet re gé nxénésit gé lexojné libra hartojné tekste, detyra, ese,
etj né té cilat ka njé numér té kufizuar gabimesh drejtshkrimore krahasuar me nxénésit e tjeré.
Nxénésit e intervistuar gjithashtu pohojné se té lexuarit e librave i ka ndihmuar ata té mésojné
fjalé té reja, té hartojné mé me lehtési detyra apo ese né Iéndé té ndryshme, té€ ndértojné pérgjigje
né situata té ndryshme té nxéni.

Duke krahasuar té dhénat e pérftuara nga respondentét mésues me té dhénat e pérftuara nga
respondentét nxénés, rezulton i njéjti trend, té lexuarit ndikon né pasurimin e fjalorit té€ nxénésve

dhe né zhvillimin e aftésisé sé té shkruarit dhe té lexuarit.
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Njé nga gjérat e bukura gé kam marré nga librat ka gené pasurimi i fjalorit tim. Mé ka ndodhur
qé t’i kem dégjuar disa fjalé dhe s ua kam ditur kuptimin. Kur i kam hasur né libra, duke lexuar,
i kam paré né ¢’kontekst jané pérdorur. Jo vetém qé i kam kuptuar, por edhe veté i pérdor pa
friké, se tani ua di kuptimin (nxénése).

Pyetjes: A ndikon té lexuarit né zhvillimin konjitiv té nxénésve?; té gjithé mésuesit e intervistuar
u pérgjigjén se té lexuarit ka ndikim shumé té madh né zhvillimin e gjithanshém té aftésive
konjitive té nxénésve. Nxénésit, té cilét lexojné libra té ndryshém letraré dhe jo letraré, jané né
gjendje té ndértojné argumente pro dhe kundér né situata té ndryshme té nxéni. Ata jané né
gjendje té ndértojné analiza né té cilat listojné ngjashmérité dhe ndryshimet, si edhe té
sintetizojné pérfundime té bazuara né té dhéna. Mésuesit nga ana tjetér nénvizojné faktin gé
numri i nxénésve gé lexojné libra letraré dhe jo letraré éshét relativisht i ulét.Mé&suesit shprehen
té shgetésuar se, pavarésisht njé grupi nxénésish gé lexojné rregullisht, pjesa mé e madhe e
nxénésve nuk shprehin ndonjé interes t¢ madh ndaj leximit té librave jashté klase. Pérmes
pohimeve té mésuesve té intervistuar, shihet se ka njé lidhje pozitive ndérmjet té lexuarit dhe
arritjeve té nxénésve né mésime, pasi si¢ theksojné mésuesit, nxénésit qé kané rezultate té mira
né mésime, jané frekuentues té rregullt té bibliotekés sé shkollés dhe lexues té rregullt té librit.
Por, jo té gjithé e kané kété pasion. Pjesa mé e madhe, dhe pér kété té vjen keq, nuk interesohen
mjaftueshém pér libra (mésues).

Nxénésit e intervistuar nga ana e tyre pohojné se té lexuarit i ndihmon té kuptojné mé miré
dukurité e ndryshme gé studjojné né fusha té ndryshme kurrikulare.

Mé pélgen shumé té lexoj libra historiké. Pérmes tyre kam marré shumé informacione pér
vendndodhjen dhe kulturén e vendeve té ndryshme. Falé kétyre njohurive né 1éndét shogérore né

shkollé ndjehem mé i sigurt. Por jo vetém né shkollg, kudo (nxénés).
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Duke krahasuar té dhénat e pérftuara nga respondentét mésues me té dhénat e pérftuara nga
respondentét nxénés, rezulton i njéjti trend, té lexuarit ndikon fugishém né zhvillimin konjitiv té
NXenésve.

Pyetjes: A ndikon té lexuarit nézhvillimin e aftésisé sé té menduarit kritik té nxénésve?; té gjithé
mésuesit e intervistuar u pérgjigjén se té lexuarit ka ndikim né zhvillimin e té& menduarit kritik té
nxénésve. Nxénésit gé kontribuojné né ndértimin e njohurive gjaté oréve mésimore jané
kryesisht nxénésit gé lexojné libra letrar dhe jo letrar. Nga ana tjetér nxénésit té cilét nuk
kontribuojné né ndértimin e njohurive gjaté oréve mésimore jané kryesisht nxénésit gé nuk
lexojné libra. Nga ana tjetér, nxénésit e intervistuar pohojné se nga té lexuarit zhvillojné té
menduarit e tyre, zhvillojné aftésiné e té argumentuarit dhe té arsyetuarit, si edhe zhvillojné
aftésiné e problem zgjidhjes né situata té ndryshme.

Duke lexuar c¢do dité, e shoh qé ¢do dité e mé tepér jap mendime me koncize, mé té sakta, duke
ilustruar c¢do ide timen me shembuj konkreté té marré nga librat apo materialet gé kam lexuar,
edhe qgé mund t’i kem lexuar né internet (NXENES).

Duke krahasuar té dhénat e pérftuara nga respondentét mésues me té dhénat e pérftuara nga
respondentét nxénés pavarésisht nga diferencat, rezulton i njéjti trend, té lexuarit ndikon né
zhvillimin e aftésisé sé té menduarit kritik té nxénésve.

Pyetjes: A ndikon té lexuarit né zhvillimin emocional té nxénésve?; shumica e mésuesve pohuan
se té lexuarit pérbén njé faktor shumé té réndésishém pér zhvillimin psiko- emocional té
nxénésve. Tematikat e ndryshme me té cilat nxénésit ndeshen gjaté té lexuarit, problematikat e
ndryshme gé kérkojné zgjidhje, si edhe pérfundimet e arritura ju shérbejné nxénésve si pika

reference me anén e té cilave ata ndértojné dimensionin emocional té tyre.
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Nxénésit e intervistuar pohuan se té lexuarit e teksteve té ndryshme, sidomos té teksteve letrare,
ndikon né formimin emocional té tyre, ndikon né formimin e kéndvéshtrimit té tyre pér botén né
té cilén ata jetojné, si edhe pér vendimet gé ata marrin pér té ardhmen e tyre.

Duke krahasuar té dhénat e pérftuara nga respondentét mésues me té dhénat e pérftuara nga
respondentét nxénés rezulton i njéjti trend, té lexuarit ndikon né zhvillimin emocional té
NXénésve.

Pyetjes: A ndikon té lexuarit né zhvillimin e vetvlerésimit t€ nxénésve?; shumica e mésuesve
pohuan se té lexuarit pérbén njé faktor shumé té réndésishém pér ndértimin e vetbesimit tek
nxxénésit. Té lexuarit ndikon né formimin e personalitetit té nxénésit dhe pér rrjedhojé edhe né
formimin e vetvlerésimit té tyre. Nxénésit ndjejné se pérbéjné néj faktor té réndésishém gé mund
té ndikojné né shogéri.

Nxénésit nga ana e tyre shprehen se té lexuarit i mbéshtet ata né formimin e besimit tek vetvetja
pér té arritur objektiva gé kané té béjné me até ardhmen e tyre.

Mé pélgen shumé té lexoj libra historiké. Pérmes tyre kam marré shumé informacione pér
vendndodhjen dhe kulturén e vendeve té ndryshme. Falé kétyre njohurive né Iéndét shogérore né
shkollé ndjehem mé e sigurt. Jo vetém né shkollé, por edhe né orén e mésimit. Falé librave té
ndryshém qé kam lexuar, ndjej siguri né vetvete, edhe kur ndeshem me sfida né jeté, pasi edhe né
libra kam takuar personazhe gé u béjné ballé véshtirésive dhe nuk térhigen lehté, por pérpigen
pér t'ua dalé mbané (NXénése).

Duke krahasuar té dhénat e pérftuara nga respondentét mésues me té dhénat e pérftuara nga
respondentét nxénés pavarésisht nga diferencat, rezulton i njéjti trend, té lexuarit ndikon né

zhvillimin e aftésisé sé vetvlerésimit té nxénésve.
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Pyetjes: A ndikon té lexuarit né zhvillimin social t& nxénésve?; shumica e mésuesve pohuan se té
lexuarit pérbén njé faktor shumé té réndésishém pér zhvillimin social t& nxénésve.Nxénésit gé
lexojné libra socializohen mé lehté né mjediset shkollore dhe jashtw tyre. Sipas pohimeve té tyre,
dimensioni social éshté zhvilluar mé shumé edhe falé njohurive té gjithanshme gé nxénésit kané
marré pérmes librave, duke i béré mé té afté té pérfshihen né biseda apo diskutime té tematikave
té ndryshme.

Nxénésit e intervistuar pohojné se librat e lexuar i kané béré mé té ndjeshém ndaj dukurive té
ndryshme sociale me té cilat pérballet shogéria e sotme. Ata pohojné se diskutojné mé shumé me
bashkémoshatarét né lidhje me problematika té ndryshme me té cilat ata ndeshen gjaté té
lexuarit.

VE re qé nxénésit qé kané lexuar libra marrin pjesé né shumé diskutime gé organizoj né klasé né
lidhje me tematika té ndryshme. Ata sjellin shembuj konkreté, té cilat béhen objekt diskutimi me
nxénésit e tjeré. Ndérkohé nxénésit qé nuk kané lexuar libra paragiten mé té térhequr dhe éshté
mjaft e véshtiré pér ti pérfshiré né diskutime qé organizohen né klasé pér tematika té ndryshme
(mésuese).

Duke krahasuar té dhénat e pérftuara nga respondentét mésues me té dhénat e pérftuara nga
respondentét nxénés, rezulton i njéjti trend, té lexuarit ndikon né zhvillimin socialté nxénésve.
Pyetjes: A ndikon zhvillimi i teknologjisé né aftésiné e té lexuaritté nxénésve?; té gjithé mésuesit
e intervistuar pohuan se zhvillimi i teknologjisé ka ndikuar dukshém né rénien e té lexuarit. Disa
prej tyre pohuan se té lexuarit tani ndodh jo vetém né modelin e librave té shkruar, por edhe né
formatin elektronik. Njé numér i konsiderueshém nxénésish, pér veté Iéhtésité qé ofron

teknologjia, mund té marrin mé shpjet informacionet né rrugé elektronike se sa té shkruar.
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Megjithaté, mésuesit pohojné se nxénésit mé shumé lexojné informacione té pakontrolluara qé
postohen né rrjete sociale sesa informacione gé mund té ndikonin né zhvillimin e aftésive té tyre.
Nxénésit nga ana e tyre pohuan se zhvillimi i teknologjisé ka ndikuar né rénien e té lexuarit nga
librat. Kjo, sipas tyre pasi né burimet elektronike gjejné mé shpejt informacionet gé ju duhen si
pér té zhvilluar aftésité e tyre té pérgjithshme ashtu edhe pér té kryer detyra, ese, projekte, etj.
Duke krahasuar té dhénat e pérftuara nga respondentét mésues me té dhénat e pérftuara nga
respondentét nxénés pavarésisht nga diferencat, rezulton i njéjti trend, zhvillimi i teknologjisé
ndikon né rénien e aftésisé sé té lexuarit té nxénésve.

Pyetjes: Si ndikojné aktorét pérgjegjés pér zhvillimin e aftésisé sé té lexuarit té nxénésve?; té
gjithé mésuesit e intervistuar pohuan se ndikimi i tyre nuk éshté i barazvlershém. Sipas tyre,
mésuesit luajné rol té padiskutueshém né nxitjen e té lexuarit tek nxénésit, ndérsa prindérit nuk e
pérmbushin sa duhet rolin e tyre mbéshtetés. Né pérgjithési mésuesit ju rekomandojné nxénésve
libra pér té lexuar, té cilét pérfshijné si tekste letrare, ashtu edhe tekste jo letrare.

Nxénésit e intervistuar pohuan gé mésuesit né shumicén e reasteve ju rekomandojné libra té
ndryshém pér té lexuar. Ndérkohé prindérit sipas tyre nuk luajné rolin e duhur pér té mbéshtetur
té lexuarit, duke pérfshiré rekomandimin e librave pér té lexuar, diskutime mbi pérmbajtjen e
librave té ndryshém, si edhe strukturimin e hapésirés kohore né funksion té té lexuarit.

Eshté detyré e prindérve pér ta térhequr fémijén drejt librit gé né hapat e para. Por, aftésité e té
lexuarit zhvillohen né shkollé. Nisur nga kjo, éshté detyré e mésuesve né pérgjithési té gjejné
rrugét e duhura pér té zhvilluar aftésiné e té lexuarit te nxénésit (mésuese).

Duke krahasuar té dhénat e pérftuara nga respondentét mésues me té dhénat e pérftuara nga

respondentét nxénés pavarésisht nga diferencat, rezulton i njéjti trend, mésuesit dhe prindérit, ose
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shkolla dhe familja jané faktoré shumé té réndésishém né mbéshtetjen dhe zhvillimin e aftésisé
Sé té lexuarit té nxénésve.

Si konkluzion i pérgjithshém arrihet né pérfundim se rezultatet e analizés cilésore, megjithése
jané jo pérfagésuese dhe nuk mund té pérgjithésohen, mbéshtesin rezultatet e pérftuara me ané té

analizés sasiore.

Rezultatet e testimit té hipotezave:

Hipoteza 1:
Interesi pér té lexuarit, niveli i té lexuarit dhe zbatimi i metodave té mésimdhénies pér té nxitur

té lexuarit ndikojné né zhvillimin konjitiv té nxénésve, vértetohet.

Hipoteza 2:
Interesi pér té lexuarit, niveli i t& lexuarit dhe zbatimi i metodave té mésimdhénies pér té nxitur

té lexuarit ndikojné né zhvillimin emocional té nxénésve, vértetohet.

Hipoteza 3:

Interesi pér té lexuarit, niveli i t& lexuarit dhe zbatimi i metodave té mésimdhénies pér té nxitur

té lexuarit ndikojné né zhvillimin social té nxénésve, vértetohet.
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KAPITULLI V

5. PERFUNDIME DHE REKOMANDIME

5.1 Pérfundime

Kapitulli paraget né ményré té pérmbledhur pérfundimet mé kryesore té arritura té studimit mbi
marrédhéniet ndérmjet variablave té pavarur: interesi pér té lexuarit, niveli i t& lexuarit dhe
zbatimi i metodave té mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit dhe variablave té varur: zhvillimi
konijitiv, zhvillimi emocional dhe zhvillimi social té nxénésve né adoleshencé.

Né kapitull pasgyrohen né ményré té pérmbledhur pérfundimet e nxjerra gjaté zbatimit té gasjes
sasiore, té mbéshtetura edhe nga zbatimi i gasjes cilésore. Pérfundimet e studimit mbéshteten né
rezultatet e pérftuara té analizés deskriptive, té analizés inferenciale, té mbéshtetura edhe nga
rezultatet e analizés cilésore. Pérfundimet e studimit pasgqyrojnégjithashtu rezultatet e pérftuara
nga testimi i hipotezave alternative.

Ky studim ka pasur pér géllim gé té evidentojé rolin gqé ka té té lexuarit né zhvillimin e
gjithanshém té adoleshentéve, si dhe pér té paré nése mungesa e té lexuarit nga individét né kété
periudhé té réndésishme té jetés, ku formohet personaliteti i individit, mund ta favorizojé
shfagjen e analfabetizmit funksional.

Pak mé shumé se gjysma (57.8%) e nxénésve dhe rreth njé e treta (31.0%) e mésuesve pohojné
se interesi pér té lexuarit éshté né nivel relativisht té ulét; ndérsa mé pak se gjysma (42.2%) e
nxénésve dhe shumica konsideruese (69.0%) e mésuesve pohojné se evidentohet interes i

lartépér té lexuarit nga nxénésit adoleshenté.
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Pak mé shumé se gjysma (53.4%) e nxénésve dhe mé pak se gjysma (37.9%) e mésuesve
pohojné se evidentohet nivel i ulét i té lexuarit; ndérsa pak mé pak se gjysma (46.6%) e nxénésve
dhe shumica konsideruese (62.2%) e mésuesve pohojné se evidentohet nivel i larté i té lexuarit.
Pak mé shumé se gjysma e nxénésve (53.4%) dhe pak mé shumé se dy té tretat e mésuesve
(79.6%) pohojné se metoda mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit zbatohen né nivel relativisht
té ulét, ndérsa mé pak se gjysma e nxénésve (46.6%) dhe njé e katérta e mésuesve (20.4%)
pohojné se metoda mésimdhénieje pér té nxitur té lexuarit zbatohen né nivel relativisht té larté.
Mé pak se gjysma e nxénésve (45.2%) dhe njé e treta e mésuesve (23.3%) pohojné se progresi
akademik i nxénésve gé lidhen me té lexuarit paraqitet né nivel relativisht té ulét, ndérsa pak mé
shumé se gjysma e nxénésve (54.7%)dhe dy té tretat e mésuesve (76.7%) pohojné se progresi
akademik i nxénésve gé lidhen me té lexuarit paragiten né nivel relativisht té larté.Pavarésisht
nga diferencat né pérgindje, shumica e nxénésve dhe shumica e mésuesve pohojné se progresi
akademik i nxénésve gé lidhet me té lexuarit paraqgitet né nivel relativisht té larté.

Pak mé shumé se njé e treta e nxénésve (35.3%) dhe njé e treta e mésuesve (25.2%) pohojné se
zhvillimi konjitiv i nxénésve gé lidhet me té lexuarit paraqgitet né nivel relativisht té ulét, ndérsa
shumica e nxénésve (64.2%) dhe dy té tretat e mésuesve (74.7%) pohojné se zhvillimi konjitiv i
nxénésve gé lidhet me té lexuarit paraqitet né nivel relativisht té larté.Pavarésisht nga diferencat
né pérgindje, shumica e nxénésve dhe shumica e mésuesve pohojné se zhvillimi konjitiv i
nxénésve qé lidhet me té lexuarit paraqitet né nivel relativisht té larté.

Pothuajse njé e dyta e nxénésve (49.6%) dhe pothuajse njé e katérta e mésuesve (26.2%) pohojné
se zhvillimi emocional i nxénésve gé lidhet me té lexuarit paragitet né né nivel relativisht té ulét,
dhe pothuajse njé e dyta e nxénésve (50.4%) dhe pothuajse dy té tretat e mésuesve (73.8%)

pohojné se zhvillimi emocional i nxénésve gé lidhet me té lexuarit paraqgitet né nivel relativisht té
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larté.Megjithése me diferenca té konsiderueshme né pérgindje, shumica e nxénésve dhe shumica
e mésuesve pohojné se zhvillimi emocional i nxénésve gé lidhet me té lexuarit paraqitet né nivel
relativisht té larté.

Pak mé shumé se njé e katérta e nxénésve (27.6%) dhe mé pak se njé e pesta e mésuesve (18.5%)
pohojné se zhvillimi social i nxénésve gé lidhet me té lexuarit paraqitet né né nivel relativisht té
ulét, dhe pothuajse dy té tretat e nxénésve (72.5%) dhe mé shumé se dy té tretat e mésuesve
(81.6%) pohojné se zhvillimi social i nxénésve gé lidhet me té lexuarit paragitet né nivel
relativisht té larté. Megjithése me diferenca relativisht té vogla né pérqgindje trendi paragitet i
njéjté, shumica e nxénésve dhe shumica e mésuesve pohojné se zhvillimi social i nxénésve gé
lidhet me té lexuarit paragitet né nivel relativisht té larté.

Pak mé shumé se njé e dyta e nxénésve (52.1%) dhe pothuajse njé e pesta e mésuesve (21.4%)
pohojné se niveli i vetvlerésimit té nxénésve gé lidhet me té lexuarit paragitet né né nivel
relativisht té ulét, dhe mé pak se njé e dyta e xénésve (47.8%) mé shumé se dy té tretat e
meésuesve (78.7%) pohojné se niveli i vetvlerésimit té nxénésve qé lidhet me té lexuarit paragitet
né nivel relativisht té larté.Megjithése me diferenca té konsiderueshme né pérgindje trendi
paragitet i njéjté, shumica e nxénésve dhe shumica e mésuesve pohojné se niveli i vetvlerésimit
té nxénésve gé lidhet me té lexuarit paraqgitet né nivel relativisht té larté.

Bazuar né rezultatet e testit té standardizuar pér variablin analfabetizmi funksional i testuar me
tekst letrar, u arrit né pérfundim se mé pak se njé e dyta e nxénésve (45.4%) rankohen né nivelin
e ulét dhe nén mesatar, dhe pak mé shumé se njé e dyta e tyre (54.6%) rankohen né nivelin mbi
mesatar dhe té larté.

Bazuar né rezultatet e testit té standardizuar pér variablin analfabetizmi funksional i testuar me

tekst jo letrar, u arrit né pérfundim se pak mé shumé se njé e dyta e nxénésve (53.7%) rankohen
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né nivelin e ulét dhe nén mesatar, dhe mé pak se njé e dyta e tyre (43.7%) rankohen né nivelin
mbi mesatar dhe té larté.

Bazuar né rezultatet e testit té standardizuar pér variablin niveli i analfabetizmit funksional u arrit
né pérfundim se rreth njé e treta e nxénésve (26.6%) rankohen né nivelin e ulét dhe nén mesatar,
dhe rreth dy té tretat e tyre (73.4%) rankohen né nivelin mbi mesatar dhe té larté.

Ndérmjet variablave zhvillimi konjitiv i nxénésve dhe interesi pér té lexuarit, sipas nxénésve dhe
sipas mésuesve, ekziston korrelacion linear pozitiv (r =.209; r = .325) me vleré relativisht té ulét
deri nén mesatar. Si konkluzion, niveli i larté i interesit pér té lexuarit ndikon né nivelin e larté té
té lexuarit dhe zhvillimin konjitiv tek nxénésit.

Ndérmjet variablave zhvillimi konjitiv i nxénésve dhe niveli i té lexuarit, sipas nxénésve dhe
sipas mésuesve, ekziston korrelacion linear pozitiv (r = .324; r = .395) me vleré nén mesatar deri
mbi mesatar. Si konkluzion, niveli i larté i té lexuarit ndikon né nivelin e larté té té lexuarit dhe
zhvillimin konjitiv tek nxénésit.

Ndérmjet variablave zhvillimi konjitiv i nxénésve dhe metoda mésimdhénieje pér té nxitur té
lexuarit, sipas nxénésve dhe sipas mésuesve, ekziston korrelacion linear pozitiv (r = .454; r =
.524) me vleré mbi mesatar deri i larté. Si konkluzion, niveli i larté i zbatimit t& metodave té
mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit ndikon né nivelin e larté té té lexuarit dhe zhvillimin
konjitiv tek nxénésit.

10.6% e variancés sipas nxénésve dhe 19.8% e variancés sipas mésuesve né variablin e varur
zhvillimi konjitiv i nxénésve pércaktohet nga variablat e pavarur interesi pér té lexuarit, niveli i
té lexuarit, si dhe metodat e mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit. Pjesa tjetér e variancés
pércaktohet nga variabla té tjeré gé nuk jané pjesé e modelit té testuar. Variabli i pavarur metodat

e mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit ka ndikimin mé té forté né variablin e varur té lexuarit

169



dhe zhvillimi konjitiv té nxénésve.Edhe rezultatet e analizés cilésore mbéshtesin rezulatet e
analizés sasiore; té lexuarit ndikon fugishém né zhvillimin konjitiv té nxénésve.

Ndérmjet variablave zhvillimi emocional i nxénésve dhe interesi pér té lexuarit sipas nxénésve
dhe sipas mésuesveu arrit né pérfundim se ekziston korrelacion linear pozitiv (r = .243; r = .213)
me vleré relativisht té ulét. Si konkluzion, niveli i larté i interesit pér té lexuarit ndikon né nivelin
e larté té té lexuarit dhe zhvillimin emocional tek nx&nésit.

Ndérmjet variablave zhvillimi emocional i nxénésve dhe niveli i té lexuarit sipas nxénésve dhe
sipas mésuesve ekziston korrelacion linear pozitiv (r =.290; r = .369) me vleré nén mesatar deri
pak mbi mesatar. Si konkluzion, niveli i larté i té lexuarit ndikon né nivelin e larté té té lexuarit
dhe zhvillimin emocional tek nxénésit.

Ndérmijet variablave zhvillimi emocional i nxénésve dhe metoda mésimdhénieje pér té nxitur té
lexuarit sipas nxénésve dhe sipas mésuesve ekziston korrelacion linear pozitiv (r =.308; r =
.567) me vleré mesatare deri e larté. Si konkluzion, niveli i larté i zbatimit té metodave té
mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit ndikon né nivelin e larté té té lexuarit dhe zhvillimin
emocional tek nxénésit.

10.3% e variancés sipas nxénésve dhe 20.6% e variancés né variablin e varur zhvillimi
emocional i nxénésve pércaktohet nga variablat e pavarur interesi pér té lexuarit, niveli i té
lexuarit, si dhe metodat e mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit. Pjesa tjetér e variancés
pércaktohet nga variabla té tjeré gé nuk jané pjesé e modelit té testuar. Variabli i pavarur metodat
e mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit ka ndikimin mé té forté né variablin e varur zhvillimi
emocional i nxénésve.

Edhe rezultatet e analizés cilésore mbéshtesin rezulatet e analizés sasiore; té lexuarit ndikon né

zhvillimin emocional té nxénésve.
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Ndérmjet variablave zhvillimi social i nxénésve dhe interesi pér té lexuarit sipas nxénésve dhe
sipas mésuesveu arrit né pérfundim se ekziston korrelacion linear pozitiv (r = .191; r = .309) me
vleré relativisht té ulét deri nén mesatar. Si konkluzion, niveli i larté i interesit pér té lexuarit
ndikon né nivelin e larté té té lexuarit dhe zhvillimin social tek nxénésit.

Ndérmijet variablave zhvillimi social i nxénésve dhe niveli i té lexuarit sipas nxénésve dhe sipas
mésuesve ekziston korrelacion linear pozitiv (r = .281; r = .384) me vleré nén mesatar deri pak
mbi mesatar. Si konkluzion, niveli i larté i té lexuarit ndikon né nivelin e larté té té lexuarit dhe
zhvillimin social tek nxénésit.

Ndérmjet variablave zhvillimi social i nxénésve dhe metoda mésimdhénieje pér té nxitur té
lexuarit sipas nxénésve dhe sipas mésuesve ekziston korrelacion linear pozitiv (r = .416; r =
.416) me vleré mbi mesatar. Si konkluzion, niveli i larté i zbatimit t& metodave té mésimdhénies
pér té nxitur té lexuarit ndikon né nivelin e larté té té lexuarit dhe zhvillimin social tek nxénésit.
10.5% e variancés sipas nxénésve dhe 23.7% e variancés sipas mésuesve né variablin e varur
zhvillimi social i nxénésve pércaktohet nga variablat e pavarur interesi pér té lexuarit, niveli i té
lexuarit, si dhe metodat e mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit. Pjesa tjetér e variancés
pércaktohet nga variabla té tjeré gé nuk jané pjesé e modelit té testuar. Variabli i pavarur metodat
e mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit ka ndikimin mé té forté né variablin e varur zhvillimi
social i nxénésve.Edhe rezultatet e analizés cilésore mbéshtesin rezulatet e analizés sasiore; té

lexuarit ndikon né zhvillimin social té nxénésve.

5.2 Rekomandime

Pér institucionet e edukimitkombétare dhe lokalenépérmijet politikave té tyre:
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Té konsiderojné rritjen e interesit pér té lexuarit e nxénésve adoleshenté, si njé variabél shumé i
réndésishém gé ndikon né zhvillimin konjitiv, emocional dhe social té nxénésve adoleshenté.

Té konsiderojné rritjen e nivelit té té lexuarit té nxénésve adoleshenté si njé variabél shumé i
réndésishém gé ndikon né zhvillimin konjitiv, emocional dhe social té nxénésve adoleshenté.

Té konsiderojné rritjen e nivelit t& zbatimit té metodave t& mésimdhénies pér té nxitur té lexuarit
e nxénésve adoleshenté si njé variabél shumé i réndésishém qgé ndikon né zhvillimin konjitiv,
emocional dhe social t& nxénésve adoleshenté.

Té konsiderojné ndikimin né progresin akademik té nxénésve gé lidhen me té lexuarit € nxénésve
adoleshenté.

Té konsiderojné ndikimin né zhvillimin konjitiv té nxénésve gé lidhet me té lexuarit e nxénésve
adoleshenté.

Té konsiderojné ndikimin né zhvillimin emocional t& nxénésve gé lidhet me té lexuarit e nxénésve
adoleshenté.

Té konsiderojné ndikimin né zhvillimin social té& nxénésve gé lidhet me té lexuarit e nxénésve
adoleshenté.

Té konsiderojné ndikimin né nivelin e vetvlerésimit té nxénésve gé lidhet me té lexuarit e
nxénésve adoleshenté.

Té konsiderojné ndikimin né uljen e nivelit té analfabetizmi funksional té nxénésve qgé lidhet me

té lexuarit e nxénésve adoleshenté.

Pér drejtorité e shkollave népérmjet praktikave té tyre menaxheriale:

Té konsiderojné rritjen e interesit pér té lexuarit e nxénésve adoleshenté duke zbatuar praktika
menaxheriale gé nxisin té lexuarit né nivel shkolle.

Té konsiderojné rritjen e nivelit té té lexuarit té nxénésve adoleshenté duke zbatuar praktika
motivuese dhe nxitése pér nxénésit qé lexojné né nivel shkolle.

Té motivojné mésuesit né zbatimin e metodave té mésimdhénies gé nxisin té lexuarit e nxénésve
adoleshenté.

Té motivojné mésuesit né rritjen e progresit akademik té nxénésve gé lidhen me té lexuarit e
nxénésve adoleshenté.

Té nxisin mésuesit né ndikimin né zhvillimin konjitiv té nxénésve gé lidhet me té lexuarit € nxénésve

adoleshenté.
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Té motivojné mésuesit né ndikimin né zhvillimin emocional té nxénésve gé lidhet me té lexuarit e
nxénésve adoleshenté.

Té nxisin mésuesit né ndikimin né zhvillimin social té nxénésve gé lidhet me té lexuarit € nxénésve
adoleshenté.

Té motivojné mésuesit né ndikimin né nivelin e vetvlerésimit té nxénésve gé lidhet me té lexuarit e
nxénésve adoleshenté.

Té mbéshtesin mésuesit né uljen e nivelit té analfabetizmi funksional té nxénésve qgé lidhet me té

lexuarit e nxénésve adoleshenté.

Pé&r mésuesit né praktikén e tyre t& mésimdhénies:

Té konsiderojné nxitjen e interesit pér té lexuarit té nxénésve duke zbatuar né mésimdhénie
detyra, projekte, ese, si edhe veprimtari té tjera mésimore qé lidhen drejtpérdrejt me té lexuarit.
Té konsiderojné rritjen e nivelit té té lexuarit té nxénésve duke zbatuar né mésimdhénie detyra,
projekte, ese, si edhe veprimtari té tjera mésimore gé lidhen drejtpérdrejt me té lexuarit.

Té konsiderojné rritjen e zbatimit té metodave té mésimdhénies gé nxisin té lexuarit e nxénésve
adoleshenté.

Té konsiderojné ndikimin né rritjen e progresit akademik té nxénésve gé lidhen me té lexuarit e
nxénésve adoleshenté.

Té konsiderojné ndikimin né zhvillimin konjitiv té nxénésve gé lidhet me té lexuarit e nxénésve
adoleshenté.

Té konsiderojné ndikimin né zhvillimin emocional té nxénésve gé lidhet me té lexuarit e nxénésve
adoleshenté.

Té konsiderojné ndikimin né zhvillimin social té nxénésve gé lidhet me té lexuarit e nxénésve
adoleshenté.

Té konsiderojné ndikimin né nivelin e vetvlerésimit té nxénésve gé lidhet me té lexuarit e
nxénésve adoleshenté.

Té konsiderojné ndikimin né uljen e nivelit té analfabetizmi funksional té nxénésve gé lidhet me

té lexuarit e nxénésve adoleshenté.
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7.

7. Shtojca

1 Pyetésor me nxénés

Té dashur nxénés!

Uné ju falénderoj gé po merrni pjesé né studim. Pérgjigjet tuaja jané térésisht anonime dhe konfidenciale.
Ju lutem, pérgjigjuni duke vendosur njé X né numrin pérkatés pér secilin pohim té méposhtém duke patur
parasysh shkallén e propozuar.

Gjithmoné | Shpeshheré | Ndonjéheré | Asnjéheré
4 3 2 1

l. Leximi

1. N& kohén time té liré uné lexoj libra té
ndryshém.

2. Kur isha mé i/e vogél lexoja libra té ndryshém
né kohén time té liré.

3. Uné diskutoj me bashkémoshatarét pér
pérmbajtjen e librave gé lexoj.

4. E frekuentoj bibliotekén e shkollés.

. Ndikimi i leximit né zhvillimin kognitiv

5. Leximi i librave mé ndihmon mé ndihmon té
shpalos ide té reja.

6. Pas c¢do libri gé lexoj, vérej gé pasurohet fjalori
im me fjalé té reja.

7. NEé jetén e pérditshme mé ndodh gé té zgjidh
situata né bazé té njohurive té pérfituara nga
leximet.

8. Uné arrij té kuptoj miré pérmbajtjen e teksteve
letrare.

9. Uné arrij té kuptoj miré pérmbajtjen e teksteve
jo letrare.

10. Né provime ¢ kam t¢ lehté t’u pérgjigjem
pyetjeve me garkim.

11. Né provime e kam t€ lehté t’u pérgjigjem
pyetjeve me shtjellim.

1. Zhvillimi social

12. Uné krijoj lehtésisht njohje té reja né shogeéri.

13. Uné kaloj kohé té mjaftueshme me familjen
time.

14. Uné kaloj kohén ti me té liré me shogériné.

\2 Zhvillimi emocional

15. Uné nuk reagoj ashpér me té tjerét né situata

konfliktuale.
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16. Uné péprigem té ndihmoj té tjerét, né rast
nevoje.

17. Zakonisht kam emocione kur dua té shpreh njé
medim.

Ju falénderoj pér pjesémarrjen tuaj.
7.2 Pyetésor me mésues

Té nderuar mésues!

Ju faleminderit gé jeni pjesé e kétij studimi. Pérgjigjet tuaja jané térésisht anonime dhe konfidenciale. Ju
lutem, pérgjigjuni duke shénuar njé X né numrin pérkatés pér secilin pohim té méposhtém duke patur
parasysh shkallén e propozuar.

Pohimet Gjithmoné | Shpesh | Ndonjéheré | Asnjéheré
4 3 2 1

1. Nxénésit e mi lexojné libra té ndryshém né
kohén e tyre té liré.

2. Gjaté punés sime konstatoj se ulja e interesit té
nxénésve pér té lexuar vjen nga frekuentimi i
vazhdueshém i rrjeteve sociale nga té rinjté.

3. Duke u rritur, bie interesi i nxénésve pér té
lexuar.

4. Nxénésit diskutojné me bashkémoshatarét pér
librat gé lexojné.

5. Nxeénésit e frekuentojné bibliotekén e shkollés.

6. Gjaté punés sime, zbatoj me nxénésit metoda
mésimore pér té nxitur té lexuarin.

7. Nxénésit @€ lexojné libra jané mé té prirur té
paragesin ide té reja.

8. Nxénésit @é lexojné libraduket se kané fjalor
mé té pasur né formulimin e ideve té tyre.

9. Nxénésit @é lexojné dhe studiojé rregullisht,
arrijné rezultate mé té larta né provime.

10. Nxénésit @é lexojné dhe studiojné rregullisht,
jané anétaré té klubeve té leximit.

11. Nxénésit gé lexojné, nuk paragesin véshtirési
né zbérthimin e kuptimit té teksteve letrare dhe
joletrare.

12. Nxénésit gé nuk lexojné rregullisht, paragesin
véshtirési né zbérthimin e kuptimit té teksteve
joletrare.

13. Nxénésit qgé nuk lexojné rregullisht, kané
véshtirési né dhénien e pérgjigjeve té pyetjeve té
hapura (me shtjellim).

14. Nxénésit qé lexojné dhe studiojé rregullisht,
jané mé té vetépérmbajtur, mé té geté.
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15. Nxénésit gé lexojné dhe studiojné rregullisht,
nuk paragesin probleme me sjelljen.

16. Nxénésit gé lexojné dhe studiojné rregullisht,
nuk reagojé né ményré ekspresive né situata
konfrontuese.

17. Nxénésit gé lexojné dhe studiojné rregullisht,
respektojné shokét, mésuesit e kédo.

18. Nxénésit gé lexojné dhe studiojé rregullisht,
socializohen mé lehté.

19. Nxénésit gé lexojné dhe studiojné rregullisht,
pérfshihen né grupe pune.

20. Nxénésit gé lexojné dhe studiojné rregullisht,
mbajné géndrim pozitiv pér veten.

21. Nénésit gé lexojné dhe studiojné rregullisht,
ndihmojné té tjerét né rast nevoje.

Ju falénderojmé pér pjesémarrjen tuaj né kété studim.

7.3 Intervisté me mésues

Té nderuar mésues!

Ju faleminderit gé jeni pjesé e kétij studimi. Pérgjigjet tuaja jané térésisht anonime dhe konfidenciale. Ju
lutem, pérgjigjuni pyetjeve té intervistés duke ofruar opinionet tuaja té drejtpérdrejta.

1. A mendoni se ndikon té lexuarit né pasurimin e fjalorit té nxénésve dhe né zhvillimin e aftésisé sé
té shkruarit dhe té lexuarit? Nése po ju lutem argumentoni pérgjigjen tuaj duke sjellé edhe
shembuj konkreté.

Ju lutem, a mendoni se ndikon té lexuarit né zhvillimin konjitiv t& nxénésve?. Nése po ju lutem
argumentoni pérgjigjen tuaj duke sjellé edhe argumente specifike.

2. Ju lutem, sa mendoni se ndikon té lexuarit né zhvillimin e aftésisé sé t& menduarit kritik té
nxénésve? Jepni argumente.

Ju lutem, sa mendoni se ndikon té lexuarit né zhvillimin emocional té nxénésve? Jepni argumente.
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A mendoni se ndikon té lexuarit né zhvillimin e vetvlerésimit té nxénésve? Nése po ju lutem argumentoni
pérgjigjen tuaj duke sjellé edhe argumente specifike.

3. Ju lutem, sa mendoni se ndikon té lexuarit né zhvillimin social té nxénésve? Jepni argumente.

Sa mendoni se ndikon zhvillimi i teknologjisé né aftésiné e té lexuarit té nxénésve? Jepni argumente.

4. Ju lumet si mendoni se ndikojné aktorét pérgjegjés pér zhvillimin e aftésisé sé té lexuarit té
nxénésve? Jepni argumente.

7.4 Intervisté me nxénés

Té dashur nxénés!

Ju faleminderit gé jeni pjesé e kétij studimi. Pérgjigjet tuaja jané térésisht anonime dhe konfidenciale. Ju
lutem, pérgjigjuni pyetjeve té intervistés duke ofruar opinionet tuaja té drejtpérdrejta.

1. A mendoni se té lexuarit e librave ndikon né pasurimin e fjalorit tuaj dhe né zhvillimin e aftésisé
sé té shkruarit dhe té lexuarit? Nése po ju lutem sillni ndonjé shembull konkret.

2. Ju lutem, a mendoni se té lexuarit ndikon gé ju ti njihni gjérat mé miré?. Nése po, argumentoni
pérgjigjen tuaj.

3. Ju lutem, a mendoni se té lexuarit e librave ndikon né zhvillimin e emocioneve tuaja? Pse?
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4. Ju lutem, a mendoni se té lexuarit e librave ndikon gé ju té béheni mé té ndjeshém pér shogériné?
Pse?

5. Sa mendoni se ju pengon zhvillimi i teknologjisé pér té lexuar libra? Jepni argumente.

7.5 Testi standardizuar pér matjen e té lexuarit
Teksti 1: Dhurata

I kujtohej turbull fillimi i shiut, ardhja e rrékeve nga ana jugore dhe pérplasja e tyre né muret e shtépisé.
Mé pas lumi filloi té ngrihej daléngadalé deri né momentin kur ai ndaloi pér té shkuar pérséri né shtratin
e tij. Nga casti né cast, hendeqget dhe pérrenjté filluan té derdheshin né vende té uléta. Natén, kur ajo ishte
duke fjetur, uji rrethoi shtépiné e saj, duke e béré té ngjasonte me njé kasolle té braktisur. Aq sa mund t’ia
zinte syri, ajo shikonte kénetén e zbrazur gé dukej si njé det i boshatisur, laré nga rréketé e shiut, ndérsa
lumi pothuaj kishte humbur né hapésirén e paané.

Shtépia e saj ishte ndértuar né ményré té tillg, gé té pérballonte njé pérmbytje té tillé (nése do té kishte
pérmbytje), por tashmé shtépia ishte e vjetérsuar. Ndoshta themelet e saj ishin rrénuar e shqopishtat e
dushkut gé mbanin shtéping, ishin liruar.

Asnjé nuk mund t’i gjendej prané. Ajo mund t€ gante, por askush s’do ta dégjonte. Poshté né€ kénetén e
gjeré e té gjaté, njerézit po luftonin pér té shpétuar até pak gjé gé kishte mbetur, ndoshta edhe jetét e tyre.
Me shtimin e shiut dhe me ardhjen e errésirés, ajo kishte dégjuar njé britmé pantere sipér lumit.

Tani dukej sikur shtépia pérdridhej pérqark saj si dicka e gjallé. Mori njé llambé né fund té krevatit té saj
dhe e vuri midis kémbéve gé té mos lévizte. Mé pas shtépia filloi té lévizte me kércitje e krikéllima duke
notuar avash — avash nga shtyrja e lumit. Ajo u mbajt né cep té krevatit. Duke lévizur sa nga njéra ané né
tjetrén, shtépia lévizte né gjatésiné e pafundme. Né fillim pati njé tronditje dhe ankime me timbér té
mbytur, mé pas nuk u ndie asgjé. Errésira po afronte. Ajo vendosi kokén mbi krahét e saj dhe fjeti
mbéshtetur mbi krevat.

Ndonjéheré zgjohej gjaté natés nga britmat gé vinin nga lumi. Sikur po dégjonte lévizjen e dickaje té
madhe. Mos ndoshta po lévizte ndonjé shtépi? Oh, jo! Njé pemé e madhe po notonte me degét e saj duke
Iéné pas shiun dhe dallgét e pérmbytjes. Mg pas, ajo fjeti pérséri, por pérséri u zgjua nga njé tingull thirrés
qé dukej sikur vinte nga dhoma tjetér. Térhoqi jastékun, mori armén dhe pyeti: “Kush &shté aty?”
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Nuk pati pérgjigje, por garje té njépasnjéshme. Ajo u kthye pérséri né krevat. Tashmé ajo mund ta
dégjonte até té pérplasej né mur. Ishte vetém njé mace e madhe gé kishte ardhur si dhuraté nga pérmbytja.

Vendosi duart mbi fage dhe poshté fytit dhe gjunjét filluan t’i dridheshin. Nuk kishte par€ ndonjéheré
panteré né jetén e saj. Vetém kishte dégjuar té tjerét té flisnin pér té. Tashmé mund té shikonte macen té
gérvishte murin dhe té 1évizte nga dritarja, te dera. Pantera vazhdonte té vendoste putrat e saj mbi xhama
e mé pas gante e hungérinte.

Dita filloi té zbardhte, por ajo géndronte akoma ulur né krevat pa lévizur. Duart i mbante té lidhura me
njéra — tjetrén, duke pasur friké se mund té shkaktonte ndonjé zhurmé gé mund ta bénte macen e madhe té
lévizte. Shtépia lévizte pérséri bashké me ujin. Ajo nuk po e ndiente mé macen. Ndoshta ajo kishte ikur
bashké me ujin.

E la armén né krevat dhe lévizi pa béré asnjé zhurmé. Shkoi te dritarja dhe pa se pantera géndronte akoma
jashté. Mendoi se ishte e lehté ta géllonte até, gé rrinte shtriré me bishtin e saj té gjaté té hedhur anash.
Ajo po kthehej pas, t& merrte armén, kur pantera ktheu kokén dhe papritur goditi dritaren. Vajza u rrézua,
nxori njé britmé thirrése, mori armén dhe gélloi né dritare. Ajo nuk mund ta shikonte, por e kuptoi se
plumbi nuk e kishte kapur, sepse pantera lévizte me hapa té ngadalta. Mé pas, ajo mund té dallonte me
véshtirési kokén dhe pjesén e sipérme té kurrizit té panterés gé ecte pas dritares.

Ajo, duke u dridhur, u shtri pérséri né krevat, pa harruar se kishte njé panteré gé géndronte jashté e té
cilén ajo duhej ta géllonte. Mé pas, me armén gati, ajo véshtroi nga dritarja. Pantera kishte réné té flinte
me kokén mbi putra, tamam si njé mace shtépie.

Pér heré té paré pas fillimit té shiut ajo donte té gante pér veten e saj, pér té gjithé njerézit, pér ¢do gjé gé
ishte pérmbytur. Hogi xhupin dhe u ul mbi krevat. Ndoshta ajo mund té kishte dalé jashté kur rrugét ishin
té hapura. Filloi té Iévizte sa andej — kétej dhe njé dhimbje therése né stomak I kujtoi asaj se nuk kishte
ngréné pér njé kohé té gjaté. Njélloj si macja, ajo po vdiste urie. Shkoi né kuzhiné dhe ndezi zjarrin me
ato copa drush gé Kishin mbetur. Nése pérmbytja do té zgjaste, asaj do t’i duhej té digjte karriget, madje
dhe tavolinén. Filloi té pérgatiste ushgimin e saj me copézat e sallamit dhe mishit té kug gé kishin mbetur
nga hera e fundit gé kishte gatuar. Pothuajse e harroi fare macen, deri né momentin kur ajo filloi té
bértiste jashté. Ajo tha “Mg lér t€ ha dhe pastaj do té t€ shikoj dhe ty” dhe geshi ndér dhémbé.

Pasi héngri, shkoi né krevat dhe mori armén né doré. Ushgimi i dha fugi. Filloi té lévizte ngadalé pér te
dritarja. Pa gé pantera ishte akoma aty, duke mjaullitur dhe duke lévizur né verandé. E véshtroi até, e
pafrikésuar pér njé kohé t&€ gjaté. Mé pas, pa u menduar se ¢faré mund t’i ndodhte, mori copén e mbetur té
sallamit dhe ia hodhi panterés nga xhami i thyer. Shkoi pérséri né krevat. Nga jashté mund té dégjonte
hungérimat e panterés, tek shqyente mishin. Shtépia sillej rreth saj.

Kur u zgjua, mé pas, ajo e dinte gé ¢do gjé kishte ndryshuar. Shiu kishte pushuar. Shtépia nuk lévizte mé.
Lumi ecte né rrjedhén e vet. Macja ishte larguar dhe né verandé mund té shikonte thérrmijat e mbetura
nga sallami.

Pyetja 1
Cila éshté situate e gruas né fillim té historisé: 4.47 piké

A. Ajo ndjehet e pafugishme té largohet nga shtépia, pas ditésh pa ushgim.
B. Ajo duhet té vetémbrohet nga kafsha e egér.

C. Shtépia éshté e rrethuar nga ujérat e pérmbytjes.

D. Njé lumé I pérmbytur ka zhvendosur shtépiné e saj tutje.
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Kur gruaja thoté “dhe pastaj do t€ merrem dhe ty”, e ka fjalén se: 6.03 piké
A. Eshté e sigurt se macja s’do ta démtojé até.
B. Po pérpiget gé ta frikésojé macen.
C. Synonte pér ta gjuajtur macen.
D. Po planifikonte ta ushgente macen.
Pyetja 3
Mendoni se fjalia e fundit e Pjesés “Dhurata” éshté njé pérfundim i p&rshtatshém? 3.67 piké

Shpjegoni pérgjigjen tuaj, duke demonstruar té kuptuarin tuaj me fjaliné e fundit qé ka té béjé me
kuptimin e tregimit?

Pyetja 4 6.52 piké pérgjigjja e ploté / 5.67 pérgjigjja e pjesshme
“MEé pas shtépia filloi t€ l&évizte me kércitje e krikéllima duke notuar...”
Cfaré ndodhi né shtépi né kété pjesé té tregimit:

A. Shtépia u shpérbé.

B. Shtépia filloi té notojé.

C. Shtépia u pérplas me lisin e rrézuar.
D. Shtépia u mbyt né fund té lumit.

Pyetja 5 6.45 piké pérgjigjja e ploté / 5.39 pérgjigjja e
pjesshme

Kétu jané disa nga referencat pér panterén n€ kété histori: ““ ajo zgjohej gjaté natés nga britmat...”; “Nuk
pati pérgjigje, por garje t€ njépasnjéshme...”; “Vetém kishte dégjuar t€ tjerét t&€ flisnin pér t€. Tashmé
mund té shikonte...”.

Duke marré parasysh se c¢faré ndodh né pjesén tjetér té tregimit, si mendoni, pse autori zgjedh panterén
pér ta futur né kété pérshkrim?

Pyetja 6 5.29 piké

Cfaré na sugjeron historia, cila ishte arsyeja e gruas pér ta ushqyer panterén?

Pyetja 7 5.37 piké

Kétu éshté njé bised€ ndérmjet dy njerézve q€ e lexuan pjesén “Dhurata”.
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Si mund ta thuash kété?

Mendoj se gruaja né
kété histori éshté e

Mendoj se éshté e
méshirshme dhe aspak

pashpirt dhe mizore. mizore.

Sillni té dhéna nga teksti pér té treguar se secili prej kétyre folésve mund té argumentonte piképamjet e
tij.

Folési 1

Folési 2

Tema2: Larja e dhémbéve
A béhen dhémbét tané shumé té pastér, sa mé gjaté dhe mé fort té pastrohen?

Studiuesit britaniké thoné jo. Né fakt, ata kané pérdorur ményra té ndryshme dhe sugjerojné njé ményré
té pérsosur pér té laré dhémbét.

Mijaftojné vetém dy minuta gé, me njé furcé, dhe pa u sforcuar, arrini rezultatin mé té& miré. Nése ushtroni
fort furgén mbi dhémbé, ju démtoni smaltin dhe mishrat e dhémbéve, pa hequr mbeturinat e bukés.

Bente Hansen, njé eksperte pér larjen e dhémbéve, jep njé ide té miré pér mbajtjen e furcés sé dhémbéve,
né pozicionin si¢ mbajmé stilolapsin. “Filloni né qoshe dhe vazhdoni duke laré pérgjaté gjithé rreshtit,-
thot€ ajo. Mos harroni edhe gjuhén. Ajo mund t€ pérmbajé sasi bakteresh qé shkaktojné€ aromé t€ keqe”.

“Larja e dhémbéve”, artikull nga njé€ revisté norvegjeze.
Pyetja 1
Pér cfaré flet artikulli? 3.53 piké
A. Meényra mé e miré pér té laré dhémbét.
B. Lloji mé i miré i furgés sé dhémbéve pér tu pérdorur.
C. Réndésia e dhémbéve té shéndetshém.
D. Meényrat gé pérdorin njeréz té ndryshém pér té laré dhémbét.
Pyetja 2
Cfaré sugjerojné studiuesit britaniké? 3.58 piké

A. Qét’i lani dhémbét tuaj sa mé shpesh té€ jeté€ e mundur.
B. Mos u pérpigni té pastroni gjuhén.
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C. Qété mos i lani dhémbét shumé.
D. Q& té lani gjuhén mé shumé se dhémbét.

Pyetja 3 3.99 piké

Pérse duhet ta pastroni gjuhén, sipas Bende Hansen?

Pyetja 4 2.85 piké
Pérse éshté pérdorur stilolapsi né artikull?

Pér t’ju ndihmuar té kuptoni sit & mbani furgén e dhémbéve.

Sepse filloni né qoshe me té dyja, me stilolaps dhe furceé.

Pér té treguar se mund té lahen dhémbét me ményra té ndryshme.

Pér shkak se ju duhet té& merreni me larjen e dhémbéve aq seriozisht sa me té shkruarin.

COw>

Teksti 3: Gripi
Program vullnetar ACOL pér mbrojtjen nga gripi

Periudha e dimrit shogérohet me grip. | prekuri nga gripi mund té géndrojé pér javé té téra i sémuré.
Ményra mé e miré pér té luftuar virusin éshté té kesh njé trup té shéndetshém. Rekomandohen ushtrime té
pérditshme dhe njé dieté e miré, ku pérfshihen shumé fruta dhe zarzavate.

ACOL ka vendosur t’i ofrojé stafit mundésiné pér t’u vaksinuar ndaj gripit, n€ ményré g€ t€ ndalohet
pérhapja e tij brenda stafit. ACOI ka punésuar njé infermiere gé té& administrojé vaksinimin né ACOL pér
njé periudhé gjysméditore né javén e 17 Majit. Ky program éshté falas dhe i vlefshém pér té gjithé
anétarét e stafit. Pjesémarrja éshté vullnetare. Stafi do té nénshkruajé njé marréveshje me té cilén anétarét
e stafit tregojné gé nuk kané alergji apo efekte negative ndaj ilaceve.

Késhillat mjekésore tregojné se vaksinimi té mbron nga gripi. Megjithaté, mund té keté edhe disa efekte
anésore, si képutje, pak temperaturé dhe lodhje té krahéve.

Kush mund té vaksinohet?

Cdokush gé éshté i interesuar pér t€ gené i mbrojtur ndaj virusit. Gjithashtu rekomandohet edhe pér
njerézit qé kané sémundje kronike, sémundje kardiake, t&é mushkeérive ose té diabetit.

Kush nuk duhet té imunizohet?

Graté shtatzéna, njerézit gé jané té ndjeshém ndaj vezés dhe njerézit me sémundje kritike nuk duhet té
imunizohen.

Personat gé kané marré ndonjé mjekim pér gripin ose kané pasur reaksion ndaj infeksioneve té gripit nuk
duhet té vaksinohen.

Fiona McSéeeny, kryetare e personelit & njé kompani té quajtur ACOL, ka pérgatitur informacionin e
mésipérm pér stafin e ACOL-it. Referohuni informacionit pér t’ju pérgjigjur pyetjeve t&€ méposhtme.
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Pyetja 1 6.37 piké

Njé pjesé e informacionit thoté:”Kush duhet té vaksinohet? Cdokush gé éshté i interesuar té jeté i
mbrojtur ndaj virusit”.

Pasi Fiona mblodhi fletén e informacionit, njé koleg i tha se duhet t& kishte hequr fjalét “Cdokush g&
éshté i interesuar t€ jeté i mbrojtur ndaj virusit”, pasi mund té kegkuptohet.

A mendoni se kéto fjalé jané kegkuptuese dhe nuk duhet té ishin pérfshiré né informacion?

Shpjegoni pérgjigjen tuaj.

Pyetja 2 5.62 piké
Duke u bazuar né informacionin e dhéné, cili nga kéta anétaré té stafit duhet té kontaktojé Fionén?

A. Stiv, nga dygani gqé nuk do té imunizohet, pasi mbéshtetet mé shumé né imunitetin e tij.

B. Xhulia, nga shitjet, e cila do té dijé nése imunizimi éshté i detyrueshém.

C. Alice, nga dnoma e adresave, e cila do té déshironte té imunizohej kété dimér, por éshté shtatzéné
dhe pas 2 muajsh do té lindé njé bebe.

D. Micheal, nga llogaritjet, i cili déshiron té imunizohet, por do té largohet deri né javén e 17 Majit.

Pyetja 3 5.83 piké
Fiona donte gé stili i kétij informacioni té ishte migésor dhe kurajues.
Mendoni gé e arriti ajo kété gje?

Jepni pérgjigjen tuaj , duke u referuar né detajet e informacionit, stilin e shkrimit, fotot dhe grafikét e
tjera.

Teksti 4: Grafiti
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Jam shumé e inatosur, pasi muret e shkollés jané lyer katér heré qé té higet grafiti. Gdhendja né mur éshté
pér t’'u admiruar, por njerézit duhet t&€ gjejné ményra té tjera pér t€ shprehur veten, né€ ményré qé té€ mos
ndikojné né shogeéri.

Pse e prishni reputacionin e té rinjve duke pikturuar grafiké aty ku éshté e ndaluar? As artistét
profesionisté nuk i varin pikturat e tyre né rrugé apo jo? Ata gjejné fonde dhe e fitojné famén e tyre
népérmjet reklamave té ligjshme.

Pér mendimin tim, ndértimet, gardhi dhe stolat né park jané puné arti né vetvete. Eshté patetike té
prishésh kété arkitekturé, i cili pér mé shumé shkatérron shtresén e ozonit. Me té vértet&, nuk e kuptoj se
pérse kéta artist€ kriminelé shqetésohen duke théné se “punét e tyre artistike” prishen heré pas here.

Hegla

Nuk ka llogaritje mbi shijet. Shogéria éshté plot komunikim dhe reklamime. Logo kompanish, emra
dyganesh dhe postera té médha né rrugé. A jané kéto té pranueshme? Né pérgjithési, po. Po grafiti, &shté i
pranueshém? Disa thoné po, disa thoné jo.

Po kush paguan pér ¢mimin e grafitit? Kush paguan pér reklamat? Pa dyshim gé konsumatori.

A kané marré lejen tuaj njerézit qé vendosin tabela lajmérimesh? Jo. Atéheré, pse duhet ta béjné kété gjé
piktorét e grafiteve? A nuk éshté kjo njé ¢éshtje komunikimi?

Mendoni pak pér veshjet katroré- katroré dhe vija — vija gé u shfagén para disa vitesh. Dhe pér veshjet e
skive. Modelet dhe ngjyrat ishin vjedhur nga modelet e mureve. Eshté absurde qé modelet dhe ngjyrat
pranohen, ndérsa grafiti qé ka té njéjtin stil konsiderohet i tmerrshém. Kané ardhur kohé té kéqgija pér
artin.

Sofia

Té dyja letrat rreth grafitit jané marré nga interneti. Grafiti éshté arti i té shkruarit dhe té
pikturuarit né ményré té jashtéligjshme népér mure.

Referojuni letrave pér t’u pérgjigjur pyetjeve t€ méposhtme.

Pyetja 1
Qéllimi i secilés letér gshté:
4.21 piké

A. Shpjegon ¢’€shté grafiti.

B. Paraget njé mendim mbi grafitin.

C. Tregon popullaritetin e grafitit.

D. T’utregojé njerézve sa shpenzohet pér grafitin.

Pyetja 3.3 4.8 piké

Me cilén nga té dyja letrat jeni dakord? Shpjegoni pérgjigjen tuaj duke pérdorur fjalét tuaja né
até c’ka éshté théné né njérén ose né té dyja letrat.




Pyetja 3.4 5.8 piké

Pavarésisht se me cilén prej letrave jeni dakort, sipas jush, cila letér &shté mé e miré (duke iu
referuar rreth asaj ¢’ka thoté njé letér dhe ményrés si éshté shkruar ajo )?

Shpjegoni pérgjigjen tuaj duke iu referuar ményrés se si jané shkruar letrat.

Teksti 5: Puna

Diagrami — pemé i méposhtém tregon strukturén e fugisé punétore té njé shteti ose “moshén e
punés”. Popullésia totale e vendit né€ 1995 ishte rreth 3.4 milioné banor€.

Struktura e fugisé punétore e pérfunduar mé 31 mars 1995

Mosha e punés
2656.5
Né fuginé e punés Jo né fuginé e punés
1706 64.2% 949.9 35.8%
Té punésuar Té papunésuar
15784  92.5% 1281 7.5%

L

| ]

Me kohé té ploté Me kohé té pjesshme Kerkf)]ne puné me orar té Nuk kérkojné puné me orar
ploté té plot&26.520.7%
1237 78.4% 3413 21.6%
} 101.679.3%
Kérkojné puné me orar té Nuk kérkojné puné me orar
ploté té ploté
23.2 6.8% 318.193.2%

1. Numri i njerézve éshté dhéné né mijéshe (000).
2. Fugia punétore pércaktohet ndérmjet moshés 15 — 65 vjeg.

3. Njerézit ‘jo fuqi punétore” jané ata q€ nuk kérkojné€ puné.



Pérdorni informacionin e dhéné pér t’ju pérgjigjur pyetjeve té méposhtme.
Pyetja 1 4.45 piké
Cilat jan€ dy grupet kryesore né té cilat ndahet “fuqia punétore”?

A. Té punésuar dhe té papunésuar.

B. Mosha gé punon dhe mosha gé nuk punon.

C. Punétoré me kohé té ploté dhe me kohé té pjesshme.
D. Né fugi punétore dhe jo né fugi punétore.

Pyetja 2 631 pérgjigjja e ploté / 485 pérgjigjja e
pjesshme

Nése ka, njeréz né moshé pune gé nuk jané pérfshiré né fuginé punétore. né cilén pjesé té
diagramit — pemé do té pérfshiheshin té gjithé njerézit e listuar né tabelén e méposhtme. Jep
pérgjigjen ténde duke vendosur njé kryq né kutiné e duhur.

Né fuqiné | Né fuginé | Jo né fuqiné | Té papérfshiré
punétore — | punétore — té | punétore ne asnjé
té punésuar | papunésuar kategori

Njé kamerier me kohé té
pjesshme, 35 vjec.

Njé biznesmen, 43 vjece, e
cila punon 60 oré né jave.

Njé student me kohé té ploté,
21 vjec.

Njé burré, 28 vjeg, i cili kohét
e fundit shiti dyganin e tij dhe
po kérkon puné.

Njé grua, 55 vjece, e cila nuk
ka punuar ndonjéheré dhe po
kérkon puné.

Njé gjyshe, 80 vjege, e cila
ende punon né marketin e
familjes sé saj.

J| U DDDE]
J 0| 000U
J 0|0 |dgu
U 0 0djgu

Pyetja 3
4.86 piké

Supozoni gé njé informacion | tillé té prezantohet cdo vit né njé diagram. Mé poshté katér
karakteristika té diagramit — pemé.

Tregoni kur ju e prisni ose jo gé té ndryshojné kéto karakteristika nga viti né vit duke garkuar
“ndryshon”, “nuk ndryshon”. E para éshté e plotésuar pér ju.

Karakteristikat e diagramit — pemés Pérgjigjja

Etiketat né€ ¢do kuti (psh.né “fuqia punétore”) | Ndryshon / @
Pérgindjet (psh.”64.2 %”) Ndryshon / nuk ndryshon

Numrat (psh.”2656.5” Ndryshon / nuk ndryshon

Shénimet poshté diagramit Ndryshon / nuk ndryshon
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