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DEKLARATA E AUTORESISE

Deklaroj né pérgjegjésiné time se studimi dhe punimi doktoral éshté puna ime

origjinale.



ABSTRAKTI

Hulumtimi rreket té analizojé né ményré té thelluar pérshtatshmériné e programit té
gjuhés angleze pér klasat e treta, té zbatuar né Republikén e Kosovés, né aspektin e
ngarkesés mésimore gé shkakton te fémijét. Dy jané dimensionet né té cilat do té
shtrihet studimi, sé pari, cilésia e programit dhe sé dyti, niveli i kualifikimit té personelit
arsimor té gjuhés angleze né shkollat gé jané objekt i hulumtimit. Por, pér t€ mbérritur
né kété fazé té studimit, paraprakisht né studim éshté paragitur njé kornizé e
pérgjithshme e rrafshit teorik, té pérfagésuar nga opinioni akademik mbi ¢éshtjen né
fjalé. Né kété kontekst, studimi ofron njé sistem dual té qgasjes teorike dhe pérvojés
empirike té depistuar nga opinioni i veté té “prekurve” nga problemi shkencor, nxénésit,
mésuesit dhe prindeérit.

Punimi synon té sjellé njé kontribut té vlefshém né fushén e analizimit dhe vjeljes sé
perceptimit publik mbi zbatimin e késaj politike arsimore né Kosové, ku duhet théné, gé
studime té tilla jané tejet té kufizuara, pér t€ mos théné té munguara.

Punimi synon té japé njé véshtrim teorik dhe njé trajtim praktik té gjeré mbi réndésiné e
integrimit té gjuhés angleze né programin mésimor té ciklit fillor, por duke véné né
gendér njé séré pyetjesh mbi ményrén sesi ky program zbatohet cilésisht dhe si ndikon
grupin e synuar pér studim gé jané fémijijét e sotém, té cilét pérbéjné kapitalin kryesor

njerézor dhe drejtuesit e sé ardhmes toneé.

Kontributi i kétij punimi konsiston né:

1. pasqyrimin dhe analizimin e nevojés sé pérgatitjes sé qytetaréve té sé nesérmes si
banoré té shogérisé globale, pérmes formimit arsimor né gjuhén e huaj, té cilét duhet ta
trajtojné kété té fundit jo si mjet pune, por si mjet komunikimi térésor.

2. analizimin e teorive dhe praktikave bashkékohore mé té njohura né fushén e mésimit
té gjuhés angleze, pa shkaktuar ngarkesé dhe né pérshtatshméri me zhvillimin
psikomotor té fémijéve.

3. mbledhjen dhe analizimin e té dhénave empirike, problemet eventuale gé hasen né
sistemin toné arsimor pér sa i takon programit té gjuhés sé huaj.

4. hartimin e rekomandimeve mbi pérmirésimin e programit mésimor dhe propozimin e

teknikave alternative té té mésuarit té gjuhés sé huaj.



Gjetjet dhe analizat e kétij studimi do t’i shérbejné praktikés sé mésimdhénies, pér t’u
njohur mé miré me shgetésimet e veté nxénésve dhe pér té pérmirésuar teknikén e
mésimdhénies né funksion té mésim-nxénies mé efektive. Si rrjedhojé, ky punim gjen
zbatim si nga mésuesit e gjuhéve té huaja, ashtu dhe nga prindérit té cilét mund t’u viné
né ndihmé fémijéve duke investuar né teknologjiné e nevojshme pér té lehtésuar fémijét
e tyre. Gjithashtu studimi u vjen né ndihmé edhe studentéve té gjuhés sé huaj, si

mesues té sé nesérmes.



ABSTRACT

The current study attempts to analyze in some depth the appropriateness of the English
language program for third graders as being implemented in the Republic of Kosovo in
relation of the workload children are exposed to. The study as such covers two main
dimensions which are concerned mainly with the quality of programs and the
qualification level of English language teaching staff at the schools which are at the
very center of the study. In order to arrive at this stage of the study, a general theoretical
framework represented by the academic opinion on the subject is outlined in advance. In
this context the study offers a dual system of theoretical approach and empirical
experience as depicted by the self-perceived opinion of the scientific problem, the
students, the teachers and the parents.

The paper is intended to bring an invaluable contribution to the field of analyzing and
collecting public perception on the implementation of educational policies in Kosovo,
where it could be claimed that such studies are rather limited, if not absent at all.

The paper aims to give a theoretical view and a broader practical approach to the
importance of integrating English into the curriculum of primary education focusing on
a series of questions on the way how this program is applied properly and how the target
group impacts Today's children, yet considered to be the human capital and the leaders
of our future.

The contribution of this paper consists of:

1. reflecting and analyzing the need for the training of tomorrow's citizens as
inhabitants of a global society through foreign language education, which should treat
the latter not as a tool but as a comprehensive communication tool.

2. analyzing the most popular contemporary theories and approaches in the field of
English language teaching without causing workload and in compliance with
psychomotor development of children.

3. collecting and analyzing empirical data on eventual problems encountered in our
educational system with regard to the foreign language program.

4. drafting recommendations on improving the curriculum and providing alternative
techniques of learning a foreign language.

The findings and analysis of this study will gear up towards far more efficient teaching

practices enabling us to become better acquainted with the students' own concerns and

\Y



to improve the teaching techniques and methodologies to the effect of learning more
effectively. To conclude, this paper applies both to foreign languages teacher and
parents who in turn lend their assistance to children by investing into the necessary
technologies in order to facilitate their children’s learning process. On top of all this, the

study is also of help to foreign language students as would-be teachers.
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KAPITULLI 1

1.1 Hyrje

Né ditét tona gjuha angleze e ka mbajtur pozicionin e saj si gjuhé e globalizimit dhe
vazhdon té fugizojé vendin e saj duke mbetur gjuha mé dominuese dhe me ndikimin mé
té madh né té gjitha fushat. Gjuha angleze si gjuhé shumé e réndésishme ka fituar
pozitat e njé ure lidhése ndérmjet popujve dhe kulturave té ndryshme. Pér t’u pérgatitur
si njé shogéri gé synon integrimin global, shogéria joné duhet mbi té gjitha té jeté pjesé
e kétij komuniteti vlerash globale, té cilat materializohen, pikésépari pérmes
komunikimit, si faktor ky¢ bashképunimi e koordinimi. Pér kété éshté e nevojshme
pérgatitja e njé gjenerate té téré individésh njohés dhe komunikues té rrjedhshém té asaj
qé sot njihet si “gjuha globale” gjuha angleze. Studimet rekomandojné pérfshirjen e
mésimit té gjuhés angleze né moshé té hershme, né ményré gé pérshtatshméria
gjuhésore té pérvetésohet mé lehtésisht. Né kété kontekst, duke gené se shkolla fillore
éshté niveli ku hidhen bazat pér gjithcka gé shogéria mban si té vlefshme pér t’u
mésuar, shihet e domosdoshme pérfshirja e 1éndés sé gjuhés angleze né kurrikulén

arsimore.

Sensibilizimi gé né moshé té vogél i mésimit té gjuhés angleze éshté ndihmesé pozitive
né formimin e pérgjithshém té nxénésit, té identitetit té tij, si banor i globit pa cénuar
identitetin kombétar, por ama duke stimuluar tek ai mundésiné pér té dalluar
ndryshimin ndérmjet kulturave. Né pothuajse té gjitha vendet Europiane, nxénésit
fillojné t& mésojné gjuhén e tyre té paré té huaj né moshén teté ose nénté vjec; késhtu,
né Norvegji, Malté dhe Luksemburg ata té fillojné mé heret se mosha gjashté vjec¢ dhe
né vendet gjermanisht-folése pjesé té Belgjikés dhe né Spanjé tashmé né moshén tre
vjec. Por kjo praktiké nuk éshté e njejté né té gjitha vendet e kontinentit té vjetér;
ndryshe ndodh né Britaniné e Madhe ku fémijét vihen né kontakt me njé gjuhé tjetér né
moshén njémbédhjeté vjec. Gjithsesi, opinioni akademik bashkohet né njé piké, mésimi
i gjuhés angleze mbetet sfidé pér ¢cdo popull joanglisht folés, né situatat dhe kérkesat e
kohés né té cilén jetojmé.



Né pérputhje me opinionin e pérgjithshém akademik si dhe duke synuar integrimin e
shpejté né fushéveprimin global, geveria e Republikés sé Kosovés ka ndérmarré politika
arsimore gé synojné formimin e brezave té rinj me bazat e njohjes sé gjuhés angleze gé
né moshé té hershme, aktualisht né shkollat e Kosovés, mésimi i anglishtes fillon né
klasén e treté fillore, pra né moshén 8-9 vjecare, por objektivi i Ministrisé sé Arsimit,
artikuluar né njé séré aktivitetesh akademike e shkencore, si dhe né media, éshté qé
Iénda e gjuhés angleze té pérfshihet né programin mésimor té klasés sé paré. Ky
objektiv duket se i afrohet opinionit akadmik té Prof.Andreas Rohde, sipas té cilit “gjéja

mé e miré pér té mésuar gjuhén angleze éshté té fillohet mésimi qé né kopésht”.

Por, a éshté e gatshme shogéria kosovare ta mirépres kété hap té réndésishém né
edukimin e brezit té ri? A jané té gatshém fémijét tané té mésojné njé gjuhé té huaj né
moshé kaq té re pa u shkaktuar atyre ngarkesé té tepért dhe véshtirési né formimin e
pérgjithshém? Dhe mbi té gjitha a ka sistemi arsimor i Kosovés mésues té pérgatitur dhe
té kualifikuar pér mésimin e gjuhés sé huaj fémijéve né klasén e treté fillore? Pikérisht
kéto pyetje dhe ky reflektim ka nxitur te uné, si njé lektore e gjuhésisé angleze,
shkéndijén e paré pér analizimin dhe depistimin e opinionit rreth kétyre ndryshimeve né
politikén arsimore té Kosovés. Me ané té kétij punimi do té pérpigem t’u jap pérgjigje

pyetjeve té mésipérme.

Pérmes hulumtimit dhe studimit té literaturés né kété fushé, pérmes hartimit dhe
zbatimit té metodologjisé pérkatése shkencore, pérgjaté prekjes dhe pérjetimit mé nga
afér t& kompleksitetit t€ késaj céshtjeje gjaté vézhgimeve té kryera si njohése e
gjuhésisé angleze, pérgjaté bisedave e diskutimeve té shpeshta mbi kété temé me
kolegé, nxénés, studenté, studjues dhe késhillave té vlefshme té udhéheqgésit té kétij
punimi shkencor Prof. Asoc. Dr. Tomi Treska.

1.2. Pérshkrimi i shkurtér i pérmbajtjes sé kapitujve

Pérmes takimeve dhe intervistave me personalitete té fushés sé edukimit e gjuhésisé u
bé i mundur hartimi i kétij punimi shkencor i ndaré né pesé kapituj dhe i plotésuar nga

hyrja, bibliografia dhe shtojcat.



Né kapitullin e dyté té kétij punimi synohet paragitja dhe kontributet teorike té kryera
nga studiues e kérkues vendas e té huaj pér sa i takon teknikave té mésimit té gjuhés sé
huaj, rolit t& mésuesit dhe kontributit té tij né aftésimin gjuhésor té pérshtatshém pér
moshén e nxénésit. Mé tej, né vijim té kétij kapitulli rrekem té parages njé pamje té
pérgjithshme mbi gasjet dhe teknikat ndihmése té mésimit té gjuhés angleze nga

fémijét.

Né kapitullin e treté prezantohet njé analizé e kuadrit europian té politikave té edukimit
gjuhésor sipas direktivave dhe udhézimeve té Késhillit té Europés. Gjithashtu, né kété
pjesé té studimit do té analizohet pérvoja e vendeve té tjera evropiane sa i takon mésimit
té gjuhés sé huaj né shkolla. Né vijim té kapitullit do té pérshkruaj njé pamje té
pérgjithshme té situatés sé arsimit né Kosové, nevojés gé diktoi ndryshimin e kurrikulés

sé Kosovés dhe njé analize e thelluar e programit té gjuhés angleze pér klasat e treta.

Né kapitullin e katért paragitet puna pér realizimin metodologjik dhe teknik té punimit
shkencor dhe metodologjia e hulumtimit né terren, pyetjet e hulumtimit, pérzgjedhja e
instrumenteve té matjes, hartimi i tyre si dhe vénia né zbatim i instrumenteve.
Hulumtimi éshté pérgéndruar né shkollat e 7 komunave kryesore né Kosové duke
arsyetuar se opinioni i vjelé né kéto zona éshté pérfagésues dhe i mjaftueshém pér
krijimin e njé pamje té pérgjithshme né rang kombétar. Pér realizimin e kétij hulumtimi
jané pérdorur instrumentat e pyetésoréve, intervistave dhe vézhgimi, té cilét mé kané
ndihmuar sé tepérmi gé té krijoj njé panoramé té ploté té situatés né shkollat qé kané

gené objekt i hulumtimit.

Né kapitullin e pesté jané prezantuar dhe analizuar rezultatet e hulumtimit pér secilén
prej kategorive té kampionit t& hulumtimit (nxénés, mésues, prindér). Né pérfundim té
kapitullit gjéndet njé analizé e gjetjeve t€ mbledhura dhe té harmonizuara me té dhénat
e terrenit, e cila trajton né ményré té detajuar krahasimore rezultatet e secilés shtresé té

kampionit, duke dhéné njé pamje pérgjithésuese dhe shumé planéshe té situatés.

Né pjesén e fundit té punimit jepen pérfundimet e studimit bazuar né rezultatet e
mbledhura duke dhéné pérkatésisht pérgjigjet pyetjeve bazé té hulumtimit. Jané
paragitur gjithashtu, disa rekomandime gé drejtohen nga gjetjet né terren,si dhe nga



studimi i praktikave té ofruara nga literatura. Kétu kam gjetur rastin té parages njé

pérmbledhje té problemeve té hasura dhe véshtirésive té punimit.

Bibliografia pérmban njé literaturé té€ bollshme né fushén e teknikave té mésimdhénies

dhe mésimnxénies, referuar nga autoré té ndryshém vendas e té huaj.

Gjej rastin té theksoj se pérmes kétij punimi nuk éshté menduar té shteret gjithcka, pasi
ka ende elementé ku éshté e nevojshme té kryhen studime té thelluara. Me krenari
cilésoj se ky punim shkencor i hap rrugén dhjetra punimeve té tjera né fushén e
pashterrshme té studimeve pedagogjike.

1.3. Pyetja kérkimore dhe hipoteza

Céshtjet e ngritura né kété hulumtim kané té béjné jo vetém me rolin, réndésiné e
ndérthurjes sé gjuhés angleze né programin mésimor té ciklit fillor, por duke véné né
gendér njé séré pyetjesh mbi ményrén sesi ky program zbatohet cilésisht, dhe si ky

program ndikon grupin Kryesor té studimit, gé jané fémjét e sotém.

Hulumtimi i pérgjigjét pyetjes kérkimore: “Futja e gjuhés angleze né klasén e treté me

kété pesonel dhe me kété program a krijon te kéta fémijé vleré apo mbingarkesé”?

Pyetjet e tjera kérkimore:

A éshté sot programi mésimor né pérputhje me zhvillimin psikomotorik tek fémijét?

A punojné sot né sistemin arsimoré mésues té pérgatitur pér té pércjellé programin e
gjuhés sé huaj né moshé té hershme?

Pérmirésimi i programeve mésimore pér gjuhén e huaj (angleze) a do té pérkthehej né
vleré pér pérfituesit?

A ndikon profesionalizimi i mésimdhénésve né ngarkesén shtesé té fémijéve?

| téré punimi dhe ¢éshtjet e hulumtimit, jané tepér té garté dhe té shtjelluara te paraqitja
e rezultateve, si dhe diskutimi i tyre burojn€ nga hipoteza: “Futja e gjuhés angleze né

klasén e treté me kété personel dhe me kété program ndikon né ngarkesén e fémijéve”.

Kjo éshté hipoteza gé ne presim té vértetojmé gjaté kétij hulumtimi e cila mbéshtet né
pérpunimin e rezultateve t€ marra nga pyetesorét dhe intervistat, té realizuara né shtaté

gendrat e Kosovés, né shkollat urbane dhe rurale.
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KAPITULLI I1I: SKELETI TEORIK DHE MODELI ANALITIK I
TEMES

2.1. Cili éshté roli i mésuesit té gjuhés sé huaj

Sé pari éshté e réndésishme té sjellim né kété punim pérkufizimin e mésuesit si lidhja
ndérmjet nxénésve dhe dijes/njohurive. Ata jané hallka e paré e zinxhirit dhe fillimi i
procesit t&€ mésimnxeénies, jané drejtuesit e kétij procesi, dhe njékohésisht kané autoritetin
gé mundésojné rritjen e aftésive té té mésuarit té pavarur te nxénésit.

Mésuesi né klasé ka njé rol té réndésishém dhe e shpreh pérmes funksioneve gé ai bén
kryesisht brenda né klasé por edhe jashté saj. Ndér rolet kryesore t€ mésuesit mund té
pérmendim até té motivuesit, t& kérkuesit, té ndihmésit, té shogéruesit dhe drejtuesit né
punén me grupe, organizuesit té orés meésimore, té partnerit né komunikim dhe
ndérveprim dhe até té vlerésuesit.*

Pér t’u mundésuar nxénésve té nxénit, si dhe zhvillimin e aftésive té tyre pér
pérvetésimin e gjuhés sé huaj, mésuesit nxiten gé:

e té negociojné lidhur me géllimet dhe pérmbajtjen e té mésuarit duke e mbajtur aktiv
té mésuarit e gjuhés sé huaj;

e té marrin pjesé sé bashku dhe té jené bashkéveprues;

e & pérshtasin mésimin sipas reagimeve té nxénésve;

e & pérshtasin metodologjiné me nivelin e moshés dhe té té nxénit;

e té rrisin ndérveprimin cilésor né klasg;

e € promovojné té mésuarit me veté-gasje.

Roli i mésuesit né klasé éshté shumé i réndésishém pasi ata shtojné arritjet pér sa i pérket
realizimit t& mésimit dhe mésimdhénies sé gjuhés sé huaj.

Roli i mésuesit éshté mé i madh se programi apo metodat e pérdorura né klasé. Mjedisi i
mésimit mund té jeté nxités dhe motivues nese nxénésve u jepet mundésia e té nxénit

bashkéveprues. Mésuesit né klasat ku fillohet mésimi i gjuhés sé huaj né fazat e para

1 M. Gjokutaj, L.Shahini, A. Markja, A. Zisi, E. Muca, Mésimédhénia me né géndér studentin (2005). f.42,Tirané



duhet né ményré té vecanté té jené ndihmues dhe t& mundésojné pér nxénésit situata ku
ata duhet té kené stimulime té ndryshme dhe shembuj mé praktiké.

Pika mé e réndésishme né mésimin e gjuhés sé huaj éshté se mésuesit duhet té jené té
vetédijshém pér objektivat e pérgjithshém dhe specifiké mésimor, dhe duhet té béjné

zgjedhjen specifike dhe adekuate té& metodologjisé sé pérdorur.

Mésuesit jané aktoré té réndésishém né procesin e mésimit, ata duhet té inkurajojné
nxénésit qé té diskutojné, té lexojné dhe praktikojné.

Arritjet e studentit né klasé varen shumé nga mésimdhénési, nga ményra e mésimdhénies
dhe nga sendértimi i metodave té ndryshme té mésimdhénies. Duhet té keté njé ekuilibér
mes mésimeve, i cili arrinet nga mésuesi ndérsa nxénésit dégjojné informacione té reja
dhe ndjekin mésime interaktive té cilat inkurajojné nxénésit gé té mésojné dhe té marrin

pjesé né ményré aktive né klasat interaktive.

Roli i mésuesit éshté i réndésishém né pérzgjedhjen e instrumentave t€ mésimdhénies,
duke filluar gé nga metodologjia deri tek tekstet gé pérzgjedh pér mésimin e gjuhés sé
huaj. Né rastet kur mésuesit nuk pérdorin librat e duhura pér nxénésit ndodh gé
objektivat e mésuesit nuk jané té arritshme me até gé mésojné né klasé; mésuesit e
kuptojné tekstin né pérvojén e tyre, por nuk jané elastik ndaj piképamjeve té ndryshme
dhe kontekstit qé studentét mund ta kegkuptojné tekstin; dhe teprimi né dhénien e
informacionit €shté njé tjetér kurth pér mésuesit, pasi kjo mund té€ shpjeré né€ njé “fokus”
té gabuar.?

Né klasé, mésuesit duhet té veprojné si trajneré, si model, t¢ mendojné me zé té larté me
studentét dhe té praktikojné sjelljet qé ata duan té pérvetésohen prej nxénésve té tyre.
Mésuesit i nxisin nxénésit pér té pérdorur pyetje té tilla si: "Cfaré duhet té dimé mé
shumé? Si mund té pérmirésojmé shqiptimin? Cfaré bémé ne gjaté problemit qé rezultoi i
efektshém..?" dhe té marré pérgjegjési pér kété problem. Me kalimin e njé periudhe
kohore, nxénésit béhen té vetédrejtuar, dhe te pavarur duke zbehur daléngadalé rolin e

mésuesit.

2Rosli, T. Teaching literature in ESL the Malaysian context, Kuala Lumpur Penerbit Universiti Pertanian Malaysia,
1995.



Hulumtimet sugjerojné se studentét pérfitojné nga reagimet e menjéhershme té
mésuesve, késhtu gé mund té eleminohen menjéheré ideté e gabuara (Norman Schmidt,
1992). Eshté pérgjegjési e mésuesit qé t& jeté i vetédijshém pér progresin dhe bisedat
brenda grupeve, né ményré qé studentét té vazhdojné né rrugé té frytshme. Disa autoré
(Schmidt, Bridges, Barrows), sugjerojné fugishém, qé mésuesi té sigurojé kohén e
pastrukturuar né klasé, né ményré gé nxénésit t&¢ mblidhen né grupet e tyre, té punojné

me burimet dhe té pérmbushin detyra té tjera té nevojshme né zgjidhjen e problemit.

Ka dy lloj ményra t¢ mésimdhénies gé mund té kategorizohen si metodologjia e

mésimdhénies tradicionale dhe metodologjia e mésimdhénies bashkohore.

Metodologjia tradicionale

Njé nga synimet e ¢do metodologjie né mésimdhénien e gjuhés sé huaj éshté té
pérmirésojé aftésité e studentit né gjuhén e huaj. Megjithaté, metodologjia tradicionale
éshté kryesisht njé proceduré funksionale gé pérgendrohet né aftésité dhe fushat e dijes
né izolim. Metodologjité tradicionale jané té lidhura fort me mésimin e gjuhés e cila
pérdoret né njé fushé té caktuar gé lidhet me jetén apo punén e nxénésve. Si¢ thuhet né
librin “Mésimdhénia e gjuhés angleze si gjuhé ¢ huaj” nga Geoffrey Broughton “fakti se
shumeé studentéve té gjuhés angleze u nevojitet kjo gjuhé pér géllime specifike ka béré gé
té shpjegohet pér géllime té vecanta ose specifike”. Té njéjtét autoré theksojné ndikimin
e késaj gasjeje ndaj produktit t¢ mésimdhénies, ata informojné lexuesit rreth “pérhapjes
sé kurseve dhe materialeve té hartuar pér té mésuar anglishten né lidhje me shkencén,
mjekésiné, bujgésing, inxhiniering, turizmin dhe fusha té tjera té ngjashme” e cila né fakt
do té thoté se pérmbajtja e kursit ishte e kufizuar né fjalorin dhe gramatikén specifike né
lidhje me fushén e zgjedhur.

Pér shembull, kurset e gjuhés pér mjeksiné pérfshijné ekskluzivisht fjalorin e mjeksisé
dhe e gjithé gramatika prezantohet vetém né kontekstin mjeksor. Pérjashtohen fjaloré,
fraza, fjali shembuj nga fusha té tjera madje edhe nga gjuha e komunikimit té

pérditshém.

Njé karakteristiké tipike e metodologjisé tradicionale éshté ndérveprimi gé mbizotérohet
nga mésuesi, ku mésimdhénia bazohet totalisht tek mésuesi i cili shérben si burim i dijes,

ndérsa nxénési shérben si pérftues pasiv i dijeve. Richards thekson se né metodologjiné



tradicionale té mésuarit shihet si njé proces i cili zhvillohet nén kontrollin e mésuesit.
Metodologjia tradicionale vé pérgjegjésiné e mésimdhénies dhe mésimnxénies kryesisht
tek mésuesi dhe besohet se nése studentét jané té pranishém né mésim dhe dégjojné
shpjegimin e mésuesit ata do té jené né gjendje té pérdorin njohurité.

Metodologjia tradicionale nuk e paraget gjuhén si mjet komunikimi. Pérkundrazi, kjo
gasje e mésimdhénies e pérfytyron gjuhén si njé grupim informacioni e cila duhet
mésuar, me njé theks mbi korrektésiné intelektuale. Shkurtimisht, metodologjia
tradicionale pérgéndrohet né njohurité gramatikore dhe té fjalorit. Supozohet se njé
person i cili i di rregullat dhe leksikun éshté né gjendje té kuptojé dhe té flasé gjuhén e
synuar. Né mésimet e gjuhés péparési kané gramatika, rregullat gramatikore, shembujt e

dhéné dhe pérkthimi nga anglishtja né gjuhén amtare dhe anasjelltas.

Ne mund té zbulojmé njé aspekt tjetér té réndésishém té metodologjisé tradicionale sipas
Tharp i cili deklaron gé né mésimdhénien e gjuhés c¢éshtja thelbésore jané “rregullat qé
duhen mésuar pérmendésh, analizé gramatikore e tekstit, dhe pérkthimi i miréfillté”.
Nxénésit duhet té mésojné pérmendésh rregullat gramatikore dhe té praktikojné
pérdorimin e tyre ndérsa pérkthejné fjali dhe analizojné tekste né anglisht. Ai pajtohet
me idené se té mésuarit pérmendésh i rregullave gramatikore dhe fjalorit 8shté njé tipar
thelbésor i metodologjisé tradicionale. Nxénésit nxiten gé té mésojné pérmendésh fjali
dhe tekste, dhe jo té krijojné veté fjali dhe tekste.

White shpreh mendimin e tij se “Nuk ka asnjé detyré ku praktikohet té folurit ose
shqiptimi, pasi theksi bie né shpjegimin e gjuhés sé shkruar dhe vihet kryesisht mé tepér

tek ‘disiplina mendore’ se sa tek aftésia e pérdorimit té gjuhés”.

Disa nga pérparésité dhe pengesat gé sjellé metodologjia tradicionale:

Si té gjitha metodat, ajo ka disa ané pozitive si edhe negative té cilat theksohen nga -
profesionistét né botimet e tyre. Xu, mésues i gjuhés angleze né njé universitet té Kinés,
shpreh mendimin e tij se “pérkthimi dhe pérdorimi i gjuhés amtare né klasé né
shpjegimin e nj€ koncepti éshté edhe ekonomike edhe efektive”. Ai madje pohon se “né
klasa mund t€ shpjegohet n€ gjuhén amtare t€¢ nxénésve”. Xu e mendon pérdorimin e
gjuhés amtare si njé ményré té miré pér té kursyer kohén e c¢cmuar té nxénésve.
Shkurtimisht, duke pérkthyer fjalité nga ose né gjuhén e tyre amtare dhe duke

komunikuar né gjuhén e paré té nxénésve zbulon nése nxénésit e kané kuptuar me té



vérteté céshtjen kryesore, konceptin e njé fjale té re ose marrédhénien gramatikore midis
fjaléve. Xu vé né dukje edhe njé tjetér pérparési t€ metodés sé pérkthimit té gramatikés.
Ai thekson se "pérkthimi i gramatikés mund té ulé mundésité gé disa nxénés té pérdorin
struktura jo té sakta kur ata/ato duan té shprehen né anglisht. Q& né fillim mésuesi duhet
té térheqé vémendjen e nxénésve tek dallimet kuptimore midis dy gjuhéve me géllim qé
té ndihmojné nxénésit té krijojné mendime té sakta né anglisht. Nése ende ndodh njé
gabim késhillohet gé mésuesi ta korrigjojé até sa mé shpejt té jeté e mundur. Né lidhje
me korrigjimin e gabimeve, Broughton pohon se duke gabuar nxénési zhvillon zakone té
padéshirueshme. Richards pajtohet me mendimin e mésipérm, duke shprehur njé besim
té mbéshtetur nga metodologjia tradicionale: “Pérdorimi i sakté i gjuhés nxitet kur
nxénésit formojné fjali té sakta dhe jo népérmjet gabimeve. Gabimet duhet té shmangen
si né gjuhén e shkruar edhe né até té folur. Duke mésuar pérmendésh dialogje dhe duke u

ushtruar né praktiké zvogélohen gjasat pér té béré gabime.

Qé né fazat e para té mésimit té gjuhés vihet theksi tek saktésia pasi hamendésohet se
nése studentét béjné gabime, kéto gabime do té béhen pjesé e pérhershme e pérdorimit té
gjuhés sé huaj. Pér té shmangur rrénjosjen e gabimeve, té gjitha gabimet e vérejtura nga
mésuesi korrigjohen menjéheré nga ai/ajo me géllim gé studentéve té mos u ngulitet né
mendje forma e pasakté. Disa autoré jané dakord se né asnjé rrethané nuk duhet té
prishet rregulli i zakonshém. Né njé libér mbi arsimin Cek pérshkruhen procedurat tipike
té€ njé ore mésimi ku thuhet se: “...Mé&simi fillon me rishikimin e mésimit t€ kaluar.
Mésuesi pyet nxénésin individualisht né dérrasén e zezé ku i kérkohet té zgjidhé njé
ushtrim ose t'i pérgjigjet pyetjeve té mésuesit dhe nganjéheré e téré klasa zhvillon njé test
té shkruar”. Sipas té njéjtin libér mé pas mésuesi shpjegon njé ¢éshtje té re 1éndore dhe ¢
praktikon até me ané té ushtrimeve. Si¢ thekson Chuda, gjéja e fundit gé mésuesi bén
gjaté mésimit éshté pérmbledhja e temés dhe jep detyrat pér mésimin e ardhshém. Ne
mund té shohim se nxénésit gjithmoné e diné se ¢faré vijon mé pas. Sé pari, ¢éshtja e
trajtuar né mésimin e méparshém pérséritet nga e gjithé klasa apo nga njé nxénés ose té
gjithé nxénésit béjné njé test. Komponenti i dyté éshté tema e re: shpjegimi i saj nga
mésuesi, ndjekur mé pas nga ushtrimet. Komponenti i fundit éshté pérséritja e temés sé

re dhe dhénia e detyrave té shtépisé.
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Megjithaté metodologjia tradicionale ka edhe disa pengesa. Sipas disa autoréve nuk i
kushtohet mjaftueshém vémendje aftésive themelore qé jané té lexuarit, té shkruarit, té
folurit dhe té dégjuarit. Si¢ u pérmend mé lart "té lexuarit” né njé gjuhé té huaj ka té béjé
mé shumé me deshifrimin, sesa me leximin né gjuhén amtare. Studenti mundohet té
kuptojé cdo fjalé té vetme si edhe formén e saj gramatikore sepse ai beson se té kuptuarit
e tekstit thelbésore. Sic e kam theksuar mé sipér, autorét e tjeré bien dakord mbi
mungesén e té folurit dhe praktikés sé shqgiptimit né metodologjiné e mésimdhénies
tradicionale.

Né vend gé té pérpigen pér té folur dhe pér té nxjerré kuptimin, nxénésit mbingarkohen
me informacion gjuhésor. Sipas Broughton dhe kolegéve té tij, kjo gasje pér shumé vite
ka prodhuar breza té cilét nuk komunikojné. Té njéjtét autoré theksojné se shumé nxénés
kané pérjetuar zhgénjim né momentin kur ata kané kuptuar se nuk ishin né gjendje té

flasin né situata té jetés sé pérditshme.

Lidhur me té shkruarit, Donald H. Graves thekson se: “té shkruarit ka qené pérdorur si
formé dénimi” psh. shkruani fjalét e shkruara gabim 25 heré, etj, kjo quhet njé pérforcim
I sistemeve té Kkujtesés vizuale. Né& vitin 1985 shumica e mésimdhénies bazohej né
sindromén e dénimit kur nxénésit ishin duke mésuar gé té shkruajné. Nuk éshté cudi qé
shumica prej atyre brezave e konsiderojné té shkruarit si njé formé dénimi.

Metodologjia tradicionale e mendon gjuhén e shkruar si mé kryesoren gjaté té mésuarit
té njé gjuhe té huaj. Megjithaté, ajo e trajton té shkruarit né njé meényré shumé té
pakéndshme. Kjo bén gé géndrimi i nxénésit ndaj gjuhés sé huaj té jété shumé
kontradiktor: té shkruarit éshté thelbésore pér njé gjuhé dhe éshté vlerésuar shumé, pasi
nése dikush mundet té shkruaj né njé gjuhé té caktuar atéhere thuhet se ai e ka arritur
géllimin. Por nga ana tjetér, ky aktivitet pérdoret si formé ndéshkimi pér nxénésit, gjé qé

bén nxénésit mé pak té etur ndaj mésimit té gjuhé sé huaj.

Duke pérmbledhur ideté e pérmendura mé lart, mund té them se mésimdhénia
tradicionale e njé gjuhe bazohet né njé gasje tradicionale té gjuhés sé synuar e cila e
mendon gjuhén si njé grup rregullash gramatikore dhe njé numér i madh fjalésh gé
kombinohen né pérputhje me rregullat. Késhtu, metodologjia tradicionale pérgéndrohet
tek strukturat gramatikore dhe pjesé té izoluara té fjalorit. Jim Scrivener shton se,

mésuesi shpenzon njé pjesé té madhe té kohés né klasé duke pérdorur tabelén dhe duke
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shpjeguar - sikur po ‘transmeton’ njohuri. Nxénésit duhet t¢ mésojné rregullat dhe
mendohet se ata do té jené né gjendje té pérdorin gjuhén. Sipas Broughton dhe Scrivener
studentét, kryesisht, zbulojné vetém rrugét e ngushta té gjuhés pér shkak se programet
mésimore pérfshijné shumé gramatiké, dhe gjuha éshté grupuar sipas géllimit.

Aftésité kryesore té tilla si té léxuarit, t€ shkruarit, té dégjuarit dhe té folurit né
pérgjithési mésohen né njé nivel té pamjaftueshém. Megjithaté, si¢ thoté Scrivener, kjo
metodé me té gjitha mangésité e mundshme ka gené pérdorur shumé shpesh né shkolla
né mbaré botén dhe né disa kultura éshté ende metoda mbizotéruese né klasé.

Metodologjia bashkékohore

Le té kthejmé tani vémendjen toné tek metodologjia bashkékohore, tek synimi, filozofia
dhe procedurat e saj si edhe tek disa shembuj t& metodave té saj. Ndryshe nga
metodologjia tradicionale, metodologjia bashkékohore pérgéndrohet mé shumé tek
nxénési. Sipas Jim Scrivener, “roli kryesor i mésuesit éshté gé té ndihmojé né procesin e
té mésuarit, ku nxénésit pérfshinen né até gé po ndodh, u jepet mundésia gé té punojné
né ritmin e tyre, nuk jepen shpjegime té gjata dhe ata nxiten té marrin pjesé, té flasin,
ndérveprojné etj.” Né kété proces nxénésit jané elementi mé aktiv. Mésuesi nuk éshté
thjeshté pér té shpjeguar, por pér té béré té mésuarit interesant, si edhe pér t’i ndihmuar

dhe pér t’u dhéné zemér nxénésve gé té zbulojné dhe té provojné,etj.

Qéllimi i té mésuarit té njé gjuhe té huaj sipas metodologjisé bashkékohore éshté ende
duke u diskutuar. Jim Scrivener thoté se né ditét e sotme njé theks i madh i éshté véné,
komunikimt té kuptimit. Richards gjithashtu, vé theksin tek kompetenca komunikative e
cila sipas tij “éshté aftésia né pérdorimin e gjuhés pér njé komunikim kuptimploté”. Pra,
shumé profesionisté i referohen késaj metodologjie si gasje komunikative e gjuhés.
Ndérsa Broughton propozon njé ide té ndryshme. Ai thekson se gjuhét e huaja
shpjegohen jo vetém qé nxénésit té jené té afté té shkémbejné letra me njé shok té huaj,
por edhe pér té zgjeruar horizontet. Shkurtimisht, disa njeréz mésojné njé gjuhé té huaj
me géllimin gé té jené né gjendje té komunikojné me njeréz té huaj, dhe disa té tjeré
thjeshté pér té paré botén nga njé kéndvéshtrim tjetér, pér té zbuluar gasje té reja pér

jetén ose pér té mésuar rreth kulturave té tjera.
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Pér shkak se metodologjia bashkékohore éshté duke synuar pér dicka ndryshe edhe
ményra pér té arritur géllimin gjithashtu ka ndryshuar. Si¢ vuri né dukje Jack C.
Richards, vémendja u zhvendos tek njohurité dhe aftésité e nevojshme pér té pérdorur
gramatikén dhe aspekte té tjera gjuhésore pér géllime té ndryshme komunikuese té tilla si
dhénia e késhillave, bérja e sygjerimeve, pérshkrimi i déshirave dhe nevojave e késhtu
me radhé. Me géllim gé té pérmbushen nevojat e reja té nxénésve mé shumé prioritet iu
dha kompetencave komunikative se sa atyre gramatikore.

Ronald V. White shpreh tre parime té metodologjisé bashkékohore: sé pari pérparésia e
fjalés, sé dyti, njé theks mbi tekstin si zemra e mésimdhénies/mésimnxénies dhe sé treti,
njé prioritet térésisht té njé metodologjie bazuar tek bashkébisedimi né Kklasé.
Metodologjia bashkékohore parapélgen té paragesé gjuhén né kontekst dhe té zhvillojé
aftésité gjuhésore, né vend gé té mésohen pérmendésh rregullat gramatikore dhe fjalori i

vecante.

Le té pérgéndrohemi tani tek aftésité e mésimdhénies si njé pjesé e réndésishme e
mésimdhénies bashkékohore. Aftésité kryesore jané té dégjuarit, té folurit, té lexuarit dhe
té shkruarit. Ato mund té klasifikohen né dy grupe: aftésité marrése (té dégjuarit dhe té
lexuarit) dhe aftésité prodhuese (té folurit dhe té shkruarit). Kéto aftési pérbéhen nga
nén-aftési. Pér shembull, leximi pérfshin skimming (leximi pér té nxjerré thelbin),
skanimin (leximi pér informacion specifik), leximin i thellé dhe leximin gjithépérfshirés.
Nxénésit mund té dégjojné pér thelbin ose pér njé informacion té vecanté, pér disa
detaje, si numrat, adresat, etj. Né jetén reale ne normalisht nuk e dégjojmé cdo fjalé té
folur. Prandaj, shumé profesionisté bien dakord se ¢do detyré duhet té jeté realiste.
Detyrat duhet té pérmirésojné aftésité dhe jo té testojné kujtesén. Sipas Jim Scrivener,
me aftésité perceptive, gé jané pjesé e grupit té aftésive marrése, éshté gjithmoné, mé
miré gé té caktojmeé njé detyré té cilén ta zhvillojné nxénésit veté, té€ marrim feedback-un
dhe mé pas té caktojmé njé tjetér detyré, ku nxénésit té lexojné ose té dégjojné tekstin
pérséri, té reagojné, etj. Scrivener, gjithashtu, vé né dukje se detyrat duhet té jené nga
mé e lehta tek mé e véshtira ose me fjalé té tjera nga mé e pérgjithshmja tek mé e
detajuara, si dhe nxénésit duhet té diné se cilat jané kérkesat e detyrés para se té dégjohet
apo lexohet teksti. Nése nxénésit nuk arrijné té kryejné detyrén, mésuesi duhet té
pérsérisé materialin e dégjuar ose t'u japé atyre mé shumé kohé pér té lexuar. Nxénésit

mund té shkurajohen nése mésuesi u ngarkon shumé detyra ose detyra shumé té véshtira.
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Prandaj, éshté thelbésore gé detyrat t¢ mendohen dhe planifikohen me kujdes para

mésimit né ményré gé aktiviteti té jeté i dobishém.

Lidhur me aftésité prodhuese, ku béjné pjesé té shkruarit dhe té folurit ka, gjithashtu,
disa céshtje té réndésishme qé duhen pérmendur. Ndérkohé gé nxénésit praktikojné
aftésité prodhuese, njé mésues, i cili pérdor metodologjiné bashkékohore éshté i
vetédijshém pér njé kontradikté mes saktésisé dhe rrjedhshmérisé. Sipas Jack C.
Richards, rrjedhshméria éshté pérdorimi i gjuhés né ményré té natyrshme e cila ndodh
kur njé folés angazhohet né njé ndérveprim kuptimploté dhe mban komunikim té
kuptueshém e té vazhdueshém pavarésisht nga kufizimet e kompetencave komunikative
té tij ose té saj. Nxénésit duhet té nxiten gé ta flasin gjuhén, edhe pse me gabime.
Metodologjia bashkékohore pérpiget té mbajé njé ekuilibér midis praktikimit té
rrjedhshmérisé dhe saktésisé. Njé aspekt tjetér jetik né aktivitetet e té folurit jané
konteksti dhe géllimi. Kjo éshté mbéshtetur nga opinioni i shprehur nga Jill dhe Charles
Hadfield té cilét pretendojné se aktivitetet té cilat pasqyrojné situata nga jeta reale dhe qé
kané njé géllim, pér shembull gjetja e njé rregulli, jané mé interesante dhe mé motivuese

pér nxéneésit.

Mund té pérmbledhim ideté e lartpérmendura duke nénvizuar se aftésité duhet té
mésohen né njé kontekst gé éshté afér situatave té jetés reale né té cilat nxénésit mund té
gjejné veten e tyre, praktika duhet té jeté pérfshirése dhe aktivitetet té jené té menduara
miré, si dhe té kené géllim specifik. Kjo ndihmon tek nxénésit t& zgjohet déshira dhe
interesi pér dije. Shpjegimi i gramatikés né njé ményré krijuese dhe népérmjet lojés éshté
njé pjesé shumé thelbésore. Ndryshe nga metodat tradicionale, prezantimi i gramatikés
bashkékohore, gjithashtu, i pérfshin shumé nxénésit né procesin e mésimdhénies dhe

nxénies.

P&r njé prezantim té frytshém té gramatikés mésuesit &shté e nevojshme té zbatojné katér
kushte té cilat jané: 1) krijimi i njé mjedisi té sigurté dhe té geté né klasé dhe pa tensione
nervozizmi, 2) krijimi i njé mjedisi ku t’u jepet vetbesim nxénésve se detyrat jané té
arritshme, 3) krijimi i njé mjedisi té natyrshém, ku nxénésit mirékuptohen me njéri tjetrin
gjaté procesit té dégjimit, , té folurit, té lexuarit dhe té shkruarit né gjuhén e re né ményré
aktive, 4) kuptimi duhet t€ mésohet para formés. Jim Scrivener, gjithashtu, thekson se

shpjegimi i gramatikés duhet té jeté sa mé shkurt, edhe kur kemi té béjmé me njé
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shpjegim thelbésor té njé rregulli té caktuar, pasi shpjegimet e gjata shpesh béhen
corientuese dhe té mérzitshme.. Duke gené se shumica e ndérveprimit ndodh né gjuhén
angleze, metodologét bashkékohoré rekomandojné kontrollin e té kuptuarit gjaté
prezantimit té gramatikés. Mésuesi mund ta kryejé kété proceduré thelbésore duke
pérdorur afate kohore, shembuj, mjete vizive ose duke béré pyetje kuptimore. Pyetjet
kuptimore nxjerrin né pah aftésiné e té kuptuarit. Ato jané té thjeshta pér t’u kuptuar dhe
pér t'iu pérgjigjur (zakonisht 'po’ ose 'jo’, ose ndoshta 'nuk e dimé’). Prezantimi duhet té
pasohet nga praktika e duhur, e cila zakonisht éshté e kontrolluar, e udhézuar dhe e liré.
Kéto sugjerime bien dakord me deklaratén e Jim Scrivener se “aftésia pér té pérdorur
gjuhén duket té jeté mé shumé njé aftési gé mésohet duke u pérpjekur pér ta praktikuar
até se sa njé sasi té dhénash qé mésohen dhe pastaj aplikohen”. Nga studimet qé jané
béré né kété fushé theksohet se nxitja e nxénésve qé t€ “luajn€” me gjuhén né objektiv

éshté shumé efektiv pér t’i ndihmuar ata t€ mésojné té flasin.

Metodologjia bashkékohore pérfshin njé numér metodash. Njé nga metodat efektive pér
t& prezantuar gjuhén e re éshté quajtur "zbulimi i udhézuar”. Scrivener e pérkufizon né
kété ményré: Mésuesi "drejton nxénésit té zbulojné gjéra gé ata nuk e dinin se i dinin me
ané té njé procesi pyetjesh té strukturuara”. Mésuesi mundet, gjithashtu, té prezantojé
njé situaté, apo njé kontekst dhe té kérkojé gé nxénésit ta mveshin até situaté me gjuhén
pérkatése. Njé lexim ose dégjim i pérshtatshém mund té pérdoret si njé burim i gjuhés sé

re.

Njé tjetér metodé e vlefshme éshté testo-shpjego-testo, né té cilén nxénésit testojné
vetveten ose me fjalé té tjera zbulojné até gé ata tashmé e dinin, rishikojé apo mésojné
dicka té re dhe pastaj praktikojné gjuhén e re. Kéto metoda duken interesante,
pérfshirése, efikase dhe shumé té suksesshme.

Fjalori &shté njé pjesé shumé e réndésishme gjaté té mésuarit té njé gjuhe. Cfaré pérfshin
shpjegimi i njé fjale? Cfaré duhet té dijé njé nxénsés rreth njé fjale? Céshtjet e
réndésishme rreth njé fjale jané: kuptimi ose kuptimet, shqiptimi saj (si individualisht
edhe né njé fjali), drejtshkrimi i saj, format e ndryshme gé ajo merr (kohét, shumési, etj),
pérdorimet e saj, ngjyrimet kuptimore té saj, si dhe pozicioni gé ajo z& né njé fjali.
Sigurisht gé jo té gjitha duhet t& mésohen né njé oré mésimi.
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Do té ndalemi tani tek ményrat moderne té shpjegimit té fjalorit. Me siguri gé ka shumé
ményra pér té mésuar apo pérséritur fjalorin. Sipas Jim Scrivener metodat mé té
pérdorura né mésimdhénien bashkékohore jané:

e Lidh fjalét me fotot.

o Kontrollo kuptimin e kétyre fjaléve né fjalor.

o Lidh fjalét me pérkufizimet.

e Mendo fjalé pér njé temé té caktuar (dmth. t¢ mbledhin sa mé shumé fjalé gé
munden).

o Ndaj kéto fjalé né dy grupe (p.sh. fjalét rreth ushgimeve dhe fjalét rreth sporteve).

e Emeérto artikujt né njé foto.

e Plotéso véndet bosh né fjali me fjalét e dhéna.

e Diskuto mbi njé temé.

Né lidhje me kéto metoda, Zemenova ofron shumé ide té tjera:

e Imitimi, vizatimi ose foto pér té treguar kuptimin e njé fjale.

e Nxjerrja e kuptimit nga konteksti.

e Pérdorimi i sinonimeve dhe antonimeve.

e Pérdorimi i fjalékrygeve ose gjéegjézave.

e Pér disa fjalé té véshtira pérkthimi éshté i dobishém megjithaté éshté e preferueshme

qé pérkthimi té nxirret nga studentét.

Kéto lista nuk pérfshijné té gjitha metodat gé njé mésues mund té pérdoré gjaté orés sé
mésimit. Megjithaté, kéto metoda mund té pérdoren né shumicén e aktiviteteve té tilla si
para shpjegimit, gjaté dégjimit dhe leximit té njé pjese leximi, ku géllimi éshté mésimi i
fjalorit.

Gjaté prezantimit té njé fjale té re nuk éshté e mjaftueshme vetém dhénia e kuptimit.
Scrivener pohon se nxénésit kané nevojé gé té pérftojné pjesé té reja leksikore dhe té
kuptojné domethénien e tyre, ményrén se si pérdoren dhe té diné pjesét e tjera leksikore
me té€ cilat ato fjalé pérdoren. Nxénésit duhet t€ praktikojné fjalét e reja, t’i memorizojné
ato dhe né fund t’i pérdorin né kontekstin e duhur. Kjo mund té béhet né orét mésimore
té cilat pérgéndrohen né mésimin e fjalorit. Né kéto oré mésimore qéllimi éshté

shpjegimi dhe praktikimi i fjalorit dhe jo i gramatikés apo aftésive té tjera. Eshté e
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réndésishme qé fjalét e reja t€ mbahen brénda njé konteksti. Sipas Jim Scrivener ky
synim mund té arrihet duke respektuar 6 faza té cilat jané:

. Prezantimi i leksikut;

. Praktikimi i leksikut duke e shkruar;

. Praktika gojore;

1
2
3
4. Leximi pér té gjetur informacion specifik;
5. Puna e métejshme me leksikun;

6

. Aktivitete komunikuese.

Kéto jané té ngjashme me fazat e prezantimit t€ gramatikés, té cilat jané: prezantimi i
kuptimit té paré, pérdorimi né ligjérata, dhe né fund né té shkruar edhe praktika e
kontrolluar, e udhézuar dhe e liré. Kjo proceduré éshté, gjithashtu, né pérputhje me
thénien e Jim Scrivener e cila u pérmend mé lart, aftésia pér té pérdorur gjuhén éshté mé
tepér njé aftési e cila mésohet duke u pérpjekur pér ta béré até se sa njé sasi té dhénash
té cilat mésohen dhe pastaj pérdoren. Shumé studiues mendojné se metoda mé e miré pér
té mbajtur mend fjalorin éshté duke e pérdorur até.

Pér té pérmbledhur parimet e metodologjisé bashkékohore mendojmé se vendosja e
nxénésit né gendér té procesit t& mésimdhénies bén té mundur pérfshirjen e tij né té
gjitha etapat e orés sé mésimit. Kjo do té thoté se roli i mésuesit éshté té ndihmojé gjaté
procesit té té mésuarit. Detyra e mésuesit éshté gé té zgjedhé aktivitete té pérshtatshme
pér nxénésit e tij, pér t'i udhézuar gjaté mésimit, si dhe pér t’i nxitur nxénésit qé té
zbulojné dhe eksperimentojné me gjuhén. Metodologjia bashkékohore pérbéhet nga njé
shuméllojshméri metodash té cilat duhet t& kené disa karakteristika té pérbashkéta:
aktivitete gé pérfshijné nxénésit dhe situata nga jeta reale. N& ményré gé té té jené
efektive kéto metoda respektojné ndjekjen e njéra-tjetrés né njé rend té€ pérshtatshém

duke béré njé balancé té mésimdhénies té pérgéndruar né aspekte té ndryshme té gjuhés.

2.2. Etika pedagogjike si faktor né mésimdhénie.
Né lIémin e analizave mbi kété céshtje, autoré t€ ndryshém ofrojné mendime, praktika,

standarde dhe udhézime pér té udhéhequr mésuesit, si dhe pér té nxitur diskutimin mbi

etikén profesionale, jo vetém né klasé, por edhe né shkollé dhe né shogéri. Né kété
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piképamje etika pedagogjike éshté e mishéruar sé pari né legjislacionin pér arsimin, gé i
jep asaj karakter normativ, té detyrueshém dhe té kontrollueshém. Késhtu, p.sh.,
diploma, kualifikimi, koha e paraqitjes apo largimit né puné, respektimi i orés sé
mésimit, géndrimi ndaj arsimimit té fémijéve, géndrimi ndaj prindérve dhe komunitetit,
eproréve dhe kolegéve jané etiké e mishéruar né ligj. Sé dyti, ajo éshté pjesé e etikés
profesionale té€ népunésit, né kuptimin juridik, e cila edhe ajo ka karakter ligjor duke
pérfshiré fushén e sjelljes morale, t¢ komunikimit dhe paraqgitjes. Sé treti, programet
mésimore dhe edukative, tekstet dhe materialet didaktike, gé shkolla ka né dispozicion
pérpos kritereve shkencore, psikologjike dhe pedagogjike jané hartuar duke pasur
parasysh kriterin etik dhe estetik, pra etika pedagogjike sendértohet pérmes tyre. Sé
katérti, etika pedagogjike gjendet e mishéruar né praktikén shkollore té edukatoréve,
mésuesve, arsimtaréve, pedagogéve dhe drejtuesve tané mé té miré, né shkrimet dhe
publikimet e tyre, si dhe né kujtimet e nxénésve té tyre, gé pér ta flasin dhe shkruajné me
adhurim. Sé fundmi, nuk kané munguar pérpjekjet pér té shkruar etikén profesionale té
mésuesit, apo té profesioneve té tjera. Né mendimin pedagogjik té rilindasve, e
veganérisht né plejadén e shquar té pedagogéve tané té paré, kemi kontribute direkte

edhe né fushé té dobisé sé etikés pedagogjike si faktor né edukim.

Mendoj, njékohésisht, se éshté themelore, gjithashtu, se megjithé réndésiné e madhe qé
ka etika pedagogjike dhe komunikimi pér mbarévajtjen e shkollés, éshté shkolla ajo gé
modelon etikén profesionale t€ mésuesit. Sistemi shkollor éshté ai gé edukon
pérgjegjésité morale, humanizmin apo barbaring, pranimin e shuméllojshmérisé sé
vlerave apo racizmin. Dhe, shkolla si e tillé nuk mund té jeté plotésisht e zhveshur nga
ndikimet politike dhe ideologjike, detyrimet morale kombétare apo rajonale. Po t’i
shtojmé késaj se edhe mésuesi éshté génie humane, zgjedhjet dhe zgjidhjet e tij ndikohen
nga prurjet, aftésité, vendimmarrjet dhe vlerat personale, atéheré bindemi se njé
kodifikim etik i pérhershém do té ge mbase njé ndérmarrje pa dobi. Pér etikén
pedagogjike mund té flasésh, mund té shkruash dhe té debatosh, pasi pér té ka burime
pérkatése, kujtime dhe mbresa personale, mundési anketimesh dhe vjelje dokumentash

etj.

Njé mésues bashkékohor ka njé pérshtashméri dhe ndjeshméri té madhe pér té¢ modeluar

pozicionet, sjelljet dhe géndrimet etike ndaj rrethanave dhe mjedisit real t& komunikimit.
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Até e udhéheq té véshtruarit e botés si njé sistem koherent vlerash, ndaj pér té pranimi i

shuméllojshmérisé éshté njé rregull i pérhershém.

Sot, pér njé mésues éshté e ligjshme, etike e ndershme, detyrim dhe pérgjegjési qytetare
gé té merret me problemet e profesionit, ku ka investuar né thelb pérpjekjet intelektuale,
ku ka akumuluar pérvoja dhe ka pérjetuar emocione té fugishme pér periudha relativisht
té gjata kohe. Jo mé kot thoné se profesioni té béhet indetitet. Ky identitet éshté njé thelb
i brendshém, éshté pjesé e personalitetit ténd, njé ményré e shprehjes sé tij, jo thjesht njé
rrobé qé té pérshtatet, té rri miré dhe t’i familjarizohesh aq shumé me té, sa e ke véshtiré
ta ndérrosh me njé té re, mé té miré, mé té shtrenjté dhe mé té bukur.

Po té ge ndryshe, mésuesit do ta kishin braktisur me kohé profesionin. “Eshté dashuria e
madhe pér profesionin, ai thelb i brendshém i mésuesisé, gé éshté mé njerézori i té
gjithave, pasi s’ka kénaqési mé t€ madhe se sa té t€ rriten n€ sy fémijét, t€ rritesh edhe t’i
bashké me ta, ta pérjetosh shpirtérisht ndryshimin e botés sé tyre njohése, emocionale e

sjellore, pra, éshté Ajo qé i mban mésuesit né shkollg.”

Nevoja e shoqérisé pér té pércuar pérvojén dhe njohurité brezave té rinj kérkoi né jetén e
sistemit shkollor dhe lindjen e njé lloji té vecanté té veprimtarisé s€ domosdoshme -
praktikén pedagogjike profesionale. Elementet e etikés pedagogjike u shfagén sé bashku

me lindjen e veprimtarisé pedagogjike si njé funksion i vecanté shogeéror.

Filozofét e shogérisé sé lashté né veprat e tyre kané dhéné disa gjykime pér céshtjet e
etikés pedagogjike p.sh: pér domosdoshméring e té pérfytyruarit té edukimit né pérputhje
me natyrén e fémijés, pér pérdorimin e kuriozitetit t& fémijés si bazé t€ mésimit, pér
epérsiné e mjeteve té bindjes mbi ato té detyrimit; idené e domosdoshmérisé sé bindjes se
fémijéve, vullnetit té edukatorit dhe kontrollit té vazhdushém pér ta, vlerésim té larté pér
bindjen, pérdorimin e metodés sé ndéshkimit pér mosbindje; konsideratén pér edukimin
si géshtje té njé réndésie shtetérore. Pedagogét e mévonshém vendosén céshtjet e
pedagogjisé né nivel profesional, rekomandimet e tij pérbéjné njé pérgjithésim té

pérvojés pedagogjike, ruajné pedagogun nga pérdorimi i detyrimit, bén thirrje pér njé

3 Maliqi, B., gazeta “Mésuesi” Pjesé nga studimi pér etikén, “S’ka kénaqési mé t& madhe se sa té té rriten né sy
fémijét, t€ rritesh dhe ti bashké me ta”, 25 janar 2006, fq.4,
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gjykim té shéndetshém dhe pér interesimin e fémijés né procesin e mésimit dhe rezultatet
e tij.

Né epokén e Mesjetés shogérisé nuk i interesonin problemet e etikés pedagogjike.
Atéheré sundonte feja né ¢éshtjet e mésimit. Né epokén e Rilindjes kéto ¢éshtje marrin
njé zhvillim té ri, ku drejtimi i vémendjes pérgéndrohet né cilésité personale té fémijés,
né studimin e vecorive shpirtérore té fémijés, gé té mos kérkosh praniné e domosdoshme

té ideve té mésuesit nga nxénésit.

Né punimet e hershme etika pedagogjike u orientua né marrédhéniet e shéndosha té
pedagogut me nxénésin dhe tek kritika e performancés formale té mésuesit. Pedagogjia
mé voné drejtoi vemendjen ndaj marrédhénieve shogérore midis edukatoréve dhe
nxénésve duke dalé kundér detyrimit dhe ndéshkimit. Ai e konsideronte té réndésishme
shembullin personal té sjelljes sé mésuesit. Pérfagésuesit e lluminizmit francez trajtuan
problemet e edukimit moral, formuluan kérkesat e paragitjes morale t& mésuesit dhe
paragitén konceptet e tyre etike, duke e konsideruar forcé lévizése té progresit arsimor, té
shkencés dhe arsyes. Sipas tyre mésuesi duhet té jeté i privuar nga dobésité njerézore dhe
né marrédhéniet morale, duhet t¢ géndrojé mé lart se shogéria. Pedagogjia e késaj
periudhe mbronte mendimin se tek ¢do fémijé pedagogu i vérteté

duhet té dijé té zbulojé dhe té zhvillojé cilésité personale pozitive. Ajo propagandoi
edukimin me idené e punés dhe edukimin moral. lluministét gjermané si mé thellésisht
konkretizuan kérkesén pér mésuesin dhe kritikuan edukimin e izoluar nga shogéria. Né
veganti Disterveg formuloi

kérkesa té garta pér mésuesin, mjéshtériné e profesionit, dashuriné pér profesionin dhe

fémijét, fresking, optimizmin, punén me vetévehten.

Ide dhe pérvoja té etikés pedagogjike né shkollat shgipe té Rilindjes Kombétare
Shqiptare, né shkollat shgipe té viteve té Pavarésisé, si dhe né librat e pedagogéve
shqiptaré gjejmé né té gjithé brezat arsimoré.

Né Europén Lindore njé etapé e re né zhvillimin e etikés dhe problemeve té moralit
pedagogjik lidhet me demokratét revolucionaré rusé té cilét pasuruan dhe thelluan ideté
etike té punonjésve té arsimit. Né vecanti mé shumé vemendje problemeve té normave
pedagogjike i ka kushtuar Dobroljubovi. Ai vértetoi se edukimi duhet té bazohet jo tek

autoriteti 1 dhunés, por tek arisimimi i larté dhe né zhvillimin e gjithanshém te
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pedagogut, né bindjet e tij té thella e té pagabueshme, né respektin e té drejtave té

fémijéve.

N¢ vitet ‘70 p€rpunimin e problemeve té etikés profesionale ne i gjejmé tek shumé
autoré gé né ményré té pérséritur kané nénvizuar se procesi i mésimit éshté kryesisht
marrédhénie jetesore njerézore midis pedagogéve dhe fémijéve. Njé Kkontribut té
réndésishém né pérpunimin e problemeve teoriko-praktike té normave pedagogjike,
studimin e nivelit té ndérgjegjes morale té mésuesit, kérkesave e rrugéve pér
pérsosmériné e marrédhénieve morale né kolektivin pedagogjik jané béré prezente nga

njé varg studiuesish té tjeré.

Mbi etikén éshté nénshkruar edhe njé deklaraté e cila pohon dhe pércakton dobiné e
etikés pedagogjike si faktor né edukim. Deklarata e etikés profesionale té organizatave
botérore té mésuesve dhe profesoréve, pércakton detyrimet e mésuesve para profesionit,
nxénésve, kolegéve, drejtuesve, prindérve té nxénésve dhe komunitetit, por edhe
detyrimet e shogérisé para mésuesve dhe pedagogéve. Kjo deklaraté pasqgyron
pérgjegjésité individuale dhe kolektive té mésuesit dhe punonjésve té tjeré té sferés sé
arsimit dhe plotéson ligjet, rregulloret, rregullat dhe programet gé pércaktojné praktikén
e profesionit t&€ mésuesit. Ajo éshté njé dokument i shkruar pér té ndihmuar mésuesit dhe
pedagogét pér t'iu pérgjigjur pyetjeve lidhur me sjelljen profesionale dhe problemet gé

dalin né marrédhéniet me té gjitha anét e procesit arsimor.

Arsimi publik cilésor éshté njé gur themeli i njé shogérie demokratike qé duhet té
siguroj@ mundési té barabarta pér arsimimin, pér té gjithé fémijét dhe té rinjté.
Gjithashtu, arsimi publik éshté bazé pér miréqgenien shogérore duke kontribuar ndjeshém
né zhvillimin ekonomik, shogéror dhe kulturor té té gjithé shogérisé. Mésuesit dhe
pedagogét kané pérgjegjési pér té bindur shogériné pér réndésiné dhe domosdoshmériné
e mbajtjes sé standardeve té larta profesionale pér té gjithé punonjésit e sferés sé arsimit.
Aty theksohet se profesionalizmi dhe pérkushtimi i mésuesve dhe pedagogéve pér
profesionin e tyre i shogéruar me kushte té mira pune, me mbéshtetjen e komunitetit, dhe

me politikat shtetérore pérkatése mund té pérmirésojé rritjen e cilésisé sé arsimit.

Etika Pedagogjike né ményré té padyshimté buron dhe shprehet né géndrimin e mésuesit

ndaj procesit mésimor-edukativ, né ményrén se si éshté pozicionuar ndaj modeleve té té
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nxénit, né faktin se sa dhe si mésuesi vé nxénésin né gendér té kétij procesi. Nése
mésuesi edhe sot si dje vazhdon té mbetet né gendér, kjo do té thoté se ai vleréson mé
tepér mésimdhénien se sa té nxénét, mé shumé veten se sa nxénésin, mé shumé njohurité
se sa aftésité, mé shumé kujtesén se sa té menduarit. Natyrisht kjo rrjedh nga fakti se si ai
veté éshté pérgatitur pér té gqené i tillé.

Dihet se modelet e miréfillta t¢ mésimnxénies jané produkte té njé periudhe té gjaté
kérkimi shkencor dhe pérvojash pedagogjike né ményrén se si nxénésit mésojné. Ato
ndihmojné gé nxénésit té arrijné ose té pérfitojné informacione, ide, koncepte, aftési,
shkathtési, shprehi dhe vlera, té rriten pérmes té nxénit edhe nga piképamja intelektuale
pérmes rrugéve dhe veprimeve té té menduarit duke arritur té kuptuarit dhe shprehjen e
vetvetes. E réndésishme éshté se ata nxéné. E jo vetém kag, né proces mésojné edhe si té
nxéné mé miré, té jené mé reflektivé, pra t& mbajné njé géndrim kritik e krijues ndaj
realitetit qé i rrethon, ndaj vetes dhe té tjeréve. Né fakt kané shumé réndési géllimet
afatgjata té mésimdhénies, té cilat duhet té pérmirésojné dhe té rrisin aftésité pér té nxéné
me lehtési dhe efektivitet né té ardhmen. Ky éshté né thelb njé moral i shéndoshé dhe njé
ambicie me prestigj, e lakmueshme pér té gjitha modelet e t& mésuarit, por si do ta
shohim, jo té gjitha ato e arrijné até né té njejtén masé e me té njejtén cilési, kjo pasi
vetém nxénésit efektivé arrijné té pérvetésojné ide dhe informacionin e duhur, si dhe té
pérdorin né njé gamé té gjeré burimet e t& nxénit, por dihet miré se nxénésit mund ta

arrijné kété nése kané mésues ambiciozé e largpamés.

Etika e mésuesit nuk éshté vetém njé manual etiketash apo sjelljesh té sukseshme, por sé
pari udhéhegjesh dhe vendimesh té sukseshme. Njé model mésimor é&shté njé
pérmbledhje objektive dhe subjektive e mjedisit té té& nxénit, kjo pérmbledhje mund té
keté shumé pérdorime, gé bén té mundur radhitjen e planifikimit té€ kurrikulés, té
kurseve, té mésimeve, té leksioneve, té skicimit té materialeve dhe té mjeteve mésimore,
librave dhe fletoreve té punés, programeve té multimedias, programeve gé vijné nga
pérdorimi i kompjuterit etj. Kéto modele sigurojné mjetet e té nxénit pér nxénésit. Né té
gjithé kété proces jashté dhe brenda kuadrit té mésimdhénies etika e mésuesit

profesionist éshté e dukshme dhe tepér e garté.

Modelet e mésimdhénies té grupuara né katér familje t¢ médha pretendohen té jené njé

repertor bazé pér shkollimin e dobishém. Kété pretendim e shpalosin né ményra té
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ndryshme edhe modelet e familjes sociale, ato té pérpunimit té informacionit, té
zhvillimit personal, apo té bazuara né sistemin e sjelljeve. Ne nuk mund té jemi krejt té
bindur pér kété, pasi shohim se pavarésisht nga pretendimi, modele té ndryshme até e
arrijné né shkallé té ndryshme. Jo vetém kaq, por edhe nése do té vepronim né njé terren
ideal, vetém té gjitha modelet sé bashku mund ta realizonin pretendimin e shkollimit té
sukseshém. Kjo pasi modelet mbeten vetém modele. Ato nuk mund té jené té vetme,
gjithévepruese dhe té pérheshme pér té gjithé. Njerézit duke géné té ndryshém pér nga
raca, etniteti, kultura, té dhénat fizike dhe intelektuale, repertori shqisor, perceptiv,
mendor dhe emocional, jané té& ndryshém edhe pér nga niveli i interesave, aftésive dhe
shprehive e shkathtésive psikomotore. Ata nuk mund té motivohen me té njejtin nivel
dhe né té njéjtén ményré. Duke e paré problemin kryesor té té mésuarit tek skemat e té
nxénit dalim né idené se teorité, modelet, metodat dhe strategjité kryesore dhe mé té mira
té té mésuarit jané ato gé vené né gendér té procesit nxénésin dhe studentin. Piazhe ka té
drejté kur argumenton se thelbi i t&¢ mésuarit kognitiv géndron né pérdorimin e skemave
té vjetra, e kur kjo nuk funksinon, atéheré mbéshteten né ndértimin e skemave té reja.
Thelbi i t&é mésuarit &shté krijimi i skemave personale dhe ngritja e skelave individuale té

té nxeénit.

Nése katér familjet kryesore té modeleve t& mésimdhénies e arrijné kété, ato i kané
shérbyer géllimit kryesor té té€ nxénit. Nuk ka moral mé té larté profesional se sa té
realizosh né praktikén shkollore ngritjen e skelave profesionale té té nxénit, késhtu arrin
t’1 japésh nxénésit né doré ¢elsin e arté pér té hapur portat e dijes. Njé fémijé dy apo tre
vjecar nuk mund té zgjidhé probleme té matematikés té cilat mbéshteten né operacione té
véshtira logjike, abstrakte, pasi skemat e tij té té nxénit jané ende té brishta, té thjeshta
dhe té pakonsoliduara. Pér té, bota e numrave jané arrat dhe goglat, pra njé boté
konkrete. Rrjetat neuritiké té kujtesés dhe té té menduarit paraoperacional, nuk mund ta
ndihmojné até té kryej veprime abstrakte. Ato duke gené té pa perfeksionuara dhe té pa
konsoliduara jané njé bazé pér harresén, ndaj dhe komunikimi i nénés dhe kujdestarit me
té éshté i pérséritur, konkret, afektiv. Pér té dhéné njé argument mendoj se niveli ndijor
dhe perceptiv i receptoréve bazé éshté i ndryshém pér njeréz té ndryshém né mosha dhe
individé té ndryshém. Fakti se té dégjuarit ka njé jetégjatési 6 heré mé té madhe se té
parit n€ kujtesén shqisore nuk do té thoté se t€ gjithé fémijét do t’i mbajné mend pérrallat

njésoj, as se té parit éshté inferior ndaj té dégjuarit. Shembulli gé jepet né literaturén

23



psikologjike pér fémijét amerikané dhe indiané né aftésiné e riprodhimit té ceremonive té
dasmés indiane dhe amerikane, tregon se ndikimi i kulturés éshté, gjithashtu, njé
argument gé nuk favorizon a priori ndonjé model t& mésimdhénies. Problemi kryesor qé
nxjerr pér shembull zgjidhja e problemeve éshté pikérisht frika e skemave psikologjike
fikse. Shpesh véshtirésia nuk géndron tek vendimmarrja apo problemi, por tek veté ne gé
nuk jemi mésuar té dalim nga vetja, té pranojmé se ka dhe njé t¢ menduar ndryshe. Nése
njé mésues me etiké té larté profesionale gé pérdor njé numér té madh dhe té larmishém
modelesh t& mésidhénies e ndihmon fémijén té jeté i matur, né mendime, gjykime e
géndrime, kritik e krijues, konkretisht kritik ndaj skemave té vjetra e krijues ndaj
skemave té reja, atéheré po, ja vlen qé ato té pérdoren. Kétu problemi i té nxénit fillon té
rrjedhé normalisht, té nxénét lehtésohet dhe béhet i suksesshém. Por, pér asnjé cast nuk
duhet té harrojmé se kjo nuk éshté e lehté. Megjithaté, mésimdhénie e miré do té thoté t’i
ndihmosh nxénésit té mésojné miré, nxénésit me kapacitet t€ miré kané béré té mundur té
rrisin repertorin e strategjive pér té pérmirésuar arsimimin e tyre. Modelet e té mésuarit
jané projektuar gé té ndihmojné kéto strategji, qé nxénésit té zhvillohen né ményré
vetiake, té rrisin kapacitetin e tyre, gé t¢ mendojné né ményré té qarté e té zgjuar dhe té
ndértojné aftési sociale pér té plotésuar angazhimet e tyre. Né té gjithé kété ngrehiné
arsimore vepron ligji dhe morali. Nése ligjore éshté ajo ¢’ka arrin té futet né brendiné e
kurrikulés, jashté saj, ai gé injekton kété brendi né shpirtin dhe mendjen e fémijés éshté
mésuesi. Ka shumé réndési se me ¢’moral €shté brumosur dhe ¢’moral pércjell ai.

N librin “Models of Teaching™* pohohet se mésimdhénia éshté kérkim i vazhdueshém
dhe produkt i bazave té hulumtimit shkencor dhe pérvojave té procesit té gjallé né klasa.
Kjo nga njera ané do té thoté se ne kurré nuk do té reshtim sé studiuari té mésuarin, pasi
ai éshté proces aktiv, né ndryshim té vazhdueshém si pasojé e modifikimit té béré nga
studiuesit, por mé shumé si rezultat i krijimit t¢ modeleve vetijake, té cilat ne jemi té
bindur se kané ndikim mé té madh se modelet e gatshme, té servirura apo té mésuara.
Prandaj, té ndértosh kapacitetin e nxénésve pér t& mésuar éshté njé temé ku mésuesit dhe
studiuesit e rishikojné géndrimin e vet, pérgéndrojné kérkimet dhe efektivitetin e tyre,
duke u pérpjekur pér té shtuar modele té tjera né repertorin e vet dhe té nxénésve té tyre.

Por, mé shumé se prej pérpjekjeve té tyre rezultati varet prej mendjeve té hapura dhe

4Joyce, R. Bruce., Weil, M., & Calhoun, E. (2007). “Modele of Teaching” Modele t& mésimdhénies, botim i gjashté,
Allyn & Bacon, USA, Universiteti i Kalifornisg, botimi 7, fq. 532
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aftésive reaguese té nxénéseve, prej gatishmérisé sé tyre pér té mésuar dhe
bashképunuar, prej aftésive kritike dhe krijuese. Pra, dalim né piképamjen se ndértimi i
dijes, pasnjohja dhe konceptet e inteligjencés jané vecanérisht té réndésishme, pasi
vazhdimisht mésuesit ndértojné aftési dhe dije dhe nxénésit efektivé béjné té njejtén gjé.
Né té dyja rastet t&¢ menduarit éshté mé i réndésishém se té mésuarit dhe pasnjohja zé njé
vend géndror. Kérkimet bashkékohore kané arriré né koncepte shumé té gjera té
inteligjencés dhe né besimin se njé fryt i dalé nga edukimi éshté veté rritja e
inteligjencés.

Hulumtimet e Robert Fisherit® né kété fushé kérkimesh, pérvojat e shkollave amerikane,
gjermane, ruse dhe japoneze té bindin se inteligjenca nuk éshté vetém kusht paraprak,
por rezultat i edukimit. Le té kujtojmé provén e njé psikologu dhe kompozitori japonez
me edukimin muzikor té fémijéve.® Njé rezultat i ngjashém, dhe shumé domethénés
éshté arritur edhe né njé shkollé profesionale né Shqipéri, ku né njé masé prej 150
nxénésish u arrit t€ pérfshihen né rrethin letrar gjysma e tyre, dhe prej késaj mase 45
botuan cikle poetike dhe proza té shkurtra,” e libra dhe zuné mbi 10 ¢mime kombétare
gjaté dy vjetéve té angazhimit né njé projekt dhe mé tej, e cila ndihmoi gé 80% e
nxénésve té shkojné né shkolla té larta. E megjithaté, jemi té bindur se ve¢ shkollés dhe
modeleve té edukimit, kétu lozin rol edhe faktoré té tjeré té réndésishém, jo vetém

gjenetiké dhe socialé, por edhe ata té makro e mikromjedisit.

2.3. Pérparési dhe probleme té mésimit té gjuhés sé huaj né moshé té
vogél

Mésimdhénia/nxénia e gjuhés angleze né moshé té vogél:

o ndihmon né formimin e pérgjithshém té nxénésit;

o shfrytézon aftésité moshore, psigike dhe fizike té& fémijés, si: déshira pér té mésuar,
nevoja pér té komunikuar, gatishméria dhe aftésia pér té imituar, aftésia pér té artikuluar,
si dhe aftésia pér té shprehur veten e tyre né ményré krijuese;

o 1 jep fémijés njé mundési mé shumé pér t’u zhvilluar n€ ményré té gjithanshme;

5 “Studio gjithgka, arsyes vendin e paré”, AEDP, Tirané, 1998, fq. 384

6 Dedja, B. Sekretet e Talentit, traktat, Toena, Tirané 1998, fq. 167
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o ndihmon né rritjen e aftésive té tij intelektuale dhe pérfshirjen e tij né shkémbime té
shumllojshme.

Mésimi i gjuhés sé huaj né kété moshé shihet si periudha mé intesive né jetén e fémijéve,
si mé e pérshtatshmja pér t’i futur ata né njé sfidé té re. Fémijét i pérgjigjen té nxénit té
gjuhés duke e trajtuar até si lojé, pra ¢faré u jep atyre ose ¢faré ata mund té béjné me ané
té saj.

Té mésuarit e gjuhés angleze né kété moshé synon:

= T’i pérgojé fémijés bazat e fillimit té té mésuarit té njé gjuhe té huaj gé ta pérjetojé
gjuhén si mjet komunikimi dhe po si té tillé ta pérdoré até.

= Té ndihmojé né zhvillimin e gjithanshém té nxénésit né aspektin njohés, gjuhésor
dhe emocional.

= Ta aftésojé nxénésin pér té dégjuar, pér té riprodhuar, pér té kuptuar dhe pér té
krijuar disa elemente té thjeshta té gjuhés sé huaj.

= T’i krijojé¢ mundési nxénésit t& keté déshiré t&€ pyesé€, t&€ pergjigjet, t& pérshkruajé
objektet e mjedisit rrethues, té kuptojé gjuhén e pérdorur nga mésuesi né klasé.

Realizimi i objektivave té mésipérm mbéshtetet né:

Krijimin e njé mjedisi té té mésuarit né ményré joformale; respektimi i aftésive moshore,
psigike, fizike dhe intelektuale té nxénésit éshté njé domosdoshméri pér té siguruar
suksesin né punén me kété grup-moshé. Nxénésit e késaj grup-moshe mésojné mé miré
né mjedise joformale.

Né bazé té zhvillimit té mésimit té jené kéto késhilla: krijoju ndjenjén se ata po luajné
me gjuhén; lejojini té bisedojné me njéri-tjetrin; jepuni dhe kérkojuni té recitojné vjersha
té shkurtra, t& kéndojné kéngé, té thoné edhe ndonjé fjalé pa kuptim. Pra lodrat, kénget,
vjershat, tregimet dhe veprimtarité fizike ndérmjet tyre do té karakterizojné té gjithé
procesin mésimor. Veprimtarité té jéné té konceptuara né ményré té thjeshté gé nxénésit
té kuptojné se ¢faré u kérkohet.

Shuméllojshmériné dhe vetéshprehjen e nxénésve.

Né c¢do oré mésimi, krijimtarija e nxénésve dhe shprehja e tyre té nxiten népérmjet
veprimtarive dhe detyrave, té cilat véné né lévizje dhe zgjerojné imagjinaten e tyre.
Detyrat e dhéna té jené brenda aftésive té tyre, pra té jené té realizueshme, por né té
njéjtén kohé edhe nxitése. Pérdorimi i metodave sa mé té larmishme dhe i mjeteve

pérkatese didaktike éshté i domosdoshém.
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Né kété moshé nxénésit, duke pérdorur edhe gjuhén amtare, jané té afté: té planifikojné
veprimtari té thjeshta, té pérdorin arsyetimin e tyre logjik, mund té pérdorin njé
imagjinaté té gjallé, mund té imitojné duke pérdorur intonacione té ndryshme etj.
Réndésiné e té dégjuarit.

Té mésuarit népérmjet dégjimit éshté njé komponent thelbésor pér mésimin e gjuhés sé
huaj né moshé té vogél. Mésuesi t’i sigurojé nxénésit mundési té plota pér zhvillimin e
aftésisé té té dégjuarit népérmjet veprimtarive te tilla, si: tregime té bazuara né piktura,
fotografi ose né mjete te tjera nxitése vizuale. Veprimatrité me nxénésit e késaj grup-
moshe gjerésisht té mbéshteten né té folurit, duke zéné njé pjesé té miré té kohés.
Njohjen me gramatiken.

Nxénésit e késaj grup-moshe kané njé aftési té jashtézakonshme té pérvetésojné gjuhén
(gramatikén), duke luajtur me veprimtari gé u pélgejné. Suksesi i té mésuarit t& gjuhés
nuk shihet nése ata kané mésuar rregullat gramatikore, madje as gé duhet synuar kjo deri
né moshén 11-vjecare. Ndérgjegjésimi gramatikor do té arrihet népérmjet té dégjuarit
dhe komunikimit apo modeleve gé jepen gjaté orés sé mésimit sesa népérmjet
shpjegimeve dhe instruksioneve gramatikore té miréfillta. Mésuesit té béjné kujdes né
trajtimin e céshtjeve gramatikore dhe té largohen nga tradicionalizmi i trajtimit té tyre.
Qortimet gramatikore mésuesi i bén né lidhje me ushtrimet gojore, té cilat praktikojné
forma, si, p.sh.: Do they? Does he/she?, duke theksuar mésimin e modelit dhe jo
shpjegim té mirfillté gramatikor.

Trajtimin e té shkruarit.

Veprimtarité gé lidhen me té shkruarit me nxénésit e késaj grup-moshe té trajtohen me
shumé kujdes dhe né kohén e duhur. Kjo lidhet me nivelin e njohjes sé alfabetit dhe tipat
e veprimtarive té té shkruarit. Gjithmoné té mbahet parsysh gé nxénésit ende nuk kané
pérsosur mjaft elemente té té shkruarit né gjuhén amtare.

Trajtimi i gabimeve.

Bérja e gabimeve té shpeshta gjaté mésimit té gjuhés sé huaj né moshé té vogél jané
normale. Njohja, paraqitja e krahasimi i vazhdueshém me gjuhén angleze, si dhe praktika
e shumté do t’i béjn€ nxénésit té afrohen gjithnjé e mé shumé me gjuhén e huaj. Qortimi

i shpeshté vetém nga ana e mésuesit mund té démtojé motivimin dhe zhvillimin e gjuhés.
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2.4. Qasjet ndihmése né lehtésimin e mésimit problemor té gjuhés sé
huaj

Njé véshtirési pér t'u mundésuar mésuesve dallimin né mes té mésuarit té bazuar né
probleme dhe gasjeve té tjera té ngjashme ndaj té nxénit, lidhet me té kuptuarit e hartimit
té kurrikulés.

Hartimi i programit éshté thelbésor né té mésuarin, pér shkak té ményrés né té cilén
ndikon projektimi mbi rolet dhe pérgjegjésité e mésuesve dhe nxénésve, ményrat né té
cilat perceptohen té mésuarit dhe njohurité. Eshté béré e mundur gé, né kurrikula shumé
tradicionale, t'i shtohen té mésuarit té€ bazuar mbi projektin, lojéra dhe imitime, apo mes
aplikimit t& ményrave té ndryshme, té kalohet edhe né té mésuarin profesional.
Megjithaté, kalimi né té mésuarin e bazuar te problemi éshté zakonisht mjaft i véshtiré
pér shkak té nevojés pér kérkime té thelluara dhe té vendosjes né gendér té késaj gasje té

praktikave me bazé nxénésin.

Né ményré ideale, kurrikulat me bazé té€ mésuarin problemor, duhet té jené té projektuara
me skenaré problemoré si pérbérésin thelbésor té ¢cdo mésimi, né ményré gé shpjegimi né
klasé dhe detyrat mund té shkrihen né to, pér té béré informimin e nxénésve, né vend gé
t'u ofrojné atyre segmente njohurish, té€ cilat jané t& véshtira pér t‘u integruar né té

kuptuarit e tyre.

Hartimi i njé programi té bazuar né pérmbajtje e njohuri disiplinore, dhe mé pas
pérpjekja pér ta béré até té bazuar te problemi, zakonisht pérfundon né shkatérrim té
procesit. Pra, nése éshté njé pjesé ose njé program i téré gé éshté hartuar mbi bazén e njé
problemi, pikénisja duhet té jeté njé grup skenarésh problemoré gé do t'i aftésojé
studentét gé té béhen té pavarur, gé e shohin té nxénit dhe njohurité teorike si njési té
pérshtatshme, madje kuptojné se pérvec perspektivés sé tyre, ka ményra té tjera té
vlefshme té té parit té gjérave.

Késhtu, pér té argumentuar se lehtésimi i procesit ndryshon nga metodat e tjera té
mésimdhénies, do té fillohej nga pérvijimi i dallimeve mes té mésuarit problemor dhe
disa gasjeve dhe teknikave té ngjashme. Disa nga kéto, si p.sh, t& mésuarit e bazuar né
projekte jané pérdorur gjerésisht pér shumé vite, ndérsa té tjerat, té tilla si t& mésuarit e

bazuar né pérvojén e punés, jané zhvillime relativisht t& kohéve té fundit. Gjithashtu,
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jané shfaqur forma té reja té t€ mésuarit problemor, né vecanti, t&¢ mésuarit problemor

kompjuterik, apo té mésuarit problemor mediatik e té tjera.

2.4.1. Té mésuarit pérmes punés.

Té mésuarit pérmes pérvojés sé punés éshté pérdorur pér té pérshkruar té mésuarin
népérmjet punés né ményré gé té nxénit té ndodhé népérmjet pérfshirjes né rolin e atij gé
punon.

Formulimi i bashképunimit, duket se ka vend gendror né ligjérimet e té mésuarit pérmes
punés, dhe bashképunimi si koncept, funksionon né shumé ményra.

Sé pari, financuesit e té mésuarit pérmes punés jané “né bashképunim” me institucionet e
arsimit té larté. Nén kété marréveshje, institucionet si, universitetet, kryesisht hegin doré
nga e drejta e tyre pér té hartuar dhe zbatuar programe gjaté periudhave té punés.

Forma e dyté e bashké&punimit éshté ajo midis universitetit dhe studentit. Koncepti i
bashképunimit né debatin e té mésuarit pérmes punés, éshté mé problematik sesa né
shembullin e sipérpérmendur, sepse institucionet e arsimit té larté e shohin individin si
student e jo si punonjés i ardhshém.

Mbéshtetja né té mésuarin e drejtuar te nxénési, té nxitur nga institucionet e arsimit,
éshté problematik, jo vetém pér shkak té ¢éshtjeve té drejtimit dhe autonomisé, por pér
shkak se individi éshté 1€né té drejtojé ndérlikimet duke u perceptuar nga universiteti si
njé student dhe nga punédhénési si njé punonjés né té ardhmen. Por, né té njéjtén kohé,
studenti  mbetet aktori kryesor né njé bashképunim trepalésh mes Universitetit,
punonjésve, dhe individit.

Té mésuarit pérmes pérvojés sé punés éshté njé zhvillim i réndésishém né shumé
profesione, por njé nga ndryshimet kyce, éshté njé shmangie nga arsimi i lartg, i cili
quhet si arsimi i parafundit qé pérgatit njerézit pér puné. Pérpos késaj, nisma té tilla si té
nxénit pérmes punés, kané nxitur t&¢ mésuarit né vazhdimési, pérditésimin e rregullt,
zhvillimin profesional gé né ményra té ndryshme nénkupton se institucionet e arsimit té
larté duhet té béhen mé té pérgjegjshém ndaj nevojave té studentit.

Té nxénit pérmes punés nuk éshté pranuar zakonisht si njé gasje problemore ndaj té
nxénit, sepse pérgéndrohet mbi té mésuarin pérmes punés, ka prirje individuale dhe
pérgéndrohet né zgjidhjen e problemeve né mjedisin e punés.

Dallimi né mes té nxénit pérmes punés dhe té nxénit problemor éshté se, né té mésuarin

pérmes punés, jané shfrytézuar mundésité gé rrjedhin nga burimet dhe pérvoja e
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menjéhershme né vendin e punés dhe, pér kété arsye, rezultatet do té lidhen me géllimet
€ punés.

Té mésuarit pérmes eksperiencés sé punés shihet si i vendosur né vendin e punés me
mbéshtetjen e punédhénésit dhe té universitetit. Mesimdhénia me né gendér problemet
mé sé shumti zhvillohet si pjesé pérbérése e njé kualifikimi té arsimit té larté, ku
kurrikulat organizohen rreth problemeve mé tepér sesa disiplinave, ndérmerret zakonisht
né ekipe bashképunuese dhe ku studentét pritet té zhvillojné aftésité pér vendin e punés
dhe aftésité e té mésuarit gjaté gjithé jetés.

2.4.2. Té mésuarit bazuar né projekte té pérbashkéta.

Té mésuarit e bazuar né projekte, konsiderohet nga shumé njeréz si sinonimi i té
mésuarit té bazuar né probleme, sepse ata té dy perceptohen si gasje me né gendér
studentin. Né fakt, disa kané argumentuar se ato jané té njéjta.

Ka té tjeré qé besojné se jané gasja mé e fundit e té mésuarit té€ bazuar te problemet, té
cilat mund té relizohen vetém né grupe té vogla, ndérsa shumé besojné se té mésuarit e
bazuar né projekte, mund té ndérmerret si né ményré individuale, si edhe né grupe té
vogla. Padyshim, projektet kérkimore, disertacionet e doktoraturés né veganti, mund té
thuhet se jané gasja mé e fundit e t€ mésuarit té bazuar te problemet. Megjithaté, ka
ndryshime té dallueshme né mes té dy gasjeve dhe kéto jané mé té theksuara kur merret
né konsideraté hartimi i planprogramit, mé tepér sesa né aspektin e njé gasje
domosdoshmérisht mé efektive se tjetra. Té mésuarit e bazuar né projekte, éshté
kryesisht me detyra té orientuara dhe projekti shpesh caktohet nga mésuesi. Edhe né
qofté se detyra apo tema nuk éshté vendosur, zakonisht jané té pércaktuara parametrat
dhe Kriteret pér paraqitjen.

Dallimet né mes té dy gasjeve jané si mé poshté:

Né té mésuarin e bazuar né projekte, studentéve u kérkohet té prodhojné njé rezultat né
formén e njé raporti ose projektimi, ndérsa né t& mésuarit e bazuar te problemi, fokusi
nuk éshté né kété lloj rezultati.

Né té mésuarin e bazuar né projekte , mésuesi mbikqyr (mé tepér sesa lehtéson)
projektin.

Né té mésuarin e bazuar né projekte, studentéve u kérkohet té japin njé zgjidhje apo

strategji pér té zgjidhur problemin, ndérsa né té mésuarit e bazuar né probleme, zgjidhja
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e problemit mund té jeté pjesé e procesit, por pérgéndrimi éshté mbi menaxhimin e
problemit, e jo mbi njé zgjidhje té garté e té kufizuar.

Né té mésuarin e bazuar né projekte, shfaget njé kontribut nga mésuesi né formén e njé
lloj mésimdhénieje gjaté jetégjatésisé sé projektit. Kurse té mésuarit té bazuar te
problemet, pérgéndrohet mbi studentét gé pérpunojné kérkesat e té nxénit. Disa
programe mésimore me bazé té mésuarit e bazuar te problemet, pérdorin leksionet si
mjet pér té mbéshtetur nxénésit dhe jo pér té drejtuar té mésuarit.

Né té mésuarin e bazuar né projekte, studentét jané zakonisht té pérfshiré né zgjedhjen e
projektit (ndonjéheré nga njé listé e paracaktuar). Né té mésuarin e bazuar né probleme,
studentét mund té zgjedhin skenaré problemoré nga praktikat ndonése, problemet, jané
siguruar zakonisht nga stafi, por ¢faré dhe si té mésojné, pércaktohet nga studentét.

Té mésuarit e bazuar né projekte ndeshet mé shpesh né pérfundim té njé programi
diplomues, pasi éshté mbuluar pjesa dérmuese e njohurive gé do t'i pajisé studentét me
informacionin e domosdoshém pér té ndérmarré kété projekt. Té mésuarit problemor nuk
pérdoret mbi bazén @& studentét kané mbuluar tashmé njohurité e kérkuara
domosdoshmeérisht, por veté studentét pritet té vendosin se ¢faré kané nevojé té mésojné.
Né té mésuarin e bazuar né projekte grupi apo ekipi i projektit gjenden sé bashku vetém
pér kohézgjatjen e projektit. Né té mésuarin e bazuar né probleme, studentét vendosen né
ekipe né pérputhje té njé pérbérési té réndésishém té kursit. Kjo do té thoté se ata duhet
té mésojné, té punojné sé bashku si njé ekip, pér té kapércyer sfidat e té genit pjesé e njé
ekipi té pérkushtuar dhe jo si njé ekip projekti afatshkurtér.

Té mésuarit e bazuar né projekte éshté paré shpesh si njé mekanizém pér té sjellé sé
bashku disa fusha né bazé té njé veprimtarie té pérgjithshme né fund té njé kursi. Ndérsa
té mésuarit té bazuar te problemet realizohet sipas premisés qé, té nxénit, do té paraqitet
domosdoshmérisht pértej kufijve disiplinoré, madje edhe né fillim té vitit apo té kursit.
Pra, té mésuarit e bazuar né projekte, mé shpesh, shihet si njé tekniké e mésimdhénies né
njé fushé té caktuar té kurrikulés mésimore, sesa si njé strategji e pérgjithshme arsimore,

sikundér té mésuarit me bazé problemet.

2.4.3. Té mésuarit pérmes veprimit.

Té mésuarit e bazuar né veprim, mbéshtetet mbi idené se pérmes procesit té reflektimit
dhe veprimit, béhet e mundur zgjidhja e problemeve. Ideja éshté gé njé grup njerézish

bashkohen pér té krijuar njé grup té t€ mésuarit mbi veprimin. Grupi punon sé bashku
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pér njé periudhé té caktuar me géllim gé té "béhen gjérat™. Né praktiké, kjo do té thoté se
grupi éshté formuar dhe c¢do anétar sjell njé problem té jetés reale gé ata déshirojné té
zgjidhin. Té nxénit e bazuar te veprimi éshté njé formé e té mésuarit mbéshtetur né
raportin reciprok té té nxénit e té veprimit dhe né kété ményré, té mésuarit ndodh
népérmjet njé procesi té vazhdueshém reflektimi dhe veprimi té individit me problemin.
Grupi éshté projektuar té jeté mé shumé se njé grup mbéshtetés i drejtpérdrejté, sepse roli
I anétaréve té caktuar éshté té ndihmojé anétarét individualé, t¢ merren me problemin e
vecganté. Megjithaté, grupi nuk konsiderohet si njé mbledhje formale me njé rend dite, as
nuk éshté njé grup késhillimi apo njé analizé kritike né dhomén e personelit gjaté drekés.
Né vend té késaj, éshté njé proces i formalizuar, i vendosur, pér té pérmbushur né baza té
rregullta, pér té ndérmarré veprime gé do té merren me, ose zgjidhin problemet dhe né
kété ményré, pérgéndrimi i caktuar éshté né té mésuarin nga veprimet e ndérmarra prej
individit. Jetégjatésia e grupit priret t€ ndryshojé nga 6 muaj deri né 3 vjet. Dallimi né
mes té mésuarit me bazé problemin dhe té nxénit pérmes veprimit éshté se thelbi i njé
grupi té té nxénit pérmes veprimit, éshté se ky i fundit mbéshtetet né individé dhe né
veprimet e tyre né té ardhmen. Né bazé té té nxénit problemor, grupi funksionon si njé
ekip i cili kérkon té arrijé detyrat né bashképunim, jetégjatésia éshté pércaktuar né
pérgjithési nga koha e zgjatjes sé modulit ose programit, dhe ka zakonisht njé ndihmés i
cili éshté anétar i stafit. Késhtu, né té mésuarit pérmes veprimit, anétarét kané mé shumé
kontroll mbi grupin, se sa studentét né njé ekip té té nxénit me bazé problemor, ku
ndihmési mund té ndikojé né rendin e dités sé té mésuarit. Né disa kurrikula me bazé té
mésuarit té bazuar te problemet, seancat mund té duken se pérmbajné komponenté té njé
seminari, ku béhen prezantime dhe diskutohet material i parapérgatitur. Grupet e té
nxénit pérmes veprimit jané mé individuale, mé té lira e t& pérgéndruar mbi t& nxénit

personal dhe reflektimit pér arritjen e veprimit efektiv.

2.4.4. Nxitja e motivimit té nxénésit pér mésimin e gjuhés sé huaj me anén e lojés.

Lojérat zakonisht pérshkruhen si ushtrime né té cilat individét bashképunojné ose
konkurrojné né njé grup sipas rregullave té caktuara, té tilla si gjézat, e ku lojtarét
pérfagésojné vetveten.

Simulimet jané kur mundésohet njé skenar, qé né njé faré ményre pérfagéson jetén reale.
Paqartésité qé shfagen ndérmjet té nxénit problemor dhe simulimeve lidhen me

pérdorimin e situatave té jetés reale.
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Né té nxénit problemor, studentét jané, zakonisht, té pajisur me skenaré té jetés reale, ata
pritet té jené vetvetja dhe situatat me té cilat prezantohen jané té pérshtatura sipas nivelit
té kurrikulés.

Lojérat dhe simulimet mund té rrisin motivimin studentéve pér nxénie dhe u jep
mundési atyre gé t€ mésojné dhe bashképunojné né grup. Ato jané té dobishme né fazat
fillestare té t€ mésuarit té gjuhés sé huaj, pér té zhvilluar ekipin dhe mund té pérdoren né
bashképunim me skenaré mésimorg, si raste té vérteta té jetés reale. Megjithaté, né qofté
se simulimi apo loja nuk lidhet me njohurité dhe aftésité e tjera né kuadér té programit,
atéheré té mésuarit mund té perceptohet si humbje kohe dhe tepér sipérfagésor. Né kété
ményré paralajmérimi éshté jetik né kéto qasje pér té nxitur pérfshirjen dhe té nxénit

efektiv.

2.4.5. Pérdorimi i Teknologjisé sé Komunikimit dhe Informacionit né funksion té
mésimit té gjuhés sé huaj

Diskutimet mbi teknologjité e internetit nuk do té ishin té plota pa njé véshtrim té
pérgjithshém mbi teorité e té nxénit té gjuhés sé huaj, kjo pér arsye se teori té ndryshme i
japin jo té njéjtén réndési rolit t&¢ mésimdhénies praktike dhe, nénkuptohet, internetit né

klasé e pértej saj.

Qéllimi i pasqyrés sé méposhtme, pra, nuk éshté thjesht té sqarojmé né detaje teorité
bashkékohore té té nxénit té gjuhés sé huaj, por té tregojmé se roli i mésimdhénies
praktike, rrjedhimisht, edhe i pérdorimit té teknologjisé sé informacionit né té€, merr vleré
jo té njéjté né teori té ndryshme. Pér mé tepér, mésimdhénésve té gjuhés u nevojitet njé
bagazh teorik paraprak pér t€ pércaktuar se kur njé mjet mund t’i vijé realisht n€ ndihmé
zhvillimit gjuhésor té nxénésit.

Né literaturén bashkékohore mbi té nxénét e gjuhés sé huaj shtjellohen dy kahe té
ndryshme modelesh jo krejt pa lidhje me njéri-tjetrin. Njéri &shté modeli psikolinguistik
dhe tjetri modeli sociolinguistik. Literatura dhe praktikat e sotme pedagogjike né gjuhét e
huaja dhe mésimdhénien né pérgjithési priren t’i méshojné kétij té fundit. ME poshté, po
analizojmé mé né detaj cfaré pérfagésojné e si pérkthehen né mésimin e gjuhés sé huaj
kéto qasje, pér té njohur mé miré hapésirat dhe vendin qé mund e duhet té zéré

teknologjia e informacionit né procesin mésimor.
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Kéndvéshtrimi psikolinguistik i ka bazat tek teoria se gjuha ka lindur me njeriun’ e
Chomsky-t mbi natyrén e gjuhés, e cila ka revolucionarizuar fushén e gjuhésisé me
postulatin e famshém fémijét lindin me predispozitén pér té mésuar gjuhé, duke gené té
pajisur me njé mekanizém té posacém mendor pér pérvetésimin e gjuhés. Duke u
ekspozuar ndaj njé materiali® té pasur gjuhésor té karakterizuar nga pérdorimi si duhet i
fjalive té miréformuara prej folésve amtaré, fémija zhvillon gjithé strukturat e tjera
specifike gjuhésore. Performanca gjuhésore, sipas Chomsky-t, éshté njé veprimtari e
drejtuar nga rregulla gé gjenerohen nga kompetenca gjuhésore ose struktura e brendshme
gramatikore e folésit. Ideté comskiane u pérgafuan nga Stephen Krashen dhe u
pérshtatén prej tij pér té shpjeguar procesin e té nxénit té gjuhés sé huaj né formén e njé
modeli t& ri t& njohur si “Modeli Natyror i t& Nxénit”® Ky model, i mbéshtetur né disa
hipoteza, hedh drité mbi rolin e materialit té¢ kuptueshém si kusht i domosdoshém pér té
nxénét e gjuhés. Sipas tij, materiali duhet té jeté sfidues pér nxénésin (pra, mé i
ndérlikuar sesa pérfagésimi mendor aktual i tij pér gjuhén si objekt), por té mos i

tejkalojé mundésité njohése té tij.

Mbéshtetur tek koncepti i Chomsky-t mbi kompetencén dhe performancén, Krashen-i
dallon garté dy procese té ndryshme, até té pérvetésimit i cilésuar si proces i
pandérgjegjshém dhe té nxénét, proces gé realizohet né pérpjekjet e ndérgjegjshme e té
géllimshme pér té nxéné format gjuhésore, duke véné theksin mbi pamundésiné e kalimit
nga té nxénét tek pérvetésimi. Mé tej modeli plotésohet me arsyetimin se ankthet e té
nxénit mund té cojné né bllokimin e pérvetésimit té gjuhés né c¢farédo rrethane, duke
ngritur njé filtér afektiv gé pamundéson pérdorimin e materialit apo informacionit té

kuptueshém.

Cfaré sjell zbatimi praktik i késaj teorie né mjedisin e gjuhés sé huaj? Sipas modelit
psikolinguistik géllimi i vérteté i pérvetésimit nxitet mé sé miri nga njé mjedis
komunikativ i pasur né materialin dhe informacionin e kuptueshém. Prania e Kkétij

materiali dhe informacioni, vénia e theksit tek komunikimi dhe mjedisi i ngrohté né klasé

7 Chomsky, N.(1986) Knowledge of Language: Its Nature, Origin and Use, New York: Praeger.

8 Ky term i huazuar nga gjuha angleze pérdoret pér té pérshkruar térésiné e informacionit gjuhésor hyrés né dallim nga
ai dalés (output-i) gjaté procesit t& pérpunimit té tij né komunikim e sipér pér ndértimin e kuptimit.

9 Krashen, S. (1985) The Input Hypothesis: Issues and Implications, Longman.
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ulin filtrin emocional dhe nxitin nxénien e gjuhés sé huaj. Megjithaté, edhe pse njé gasje
komunikative ndaj té nxénit té gjuhés dhe me njé ndikim té gjeré né fushén e
mésimdhénies, studiuesit mendojné se kjo teori vendos njé ngarkesé té madhe mbi
mésuesin, pra, mbetemi né kushtet e njé mésimdhénieje me né gendér mésuesin. Pé&r mé
tepér, prania e materialit dhe informacionit té kuptueshém né vetvete nuk e garanton
dobiné e tij né nxénien e gjuhés sé huaj. Vetém kur nxénési arrin té dallojé té dhénat e
materialit apo té informacionit e t’i ruajé ato né kujtesén afatshkurtér, ai brendésohet e,
késhtu, mund té shfrytézohet pér té ristrukturuar ndérgjuhén. Kjo do té thoté gé nxénési
duhet té zhvillojé ndérgjegjésimin metagjuhésor pér t¢ mundésuar ndryshimin. Kérkimet
dhe zbatimet e sotme e kané zhvendosur pérgéndrimin teorik duke sfiduar modelin
natyror té Krashen-it né mbéshtetje té modelit sociolinguistik ndérveprues, i cili thekson,
né radhé té paré, aspektin shogéror té gjuhés dhe zbulimin e pengesave gjuhésore né
procesin e komunikimit, duke e drejtuar mésimdhénien e gjuhéve té huaja drejt njé
mésimdhénie me kompetenca. Si¢c kuptohet edhe prej veté termit emértues, parimi
themelor i qasjes bashkévepruese éshté se gjuha e huaj mésohet mé miré pérmes

ndérveprimit shogéror.!

Duhet véné né dukje, megjithaté, se ndérveprimi pér nxjerrjen e kuptimit, i cili luan rol té
madh né pérgéndrimin e vémendjes s€ nxénésve né veprimtari, nuk “shkakton”
menjéheré té nxénét e gjuhés. Kjo vjen gradualisht, me kohé dhe si rezultat i njé numri té

madh ndérveprimesh.

Ndryshe nga Modeli Natyror i Krashen-it, kéndvéshtrimi i bashkéveprimit mbéshtetet né
mésimdhénien me karakter té qarté, pra, jo té kufizuar brenda veprimtarisé njohése té
individit. Kjo risi shénon njé ndryshim té dukshém né géndrimin ndaj teknologjisé sé
informacionit né pérgjithési, dhe internetit né vecanti, si njé mjet i pazévendésueshém

pér té nxitur e zhvilluar kété lloj mésimdhénieje.

10 E Tarone “Interlanguage”, né Concise Encyclopaedia of Sociolinguistics, pérg. R.Mesthrie, Oxford: Elsevier
Science, 2001, f. 475-481.

11 Cardenas Claros, M. “Psycho-linguistic and socio-cultural approaches to language learning: A never-ending
debate”
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Studimet tregojné se individét kané prirje té ndérveprojné me kompjuterin né njé ményré
kryesisht shogérore, njélloj si me ndérveprimet e tyre né jetén reale. Prirja njerézore pér
ta paré teknologjiné né ményré antropomorfike si njé lloj ndihmuesi personal me té cilin
bashképunohet pér arritjen e njé géllimi, e rrit potencialin e internetit pér té mbéshtetur

procesin e té nxénit té gjuhés sé huaj.'?

Piképamja ndérveprimit gjen shprehje né njé séré modelesh té& ndryshme bazé pér
shtjellimin e t& cilave ka shérbyer teoria sociokulturore e Lev Vygotsky-t.® Sipas
modelit t€ Vygotsky-t zhvillimi njohés, pra, edhe té nxénét e gjuhés sé huaj, e kané
zanafillén né ndérveprimin shogéror. Tri postulatet bazé té késaj teorie:

= veprimtaria shogérore si burim i zhvillimit t¢ mendimit njerézor;

= veprimtaria e ndérmjetésuar nga shenjat;

= zona e Zhvillimit té Afért, pérmes vendosjes sé mésimdhénies sé gjuhés sé huaj né njé
tekst té caktuar, késhtu hedhin bazat pér té thelluar perceptimin toné rreth pérfshirjes sé
teknologjive té internetit né mésimdhénien e gjuhéve té huaja.

Pér Vygotsky-n veprimtaria njohése ka karakter té vetém njerézor, pohim ky qé
mbéshtetet né faktin se ajo vjen si rrjedhojé e té nxénit shogéror, e brendésimit té
shenjave shogérore, té kulturés dhe lidhjeve po shogérore. Né thelb, pra, njohja duhet
paré si produkt shogéror realizuar pérmes ndérveprimit. Pér mésuesit e gjuhés sé huaj kjo
do té thoté se krijimi i mundésive pér ndérveprim mes nxénésve éshté faktori meé i

réndésishém né nxitjen e zhvillimit té t&é menduarit té njé rendi mé té larté.

Ky kéndvéshtrim teorik mund té konkretizohet né programin mésimor té gjuhés sé huaj
pérmes zbatimit té formave té mésimdhénies sé diferencuar, punés me projekte, té nxénit
né bashkéveprim, etj., ku teknologjia e informacionit luan njé rol jo té vogél. Né analizén
toné vlen té ndalemi tek njé piké e forté me ndikim pércaktues mbi procesin e té nxénit té
gjuhéve, sic éshté postulati i Zonés sé Zhvillimit té Afért. Kjo pérkufizohet si distanca
midis nivelit té zhvillimit aktual pérshkruar nga pavarésia né zgjidhjen e detyrés dhe

nivelit té zhvillimit potencial pérshkruar nga zgjidhja e detyrés me ndihmén e mé té

2Robert J.Blake, Brave Neé Digital Classroom — Technology and Foreign Language Learning, f.18-21.

13 Vygotsky, L. (1962). Thought and Language, Cambridge, MA: MIT Press.
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rriturve apo moshataréve mé té zoté.!* Me kété kuptojmé qé fémija ka aftési t& kopjojé
njé séré veprimesh gé i tejkalojné kapacitetet e tij, por vetém brenda disa kufijve. Duke
kopjuar, nxénési aftésohet pér té nxéné mé miré kur drejtohet nga té rriturit sesa kur lihet
vetém. Né kontekstin e mésimdhénies kjo lidhet me Zonén e té Nxénit té Afért (ZNA), e
cila pérshkruhet si niveli i performancés pér té cilén njé nxénés éshté i afté kur ka
mbéshtetje nga ndérveprimi me njé folés mé té pérparuar né gjuhé. Ky koncept lidhet
ngushté me té ashtuquajturén skelé® té Bruner-it, pasi ZNA-ja éshté praktikisht koha kur
mésuesi duhet té veprojé si drejtues pér té mbéshtetur e nxitur nxénésin. ZNA-ja, pra,
pérgéndrohet né pérdorimin aktiv nga nxénési té mjeteve té reja pér té kuptuar e kryer
veprimtaring. Nxénési, si i tillé, nuk shihet thjesht si marrés pasiv i udhézimeve té
mésuesit, pérkundrazi, té dy palét ndérveprojné ndérsjelltazi duke ndaré njohuri e
pérgjegjési pér detyrat. ZNA-ja, pra, pérfagéson njé ndryshim pérgéndrimi nga
mésimdhénia me qendér mésuesin drejt asaj me né qgendér nxénésin. Mendoj se
bashképunimi mes nxénésve né t€ mésuarit e gjuhés shérben si njé mekanizém i
fugishém pér zhvendosjen pérpara t¢ ZNA-sé, pasi mundéson shkémbyeshmériné e
roleve dhe mundéson vazhdimisht pérdorimin e formave strategjike té kontrollit né
pérputhje me kérkesat e detyrés. Kétu shihen té mundshme té krijohen hapésira pér
pérfshirjen e teknologjive té internetit.

Teoria e Vygotsky-t éshté pérgafuar nga mbéshtetés té shumté té gasjes sociolinguistike,
si¢c njihet James Lantolf!, i cili, duke e zgjeruar kété teori né nxénien e gjuhés sé huaj,
pohon se nxénésit e gjuhés sé huaj pérparojné drejt niveleve mé té larta té njohurisé
gjuhésore kur bashképunojné dhe ndérveprojné me folés té gjuhés sé huaj qé e zotérojné

até né njé shkallé mé té larté.

Teoria sociokulturore e té nxénit té gjuhés sé huaj ka shérbyer si bazé pér zhvillimin e
mjaft modeleve pedagogjike, ndér té cilat, réndési pér argumentin toné paraget teoria e
konstruktivizmit shogéror (gjerésisht e mbéshtetur nga studiuesit).

14 Vygotsky, L. (1978). Mind in Society: The development of higher psychological processes, Cambridge, Harvard
University Press, f.86.

15 Wood, D., Bruner, J. S., & Ross, G., “The Role of Tutoring in Problem-solving”

16 James P. Lantolf, (2000). “Introducing Sociocultural Theory”, né Sociocultural Theory and Second Language
Learning, pérg. James P. Lantolf, Oxford, Oxford University Press, f. 1-26.
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Konstruktivizmi shogéror’’ né literaturén shkencore pedagogjike pérkufizohet si njé
gasje bashkékohore, njé nga kahet mé té komentuara e té gjithépranuara té teorisé
konstruktiviste!® gé e sheh nxénésin si subjekt t& t& nxénit. Sipas kétij modeli t& nxénét
rrjedh nga njé aspekt shogéror, ku nxénési ndérvepron e dialogon me problemin, me
kontekstin dhe me pjesémarrésit pér té zbuluar kuptimin dhe vlerat. Procesi dhe dijet né
pérdorim kané mé shumé réndési pér mbéshtetésit e késaj gasjeje sesa produkti apo
grumbullimi i koncepteve e fakteve té ngurta. Njerézit shérbejné si bazé pér pérpunimin

dhe organizimin e métejshém njohés té informacionit brenda tyre.

Sipas kétij kéndvéshtrimi informacioni fillimisht ndértohet gjaté ndérveprimit shogéror e
mé pas vjen e pérpunohet sé brendshmi nga individi. Kétu ka vend pér té béré njé
paralelizém me klasén si mjedis i té nxénit té gjuhés, pasi gjuha e re sjell me vete
fragmente té kulturés gé nuk mund té ndahen nga informacioni. Mésuesi, si drejtues e
lehtésues i procesit, vendos me nxénésit njé lidhje reciproke té pandérpreré, ku gjithsecili
merr pjesé duke i shtuar komunikimit vlera dhe kuptime, vileréson informacionin dhe e
organizon até mendérisht. Qartazi, kemi té béjmé me njé kontekst tipik t& mésimdhénies
me né gendér nxénésin, ku réndésia bie mbi natyrén komunikative dhe dialogun shogéror

pér ndértimin e njohurive.

Pér njé zbatim praktik sa mé té kuptimshém e frytdhénés té teorisé sé konstruktivizmit
shogéror né klasg, nevojiten disa elementé kyc'® gé¢ mund té orientonin mé sé miri

hartimin e planeve mésimore:

- Krijimi i nj& mjedisi mésimdhénés me né gendér nxénésin pérbén edhe parimin bazé
té gasjes konstruktiviste. Nxénési duhet té zbulojé e té krijojé kuptimin nga informacioni.
Pér kété mésuesi duhet té keté parasysh kuadrin shogéror ku ndérvepron problemi,
paraqitjen e problemit, i cili duhet t’i pérfshijé nxénésit, hapésirén pér t&€ kuptuarit dhe

zgjidhjen e problemit (nxénési té aftésohet té ndérveprojé né ményré kritike e té ndikojé

17 Nawaz, A. “Social-Constructivism: Futuristic Sphere for eLearning in HEIs”.

18 B.Musai, Mésimdhénia dhe té nxénit e shkencave natyrore - Manual pér trajnimin e mésuesve, Prishting, Deutsche
Gesellschaft fiir Internationale Zusammenarbeit GmbH, 2013, f. 13-17

13 powell K. & Kalina, C., “Cognitive and Social Constructivism: Developing Tools for an Effective Classroom”,
Education, 130/2, f.241-250
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mbi problemin). Duke synuar, késhtu, té kthejmé klasén né njé bashkési ndérveprimi dhe
té nxéni me karakter shogéror, ne, né té vérteté, pérmes kétij argumenti kemi arritur té
perceptojmé njé realitet ky¢ e t&¢ domosdoshém pér mjedisin e té nxénit, i cili u drejtohet
roleve té reja té nxénésve si njohés té pavarur dhe té mésuesve si drejtues e lehtésues.

- Té nxénét i miréfillté lidhet me faktin se problemi dhe situata nuk duhen paré jashté
kontekstit, pasi ky siguron té dhéna té domosdoshme qé nxénési duhet t’i vlerésojé gjaté
analizés sé tij. Nxénésit gjaté té nxénit nuk mésojné thjesht gjuhén, ata pérvetésojné njé
sistem té ri t& menduari, nuk nxéné thjesht modele leksikogramatikore, por, para sé
gjithash, njohuri mbi kulturén. Pér kété nevojitet njé paraqitje sa mé e madhe dhe e hapur
ndaj konteksteve té miréfillta komunikative gé materialet me natyré thjesht didaktike nuk
mund ta paragesin. Mésimdhénia e miréfillté prané reales nuk mund té jeté e suksesshme
pa u kushtuar réndésiné e duhur bashkébisedimit, t¢ menduarit té njé rendi mé té larté,
lidhjeve me problemet e jetés reale dhe thellésisé sé té kuptuarit. Té gjitha kéto
mbéshtetin fugimisht ndértimin e njohurive té nxénésve. Pér fat, mjetet e internetit e
kané shuméfishuar né ményré té paimagjinueshme shkallén dhe cilésiné e ekspozimit
ndaj konteksteve reale té gjuhés, ndaj, pse t& mos i konsiderojmé ato si zgjidhje pér

konkretizimin e parimit né fjalé?

- Té nxénét né bashképunim pérgéndrohet né nxitjen e nxénésve drejt bashkésive té
njohurisé pér arsye se nxénésit e gjuhés sé huaj kané nevojé pér ndérveprim aktiv e
kuptimploté, si né jetén e pérditshme, pér t€ mésuar mé miré gjuhén. Kétu, nxénésit
pjesémarrés né ndérveprim bashkéndértojné kuptimin bazuar né até qé diné paraprakisht,
duke ndaré pérvoja, si dhe duke ndihmuar njéri-tjetrin né ndértimin e kuptimit.

- Vetébesimi, mjedisi i “klasés” konstruktiviste shogérore duhet té nxisé vetébesimin

tek nxénésit (elementi shogéror rrit motivimin dhe besimin né vetvete).

Né kété kuadér, analiza gé sapo realizuam na ndihmon té ngremé njé argument dhe té
rivlerésojmé rolin e teknologjive té internetit né mésimin e gjuhéve té huaja. Pérdorimi i
tyre mund ta béjé lehtésisht té zbatueshém té nxénét bashképunues né klasé e mé gjeré,
sidomos pér ato pjesé ku hyn elementi kulturor (karakteristike pér mjedisin e gjuhés sé
huaj). Kur nxénési arrin té lidhet shpirtérisht me informacionin, kuptimi i krijuar prej tij
éshté mé i forté dhe lidhjet me njohurité ekzistuese e kujtesén mé té shéndoshé, ashtu sic

ndodh zakonisht né situata té botés reale me pjesémarrés realé. Rrjedhimisht, prania e
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internetit dhe mjeteve té tjera té teknologjisé sé informacionit né mésimdhénien e gjuhés

mund t’i kontribuojné kapércimit me sukses té pengesave gjaté té nxénit.

Nisur nga teorité e analizuara mé sipér mund té nxirren konkluzione e t¢ mundésohen
lidhje pér pedagogjiné e mésimdhénies nga ana e mésuesve, té cilét do té ngrené mbi
kété bazé pritshmérité e punés sé tyre mbi cka mund té marrin e si ta pérshtatin né klasé
e pértej saj. Sigurisht, kushdo gé pérpiget té mésojé njé gjuhé té huaj, éshté i destinuar té
kalojé népér disa faza t€ zhvillimit gjuhésor t€ cilave nuk mund t’u shmanget dot,
kushtézim ky i pranuar edhe nga teorité gé sapo shtjelluam. Me té drejté, atéheré, lind
pyetja: a mund té luajé mésuesi ndonjé rol pér ta orientuar e pérshpejtuar kété proces,
apo ndérhyrja e tij do té ishte pa vleré né cilindo rast? Sigurisht, mésuesit nuk mund té
ndryshojné kursin e zhvillimit gjuhésor té nxénésve qé mésojné gjuhén e huaj, por ne
besojmé se ata kané pushtet té ndikojné né njé masé té konsiderueshme né ritmin e tij,
rrjedhimisht edhe né shkallén e té& nxénit. Késhtu, mésuesi mund t& ndihmojé né
pérshpejtimin e procesit té nxénies, por pér ta béré t€ mundur kété ai duhet té ndértojé
njé perceptim té ploté individual mbi klasén si njé mjedis i pasur t€ nxéni dhe i
pakufizuar né kohé e hapésiré, té cilin mé pas duhet ta aktualizojé gjaté punés me
NXénésit.

Njé mijedis i tillé karakterizohet nga disa tipare?® ndér té cilat réndési t& madhe ka, para
sé gjithash, rritja e mundésive té nxénésve pér té shkruar e lexuar si dhe pér té marré
pjesé né diskutime tekstesh gojore e té shkruara né gjuhén e huaj, si njé praktiké e
vlefshme pér zhvillimin e té nxénit.

Zgjerimi i mundésive pér té parashtruar, krijuar, hedhur ide si dhe pér té analizuar tekste
té tipologjive té ndryshme nxit zhvillimin e té kuptuarit té nocionit té pérmbajtjes, pérvec
familjarizimit me njé gamé té gjeré tekstesh.

Praktikat e mésuesve gjaté leximit analitik pérmes modelimit, orientimeve strategjike té
garta né kontekst si dhe kohés sé mjaftueshme né dispozicion té nxénésve pér té
pérpunuar e Kkrijuar informacionin, sigurisht, i vijné né ndihmé rritjes cilésore té
kompetencave té pritshme pér pérvetésimin e gjuhés sé huaj si dhe zhvillimit té té

menduarit kritik e pérgjegjésisé pér nevojat e tyre individuale. Krahas kétij tipari,

20 powell K. & Kalina, C., “Cognitive and Social Constructivism: Developing Tools for an Effective Classroom”,
Education, 130/2.
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nevojitet té theksohet vémendja ndaj modeleve strukturore té gjuhés sé huaj. Pér té qené
folés té kompletuar té njé gjuhe té huaj, komunikimi né kontekste jozyrtare jashté
mureve té klasés éshté i pamjaftueshém, pasi nuk i lejon nxénésit té ngrihen pértej njé
niveli té brishté njohurish. Eshté pikérisht pérfshirja e vazhduar dhe e orientuar né
veprimtarité gjuhésore komunikative né klasé apo ekspozimi sa mé i gjeré ndaj
strukturave gjuhésore gé duhet té krijojné (por gé paragesin véshtirési pér nxénésin), ato
gé i béjné nxénésit pérdorues kompetenté té gjuhés, pasi strukturat gramatikore té gjuhés
shfagen gjaté thénieve komunikuese té tyre sipas njé rendi universal sistematik relativisht
té ngulur. Ndértimi i veprimtarive mésimore me pikésynim pérdorimin e frytshém, té
vazhduar e té shtriré né kohé té gjuhés pérbén njé element strategjik pa té cilin tiparet e
tjera do té zhvlerésoheshin. Pérfshirja e nxénésit gjaté mésimdhénies pérbén celésin e
suksesit té arritjeve té té nxénit té gjuhés sé huaj, e kundérta, pra, té mésuarit pasiv, e

pengon até.

Ndérveprimi lehtéson e pérshpejton té nxénét e gjuhés, pasi, té pérfshiré né diskutim, né
pérpjekje pér té nxjerré kuptimin, nxénésit béjné ndryshime pér té gené “mé té
arritshém”, pra, mé t€ kuptueshém nga bashkéfolésit, ata kérkojné feedback korrigjues qé

té aftésohen té pérmirésojné pérformanceén e tyre gjuhésore.

Né marrédhénie aktive me tjetrin pasurohet kontributi gjuhésor i pérftuar né mjedis, rritet
vémendja ndaj strukturave té hasura, vértetohen dyshimet e hipotezat e ngritura pérmes
té dhénave dhe informacionit té marré dhe, rrjedhimisht, nxénésit arrijné té brendésojné
njohurité aktuale pér gjuhén e té pérparojné drejt lirshmérisé sé ligjérimit dhe zhvillimit
té stileve individuale té té shprehurit. Pérdorimi i gjuhés né ndérveprim ¢on né njé tipar
mjaft thelbésor pér nxitjen (ose frenimin) e té nxénit té gjuhés sé huaj né klasé e mé
gjeré, i cili ka té béjé me géndrimin ndaj gabimeve. Né kété kontekst na duhet té
pohojmé se, éshté e vérteté gé gabimet e mundshme té nxénésve nuk duhen paré me sy
ndéshkues, dekurajues, por, nga ana tjetér, mosvénia re apo anashkalimi sistematik i tyre
do té ishin me pasoja serioze pér té nxénét. Gabimet duhen té tregohen dhe duhen
korrigjuar pér té rritur e saktésuar pérceptimin mbi ményrén si funksionon gjuha, por pa
preré rrjedhén e bisedés, pérmes ményrave krijuese, pa u etiketuar si té tillé, duke nxitur,

késhtu, reflektimin mbi traditén, rregullat dhe pérdorimet e gjuhés.
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Né kété piké vlen té sjellim né vémendje njé séré strategjish?! té feedback-ut korrigjues,
gé nga korrigjimi i drejtpérdrejté, kérkesa pér qartésim, pérséritjet e frazés, pyetjet gé
nxisin pérgjigje krijuese apo ¢elési metagjuhésor.

Njohja dhe shfrytézimi i kétyre teknikave géndron né faktin se ato cilésohen si nxitése e
jo frenuese né projektimin e géndrimeve té nxénésve ndaj gabimeve té veta e té shokéve.
Planifikimi i pérpikté i programit léndor dhe veprimtarive ditore nga ana e mésuesit
duhet té béhet duke ruajtur dhe zbatuar parimet e kuadrit t& ri t& nocionit té klasés
bashkékohore si njé mjedis 1 pasur t€ nxéni (i cili mund t’i tejkalojé kufijté kohoré e
hapésinoré). Nisur nga objektivat, rolet e gjithsecilit dhe vecanérisht mjetet e
disponueshme pér té mbéshtetur t& nxénét (konkretisht, teknologjisé sé informacionit),
plani mésimor duhet té jeté né gjendje jo vetém té parashtrojé e analizojé punén né
detaje, por edhe t’u paraprijé situatave t& véshtira.

Realizimi dhe pérdorimi e gjithé pérshkruesve té sipérpérmendur né klasé éshté né
vetvete njé proces i ndérlikuar, si¢ éshté edhe vénia né pérdorim e mekanizmave
bashkékohoré pér realizimin e tyre (kemi parasysh véshtirésité gé lidhen me pérdorimin
e kabineteve té teknologjisé sé informacionit apo me mundésiné e internetit). Pér kété
arsye nevojitet koha e mjaftueshme pér ¢do veprimtari, vecanérisht pér projektet
mésimore, té cilat fillimisht mund té konceptohen thjesht e mé pas té marrin pérmasa mé
té gjera.

Puna né kompjuter e n€ internet duhet t€ programohet me kohé pér t’i krijuar vetes
mundési por edhe njé faré kompetence né pérdorimin e kétyre platformave nga té dy
kahet (si nga mésuesi, ashtu edhe nga nxénési).

Mésimdhénia né grupe kérkon mirékoordinim nga ana e mésuesit; zgjedhja e partneréve
né realizimin e projekteve e detyrave krijuese shihet si njé angazhim kompleks i cili
béhet i suksesshém vetém kur merret parasysh menaxhimi i dallimeve mes tyre (né nivel
gjuhe, kulture, géllimesh e interesash); nxitja e ndérveprimit mes nxénésve kérkon
projektimin e njé mjedisi mikprités; monitorimi i punés pérbén njé tjetér céshtje pér
planifikim, pasi mésuesi duhet t&¢ mendojé pér afatet e veprimtarive dhe té japé udhézime
té vazhdueshme rreth tyre, pa 1éné pas dore edhe procesin e vlerésimit ku té shpjegojé

ményrén e vlerésimit té nxénésve né fund té detyrés.

2! samar,G.R. & Shayestefar, P. (2009) “Corrective Feedback in EFL Classrooms: Learner Negotiation Strategies and
Uptake”
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Sé fundmi, puna e nxénésve merr njé vleré té re kur ajo ndahet si pérvojé e pérbashkét
me familjen, me mésues té tjeré e deri me komunitetin pérmes krijimeve e publikimeve
online, ku edhe veté mésuesi organizator mund té japé mbresat dhe pérshtypjet e veta pér
t’1 véné€ vulén e suksesit. Pra, planifikimi 1 punés nuk pérfundon me shkrimin e planit
tradicional ditor; kéto aspekte té tjera, né dukje dytésore, kérkojné vémendje té posacme
pér té hedhur themelet e njé mjedisi té shéndetshém qé pércakton suksesin né nxénien e
gjuhés sé huaj.

Parimet pér pérfshirjen e teknologjive té internetit né mésimin e gjuhés sé huaj

Pas konkluzioneve té nxjerra nga shqyrtimi i teorive té té nxénit dhe kritereve té
mésimdhénies né njé mjedis té pasur té nxéni, mendojmé se do té ishte e nevojshme gé
mbi parimet gé orientojné veprimtarité sistematike mésimore me internet gjaté procesit té
mésimit té gjuhés sé huaj té prodhonim e té reflektonim njé mésimdhénie bashkékohore.
Sic e kemi theksuar gjaté analizés, interneti po ndryshon gjithnjé e mé shumé ményrén si
ne komunikojmé e i drejtohemi njéri-tjetrit. Bota e internetit éshté kaq e gjeré dhe e
ndérlikuar, sagé pérfshirja e suksesshme e tij né klasé e pértej saj mund té pérbéjé né
vetvete njé sfidé, e cila duket edhe mé e véshtiré pér arsye té ndryshimeve té pandalshme
gé ai péson dita-dités. Pér gjithé kéto arsye, té mésuarit si ta pérdorim internetin pér
mésimin e gjuhés sé huaj, shpesh krahasohet me “pérpjekjet pér té cpuar pusin me
gjilpéré”??. Megjithaté, ne besojmé se mbajtja né mendje e disa parimeve bazé e
thjeshtézon dhe e gartéson procesin.

Kéto parime kané té béjné mé shumé me aspektet pedagogjike sesa ato teknologjike,
ndaj ato mbeten udhézues té dobishém né cdo kohé (me gjithé ndryshimin e
vazhdueshém gé péson teknologjia).

Kéto parime kryesisht lidhen me synimet e té nxénit dhe trajtat e mésimdhénies dhe
planifikimit té saj. Né fund té fundit, e réndésishme éshté té ecet né drejtimin e duhur
pavarésisht ritmit té lévizjes. Pér kété arsye, para se té mendojmé té organizojmé krejt
kursin e Iéndés, apo edhe té planifikojmé njé oré mésimi, duhet té pércaktojmé drejtimin,
gé, né rastin toné, lidhet me pércaktimin e synimeve té pérgjithshme, té cilat normalisht

ndryshojné nga klasa né klasé, por edhe midis nxénésish té ndryshém.

22 Warschauer, M. & Whittaker, F. (1997). “The Internet for English Teaching: Guidelines for Teachers”, TESL
Reporter, 30/1 f. 27-33
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Té mésuarit té pavarur pérbén njé strategji gé e sheh nxénésin si individ i cili merr
pérgjegjésité mbi procesin e té nxénit. Kjo ndihmon nxénésit té zhvillojné
veténdérgjegjen, botékuptimin, shkathtésiné dhe lirin€ né€ diskutim, vegori kéto qé do t’i
udhéheqin ata drejt njé té nxéni té pavarur.?® Pér arsye se teknologjia ndryshon me ritme
kaq té pandalshme, t& nxénét nuk éshté mé géllim i njé casti t€ dhéné, por njé proces i
vazhdueshém gjaté gjithé jetés. Pér két€ nxénésve nuk u kérkohet thjesht “té nxéné”, por
edhe “té mésojné si t& nxéné”, pra, t€ zhvillojné strategjité e t&€ mésuarit té pavarur té
nevojshme pér t’iu pérshtatur risive teknologjike dhe situatave té reja. Kjo shprehi do té
ndihmojé studentét té arrijné rezultate, vlera e té cilave i tejkalon kufijté kohoré té njé
kursi té vecanté.

Té mésuarit né bashképunim?*: Té nxénét né bashképunim shihet né literaturén dhe
praktikat bashkékohore pedagogjike si njé strategji e domosdoshme pér suksesin e
mésimit té gjuhés sé huaj. Né klasé ai karakterizohet nga puna né grupe té vogla prej tre-
katér vetésh, pérgéndrimi né detyrat gé duhen kryer, bashképunimi dhe komunikimi
sistematik brenda grupit, marrja e pérgjegjésive individuale pér té mésuar si dhe drejtimi
I pérbashkét i té nxénit si rezultat i kompaktésisé sé grupit.

Té nxénét bashképunues pérmiréson té kuptuarit e pérmbajtjes, pérforcon shprehité
shogérore aq té réndésishme né nxénien e gjuhés sé huaj, nxit aftésité vendimmarrése té
nxénésit, krijon njé mjedis aktiv té nxéni, rrit vetébesimin dhe pérgjegjésiné tek nxénési,
pérgéndrohet né suksesin e gjithsecilit duke vlerésuar stile té ndryshme té té nxénit. Pér
gjithé kéto arsye ai nuk shihet mé thjesht si njé mjet, por, para sé gjithash, si géllim gé
garanton suksesin e té nxénit té gjuhés. Né kohén e internetit aftésia pér té bashképunuar
me shokét e tjeré brenda klasés, shkollés apo jashté saj né forume globale éshté e
genésishme pér suksesin, ndaj nxénésit nuk mund ta pérdorin drejt internetin, nése nuk

kané fituar ende shprehité komunikuese e té punés né grup.

Té nxénét ndérkulturor: Formimi ndérkulturor né kohén gé jetojmé ka marré njé
domethénie té vecanté. Suksesi né shogériné e sotme globale, né botén akademike, té
biznesit, varet né njé masé té madhe nga aftésia pér té komunikuar dobishém me njeréz

nga kultura t¢ ndryshme dhe nga interpretimi i informacionit prej kontekstesh té

23 Little, D. “Learner Autonomy and Second Language Learning”

2 Musai, B. (2003). Metodologji e mésimdhénies, Tirané, ALBGRAF, f. 167 — 196.

44



ndryshme kulturore. Procesi i té nxénit té gjuhés sé huaj, késhtu, nénkupton njékohésisht
edhe pérvetésim té kulturés sé vendit ku flitet gjuha, ndaj mendojmé se ky synim duhet
integruar me vetédije té ploté né mjedisin mésimdhénés pérmes teknologjisé, duke
kultivuar tek nxénésit tané né té njéjtén kohé shprehité e edukimit global.

Té nxénét kritik: Shkalla e gjeré e informacionit té disponueshém mbi internetin do té
thoté qé té nxénét kritik dhe ai i bazuar né kompetenca kané fituar njé réndési edhe mé té
madhe. Mé shumé se kurré, aftésia e té lexuarit tani nénkupton leximin midis rreshtave, e
késhtu me radhé me shprehité e tjera. Né zbatimin e mjeteve té internetit né klasé ne si
mésues duhet t’i ndihmojmé nxénésit t&€ mendojné né€ ményré kritike, né njé kuptim té
ngushté, duke analizuar kéndvéshtrimin dhe pikésynimet e site-eve individuale, etj., dhe,
né njé kuptim mé té gjeré, duke konsideruar ndikimin e pakthyeshém qé teknologjia e
informacionit po ushtron né riformésimin e konteksteve té reja shogérore, politike e

ekonomike.

Té nxénét aktiv dhe krijues: Ky parim vjen si njé plotés i nevojshém i té nxénit Kkritik.
Aftésité e synuara nuk fitohen né ményré té rastésishme, por né njé mjedis té& nxéni
ndérveprues, ku nxénési shqyrton informacionin, integron njohurité e marra dhe zhvillon
alternativa krijuese pérmes veprimit dhe bashkéveprimit né procesin e té nxénit. Me
gjithé pérhapjen e pandalshme té teknologjisé sé informacionit, nése mésuesit zgjedhin té
reduktojné punén me nxénésit thjesht né kérkesa pér marrje informacioni online, duke
Iéné pas dore krijimin e njohurisé pérmes ndérveprimit, ata cénojné procesin e té nxénit
tek nxénési dhe zhvlerésojné pérdorimin e teknologjisé. Me siguri, zotérimi i késaj
kompetence nga ana e nxénésve do té rrité mundésité e tyre pér té projektuar té ardhmen

multimediale.

Synimet e sipérpérmendura cilésohen si elementé té réndésishém pér t’u vlerésuar né
cfarédo mjedisi té€ nxéni né shogériné e sotme. Ato marrin mé shumé domethénie kur né
mésimdhénien e gjuhés sé huaj ndérthuret edhe interneti. Né pérputhje me kéto géllime,
pérfshirja e mjeteve té internetit né mésimin e gjuhés sé huaj duhet té paraprihet edhe
nga njé séré parimesh gé kané té bé&jné me veté procesin mésimor né thelb té té cilave
géndron ndérthurja e tyre. Nuk mund té flasim pér pérfshirje té teknologjisé sé
informacionit né mésimin e gjuhés sé huaj, ag mé tepér pér mésimdhénie té suksesshme,

pa integrim té tij né kété proces.
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Ndérthurja e aparatit pedagogjik té pérdorimit té teknologjisé né kurrikulén e gjuhés sé
huaj éshté njé kusht i domosdoshém pér t’i dhéné kuptim pérdorimit té saj né procesin e
mésimdhénies. Mésimdhénia pérmes kompjuterit ka kaluar népér disa faza. Si¢ e kemi
pérmendur edhe mé larté: ajo bihejvioriste, me fillesat né vitet <70, e cila theksonte
programet praktike ushtrimore pér nxénien e shprehive té vecanta, e dyta, etapa
komunikative me fillesat né vitet ‘80 & u fokusua né veprimtari me karakter
komunikues mbéshtetur né pérdorimin e kompjuterit, por gé mbeteshin té njé modeli ad
hoc me ndikim vetém né elemente anésore e té paréndésishme, pra, dytésore dhe
jogendrore té té nxénit té gjuhés sé huaj. Kjo coi né njé etapé té treté, até té
mésimdhénies integruese me fillimet e veta né vitet ‘90, ku kompjuteri filloi té pérdoret
natyrshém dhe rregullisht bashké me mjetet e tjera dhe median duke i shérbyer krijimit té
njé mjedisi me mundési té pasur ndaj informacionit pér pérdorimin konstruktiv té gjuhés.
Né té vérteté, kérkimet né klasa té ndryshme kané siguruar fakte se futja e kompjuterave
ka ndikim mé té madh kur ata shndérrohen né pérbérés integralé té ményrés sé re té té
nxénit né vend té pérdorimit periferik e sipérfagésor té tyre. Me fjalé té tjera, pérdorimi i
teknologjisé si njé dukuri e izoluar, si njé veprimtari e ndaré dhe e pavarur nga praktika
pedagogjike e mésimdhénies sé gjuhés sé huaj, do té ishte jo vetém i pakuptimté, por
edhe me pasoja tepér serioze pér té. Ajo duhet paré e gérshetuar sé brendshmi me detyrat
mésimore si nxitése, formésuese dhe frymézuese e géndrimeve tona ndaj gjuhéve brenda

kuadrit pedagogjik.

Né literaturén bashkékohore flitet gjithnjé e mé shumé pér njé lidhje té ndérvarura midis
mésimdhénies, té nxénit dhe té vepruarit né kontekste sociokulturore, duke e vlerésuar té
nxénét jo si njé proces individual psikologjik, por si njé dukuri shogérore.?> Késhtu, pér
mésuesit dhe nxénésit e gjuhés, detyra dhe veprimtarité lidhen me ridimensionimin e
konceptit té klasés si njé mjedis fizik a virtual, gé nxit bashkéndértimin e njohurive, té
kuptuarit dhe praktikat me teknologjiné si njé mjet i integruar pér arritjen e kétyre
objektivave pedagogjiké. Mé konkretisht, njé detyré me né gendér teknologjiné nuk ka

nevojé té jeté pérheré pika kulmore e njé ore mésimi, teknologjia mund té pérdoret gjaté

25 Remi A. van Compernolle & Williams, L. (2009) “(Re)situating the Role(s) of New Technologies in World-
Language Teaching and Learning”, né Second Language Teaching and Learning in the Net Generation, pérg. Raquel
Oxford dhe Jeffrey Oxford, 2009, f. 16-17.
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cfarédo lloj veprimtarie, edhe nése kjo nuk éshté domosdoshmérisht e projektuar pér ta

pérdorur até.

Mésimdhénia e ndérthurjen kérkon ményra té reja té organizimit té klasés. Me gjasé, mé
e réndésishmja nga kéto éshté strategjia e punés mbéshtetur né projekte. Kur nxénésit
punojné bashké pér projekte me njé pérmbajtje té caktuar, ata fitojné pérvojé né
zhvillimin e géllimeve t& veta t& t€ mésuarit e n€ pérdorimin e internetit si burim pér t’i
pérmbushur kéto géllime. Ata mund edhe té zgjidhin probleme e té ndérmarrin detyra té
ngjashme me cka do t’u duhet t€ béjné mé voné jashté mureve té klasés. Puna me
projekte siguron gé veprimtarité me internet té shkojné mé tutje sesa njé lundrim i
thjeshté né faget e rrjetit. Konkretisht, realizimi i saj fillon me detyrat mé té thjeshta pér
t'u zgjeruar e thelluar gradualisht népérmjet veprimtarive mé komplekse, si¢ jané
prezantimet me gojé, por edhe publikimet online. Puna me projekte vlerésohet si njé
ményré e pérsosur pér té realizuar gjithé qéllimet e lartpérmendura. Ajo é&shté cilésuar si
njé model i veprimtarisé né klasé gé zhvendoset nga praktikat e veprimtarive té shkurtra
e té izoluara t¢ mésimdhénies me né gendér mésuesin drejt veprimtarive mésimore
afatgjata, ndérdisiplinore (modulare) me gendér nxénésin dhe té integruara me
problematikat e botés reale. Puna me projekte mund té nxitet mé tej pérmes pérdorimit té
internetit duke u dhéné nxénésve mundésiné pér té pérdorur njé larmi mjetesh online dhe

akses ndaj materialeve autentike.

Lidhja me internetin ndihmon nxénésit e gjuhés sé huaj té njohin, p.sh., variantet e
ndryshme té anglishtes ashtu si¢ ato pérdoren né vende té ndryshme té botés. Prej késaj
nxénési, pérmes njé angazhimi aktiv né internet, fiton mundésiné e pérdorimit té njé
anglishteje reale, autentike dhe té kapshme pér veshin. Sé fundi, puna me projekte ka
pérparésingé e shtrirjes sé kuadrit kohor té té mésuarit té gjuhés pértej njé ore mésimi. Ky
fakt u lejon nxénésve té pérfshihen né procesin e té mésuarit, duke planifikuar, rishikuar

e reflektuar si mbi procesin e té nxénit, ashtu edhe mbi produktin.

Mésimdhénia e diferencuar pérbén njé nga strategjité pedagogjike bazé qé pérshpejton
ndérthurjen e teknologjisé sé informacionit né mésimdhénie me vlera té pagcmuara
veganérisht pér mjedisin e té nxénit té gjuhés sé huaj. Mésimdhénia e diferencuar ka né
themel parimin se nxénésit jané té ndryshém dhe pér pasojé kané nevoja té ndryshme.

Mésimdhénia e diferencuar né gjuhén e huaj ka té béjé me até lloj mésimdhénieje ku
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mésuesi planifikon variante té ndryshme pér ato gé nxénésit kané nevojé t€ mésojné,
ményrat se si do t’i mésojné dhe si do t’i shprehin ato qé kané mésuar me géllim qé té
plotésohen nevojat e secilit prej tyre. Pra, thelbi i mésimdhénies sé diferencuar éshté
pérshtatja e pérmbajtjeve, proceseve, metodave e materialeve, me ritmet e nxénies sé
nxénésve té ndryshém, pér té arritur té njéjtat synime e objektiva.?® Sipas té
ashtuquajturave postulate t€ Burns-it, nevoja e mésimdhénia e diferencuar buron nga
larmia e nxénésve: nuk gjen dot dy nxénés té njéjté gé té pérparojné me té njéjtén
shpejtési, té gatshém té nxéné né té njéjtén kohé, gé pérdorin té njéjtat teknika pér té
studiuar gjuhén, me té njéjtin profil interesash apo té motivuar njélloj e pér té njéjtat
géllime. Né kushtet e sotme, mésimdhénia e diferencuar éshté béré e domosdoshme pér
arsye té heterogjenitetit té klasave, té cilat, tipikisht, pérbéhen nga nxénés gé vijné prej
mjediseve té ndryshme shogérore-kulturore, pse jo, edhe me prejardhje té ndryshme
etnike, me nivel njohés e gjuhésor té ndryshém, me prirje e interesa té ndryshme. Falé
mésimdhénies sé diferencuar nxénésit fitojné mundési té barabarta pér pjesémarrje né
procesin e té nxénit duke krijuar, kuptuar e interpretuar né ményré aktive njohurité, duke
béré kérkime, duke, eksperimentuar e zbuluar me orientimin e mésuesit universin
gjuhésor e kulturor né gjuhén e huaj.

Né kéto kushte mendohet se interneti bén t&€ mundur krijimin e njé hapésire té pafund ku
gjithé nxénésit mund té pérfshihen né ményré té barabarté né veprimtarité pér nxénien e

gjuhés.

Puna me projekte dhe mésimdhénia e diferencuar shkojné paralel me njé gasje tjetér, sic
éshté mésimdhénia me né gendér nxénésin, e cila pérshkohet nga parimi se nxénési nxé
mé miré duke vepruar veté pérmes bashképunimit né grup né veprimtarité e hulumtimit e
gjaté teknikave té zhvillimit té t¢ menduarit kritik e krijues; ¢cka nénkupton se programi i
kursit né pérgjithési dhe projektet e nxénésve né vecanti do té hartohen sipas nevojave e
interesave té veté atyre. Kjo aftési pér té pérshtatur programin béhet né pérputhje me
kérkesat e shoqérisé sé re té informacionit, ku njerézit duhet té jené né gjendje mé tepér
té gjejné e krijojné lloje té ndryshme njohurish sipas nevojés sesa thjesht té zbatojné ato

gé mésojné né shkollé.

26 Muka, P., Karaj, Dh. & Cela, L. (2006). Hyrje né Mésimdhénien e diferencuar, Tirané, QTKA, f. 26- 47

48



Mésimdhénia me né gendér nxénésin nuk do té thoté gé mésuesi mungon, gé éshté pasiv
apo i paréndésishém né klasé, por qé roli i tij zhvendoset drejt dhénies sé orientimeve e
ndihmés sé nevojshme pér organizimin e projekteve dhe pérdorimin e gjuhés sé
pérshtatshme gjaté veprimtarive. Sa mé shumé punohet me teknologjiné e informacionit
né mésimdhénie, ag mé larg gendrés besohet se zhvendoset mésuesi dhe ag mé né gendér
té véprimtarive vjen nxénési. Teknologjia e informacionit né klasat tradicionale dhe ato
virtuale po jep mundési té reja pér mésimdhénien me né gendér nxénésin, pavarésiné e té

nxénit dhe té mésuarit né hulumtim dhe zbulim.

Bashké&punimi né grupe té vogla do té ishte frytdhédhés né pérkrahjen e kétyre parimeve.
Njé séré studimesh kérkimore?” kané treguar se kur mésuesit jané né gjendje ta realizojné
kété zhvendosje, mésimdhénia e gjuhés sé huaj e ndérmjetésuar prej mjeteve té internetit

sjell pa diskutim rezultate pozitive.

T€ nxénét e dyfishté nénkupton qé nxénésit duhet t€ “zhyten” njé€kohé&sisht né nxénien e
shprehive gjuhésore dhe atyre teknologjike pér té arritur objektivin e tyre final té té
nxénit t& gjuhés sé huaj. Né kété sipérmarrje té véshtiré mésuesi siguron strukturén e
nevojshme té punés dhe mbéshtetje gjaté rrugés. Qasjet pedagogjike tradicionale e
shohin teknologjiné si mjet pér mésimdhénien e gjuhéve té huaja, por né prizmin toné njé
perspektivé e tillé mbetet mjaft e kufizuar né njé boté ku teknologjia ka ndryshuar
thellésisht ményrén si mund té mésohet e té pérdoret gjuha né jetén e pérditshme. Pér té
mésuar aftési e shprehi té efektshme komunikative, studentét duhet t’i mésojné
paralelisht té dyja, edhe gjuhén e huaj, edhe mjetet e teknologjisé sé informacionit. Ky
parim reflekton ngushtésisht até cfaré kérkohet gjaté punés né klasat ku pérdoret
interneti, pra, réndésiné e zhvillimit té kompetencave té pritshme té nxénésit pérmes
teknologjisé dhe komunikimit né mjedisin e gjuhés.

Interneti u siguron pérdoruesve-nxénés gjetjen e informacionit té duhur dhe mundésing e
komunikimit me pjesémarrés real, cka e bén até njé mjet ideal pér t’u shfrytézuar né
realizimin e projekteve me géllim kuptimploté. Né té tilla projekte nxénésit mund té
punojné né grupe né distanca té largéta pér té trajtuar céshtje t€ ndryshme me karakter

gjithpérfshirés (si¢ jané ¢éshtjet e mjedisit), mund té eksplorojné terrenin e pérbashkeét té

27 Warschauer, M., Shetzer, H. & Meloni, C.(2000). Internet for English Teaching, AlexandriaVirginia, TESOL, f.
88.
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njé konflikti me pérmasa ndérkombétare, té hartojné njé deklaraté politike pér njé
marréveshje globale, té reflektojné mbi ngjarje historike, marrédhéniet ndérkulturore,
artin, sportet, mediat, etj. Zgjedhjet, pra, jané té panumérta pér nxénésit. Pér mé tepér,
gjaté punés me njé temé gé lidhet ngushtésisht me botén reale, nxénésit kané mundésiné
jo vetém t€ lundrojné né rrjet, por edhe té krijojné€ “dallgé” né t&, pra, t€ kené ndikim si

pjesémarrés aktivé né trajtimin e problematikés gé merret nén shqyrtim prej projektit.

Konteksti i ri mésimdhénés né nismat e vazhdueshme pér té nxitur komunikimin
bashképunues mes studentéve synon né thelb promovimin e aftésive gjuhésore — té
folurit, té shkruarit, té lexuarit, t¢ dégjuarit dhe t& kompetencés ndérkulturore. Shumé
studime e shohin kété njé realitet plotésisht t& mundshém pérmes vénies né zbatim té njé

shtrirje té re mjetesh, si¢ éshté bota e internetit.?®

Qé teknologjia e informacionit té pérdoret mbi njé bazé sistematike né orét e mésimit, ka
réndési pér mésuesin té njihet me shkallén e kompetencés teknologjike té nxénésve. Pér
kété mund té ndérmerret njé vlerésim i nevojave té nxénésve duke i identifikuar ato qé né
fillim té vitit. Vetékuptohet gé mésuesi nuk mund té presé prej nxénésve té nxéné
gjuhén, teknologjiné dhe pérmbajtjen té gjitha né té njéjtén kohé. Té nxénét éshté njé

proces i gjaté e dinamik, ndaj zhvillimi i shprehive do té ndjeké njé ritém gradual.

Zhvillimin mé cilésor té kompetencave gjuhésore e kulturore e lehtéson vénia né
dispozicion té nxénésve e materialeve autentike e krijimit t€ burimeve origjinale.
Burimet e internetit mendojmé se pérbéjné njé vleré té pallogaritshme, por duhet té jemi
té vetédijshém té krijojmé detyra e té zgjedhim materiale né pérputhje me nivelin e té
nxénit, interesat e moshés dhe shkathtésité kompjuterike té nxénésve.

Sfidat e pérdorimit té teknologjisé sé informacionit

Véshtirésité teknike né pérdorimin e teknologjisé sé informacionit mund té kthehen né
pengesa té médha si pér mésuesin, edhe pér nxénésin. Pér mé tepér, , drejtimi i klasés
gjaté punés kérkimore népér faget e internetit mund té paragesé véshtirési, drejtimi i

kuadrit mésimor né mjediset online gjaté mésimdhénies né distancé éshté edhe mé i

28 Erpen, T., Ban, R. & Castafieda, M. (2009),Teaching English Language Learners through Technology, NewY ork:
Routledge, 2009, f. 81.
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ndérlikuar. Céshtja e kontrollit té klasés, né kété kontekst, éshté njé element i

réndésishém qé duhet marré parasysh prej mésuesit qé né fazén e planifikimit.

Né mjedisin tradicional mésuesi e ka mé té lehté té drejtojé até gé ndodh né klasé pérmes
njé kontrolli t& rrepté gé ia mundéson pozicioni i tij gendror. Pér pasojé, nxénésit e
pérshtatur vetém me qasjen tradicionale mund té ndihen t& humbur né njé mjedis
mésimdhénés me bazé teknologjiné e informacionit, i cili kérkon prej tyre njé shkallé té
larté pavarésie, né rast se ky nuk ndértohet né ményré té mirémenduar. Qé ky problem té
shmanget, pra, prej mésuesit kérkohet njé planifikim sa mé i thelluar gé té nxité e té
pérfshijé gjithkénd. Mg tej, pér t’u shérbyer me cilési nxénésve dhe pér t€ mbrojtur
kuadrin e ri t¢ mésimdhénies, mésuesi merr pérgjegjésité ¢ “njé monitoruesi té Cilésisé”
gé orienton nxénésit pér t& shmangur website-et joautoritaré e té pabesueshém, duke

kultivuar tek secili prej tyre géndrimin kritik ndaj informacionit té ri.

Qéndrimet e mésuesve ndaj teknologjisé sé informacionit

Askush nuk e di n€ té vérteté né ¢’masé e pérdorin njerézit sot internetin, kjo pasi shifrat
e publikuara né media jané produkt i vézhgimeve té lokalizuara né kohé e hapésiré dhe
shpesh, edhe thjesht hamendésime. Kjo e véshtiréson saktésiné e perceptimit toné né
lidhje me shkallén dhe ményrén e pérdorimit té internetit prej mésuesve té gjuhés sé huaj

né boté.

N¢é kété kontekst do t€ pérpigem ta racionalizoj problemin e t’i jap pérgjigje ¢éshtjes sé
perceptimeve e pritshmérive té mésuesve té gjuhés sé huaj ndaj teknologjisé sé
informacionit dhe internetit pérmes njé hulumtimi e reflektimi mbi até gé citojné

studimet bashkékohore mé té besueshme.

Sipas komenteve té mésuesve né konferenca, gazeta e postime online kushtuar
mésimdhénies sé gjuhés angleze, duket se mjetet e internetit pérdoren prej tyre pér
gjithcka, duke filluar nga zhvillimi e pérditésimi i aftésive gjuhésore, gjetja e
materialeve, zgjerimi i njohurive rreth aplikacioneve kompjuterike, mbajtja e lidhjeve me

miq e kolegé, mésimdhénia e veprimtarité me projekte, etj., deri tek argétimi. Kjo éshté
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pohuar me kohé edhe nga Agora Language Marketplace?® né studimet e saj ku ka
rezultuar se pérdorimi i internetit prej mésuesve po shtohet paralelisht me rritjen e
pérgjithshme e té vrullshme té shkallés sé pérdoruesve té tij né shoqgéri.

Nga ana tjetér, ndihet angazhim serioz nga strukturat shtetérore pérgjegjése pérmes
investimeve afatgjata népér shkolla né drejtim té pajisjes me kabinete kompjuterike e
shtrirjes sé linjés sé internetit né ¢do cep té globit, si dhe pérfshirjes gjithnjé e mé té
madhe té mésuesve, prindérve e komunitetit né hartimin e planeve e strategjive arsimore
pér zbatimin e mésimdhénies néprmjet teknologjisé sé informacionit né té gjitha nivelet e
shkollimit. Ky realitet i ri shtron kérkesa té reja sfiduese pérpara mésuesve té gjuhés sé
huaj, té ciléve u duhet té€ mendojné tashmé pér njé pérfshirje sa mé krijuese e integruese
té mjeteve té internetit né programin mésimor, duke rikonceptuar mjedisin e té nxénit,
géllimet, mjetet dhe rolet pérgjegjése. Ndérkag, kéto kérkesa duken té paarritshme pér
njé pjesé mésuesish né mungesé té kérkimeve té miréfillta mbi rrjedhojat pedagogjike té
teknologjisé né mésimdhénien e gjuhés sé huaj dhe kur ende njé pjesé e potencialit té

teknologjisé sé informacionit mbetet e panjohur miré dhe e pashfrytézuar deri né fund.

Késhtu, mjaft studime véné theksin mbi frymén mosbesuese té njé mase mésuesish né
boté ndaj rolit té teknologjisé né fjalé dhe mungesés sé vullnetit pér t’i depértuar thellé
kétij nocioni né mésimdhénien e gjuhés sé huaj. Sipas literaturés,*® mjaft njeréz kané
friké nga teknologjia e re, kjo kryesisht sepse e njohin pak ose aspak, ag sa me praniné
né rritje té internetit &shté dégjuar té pérdoret termi teknofob pér t’iu referuar atyre qé
jané mosbesues ndaj zhvillimeve té reja. Pér kété grup jo té pakét mésuesish, ndér ta
edhe mjaft mésues té suksesshém, roli dhe vendi i teknologjisé shpesh kegkuptohet duke
u paré si njé metodologji e pandérthurur né procesin e mésimdhénies sé gjuhés sé huaj
dhe, si e tillé, kundérshtohet menjéheré. Té tjeré shfaqgin besimin e gabuar se teknologjia
e sotme éshté gjithcka gé na duhet té dimé, pra, teknologjia e ditéve tona éshté e
mjaftueshme pér sfidat e sé nesérmes. Fakti gé teknologjia ndryshon dita-dités, pérbén
nj€ barrieré t€ frikshme pér mjaft mésues, t& cilét i druhen faktit se nuk do t’ia dalin t&
kapin ritmin e ndryshimeve té befta e té shpejta. Ndérkaq, njé masé e konsiderueshme,

vuajné nga frika se teknologjia e sé nesérmes mund té zévendésojé punén e mésuesit.

29 Fidelman, C. G., (1997 ) “The Third Annual Internet Use Survey of Language Professionals”, in Agora Newsletter

30 Robert J.Blake, Brave New Digital Classroom — Technology and Foreign Language Learning, f. 8-14
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Kéto “makthe” bé&hen barriera t€ miréfillta pér aplikimin e teknologjis€é né procesin

mésimor té gjuhés sé huaj.

Pérballé tyre, né skajin tjetér géndrojné admiruesit e teknologjisé, té cilét, edhe pse
fillimisht jo t& shumté né numér, po ndérgjegjésohen e ftillohen duke u pajisur me
njohurité e nevojshme pér t’u pérshtatur né realitetin e ri, duke treguar parapélgime té
ndjeshme vecanérisht kundrejt aplikacioneve pérmes email-it dhe web-it — si mjete mjaft
popullore.

T& interesuar pér té njohur e analizuar géndrimet aktuale té mésuesve té gjuhés sé huaj
ndaj teknologjis€ s€ informacionit n€ shogériné e informacionit, vlen t’u referohemi
pérfundimeve té njé séré vézhgimeve serioze e gjithpérfshirése né vendet e Evropés
realizuar né kuadér té projektit ODLAC® me objekt zhvillimin e kompetencave
gjuhésore né kontekstin e ri sociokulturor, projekt i cili ka vepruar pér njé periudhé disa-
vjecare né vende té ndryshme té Evropés Peréndimore e Lindore dhe ka arritur né disa
pérfundime me vleré, té cilat po i zhvillojmé né vijim té punimit. Né fokus té sondazheve
t& projektit ODLAC né disa vende t& Evropés ka gené analiza e nevojave®? té
institucioneve arsimore té nivelit té dyté e té treté dhe stafit gé punon né to. Gjaté njé
vézhgimi konkret u kérkua posacérisht té dilte ne pah shkalla e mésuesve té gjuhés sé
huaj qé i jepte pérparési teknologjisé sé informacionit né mésimdhénien e gjuhés sé huaj
né raport me mjetet tradicionale. Rezultatet treguan se nga 11 institucione arsimore
lituaneze gé iu nénshtruan vézhgimit 100% u shprehén té interesuara pér integrimin e
teknologjisé sé informacionit né programin e gjuhés sé huaj; nga 35 institucione
sllovake, 71% pohuan se definitivisht e shihnin me pérparési pérfshirjen e teknologjisé sé
informacionit, ndérsa 29% ndjenin se ndoshta do té kishin interes né té. Pér mé tepér,
89% e institucioneve lituaneze té pérfshira né studim dhe 77% e atyre sllovake pranonin
se teknologjia e informacionit do té rriste cilésiné e arsimimit né institucion. Té dhénat e

té njéjtit sondazh rezultojné premtuese edhe nga ana e mésimdhénésve né kéto

31 | pashkéthemeluar prej Komisionit Evropian pér Arsimin, Trajnimin dhe Rininé, Projekti pér Zhvillimin e Hapur té
Kompetencave Gjuhésore (angl: ODLAC) éshté koordinuar nga Universiteti i Linz-it, Austri nga 2005-2008 duke
gjetur zbatim né shkollat e mesme, universitetet dhe institutet arsimore pér moshat e rritura né Belgjiké, Gjermani,
Lituani, Sllovaki e Spanjé. Pér detaje t& métejshme, referoju website-it t& Kkétij projekti:
http://www.elearningguides.net

3 Kumar, S. & Tammelin, M. (2008) Integrating ICT into Language Learning and Teaching: Guide for Institutions,
Johannes Kepler Universitét Linz, f.25.
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institucione. Késhtu, nga 26 mésues té pyetur nga ODLAC-u né Lituani, 39 mésues né
Sllovaki e 17 mésues né Spanjé, pérkatésisht 84%, 82% dhe 73% shprehin interes ndaj
zbatimit té teknologjisé sé informacionit né mésimdhénien e gjuhés sé huaj. Njé nga
drejtimet e vézhgimeve té ODLAC-ut ka gené pércaktimi i shkallés sé pengesave té
hasura nga mésuesit pér zbatimin e teknologjisé né mésimdhénien e gjuhés sé huaj. Pér
kété jané anketuar njé séré institucionesh arsimore né shtete té ndryshme evropiane.
Rezultatet e anketimit kané treguar se 48% e mésuesve té pyetur né 29 shkolla e kolegje
né Belgjiké, 48% e mésuesve né 21 institucione arsimore té Finlandés dhe 38% e
mésuesve né 27 degé té institutit Goete pérballen me pengesa té konsiderushme né
mundésimin e teknologjisé sé informacionit né mésimdhénien e gjuhés sé huaj.

Objekt studimi né sondazhet e ODLAC-ut u béné edhe géndrimet e mésuesve mbi
metodat e mésimdhénies, komunikimin elektronik me nxénésit, rolin e tyre dhe shkallén
e vetébesimit né pérdorimin e teknologjisé sé informacionit. Vézhgimi tregoi se té gjithé
kéta pérshkrues ushtrojné ndikim mbi ményrén e pérdorimit té teknologjisé prej
mésuesve gjaté mésimdhénies sé gjuhés sé huaj.

Késhtu, njé pjesé e mésuesve nuk do té ndiheshin komodé nése do t’u duhej t’u kérkonin
nxénésve detyra me ndérmjetésimin e internetit pér arsye té kompetencés sé
pamjaftueshme gjuhésore té té lexuarit, apo pér céshtje t€ besueshmérisé sé website-it.
Té tjeré, edhe pse té bindur pér rolin e padiskutueshém té teknologjisé né drejtim té
nxitjes e zhvillimit té aftésive me shkrim né gjuhén e huaj, do té ngrinin dyshime lidhur
me kapacitetin e teknologjisé sé informacionit pér té promovuar zhvillimin e shprehive té
té folurit t€ nxénésve né gjuhén e huaj. PEr mé tepér, njé pjesé e mésuesve té anketuar do
té parapélgenin té mos i ekspozonin nxénésit fillestaré ndaj pérdorimeve té pasakta e té
papranueshme online pér shkak té pamundésisé sé tyre pér té mbikqyrur diskutimet e
nxénésve né forume té ndryshme. Krahas kétyre problemeve té konstatuara, shpesh edhe
mungesa e ndérveprimit té drejtpérdrejté me nxénésit pérbén njé sfidé pér mésuesit e
gjuhés, té cilét jané mésuar me dinamikén e ndérveprimit né klasén tradicionale.
Shgetésimet e ngritura gjaté vézhgimeve shtrojné para institucioneve arsimore kérkesén
pér t’u ardhur né ndihmé mésuesve né pérballimin e ndryshimeve qé sjell aplikimi i
teknologjisé sé informacionit né praktikén profesionale. Pér kété duhet pasur parasysh se
bindjet dhe géndrimet e mésuesve marrin formé nga pérvojat e tyre si nxénés, nga
konteksti shogéror-politik ku ata jané rritur dhe mé voné nga kolegét dhe kultura e

institucionit ku punojné. Pra, pér lehtésimin e reformés né mésimdhénie, si konteksti
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individual ashtu edhe ai organizativ kané vlera té pazévendésueshme. Ndaj, rritja e
vémendjes ndaj zhvillimit profesional té mésuesit dhe mbéshtetja né cdo hap ndaj
ndryshimeve t€ mésimdhénies do t’i kontribonin mjaft cilésis€ mé té miré né

mésimdhénien e gjuhés sé huaj.

Me interes té vecanté pér diskutimin toné do té ishte ¢éshtja e natyrés sé trajnimit té
mésuesve lidhur me pérdorimin efikas té teknologjisé sé informacionit né mésimdhénie.
Pér t’iu pérshtatur ndryshimit atyre u nevojitet té ridimensionojné filozofité e
mésimdhénies. Si¢ ka rezultuar edhe nga sondazhet e ODLAC-ut, mésuesit priren ta
pérdorin teknologjiné vetém nése arrijné té prekin pérparési konkrete té saj né punén me
nxénésit. Ndaj, qé nismat pér trajnime té rezultojné té suksesshme, ato duhet té kené né
thelb karakter pedagogjik, qé do té thoté se ato nuk mund ta shmangin apo té mos marrin
né konsideraté lidhjen midis teknologjisé dhe kurrikulés sé 1éndés, pérkundrazi, duhet té
bazohen tek kjo lidhje. Késhtu, pér shembull, nése njé mésues nuk ka pasur pérvojé pune
me fage web-i né té shkuarén dhe ka vendosur té krijojé pér heré té paré njé té tillé pér
kursin e vet, ndjekja e modeleve se si jané pérdorur kéto mjete nga mésues té tjeré gjaté
punés me nxénésit do té ishte mjaft e dobishme pér té dhe procesin. Mésuesit pérfitojné
mjaft jo vetém nga shembujt vizivé por edhe duke dégjuar népér biseda té ndryshme
rreth pérvojave té kolegéve té tyre. Né 1999 né Departamentin e Gjuhéve dhe
Komunikimit né Shkollén Ekonomike té Helsinkit, Finlandé, né fund té njé programi
vullnetar trajnimi me karakter teknikopedagogjik me objekt zhvillimin e mjediseve té té
nxénit pérmes teknologjisé sé informacionit u konstatuan ndryshime rrénjésore né
mésimdhénie pér shumicén e mésuesve. Né kété rast trajnimi u cilésua i suksesshém pér
disa arsye, ndér té cilat do té veconim: ndérgjegjésimin e ploté té stafit pedagogjik né
lidhje me zgjedhjen strategjike dhe investimin financiar t& ndérmarré nga departamenti,
trysniné kolegjiale, sensin e pérkatésisé ndaj njé komuniteti t€ ngushté nxénésish,
kohézgjatjen e mjaftueshme té programit té trajnimit si dhe lidhjen e drejtpérdrejté té tij

me veprimtariné konkrete té ¢do pjesémarrési.3

Nga sondazhet e ODLAC-ut né institucionet arsimore finlandeze, belge e degét e

institutit Goete, mésuesit rezultojné aktualisht té jené pérfshiré si né trajnime teknike,

33 Kumar, S. & Tammelin, M. Integrating ICT into Language Learning and Teaching: Guide for Institutions, f.27
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ashtu edhe pedagogjike pér pérdorimin e teknologjive té internetit. Késhtu, nga 29
institucione té vézhguara né Belgjiké, 80% e mésuesve né to rezultojné té kené marré
trajnim teknik; po késhtu, nga 21 institucione té anketuara né Finlandé, 95% e mésuesve
jané trajnuar teknikisht dhe né 27 degeé té institutit Goete kané marré mbéshtetje teknike
65% e mésuesve. Ndérkaq, trajnimin pedagogjik pohojné ta kené pérfituar 60% e
mésuesve té anketuar né institucionet belge, 85% né ato finlandeze dhe 88% né degé té
institutit Goete. Pjesé e réndésishme e trajnimeve pedagogjike jané edhe ekspozimet ndaj
praktikave aktuale mé té mira té ndjekura né institucione té tjera. Kéto i vijné né ndihmé
mésuesit té reflektojé mé garté mbi llojin e mjetit gé duhet té pérdoré, cili do té jepte mé
shumé rezultat né kontekste mésimore té caktuara, pér nxénés té ndryshém si dhe pér
programe léndore jo té té njétit nivel. Liria e zgjedhjes sé mijetit teknologjik, pra, rrit
motivimin e mésuesve dhe u siguron atyre baza té métejshme pér té aktualizuar

zhvillimin e materialeve online té kursit.

Bazuar nga cfaré paragitet mé larté mund té arrijmé né pérfundimin se mbéshtetja
institucionale, teknike e pedagogjike lehtéson dhe gartéson natyrén e praktikave té reja
gé duhet té pérshtaté mésuesi né mésimdhénien e gjuhés sé huaj.

Pérdorimi i teknologjisé sé informacionit né mésimdhénien e gjuhés sé huaj parakupton
njé zhvendosje paradigmatike té gjithé kontekstit pedagogjik, gé do té thoté se ky
ndryshim nuk prek vetém mésuesit, por edhe nxénésit, té cilét, t&¢ ambjentuar me
mésimdhénien tradicionale té drejtpérdrejté né klasé, e konsiderojné té véshtiré
pérdorimin e teknologjisé né fjalé gjaté procesit mésimor. Edhe pse njé numér gjithnjé e
mé i madh nxénésish kané akses né internet dhe e pérdorin até pér ndérveprim personal,
mjaft prej tyre hezitojné ta véné até né shérbim té zgjerimit té njohurive né gjuhén e huaj
(p.sh.: té fillojné njé kurs online né gjuhén e huaj), pér arsye t€ pamundésisé pér té
konceptuar mungesén fizike té mésuesit gjaté mésimit dhe pasigurisé né pérdorimin e
mjeteve. Shumé té tjeré ndihen té izoluar nga mjedisi social i t& nxénit (nxénésit mé
aktivé né klasén tradicionale), ndérsa pér nxénésit e heshtur, prania e teknologjisé sé

informacionit duket se lehtéson procesin e té nxénit.

Atéheré, pér t’iu ardhur né ndihmé nxénésve t€ pérballen me sfidat e pérdorimit té
teknologjisé, institucionet pérgjegjése sé bashku me mésuesit duhet té ofrojné mbéshtetje

té vazhdueshme pér nxénésit, gé nga udhézuesit pér njohjen e mjediseve té té nxénit me
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teknologjiné e informacionit, deri tek ndérgjegjésimi pér aktet e ndéshkueshme té
kopjimit dhe plagjiaturés si dhe mbéshtetja e pamunguar ndaj mésuesve né pérpjekjet e

tyre pér té hartuar metoda mésimdhénieje né pérputhje me stilet e ndryshme té té nxénit.

Drejtimet e analizés soné na ¢ojné né njé séré pérfundimesh.

Sé pari, mésuesit do té zgjedhin té pérdorin teknologjiné e informacionit dhe, pér
rrjedhojé, internetin né mésimdhénien e gjuhés sé huaj vetém nése kéto mjete arrijné té
perceptohen prej tyre si nxités, pasurues e pérshpejtues té mésimdhénies dhe té nxénit.

Sé dyti, rikonceptimi i filozofive t€ mésimdhénies sé gjuhés sé huaj duhet té preké né
ményré té pakthyeshme si mésuesit, edhe nxénésit, si aktoré gendroré té mjedisit té ri té
té nxénit, duke u veshur atyre role dhe pérgjegjési té reja.

Sé treti, nga analiza e sondazheve né kuadér té projekteve té Komisionit Europian me
objekt arsimin rezulton se shumica e mésuesve té gjuhés sé huaj né vende té ndryshme té
Europés shohin mé té favorshme mésimdhénien me teknologjiné e informacionit né
raport me format tradicionale, ndérkohé qgé jané té vetédijshém pér pengesat e
shuméllojshme né zbatimin e teknologjisé sé informacionit né mésimdhénien e gjuhés sé
huaj.

Sé katérti, pér kapércimin e tyre dhe pér integrimin e teknologjisé sé informacionit
nevojitet mbéshtetje institucionale, teknike e pedagogjike, e cila sa vjen e intensifikohet
né Europé.

Sé fundi, vlen té theksojmé se, me gjithé shembujt pozitivé né rritje té pérdorimit té
teknologjive té internetit né mésimdhénien e gjuhés sé huaj né Europé, ende kéto
zbatime jané josistematike e té izoluara, ndaj céshtja e integrimit té teknologjisé sé

informacionit né kurrikulén e gjuhés sé huaj mbetet né fillesat e veta.

Pérparésité dhe dobésité e teknologjisé sé informacionit né mésimdhénie
Duke marré parasysh potencialin e internetit né pérpunimin e informacionit dhe
komunikimin, lidhjet globale té castit gé ai mundéson e gé po kushtézojné thellésisht

mésimdhénien e gjuhés sé huaj, e shohim me vend té sintetizojmé dimensionet gé krijon
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integrimi i késaj teknologjie né mésimdhénien né klasé e mé gjeré, duke iu gasur
problemit né thellési dhe duke vlerésuar si pérparésité ashtu edhe té metat.>*

1. Ndér pérparésité themelore éshté fakti se mjedisi i té mésuarit pérmes rrjetit
kompjuterik u siguron mésuesve dhe nxénésve burime té vlefshme materialesh autentike,
té cilat ata mund t’i eksplorojné dhe integrojné gjaté punés. Nxénésit shfrytézojné njé
mori burimesh referenciale gé mbéshtetin e lehtésojné procesin e té nxénit. PEr mé tepér,
shérbimi i internetit mundéson hegjen e pengesés kryesore pér té punuar me materiale
autentike, gé éshté cmimi. Mjafton té pérmendim mundésité pér té shfletuar thuajse falas
gazeta dhe revista elektronike origjinale, shénime e pérmbledhje leksionesh apo analiza
veprash pér t’u pérgatitur paraprakisht pér orén pasardhése t&€ mésimit.

2. Rrjeti kompjuterik shérben si njé mjet i dobishém komunikimi. Zhvillimet né kété
drejtim kané hapur rrugé té reja lidhjesh midis nxénésve népér boté. Né kété kontekst
duam té shtojmé se interneti ka shtuar mundésité pér ndérveprim midis nxénésve pa
ndérprerje, pa trysni kohore apo tension shogéror, madje edhe mes té ashtuquajturve
nxénés té heshtur a pasivé né orén e mésimit. Mjedisi online nxit edhe komunikimin
mésues — nxénés (p.sh.: veprimtarité me email) duke béré t¢ mundshém dhénien e
feedback-ut pér probleme qé lindin né cast.

3. Teknologjia e informacionit u siguron nxénésve mjete dhe teknika pér zhvillimin e
shprehive té komunikimit, duke u dhéné mundési té ekspozohen ndaj njé morie
programesh né njé mjedis real komunikimi me aktoré realé, té cilét shkémbejné ide dhe
pasurojné pérvojat.

4. Mijedisi i rrjetit bén, gjithashtu, t&¢ mundur njé formé té re té té€ nxénit — t& mésuarit né
distancé. Né té vérteté, ai ka hapur dyert e té€ mésuarit pér nxénésit e mbaré globit duke i
aftésuar ata té komunikojné, diskutojné, analizojné dhe zgjidhin probleme online, té
mendojné né ményré kritike e té marrin njohuri né kushtet e shtépisé pa qgené té
pranishém né klasé. Vleré té pacmuar ka té mésuarit né distancé e gjuhéve té huaja, pasi
jo kushdo e ka mundésiné e studimit jashté shteti né vendin ku flitet gjuha, ku mund té

formohet nga ana gjuhésore dhe kulturore.

34 Warschauer, M.“Computer-mediated collaborative learning: Theory and practice”, Modern Language Journal,
Cambridge, véll. 81/3, 1997, f. 470-481; shih, po ashtu Warschauer, M. & Healy, D. “Computers and language
learning: an overview”, Language Teaching, 31, 1998, f. 57-71
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5. Njé nga kontributet e teknologjive online lidhet me dimensionin kulturor té tyre,
kapacitetin pér té sjellé afér individit informacion té drejtpérdrejté dhe té nénkuptuar
rreth kulturave e gjuhéve, duke krijuar njé perceptim mé té ploté e té garté mbi tiparet e
tyre si dhe ndérgjegjésim shogéror pér konceptet e diversitetit kulturor né boté dhe vlerat
qé burojné prej tij.

6. Interneti ka njé fugi té jashtézakonshme motivuese pér arritjen e objektivave
mésimoré. Eshté provuar se kérkimet e orientuara né té rritin kénagésiné e nxénésve, i
béjné ata mé veprues e mé produktivé. Nisur nga situatat rutiné t¢ mésimdhénies
tradicionale ku shumé shpesh mésimdhénia e humbet géllimshmériné duke u
dekontekstualizuar, mund té pohohet me bindje té ploté se interneti mund té injektojé njé
element vitaliteti né mésimdhénie duke motivuar nxénésit né pérpjekjet e tyre pér té
komunikuar pérmes njé mediumi fleksibél, né ndryshim té vazhdueshém dhe té lidhur
ngushté me nevojat e jetés sé pérditshme.

7. Pérvetésimi i kompetencave teknologjike pér pérdorimin e internetit u jep pushtet
mésuesve dhe nxénésve, duke u kultivuar atyre shprehité e té mésuarit autonom gjaté
gjithé jetés pérmes té cilave ata perceptojné nevojat, pércaktojné kuadrin kohor pér
realizimin e tyre dhe bashképunojné me njéri-tjetrin né ndértimin e njohurive. Sidogofté,
suksesi i internetit né mjedisin e té nxénit varet nga ményra se si pérdoret ai (i integruar
né klasén fizike ose gjaté mésimdhénies online). Né fund té fundit, nuk éshté teknologjia
por natyra e mésimdhénies pérmes saj, ajo gé e bén ndryshimin. Pér analogji, nxénésit
nuk mund té mésojné thjesht duke gené té pranishém né klasé, por duke u investuar

aktivisht e mendérisht né procesin mésimor.

Analiza joné do té ishte e njéanshme nése mohojmé apo Iémé ménjané njé séré
pengesash dhe té metash gé dalin gjaté pérdorimit té teknologjisé sé informacionit né
procesin né fjalé. Kéto probleme kané té béjné si me pengesat financiare, ashtu edhe me
céshtje té pérmbajtjes, aspekte teknike dhe kéndvéshtrimet pedagogjike.

1. Sfida kryesore éshté ajo e mundésisé sé pérdorimit té internetit apo, si¢ njihet
teknikisht, aksesi ndaj rrjetit. Nxénésit duhet té kené, para sé gjithash, mundési ta
pérdorin lirisht até, né té kundért shfagen probleme. Njé situaté e ngjashme po pérpiget
té kapércehet edhe né Shqipéri. Shpesh pengesat jané té njé karakteri financiar dhe kané
té b&jné me ngritjen e rrjetit né shkollg, i cili mund té keté kosto té larté, si dhe

investimet pér trajnime, pasi pérdorimi i internetit né gjuhén e huaj kérkon njé lloj
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kompetence mbi teknologjiné dhe shprehité kompjuterike si nga nxénésit, edhe mésuesit.
Kéta té fundit, madje, shpesh e kundérshtojné zbatimin e teknologjisé né klasé pér arsye
se e njohin pak ose aspak.

2. Kérkimi i materialeve online mund edhe té kthehet né njé veprimtari zhgénjyese pér
shkak té kohés sé gjaté té kérkimit dhe mundimit shpeshheré té koté. Arsyet gé ¢ojné né
situata té tilla jané t€ ndryshme: shumé e kané té véshtiré ta lexojné informacionin mbi
ekranin e kompjuterit; gjithashtu, né cast mund “t€ bombardohesh” me njé lumé
informacioni me pak ose aspak kontroll mbi cilésiné dhe saktésiné e pérmbajtjes, gjé gé e
bén té domosdoshme nevojén pér ekspertizé teknike si nga mésuesi, ashtu edhe nga
nxénési. Pér mé tepér, “lundrimi” né rrjet njeh kufizime dhe nxénésit mund “t€ humbin”
né té.

3. Komunikimi né internet véshtirésohet pér shkak té ngadalésimit té rrjetit né periudhén
e pikut té pérdorimit. Probleme té tilla teknike té shpejtésisé dhe besueshmérisé sé
programeve mund té ¢ojné né déshtimin e oréve té mésimit.

4. Njé tjetér sfidé né zbatimin e teknologjisé sé informacionit né mésimdhénien e gjuhés
sé huaj jané edhe ndryshimet né kéndvéshtrimin pedagogjik. Mjedisi i teknologjizuar i
mésimdhénies sé gjuhés sé huaj krijon dimensione té reja té mésimdhénies dhe té nxénit,
té ndryshme nga hapésirat e klasés tradicionale. Né té vérteté, natyra e hapésirés né
mjedisin klasé ka pésuar njé zhvendosje paradigmatike nga klasat me dérrasé té zezé né
laboratorét kompjuteriké té sofistikuar, etj. Rrjedhimisht, kjo nuk ka gené pa pasoja pér

rolet e mésuesit dhe nxénésit.

Né mjedisin e ri mésuesi nuk éshté mé njé mjeshtér i njohurive, por drejtues dhe
lehtésues i proceseve té té nxénit. Nxénésit, nga ana e tyre, marrin pérgjegjési pér té
nxénit e gjuhés, béhen mé veprues dhe fitojné autonominé e té nxénit. Ndryshimet né
pedagogjiné e punés, né rolet e reja té mésuesve dhe nxénésve kané sjellé jo pak
konfuzion né kontekstet e mésimit té gjuhés sé huaj pérmes teknologjisé. Késhtu, pér
shembull, studimet tregojné se né shumicén e klasave tradicionale nxénésit jané mésuar
me stilin tradicional, i dominuar ky nga mésimdhénia me né gendér mésuesin dhe
tekstin.®® Prandaj, zbatimi i metodologjive té reja té mésimdhénies gé vendosin né gendér

nxénésin, kérkon rivlerésim té rolit té té dy aktoréve né mjedisin e ri.

35 Conrad, D. (1999) “The student view on effective practices in the college elementary and intermediate foreign
language classroom”, Foreign language annals, New York, véll. 32/4, f. 494-512
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Themi se Epoka e Internetit pérbén njé potencial té pashtershém jo vetém pér lehtésité
apo alternativat e panumérta né kérkim té informacionit, por edhe pér mjetet,
mekanizmat, teknikat e larmishme me funksione té shuméfishta, gé i vijné né ndihmé
mésuesit dhe nxénésit pér té realizuar synimet pedagogjike né kontekstin gjuhésor. Pér
veté gamén e gjeré té kétyre mekanizmave dhe synimet e kétij punimi, ne do té ndalemi
té hulumtojmé potencialin e njérit prej mjeteve mé té njohur, mé populloré dhe me
shtrirje mé té gjeré té teknologjisé né moshén e internetit — website-in, duke nxjerré né
pah funksionet dhe kapacitetin e tij pér promovimin e kompetencave té ndryshme né
gjuhén e huaj, duke gené se né mjediset arsimore shqiptare ai, edhe pse njihet
mjaftueshém, zotérohet e shfrytézohet né njé shkallé té ulét, gjé e cila véshtiréson
konceptimin e tij si mjet pedagogjik. Pérdorimi i website-eve shihet si njé nga format mé
té lehta pér té filluar zbatimin e teknologjisé né klasé pasi veté rrjeti pérbén njé burim
materiali autentik gé shérben si dritare me botén e madhe jashté klasés.

Né thelb té veprimtarive me website-et géndron puna né grup e nxénésve té drejtuar nga
mésuesi. Pérdorimi i fageve web me géllim mésimin e gjuhés sé huaj ka disa pérparési:
Teknologjia e nevojshme pér té véné né puné internetin nuk éshté e ndérlikuar dhe
mundésité pér avari teknike jané shumé té pakéta krahasuar me mjete té tjera si video
konferencat, etj., gé kérkojné teknologji mé té sofistikuar e mé komplekse.

Me website-in mund té punohet edhe né mungesé té lidhjes sé vazhdueshme té internetit,
pasi kopje lokale té web-fageve mund té ruhen né kompjuter ose té printohen pér
pérdorim té mévonshém. Kujtojmé kétu se faget e rrjetit mund té pérdoren né klasé né
trajtén e materialeve té printuara (pér materiale té shkurtra prej 1-2 fagesh né mungesé té
internetit); nga ana tjetér, ato mund té béhen té dukshme pér klasén népérmjet njé
projektori a dérrase ndérvepruese, kur ka vetém njé kompjuter té lidhur me internet né
klasé, ndérsa né njé situaté ideale me to mund té punohet mjaft miré né laboratorin e
kompjuteréve té lidhur né rrjet. E réndésishme éshté gé si mésuesi, edhe nxénési té
kuptojné pérdorimin e internetit si njé element i brendshém i procesit té té mésuarit dhe

jo si njé veprimtari rastésore e shképutur prej programit té studimit.

36 Dudeney, G. & Hockly, N. (2007). How to teach English with technology, Longman, f. 27-28.
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Burimet né rrjet jané té shumta e né zgjerim té vazhdueshém, por jo ¢do adresé éshté e
vlefshme pér t’u shfrytézuar né mésimin e gjuhés. Mjeshtéria pér t€ hulumtuar e gjetur
shpejt e sakté burime té pérshtatshme né internet shpesh anashkalohet ose shihet si e
dorés sé dyté, por, né té vérteté, éshté shprehia mé e vlefshme gé duhet té pérvetésojné si
nxénésit, dhe mésuesit. PEr mésuesit aftésité e mira kérkuese lidhen me kapacitetin pér té
gjetur burime té vlefshme né kohé té shkurtér, me aftésiné pér té planifikuar shpejt
mésimin dhe lehtésimin e pérdorimit té rrjetit né klasé. Pér nxénésit kjo nénkupton
zgjidhje té shpejté té detyrave né rrjet duke dhéné garanci se teknologjia e nxit pérvojén
e té mésuarit dhe nuk e pengon até. Pér njé kérkim sa mé efikas e produkt realisht té
vlefshém nevojitet té pércaktohen njé séré kriteresh vlerésuese pér website-et.

Fill pas gjetjes sé web-fageve potencialisht té vlefshme duhet konsideruar matja e
shkallés sé vlefshmérisé dhe pérshtatshmérisé sé tyre pér klasén, kjo, sigurisht, né
pérputhje me géllimet e mésimit, pasi shpesh informacioni i internetit pérbén bérthamén
e njé mésimi té vecanté, por heré té tjera mund té shérbejé thjesht si njé burim materiali
shtesé mbi tekstin.

Né literaturén e shfletuar flitet pér disa kritere, ndér té cilat theksi vihet tek:

1. Saktésia, e cila lidhet me autorésiné e fages. E ka shkruar até njé ekspert i fushés apo
jo? Pér kété duhen paré kualifikimet dhe pérvoja e autorit. A éshté e besueshme dhe e
sakté pérmbajtja e fages pér sa u takon fakteve? Pér kété u ndérreferohemi webfageve té
tjera dhe enciklopedive.

2. Bashkékohorésia - Sa aktual dhe i pérditésuar éshté informacioni?

3. Pérmbajtja - A éshté site-i térhegés, nxités dhe lehtésisht i lundrueshém? Pér té
gjykuar kété duhet marré parasysh pérmbajtja nga kéndvéshtrimi i nxénésit.

4. Funksionaliteti - a funksionon pa probleme fagja? Pér kété duhen kontrolluar gjithé
faget se mos ka ndonjé shképutje t&¢ mundshme. Me c¢faré shpejtésie ngarkohet, cila éshté
cilésia e tingullit? Njé site me informacion té paploté, me link-e té képutura, apo ku njé
video e shkurtér kérkon kohé tepér té gjaté (rreth 20 minuta) pér t’u ngarkuar, éshté

pengues pér ecuring normale t€ mésimit.

Pér gjithé kéto arsye késhillohet gjithnjé planifikim i kujdesshém hap pas hapi duke i

kushtuar vémendjen e duhur ¢do etape para, gjaté dhe pas pérdorimit té teknologjisé.

Né pérfundim té analizés njohése e kritike pérgjaté kétij kapitulli, mendimi yné éshté se,

me gjithé pengesat e mundshme, ajo ¢faré ofron teknologjia online né mésimdhénien e
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gjuhés sé huaj (dhe website-i né vecanti) nuk mund té anashkalohet. Céshtja éshté se, sé
pari, duhen gjetur ekuilibrat e pranueshém midis pérdorimit té teknologjisé sé
informacionit dhe mjeteve e tradités pér té béré njé kalim té arsyeshém né formatin
modern pa hedhur poshté pérparésité e tradités (dérrasa e zezé — njé mjet shumé i dashur
pér mésuesin dhe nxénésin) dhe, sé dyti, ky mjedis i ri i teknologjizuar duhet té
integrohet né kurset e gjuhés e pér kété si nxénésit dhe mésuesit duhet té veshin role té
reja dhe té zotérojné teknologjiné e disponueshme — mésuesit té pérgatiten pér njé rrugé
té gjaté e té vazhdueshme kualifikimi profesional e teknik, ndérsa nxénésit mund té
pérfitojné nga teknologjia vetém nése veprimtarité népérmjet saj pérputhen me nevojat

dhe interesat e tyre.

Ja si shprehet njé specialiste (Helena Meyer — mésuese e gjuhés angleze, trajnere dhe
késhilluese pér mésimdhénien e gjuhés sé huaj nga Salvadori i Brazilit) rreth pérdorimit
té teknologjisé né gjuhén e huaj “Teknologjia ka pér t’i géndruar kohés dhe askush nuk
mund ta mohojé kété. Fémijét tané e prekin, e ndiejné dhe e jetojné cdo dité. Cdo gasje e
verbér ndaj saj do té ishte mékati mé i madh. Sic¢ dihet, e reja pranohet me véshtirési,
sidomos midis mésuesve. Kujtoj cfaré ngjau dikur me magnetofonat gé shiheshin me
mosbesim nga shumé mésues me pretendimin se pengonin ndérveprimin dégjues — folés
né njé situaté reale. Por sot askush nuk mund ta konceptojé kursin e gjuhés sé huaj pa
njé element audio. Ka té ngjaré té ndodhé e njéjta gjé edhe me teknologjiné e ditéve
tona. Si mésuese, pérpigem ta pérdor teknologjiné gé disponoj né ményré té ekuilibruar.
Si trajnere, takoj mésues gé nuk mund té rriné asnjé oré mésimi pa shfrytézuar njé mjet
teknologjik, por ka edhe nga ata qé thoné: “Uné jam mésues i miré, kam béré téré jetén
pa té, pérse duhet té ndryshoj?” Té dyja kétyre grupeve uné do t’u késhilloja té
reflektojné mbi arsye té shéndosha pedagogjike pér ta pérdorur ose jo teknologjiné. Si
késhilluese gjuhe, duke punuar me administratoré shkollash, té cilét kérkojné té blejné
me ¢do kusht pajisjet teknologjike mé té fundit pér t'u pérballur me dukuriné e
konkurrencés, u rekomandoj atyre té shgetésohen mé paré pér cilésiné e mésimdhénies
né shkollat qé drejtojné, pastaj pér mjetet. Né fund, mé lejoni té citoj Jones-in kur thoté:

“Nuk ka réndési cfaré éshté, réndési ka cfaré bén me té.”%’

37 Meyer, M. (2009) “Controversies in using technology in language teaching”.
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KAPITULLI [11: DIVERSITETI LINGUISTIK DHE EDUKIMI
PLURILINGUAL

3.1. Roli i nxénésit né mésimin e gjuhés sé huaj, kultura e edukimit,
dhe teorité e té nxénit

Né vitet 60 teoria ¢ Robert C. Gardner, pér mésimin e gjuhéve té huaja, Kishte gasje
sociokulturore dhe ishte né koherencé me zhvillimet né fushén e kérkimeve pér faktorin
e motivimit né mésimin e gjuhés sé huaj. Kjo teori u ngrit pas periudhés sé shpikjes sé
testeve té prognozés sé gjuhéve té huaja, té cilat e shpjegonin suksesin né gjuhé me
inteligjencén e individit. Qasja e Gardner-it pér rolin e aftésisé sé individit né gjuhé
pérkonte me zbulimin e testeve té aptitudés né gjuhé. Teoria e tij e motivimit dhe
géndrimeve ndaj gjuhés sé huaj pason lévizjet e hershme pér kérkimet psikosociale né
gjuhé, lidhur me konceptin e géndrimeve ndaj gjuhés sé huaj.3® Teoria e Gardner u
mbéshtet né ményré té géndrueshme né vitet né vazhdim, duke gené se mésimi i njé
gjuhe té njé komuniteti tjetér, thjesht nuk mund té ndahet nga predispozicioni social ndaj
komunitetit qé e flet gjuhén né diskutim (Ddrnyei Z., 1998). Pika e fillimit né teoriné e
Gardner-it u mbéshtet né hipotezén se "géndrimet e nxénésve ndaj njé grupi gjuhésor
specifik kané gjasa té influencojné se sa té suksesshém do té jené studiuesit e gjuhés né
inkorporimin e aspekteve té asaj gjuhe. Kjo do té thoté se ndryshe nga Iéndét e tjera, njé
gjuhé e huaj nuk éshté fushé neutrale nga piképamja sociale. Teoria e Robert C. Gardner
pér motivimin dhe géndrimet ndaj mésimit té gjuhés ka tre drejtime té zhvilluara miré né
njé periudhé kohore prej pesé dekadash:

1. Formulimi i motivimit. Teoria e Gardner pérkufizon se: "Motivimi éshté njé formulim
shumé i gjeré dhe mbart karakteristika konjitive, afektive dhe personale. Njé njeri i
motivuar i demonstron té gjitha kéto karakteristika. Arsyeja né vetvete nuk mjafton pér
t’'u quajtur motivim".

2. Varianti ndérkombétar i Testit pér Motivimin dhe Sjelljet ndaj mésimit té gjuhés
angleze si gjuhé e huaj éshté varianti i rishikuar i testit té paré pér Motivimin dhe Sjelljet
nga Gardner R.C., Smythe (1975), dhe pérvecse éshté njé instrument i standardizuar dhe

i pajisur me dokumente té pérpiluara miré, gé tregon té dhénat psikometrike (Dokumenti

38 Jordan, 1941, cit. tek Gardner, 2009, f.1
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ndérkombétar pér artikujt dhe shkallét e testit 6, manuali i pérdorimit, raporti teknik,
Gardner R.C., 1985), gjithashtu ofron njé listé gjithépérfshirése té faktoréve
motivacionalé, gé jané zbuluar nga studimet empirike té cilat ndikojné né ményré
domethénése tek arritjet né procesin e mésimit té gjuhés sé huaj.®

3. Modeli Socioedukativ, i cili éshté njé model i pérgjithshém pér mésimin e gjuhés sé
huaj, gé vendos né gendér té tij formulimin e motivimit dhe pérfshin pér heré té paré
faktorin edukativ né historikun e kérkimeve té Gardner, gé né terma specifiké éshté
vlerésimi i mésuesit té gjuhés sé huaj dhe léndés sé gjuhés sé huaj*®. Gardner né njé
leksion publik shprehet se: "... mésimi i njé gjuhe té dyté pérfshin pérftimin e disa
karakteristikave té grupit kulturor dhe kjo ka ndikim tek individi”. Gjuha &shté njé pjesé
integrale e individit dhe pjesé domethénése e vetvetes".*

Qéndrimi ose sjellja pérkufizohet nga Gardner si "njé reagim vlerésues ndaj njé pike
referuese ose objekti ndaj té cilit mbahet njé géndrim, gé buron nga besimi ose opinionet
¢ disa individéve pér referentin", ndérsa motivimi “i referohet kombinimit té pérpjekjeve
plus déshira pér té arritur géllimin e mésimit té gjuhés plus géndrimet /gasjet pozitive
ndaj mésimit té saj "*'. Gardner dhe Lambert. zhvilluan njé gasje ndaj motivimit dhe
géndrimeve ndaj gjuhés, e cila ka ndikuar deri né ditét e sotshme studime té ndryshme,
pérsa i pérket motivimit pér t¢ mésuar gjuhén e huaj. Ata béné dallimin midis motivimit
gjithépérfshirés dne motivimit pér ta pérdorur si mjet pér géllime pune. dhe motivimit
instrumental. Né pérkufizimin e tyre, motivimi gjithépérfshirés shpreh "...qasje pozitive
ndaj grupit, i cili flet gjuhén e planifikuar dhe vullnet pér t'u integruar né komunitetin e
gjuhés pérkatése, ndérsa motivimi pér ta pérdorur si mjet pér géllime pune i pérket
arsyetimit praktik pér té mésuar gjuhén, si pér shembull pérftimi i njohjes né aspektin

social ose fillimi i njé pune té mirg"4

Gardner and Lambert (1972), sugjerojné se motivimi ndahet né dy lloje: “motivimi
gjithépérfshirés, i cili 1 pérket géndrimeve dhe ndjenjave pozitive ndaj gjuhés sé

planifikuar qé do té mésohet (gjuha target) dhe ‘motivim pér ta pérdorur si mjet pér

39 Gardner, R. C., Lalonde, R.N.&Moorcroft, R., 1985

40 Gardner R. C. Public lecture, 2001, f.3
41 Gardner R.C., 1985, f.9-10

42 Gardner R.C., 1985, f. 53
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géllime pune (instrumental)’, i cili i referohet pérfitimeve té médha té fituara nga
pérdorimi i gjuhés sé huaj né rastet e angazhimit me njé puné mé té miré dhe me njé
pagé mé té larté. Né vitet 1980-1990, teoria e motivimit nga Gardner et.al., prezantonte
pér heré té paré ndérveprimin e faktoréve psikologjiké dhe edukativé né mésimin e
gjuhés sé huaj, dhe kjo teori mbizotéroi mbi teoriné e motivimit té Dornye-it (1998), né

vitet né vazhdim pér studimin e faktoréve té motivimit pér mésimin e gjuhés sé huaj.

Qasja socioedukative Gardner (1985) né mésimin e gjuhés sé huaj ka ndikuar shumé
studime lidhur me motivimin e studiuesve té gjuhéve té huaja. Megjithése, éshté e garté
gé, teoria e Gardner-it ka patur njé kontribut t¢ madh né kété fushé shumé studime
kérkojné vémendje pér riformulimin e nocionit rreth motivimit. Teoria e Gardner-it u
pérgéndrua tek besimi se géndrimet e nxénésve ndaj gjuhés, té cilén nxénésit mésojné,
jané faktoré gé ndikojné né suksesin e tyre né procesin e mésimit té saj*> Té tjerét

besonin se motivimi gjithépérfshirés éshté njé koncept kyg né model*.

Teoria e Gardnerit, thekson sé tepérmi dallimet midis motivimit pér ta pérdorur si mjet
pér géllime pune dhe atij gjithépérfshirés.. Orientimet i referohen njé klase ose grupi
arsyesh pér té mésuar njé gjuhé té dyté. Motivimi i referohet njé kompleksi prej tre
karakteristikash, té cilat mund té lidhen ose jo me njé orientim té vecanté. Ai shprehet se:
“duke i klasifikuar arsyet, né njé lloj ményre si kategori géllimesh, do t'i referohemi

atyre si ‘Orientime ™

Kéto karakteristika jané géndrimet ndaj mésimit té gjuhés, déshira pér t&€ mésuar gjuhén
dhe intensiteti i motivimit. Dallimi mund té qartésohet duke marré né konsideraté
ndryshimin midis orientimit integrativ dhe motivacionit integrativ. Orientimi integrativ i
referohet atij grupi arsyesh gé sugjerojné se individi méson njé gjuhé té dyté né ményré
gé té dijé té ndérveprojé me komunitetin e gjuhés sé dyté, ose té tregojé largési ndaj tij,
Gliskman, Gardner dhe Smythe (1982), gjetén se nxénésit né Kanada, té cilét ishin té

motivuar nga piképamja e gjithépérfshirjes pér té mésuar gjuhén, tregonin mé shumé

43 Baker & Macintyre, 2000, cit. Tek Hashimoto Y., f. 31
44 Macintyre, MacMaster&Baker, 2001, cit.tek Hashimoto Y., f. 32

45 Gardner R.C.,1985, f. 43
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devotshméri dhe ishin mé té aktivizuar né orén e anglishtes, jepnin pérgjigje mé té sakta,
ishin mé té kénaqurit nga mésimi né fund té seancés. Nuk u gjetén dallime midis grupeve
pér shpeshtésiné se sa heré thirreshin ata nga mésuesi, gé sugjeron se dallimet midis dy

grupeve vareshin nga dallimet motivuese dhe jo nga trajtimi i mésuesve?®.

Teoria bihejvioriste e John B. Carroll pér mésimin e gjuhéve té huaja

Mbéshtetur né disa studime®’, éshté vértetuar se indeksi i cilésisé sé testit t& dhuntisé pér
gjuhét e huaja kapércen pérmasén e testit té inteligjencés sé pérgjithshme, kur béhet fjalé
pér té parashikuar suksesin né mésimin e gjuhés sé huaj*®

Carroll J. B. tregoi se se testet rreth dhuntisé né gjuhén e huaj pérbéhet nga katér aftési
njohése.. E para lidhet me kodimin fonetik, gé éshté edhe aftésia pér té segmentuar dhe
pér té dalluar tinguj té vecanté, pér té formuar ndérlidhje midis tingujve dhe simboleve
gé i pérfagésojné ato, duke i ruajtur kéto ndérlidhje. Ky element, i cili lidhet me aspektin
e dégjimit té gjuhés sé huaj, éshté mjaft unik né testet rreth dhuntisé sé gjuhéve té huaja
dhe shérben mé sé shumti pér orét e mésimit gé zhvillojné té folurén.

Elementi i dyté éshté ndjeshméria gramatikore, aftésia pér té njohur funksionin
gramatikor té fjaléve ose strukturave linguistike né fjali, i cili mé sé shumti shérben pér
gasjen analitike té mésimit té gjuhés sé huaj.

Elementi i treté éshté ai gé quhet aftésia rutiné e té mésuarit e cila pérdoret tek konteksti i
mésimit té gjuhés (Carroll, 1990). Aftésia rutiné e té mésuarit éshté njé Iloj memorie e
pérgjithshme, por individét duket se jané té ndryshém pér nga aftésia né aplikimin e
memories sé tyre sipas kontekstit t& mésimit té gjuhés sé huaj.

Elementi i katért éshté aftésia praktike e mésimit té gjuhés, jo pérmes rregullave. Kjo
éshté aftésia pér té nxjerré rregulla gé komandojné pérdorimin e gjuhés. Ky element,
gjithashtu, éshté i ndryshém pér individé té ndryshém, né varési té pérdorimit té késaj

aftésie tek konteksti i t& mésuarit.

46 Gardner R.C.,1985, f.49

47 Carroll J.B., 1963; Gardner&Lambert, 1965; Wesche, Edwards&Wells, 1982

48 (it. tek Stansfield C.W., 1989, f.2
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Késhtu, teoria bihejvioriste thekson rolin themelor té mjedisit né procesin e mésimit té
gjuhés. Skinner, J.B. (1953), pércaktonte se "sjellja verbale rregullohet nga praktikat né
komunitet dhe kéto praktika jané pjesé e kulturés sé grupit, késhtu gé ambienti social i
jep formé ményrés se si ne i pérdorim fjalét"*°. Ndérsa teorité gé lidhen me funksionet e
mendjes, u japin prioritet karakteristikave té lindura nga qgasja psikologjike dhe njohése
(Chomski N.,1959). Njé gasje e treté hamendéson pér koncepte gé lidhen me prurjet
(inputet) e kuptimésisé, si dhe njé ndérveprim me folésin e anglishtes si gjuhé amtare né
biseda me nxénés pér té mésuar gjuhén e re. Né té kundért me kété linjé, Noam Chomski
(1959), theksonte rolin e proceseve mendore, se sa kontributin e mjedisit né procesin e
mésimit t& gjuhés. Ky “revolucion Chomskian” si fillim i dha shtysé elektrizimit né
mésimdhénie, por kohét e fundit ka cuar né dy qasje kryesore né mésimdhénie. Qasja
humanistike bazuar né karizmén e mésuesit dhe gasja e mbéshtetur né pérmbajtje, e cila
pérfshin até qé éshté mésuar vitet e fundit pér nevojén e pjesémarrjes sé nxénésve aktive,
rreth inputeve té pérshtatshme té gjuhés dhe pér komunikimin si njé aktivitet human.
Folésit jané mé pas té pérgendruar jo né formén e ligjératave, por né komunikimin e tyre

natyral.

Fémijét kané kohén e mjaftueshme pér t¢é mésuar gjuhén dhe ky éshté njé proces i
ngadalté, ndérsa té rriturit pérve¢c mungesés sé kohés, jané té paduruar té shohin shpejt
rezultatet, (Richards & Rodgers, 1992). Mésuesit ende pérdorin udhézime formale, pér
shkak té pritshmérisé tradicionale té nxénésve té rritur pér ményrén se si ata veté e duan
dhe presin té jeté mésimdhénia. Pas Richards&Rodgers (1992), figura té shquara si
Stephen Krashen, Tracy D. Terrell, dne Noam Chomsky zhvilluan teorité pér mésimin e

gjuhéve gé jané dhe burimi i parimeve té mésimdhénies té gjuhés né ditét tona.

Teoria Bihejvioriste e Tracy Terrell dhe Stephen Krashen pér mésimin e gjuhés sé

huaj

Bihejviorizmi, i cili mbi té gjitha éshté njé teori psikologjike, e bazuar né formimin e
zakoneve, u pérshtat pér disa kohé nga mésues dhe studiues té gjuhéve, vecanérisht né

Ameriké, dhe si rezultat lindi metoda Audio- Gjuhésore, e cila ende pérdoret né disa

49 Pierce D., Cheney, C., 2013, f. 362-363
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vende té botés. Kjo metodé pérdor ushtrime té géndrueshme dhe té pérséritura nga
nxénésit, ndjekur me zbatime pozitive apo negative.

Tracy Terrell dhe Stephen Krashen (1983), dy studiues nga Kalifornia zhvilluan
propozime pér mésimdhénien e gjuhés sé huaj gé pérfshijné parimet dhe praktikat e
mésimit t€ gjuhés. Né librin e tyre ‘Qasja Natyrale’, gjenden pjesé teorike té pérgatitura
nga Krashen S. (1981), dhe seksione né procedurat praktike té klasés, pérgatitur nga
Terrell T. Metoda e tyre pérgendrohet né aftésité e komunikimit né mésimdhénie dhe
kuptimin e drejtpérdrejté té fjaléve duke ndjekur njé gasje komunikative.

Skinner J.B. (1957), tregoi se gjuha mésohet pér shkak té ndikimeve mjedisore®. Duke
gené se, ata e shohin komunikimin si funksionin primar té gjuhés, ata kundérshtojné
metodat e hershme t& mésimdhénies, té cilat quajné gramatikén si pjesé gendrore.
Piképamja e Krashen dhe Terrell (1983), gendron né njésité leksikore, struktura dhe
mesazhe. Kjo metodé éshté identifikuar me qasje tradicionale, gé mbéshteten né
pérdorimin e gjuhés né situata komunikimi me folésit vendas. Termi “natyral” i referohet
parimeve té mésimit té gjuhés tek fémijét e vegjél me Metodén Natyrale, dhe ngjason me
parimet e Krashen dhe Terrel (1983), gé gjenden né ményré té suksesshme né mésimin e
gjuhés sé dyté.

Teoria bihejvioriste e té mésuarit té gjuhés sé huaj mbéshtet idené e kushtézimit, gé ka si
model zinxhirin stimul-pérgjigje-zbatim, dhe gé géndron pér ményrén se si njé bebe

méson gjuhén.

Sipas Krashen (1981), té mésuarit e gjuhés i drejtohet njé procesi rregullash té
ndérgjegjshme pér komunikim kuptimploté, i cili rezulton né njohuri té ndérgjegjshme
pér gjuhén. Kjo ményré pronatyrale, si njé produkt i udhézimeve formale. Sipas Krashen
procesi 1 ‘t€ mésuarit’ €sht€ mé pak 1 réndésishém se “t€ nxénit”. Filtri afektiv 1 Krashen
(1981), jep njé kornizé té gjendjes emocionale apo géndrimeve té studiuesit té gjuhés, té
cilat mund té bé&jné kalimin e informacionit tek studiuesi, ta pengojné apo ta ndalojné até.
Kéto ndryshore emocionale zakonisht lidhen me suksesin né mésimin e gjuhés sé dyté.
Nga ndryshoret mé pozitivé gé zakonisht lidhen me suksesin e mésimit té gjuhés jané

motivimi, imazhi pozitiv pér unin, dhe niveli i ulét i ankthit. Kjo teori shpjegon se

50 Pierce, D., Cheney C. 2013, f. 362
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interpretuesi éshté i hapur pér té marré té dhéna “inpute’ dhe gasja e géndrimeve té
duhura si¢ éshté besimi dhe inkurajimi, mésimi i gjuhés éshté sukses absolut. Sipas
piképamjes sé Skinnerit (1957), fémijét i mésojné fjalét duke krijuar ndérlidhje mes

tingujve dhe objekteve, veprimeve dhe ngjarjeve.

Teoria konjitive e Noam Chomsk-it pér mésimin e gjuhéve té huaja

Termi rreth teorisé sé njohjes pérdoret shpesh pér té pérshkruar metoda, me ané té té
cilave nxénésve u kérkohet mé shumé té mendojné, se sa té pérsérisin. Té rriturit i
aftésojné fémijét t& mesojné fjalét dhe sintaksén duké pérforcuar té folurén e sakté®l,
Themelues i késaj teorie né lidhje me gjuhét e huaja é&shté Noam Chomsky (1959). Né
mésimin e gjuhéve, ai mbéshtet modelin e kompetencés dhe performancés, por jo té
sjelljes né procesin e té mésuarit, pra nuk mbéshtet teoriné bihejvioriste. Ideja e Comsk-it
éshté se nxénésit duhen té krijojné veté fraza dhe té jené té liré t& formojné fjali sipas
mirékuptimit t& rregullave, teori gé pranohet né shumé klasa. Chomsky N. (1975),
kundérshton teoriné bihejvioriste duke théné se: “Psikologjia njohése mé sé shumti
thekson njohjen se sa pérgjigjen, dhe lidhet me proceset mendore té pérfshira né té
nxénit dhe pérdorimin e gjuhés. Pérgéndrimi nuk éshté tek pérgjigja ndaj nxitésit,, por
tek proceset mendore. Qasja njohése thekson strukturén dhe organizimin mendor. Teoria
njohése, né kundérshti me teoriné bihejvioriste, e shikon studiuesin e gjuhés si dikush gé

vepron, ndérton dhe planifikon dhe jo si njé pérfitues té ndikuar nga mjedisi’*®2.

Chomsky sfidoi modelin bihejviorist t& mésimit té gjuhés me njé gasje té njohjes. Ai
propozoi njé teori q€ quhej “Gramatika transformuese-gjeneruese”, sipas sé cilés
studiuesit e gjuhés nuk pérftojné njé listé pafund rregullash, por njé numér té kufizuar
transformimesh, té cilat mund té pérdoren vazhdimisht. Pér Chomskin, bihejviorizmi,
nuk mund té shérbente si njé model se si njerézit mésojné gjuhén, duke gené se gjuha
nuk éshté sjellje e imituar, por krijohet nga njohja e rregullave abstrakte. Né fjalét e tij,

gjuha nuk éshté njé strukture zakonore. Teoria e Chomskit pér gramatikén transformuese

51 Wesche, M., Edwards, H.&Wells, W.,1982

52 Jeremy H., 1989, f. 47
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propozon se, njésité themelore té gjuhés rrjedhin nga aspekte té lindura té€ mendjes dhe se
si njerézit pérpunojné pérvojat népérmjet gjuhés®,

Teorité e tij sollén proceset mendore pér pérdorimin dhe mésimin e gjuhés, gé jané
kompetenca té studiuesit, pra aftésia e tij pér té krijuar fjali dhe ligjérata nga rregulla
abstrakte.

3.2. Ndérgjegjésimi ndérkulturor dhe ményra e jetesés sé nxénésve

Pérdorimi i letérsisé si njé burim né orét e mésimit té gjuhés angleze ka qgéllime té
ndryshme, njé prej tyre éshté pérdorimi i letérsisé si njé mjet pér té mésuar kulturén.
Gjaté mésimit té njé gjuhe, népérmjet letérsisé, nxénésit synojné té krijojné “kontakt me
njerézit dhe kulturén™®*. William F. Marquardt-i® i cili e mendon letérsing si njé mjet pér
té mésuar kulturén, pretendon se népérmjet letérsisé sigurohet mésimi i ndjesisé ndaj
problemeve té ndryshme kulturore dhe ai shton “letérsia gjalléron dhe vé né dukje
ményrén sesi njerézit e njé kulture té caktuar jetojné. Por mé e réndésishmja, i lejon
nxénésit té pérjetojné ngarkesat e tyre emocionale té ndijimit.

Si¢ éshté véné né dukje nga Collie dhe Slater, pérdorimi i teksteve letrare né orét e
gjuhés pér mésimin e tipareve kulturore té vendit ku flitet gjuha né fjalé merr réndési té
vecanté. Ata jané té té njéjtit mendim me gjuhétarét qé pretendojné se letérsia ofron
aspektet shogéroro-kulturore té kétyre vendeve. Duke lexuar letérsiné nxénésit mund té
krijojné afrimitet me karakteret me prejardhje té ndryshme shoqérore si dhe té zbulojné
mendimet e tyre, ndjenjat, zakonet e késhtu me radhé. Né kété ményré ai/ajo kupton
kodet dhe shqetésimet gé strukturojné njé shogéri té vérteté®®. Gjaté pérdorimit té
letérsisé, nése mésuesi/ja e mendon té nevojshme njé hyrje, ai/ajo mund té komentojé
lidhur me aspektin kulturor té veprés; por kur veté konteksti jep té dhéna mbi kulturén

dhénia e informacioneve éshté e panevojshme®’. Gjithsesi ka disa médyshje lidhur me

53 Richards&Rodgers, 1992, cit. tek Harmer J. (1989), .54
54 Brumfit, C.J & Carter. R.A. Literature and Language Teaching. Oxford University Press, London. 1986

55> Marquardt. F. W né Brumfit, C.J & Carter. R.A.& Walker.R”Literature and the learner: Methodological
Approaches”. ELT Documents 130. Modern English publications in Association &ith the British Councils. 1989

%6 Collie, J. Slater, S. Literature in the language classroom. Cambridge. Cambridge University Press. 1987

57 Stern, S. Expanded Dimensions to Literature in ESL/EFL: An integrated approach English Teaching Forum, 1987
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faktin se letérsia siguron informacion rreth kulturés sé anglishtfolésve ose jo. Sipas disa
gjuhétaréve, shpesh letérsia pasgyron njé perspektivé té caktuar kulturore, né kété
ményré, né njé nivel kuptimor, mund té jeté mjaft e véshtiré pér studentét>® por ajo
deklaron se nése hipotezat kulturore pérdoren né ményré korrekte gjaté oréve té gjuhés,
mund té sigurojé pérfitime pér nxénésit. Mésimi i njé kulture té huaj népérmjet letérsisé
mund té rrisé kuptimin e asaj kulture nga nxénésit dhe t& promovojé shkrimet e tyre
krijuese dhe imagjinare. Widdowson-i®® shkruan se letérsia mund té prezantojé pjesérisht
kulturén e njerézve, gjuhén e té ciléve nxénésit jané duke studiuvar: “..nuk éshté e
thjeshté té fillosh me marrédhénien ndérmjet kulturés dhe letérsisé sé saj, duke gené sé
shumé pak romane a poezi mund té pretendojné té jené njé dokumentim faktik i pastér i

shogérisé sé cilés i pérkasin.”

Disa romane, tregime dhe drama mund té Kkrijojné iluzionin e paragitjes sé realitetit, por
né fund té fundit ato mbeten vepra letrare. Eshté diskutuar se poezia me shumé mundési
ka lidhje mé t€ térthort€¢ me “botén reale” duke gené se krijon kuptimin e vet, duke u
orientuar drejt gjuhés”®® Lazar-i®* paraget njé dimension t& ri né marrédhénien midis
gjuhés dhe kulturés duke u shprehur se njé roman apo dramé nuk paraget térésiné e njé
shogérie, ato jané vetém njé shpjegim tipik i njé ambienti té caktuar gjaté njé periudhe té
caktuar historike. Pér mé tepér, nuk ka njé ndarje té garté ndérmjet kulturés dhe letérsisé.
Tekstet jané té shkruara nga autoré gé jetojné né vende té ndryshme dhe qé i pérkasin
kulturave té ndryshme, duke gené se letérsia pasgyron vetém njé pjesé té caktuar té
kulturés né té cilén éshté shkruar vepra, éshté njé koncept i gabuar té pyesésh nxénésit té

mendojné lidhur me llojshmériné e kulturave.

Mésimdhénia dhe mésimnxénia e njé gjuhe té huaj kané pérjetuar ndryshime thelbésore
gjaté viteve té fundit t& shekullit XX dhe fillimit té shekullit XXI. Njé nga dimensionet e
reja éshté ai kulturor, i cili konsiderohet si njé element kyc qé ka ndihmuar gjerésisht pér

transformimin e natyrés sé pérvojés gjaté procesit té té mésuarit dhe té nxénit té njé

% McKay, S. Literature in the ESL Classroom. TESOL Quarterly, 16/4 1982
59Widdowson, H. G. Explorations in Applied Linguistics 2, Oxford University Press 1984
0 Po aty fg.149

61 3 Lazar, G. Literature and language teaching. Cambridge. Cambridge University Press. 1993 fq.16
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gjuhe té huaj. Objektivi i t& nxénit té gjuhés sé huaj ka pésuar njé zhvendosje, ai ka
kaluar nga pérftimi i kompetencave komunikative né até té pérvojave ndérkulturore.
Gjuha dhe kultura jané té lidhura me njéra-tjetrén ndaj kur njerézit mésojné njé gjuhé té
huaj nuk mund ti ndajné ato né dy fusha té pavarura. Njé takim i suksesshém
ndérkulturor kérkon qgé pjesémarrésit e tij té kené aftésiné té ndérmjetésojné mes

kulturave né njé gjuhé jo vendase pra té kené aftésiné té Iévizin drejt njé kulture té treté.

Byram-i bén dallimin mes kompetencés ndérkulturore dhe kompetencés komunikative
ndérkulturore duke u shprehur se kompetenca ndérkulturore i referohet aftésisé pér té
ndérmjetésuar midis kulturave duke pérdorur gjuhén amé dhe kompetencés
komunikative ndérkulturore duke pérdorur gjuhén e huaj. Byram-i®? shprehet se té nxénit
e gjuhés éshté té nxénit e kulturés dhe pér rrjedhojé mésimi i gjuhés éshté mésimi i
kulturés. Ai vazhdon duke pérmbledhur termin komunikimin ndérkulturor si gasjet
njohurité dhe aftésité pér té interpretuar dhe lidhur konceptet, vetédijen kritike kulturore
si dhe aftésingé pér té ndérvepruar dhe zbuluar®® Byram® gjithashtu e pérkufizon
kompetencén ndérkulturore si “njohuri rreth grupeve shogérore dhe kulturave té tyre si
dhe njohuri té ngjashme té vendit té folésit nga njéra ané dhe njohuri té proceseve té
ndérveprimit né nivele individuale dhe té shogérisé nga ana tjetér.” Sipas tij kompetenca
komunikative ndérkulturore pérbéhet nga: géndrimet — kureshtja dhe gatishméria pér té
reflektuar rreth kulturés sé vendit amé dhe té vendit gjuhén e té cilit po méson njohurité
— té kuptuarit e funksionimit té grupeve shogérore dhe identiteteve né kulturén amé dhe
né kulturén e bashkébiseduesit si dhe njohuri rreth proceseve té pérgjithshme
bashkévepruese. Aftésité- té cilat ndahen né aftésité e interpretimit t€ njé ngjarjeje
kulturore dhe lidhjes sé saj me kulturén amé si dhe aftésité e zbulimit dhe ndérveprimit té
cilat lidhen me aftésiné pér té dalluar dhe lidhur fenomene té reja me ato té vjetra.
Vetédija kulturore kritike — aftésia pér té vlerésuar né ményré kritike praktikat kulturore
si né kulturén amé ashtu dhe né até té vendeve té tjera. Sipas Byram-it® njé person gé

zotéron kompetencén komunikative ndérkulturore:

62 Byram, M. Cultural Studies in Foreign Language Education. Clevedon: Multilingual Matters Ltd. 1989

6 Byram, M. Acquiring intercultural competence: a revieé of learning theories. In L. Sercu (Ed.), Intercultural
Competence: The secondary school Aalborg: Aalborg University Press (1995). Fq.45 - 56

64 Byram, M. Teaching and assessing intercultural communicative competence. Clevedon: Multilingual Matters. 1997

5 Byram, M “Assessing Intercultural Competence in Language Teaching” Sprogforum. Vol. 6, No. 18.2000
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e arrin té dallojé marrédhéniet mes kulturave té ndryshme gofshin ato té brendshme apo
té jashtme né njé shoqeéri té caktuar;

e mund té ndérmjetésojé pra ta interpretojé secilén kulturé pér vete dhe pér té tjeré;

e ka njé botékuptim kritik ose analitik pér kulturén amé dhe até té vendeve té tjera, i
vetédijshém pér kéndvéshtrimin e tij dhe ményrés sé si té menduarit gé pércaktohet nga
ana kulturore se sa besimi gé botékuptimi dhe kéndvéshtrimi i tij éshté i natyrshém.
Mésimi i gjuhés luan njé rol ky¢ né kété aspekt i cili shprehet mjaft gqarté dhe né Kuadrin
e Pérbashkét Evropian té Referencave si njé mjet i réndésishém né promovimin e
mésimit té gjuhés dhe kulturés®® Lazar-i® e pércakton kompetencén komunikative
ndérkulturore si zgjerim té kompetencés komunikative ndérsa Meyer-i% e pérshkruan
kompetencén ndérkulturore si aftésiné e njé individi pér tu sjellé mjaftueshmérisht né
ményré té zhdérvjellté né pérballje me veprimet, géndrimet dhe pritjet ndaj kulturave té
huaja. Sihui®® pohon se gjuha éshté pjesé e pandashme e kulturés sepse besimet, ideté
dhe identitetet e njé grupi njerézish ndértohen dhe pérdoren né komunikim pér hir té
pérdorimit té gjuhés.

Komunikimi ndérkulturor i paré brenda kontekstit t& té mésuarit dhe té nxénit té gjuhés
sé huaj i ndihmon nxénésit dhe mésuesit té shqyrtojné konceptin e kulturés dhe nivelet e
saj té shuméllojshme, rolin gé kultura luan né komunikimin verbal dhe jo-verbal si dhe
perceptimin e tyre ndaj kulturés sé cilés i pérkasin me géllim gé té zhvillojné mé tej
ndérgjegjen ndérkulturore.

Patrick Moran’® ofron katér kategori sipas sé cilave kultura identifikohet me:

o Sé pari njohjen e produkteve, praktikave dhe perspektivave gé ofron kultura e synuar

si dhe ajo vetjake, sigurisht lidhur ngushté me grumbullimin e informacionit faktik;

8 Council of Europe. Common European Framework of Reference for languages.Strasbourg: Council of Europe 2001

67 Lazar, G. Incorporating intercultural communicative competence in language teacher education. Strashourg:
European Centre of Modern Languages - Council of Europe Publishing.2003

6 Meyer, M. Developing transcultural competence: case studies of advanced foreign language learners.In D. Buttjes &
M. Byram (Eds.), Mediating languages and cultures. Clevedon: Multilingual Matters. 1991

6 Sihui, M. "Interfacing" language and literature: with special reference to the teaching of British cultural studies. Né&
R. Carter & J. McRae (Eds.), Language literature and the learner: Creative classroom practice London: Longman 1996
fq 166 - 184

®Moran, P. R. Teaching Culture: Perspectives in Practice, Boston, Mass.: Heinle and Heinle. 2001
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o sé dyti me njohjen se si funksionojné né jetén e pérditshme praktikat e kulturés sé
synuar;

o Seé treti me njohjen e shkakut lidhur me té kuptuarin e perspektivave kulturore
themelore té tilla si vlerat, besimet dhe géndrimet/sjelljet dhe sé katérti me njohjen e
vetvetes, gjé gé ka té béjé me vet-ndérgjegjésimin e nxénésve.

Me fjalé té tjera nxénésit kané nevojé qé té kuptojné vetveten dhe kulturén e tyre si
mjetin pér té kuptuar kulturén e gjuhés sé synuar.

Edukimi ndérkulturor nénvizon ndérvarésiné e gjuhés dhe kulturés dhe réndésiné e té
kuptuarit ndérkulturor si géllimin e té nxénit dhe t& mésuarit té gjuhés. Eshté ményré e
zhvillimit té aftésisé pér té negociuar kuptimet pérmes gjuhéve dhe kulturave dhe pér t’i
pérgatitur nxénésit té pérballen me njé boté shumékulturash, njé boté né té cilén jetojné.
Me qéllim gé nxénésit té pérftojné aftési/shprehi ndérkulturore pér njé komunikim
ndérkulturor dhe pér té kapércyer véshtirésité apo pengesat gjuhésore dhe kulturore,
ata/ato kané nevojé té zhvillojné kompetencat gjuhésore dhe komunikative

ndérkulturore.

Té mésuarit e gjuhés angleze duke u nisur nga perspektiva ndérkulturore pérfshin
zhvillimin e ndérgjegjésimit kulturor té nxénésve ndaj botékuptimit té tyre té formésuar
kulturor dhe sjelljeve si dhe aftésive dhe géndrimeve pér té kuptuar dhe ndérvepruar me
sukses me pérfagésuesit e kulturave té tjera. Si rrjedhojé mésuesit duhet té zhvendosen
nga géndrimet e tyre tradicionalé né drejtim té géndrimeve ndérkulturore pér té zhvilluar
jo vetém kompetencat gjuhésore por edhe ato komunikative ndérkulturore té nxénésve té
tyre.

Materialet né ndihmé té té nxénit té gjuhés angleze paragiten me njé gamé té gjeré. Pjesa
dérmuese e tyre pérgendrohet kryesisht tek gramatika dhe komunikimi né njé gjuhé té
huaj. Kur nxénésit kané pérpara materiale té tillé pér njé kohé té gjaté, ata pérballen me
monotoniné dhe mungesén e interesit. Materiale té tillé shpesh quhen té pa jeté e
shprehje nga veté nxénésit dhe konsiderohen si pjesé e detyrueshme e programit
mésimor. Sigurisht gé pérfundimi éshté i qarté: materialet né fjalé nuk i shérbejné
procesit té té nxénit té gjuhés dhe té zhvilluarit té shprehive dhe aftésive pérkatése. Pér
kété arsye mésuesit duhet té pérdorin strategji té ndryshme pér ta kapércyer kété ngérc.

Njé prej tyre éshté pérdorimi né klasé i materialeve origjinalé, té cilét jo vetém

75



pérmirésojné nivelin gjuhésor por edhe ngrené mé lart sensibilizimin kulturor té
nxénésve. Kétu hyjné letérsia dhe gjinité e saj, té cilat mund té pérdoren gjerésisht sepse
sipas Van'! letérsia promovon ndérgjegjen kulturore dhe ndérkulturore dhe mé tej
Maley’® vé re se letérsia merret me konceptet mé té spikatura té gjithésisé té tilla si:
natyra, dashuria, urrejtja, vdekja dhe jeta qé jané kaq té zakonshme midis nesh, né gjuhét

dhe kulturat tona.

Ngjashmeérité si dhe ndryshimet midis gjuhéve dhe kulturave tona nuk béjné gjé tjetér
vegse e nxisin akoma mé tej té kuptuarit e njeriut pér botén gé e rrethon. Letérsia i
aftéson nxénésit gé té kuptojné dhe té vlerésojné kulturat dhe ideologjité té ndryshme
nga ato té vendit dhe popullit té tyre si né kohé ashtu edhe né hapésiré. Ajo i ndihmon té
perceptojné traditat e mendimit, ndjenjave dhe formave artistike mishéruar né veté

trashégiminé e letérsisé gé secila kulturé pércon.

3.3.Né gjurmé té dimensionit ndérkulturor né mésimdhénien e gjuhés sé
huaj

Réndésia e edukimit pér pagen e mirékuptimin mes kombeve éshté njohur me kohé, por
koncepte si edukimi ndérkulturor apo ndérkulturalizmi jané krejt té reja. Sot, megjithaté,
zhvillimi i dimensionit ndérkulturor éshté projektuar si njé nga géllimet themelore té
MNGJH-sé né Europén shumékulturéshe. Para sé gjithash, ai ka té b&jé me nevojén gé
njeréz me identitet kulturor té& ndryshém té angazhohen né dialog ndérkulturor me njéri—
tjetrin e té ndérgjegjésohen né lidhje me pluralizmin kulturor si gur themeli i
domosdoshém pér té siguruar géndrueshmériné e gytetérimit té sotém global.”® Pér té
treguar se sa e réndésishme éshté kjo pérmasé e edukimit pér botén sot mjafton té
kujtojmé se, megjithé rritjen e bashképunimit ndérkulturor né nivele té ndryshme, dukuri

té tilla si racizmi, ksenofobia, etnocentrizmi, stereotipizimet, paragjykimet dhe forma té

" Van, T.T.M. The relevance of literary analysis to teaching literature in the EFL classroom. English teaching Forum,
3,2009 fq. 2-9.

2 Maley, A.. Down from the pedestal: Literature as resource. In R. Carter, R. Walker & C. Brumfit (eds.) Literature
and the learner: methodological approaches. (pp. 1-9). Modern English Publications and the British Counsel. 1989

3 Reiberg, L. (2009) “Voréort und Einfiihrung”, Interkulturelles Lernen Arbeitshilfen fiir die politische Bildung, Bonn:
Bundeszentrale fir politische Bildung, , f. 6-9
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ndryshme té ekstremizmit jané sot gjeneratorét e konflikteve té panumurta anekénd
botés. Duket sikur, edhe pse shogérité e kulturat e ndryshme po béhen gjithnjé e mé té
ndérlidhura né njé rrjet global pérmes turizmit, tregtisé, diplomacisé, shkémbimeve mes
té rinjve dhe l8vizjes s€ njerézve né pérgjithési, aftésia joné pér t’u pérshtatur kulturalisht
me kété dinamiké té re zhvillimesh nuk ecén me té njéjtin ritém té shpejté, madje, nuk
ndjek gjithmoné drejtimin e duhur. Ndaj, theksojmé edhe njé heré réndésiné e edukimit
ndérkulturor pér té pérballur si¢ duhet detyrat gé shtron e sotmja dhe sfidat gé pérvijohen
né horizontin e sé ardhmes.

Tashmé éshté béré i njohur fakti se nxénésit qé mésojné njé gjuhé té huaj, pérvec
njohurive gjuhésore, duhet té pajisen edhe me shprehité pér ta pérdorur gjuhén né
ményrén e duhur nga piképamja shogérore e kulturore. Ky konceptim i gjeré i
mésimdhénies sé gjuhéve té huaja pérbén edhe risiné themelore t¢ KPER-it, ku theksohet
réndésia e “ndérgjegjes dhe shprehive ndérkulturore” gjaté arsimimit né gjuhén e huaj,
me fjalé té tjera, nevoja pér té zhvilluar tek nxénésit veténdérgjegjen kulturore dhe, mé
tej, aftésiné pér té kapércyer muret e kulturés sé tyre dhe pér té komunikuar me sukses
me individé té tjeré me prejardhje té ndryshme kulturore-gjuhésore. Zhvillimi i
kompetencés ndérkulturore, pra, mund té konsiderohet si njé prej géllimeve kryesore gé
udhéheqin teoriné e praktikén e mésimdhénies sé gjuhéve té huaja, ndaj ndértimi i
programeve mésimore gé mundésojné efektivitet né arritjen e kétij géllimi madhor merr
njé réndési gé nuk mund té mbivlerésohet.

Interesi pér konceptin e kulturés, sidoqofté, ka gené i hershém, si¢ kuptohet edhe prej
pérkufizimeve té shumta mbi kulturén dhéné prej shkollave té ndryshme. Duke marré
parasysh rrezikun e thjeshtézimit té tepruar, mund té themi se koncepti i kulturés gé del
prej pérsiatjeve mé té vjetra mbi thelbin e saj sugjeron njé bérthamé té ngurté statike, qé
pérbén edhe njé lloj kuintesence té pacénueshme nga fluksi i ndryshimeve né kohé e
hapésiré. Né té kundért, piképamjet mé té fundit mbi kulturén theksojné dinamizmin e
saj té brendshém, kultura, pra, nuk éshté njé ideal i dhéné njéheré e pérgjithmoné, njé lloj
etaloni matés pér fazén e zhvillimit ku kané arritur shogérité e ndryshme, por njé realitet
né proces té vazhdueshém rikrijimi. Rivlerésimi i konceptit té kulturés né raport me
mésimdhénien e gjuhéve té huaja né kushtet e realitetit t€ sotém, kur kufijté mes

kulturave kombétare gradualisht po zhduken dhe dukurité kulturore gjejné rezonancé té
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gjeré globale, béhet i domosdoshém. Né kété drejtim, Tornberg-u’ sjell njé kontribut me
interes, duke zhvilluar tri perspektiva té ndryshme analitike té kulturés né MNGJH. Prej
perspektivés sé paré kultura shihet si njé produkt i gatshém i pandryshueshém. Veté
kultura pérkufizohet né terma kombétare, ndérsa ndryshimet kulturore, rrjedhimisht,
shihen si ndryshime midis kombeve.

Pér kéndvéshtrimin e dyté kultura shihet né terma té sjelljes sé individit, pra, si dicka gé
mbetet pér t’u zhvilluar né sajé té praktikés kulturore. Né lidhje me té mésuarit e gjuhés
sé huaj, prej kétij koncepti rrjedh se kur nxénési i gjuhés sé huaj pérballet me folés
vendas té gjuhés objekt, ai duhet té jeté né gjendje té veprojé si duhet né ményré gé té
mos bjeré né sy pér keq (dmth., té mésojé té sillet si vendasi). Kultura, késhtu, shihet si
njé kompetencé e sé ardhmes, dicka gé duhet mésuar dhe praktikuar né ményré qé té
mundésohen pérballje sa mé té buta e té suksesshme me folésit e gjuhés né té ardhmen.
Pér kéndvéshtrimin e treté, i cili éshté edhe ai gé mbéshtet veté Tornberg-u, kultura
mund té pérshkruhet me metaforén e njé pérballjeje né fushé té hapur, pra, njé pérballje
jo e paracaktuar pér nga pérfundimi midis Vetes dhe Tjetrit né njé hapésiré té treté qé
njékohésisht na bashkon dhe na ndan. Takimi né fjalé dallon prej pérpjekjes pér té
ndryshuar sjelljen e pér t’ia pérshtatur até tjetrit (perspektiva e dyté).

Pér perspektivén e treté e réndésishme éshté gjetja e ekuilibrit t¢ nevojshém midis
ndérgjegjésimit mbi identitetin vetjak, nga njéra ané, dhe solidaritetit ndaj Tjetrit, nga
ana tjetér. Eshté thuajse e pamundur té parashikohet rezultati i njé takimi té tillé, ku
individét komunikojné krejt té vetédijshém si pér ngjashmeérité, edhe pér ndryshimet.
Dicka e re dhe térésisht e papritur mund té lindé si rezultat i kétij takimi. Ky pérkufizim,
pra, e sheh kulturén si proces té vazhdueshém pa fund, si dicka té re, gé krijohet e
rikrijonet né hapésirén ligjérimore. Veté identiteti pérftohet si rezultat i njé procesi
dinamik zhvillimi gé nuk mund té programohet paraprakisht.

Pér mendimin toné, gasjet e ndryshme mbi kulturén duhen paré si plotésuese (né
kuptimin g€, sipas nevojés pér t’i dhéné pérgjigje ¢éshtjeve t€ veganta, prej gasjeve té
ndryshme mund té pérzgjidhen né ményré praktike ato aspekte gé na duken se na
udhéhegin mé miré né lidhje me specifikat e rastit né fjalé) dhe jo pérjashtuese, pasi pér

njé dukuri té tillé komplekse si kultura ¢do kufizim brenda njé konceptimi té vetém do té

74 Pér njé pérshkrim té detajuar kritik té piképamjeve té Tornberg-ut shih Eva Larzeén, In Pursuit of an Intercultural
Dimension in EFL-Teaching, Abo Akademi University Press, 2005, f.63-80.
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ishte domodoshmeérisht cungues, pra, i papérdorshém pér té gjitha kontekstet. Théné
kété, pa pretenduar té drejtén pér té rrézuar apo mbrojtur teori té njé rendi té tillé té larté,
po shpreh me pak fjalé piképamjen time se, sidoqofté, pér té pasur sadopak vleré, ¢do
teori mbi kulturén nuk duhet té humbasé nga véshtrimi realitetin e ndérlikuar kulturor té
botés sé sotme. Do té ishte krejt pa vend, pra, nése ecim me parimin artificial té njé
hierarkie mes kulturave, ku ato klasifikohen sipas kriteresh té ashtuquajtura objektive por
gé shpesh mbartin ngarkesa ideologjike té fshehura (p.sh.: si standard vlerésues absolut
zgjidhen arritjet e njé kulture hegjemone; arritjet e kulturave té tjera maten me metrin e
aférsisé apo largésisé prej kétij standardi) né njé kohé kur kulturat sot pérgjithésisht

priren kah eklektizmi (format hibride) dhe ndryshueshméria e vazhdueshme.

Lidhja mes gjuhés e kulturés

Ndérveprimi mes gjuhés dhe kontekstit mé té gjeré kulturor éshté mjaft kompleks.
Késhtu, nga njéra ané, gjuha qé pérdorim ndikohet nga kontekstet kulturore ku gjendemi
té pérfshiré, ndérkohé gé, nga ana tjetér, veté ndérveprimi shogéror béhet i mundur
pérmes gjuhés. Pra, gjuha mund té shihet si pjesé integrale e kulturés, por edhe si
shprehje e saj. Si¢ shprehet né ményré aforistike Agar-i: “Kultura éshté brenda gjuhés
dhe gjuha éshté e ngarkuar me kulturé”.”Né njé kuptim edhe mé themelor ka studiues qé
mbéshtesin teoriné se kategorité gjuhésore pércaktojné edhe kuadrin konjitiv pérmes té
cilit perceptojmé e konceptualizojmé realitetin (hipoteza Sapir-Ehorf), megjithése shkalla
e kushtézimit gjuhésor mbi njohjen mbetet e debatueshme pér veté karakterin disi
spekulativ té teorive né fjalé, té cilat véshtirée se mund té verifikohen apo
pérgénjeshtrohen pérfundimisht me ané testesh empirike.

Pér t’iu kthyer c¢éshtjes sé raportit gjuhé-kulturé né kontekstin e mésimdhénies sé
gjuhéve té huaja, sipas Michael Byram-it,’® mjaft prej kegkuptimeve gé lindin gjaté
kryerjes sé detyrave né gjuhén e huaj kané pér shkak pikérisht réndésiné e
pamjaftueshme qé i jepet lidhjes sé dyanshme midis gjuhés e kulturés. Njé piképamje e
tillé mbi lidhjen e pandaré mes gjuhés e kulturés né MNGJH éshté kritikuar prej Risager-

7> Agar, M. (1994) Language shock: Understanding the Culture of Conversation, NewYork: William Morrow, f.28.

6 Byram, M. & Esarte-Sarries, V. (1991). Investigating Cultural Studies in Foreign Language Teaching, Clevedon:
Multilingual Matters.
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it,”” e cila, duke iu referuar proceseve ndérkombétare gé ndodhin sot népér boté véren se
migrimi, turizmi, komunikimi i globalizuar dhe vecanérisht teknologjia e informacionit
kané cuar né ndérlikime si gjuhésore, dhe kulturore (pér shkak té realiteteve hibride), né
dritén e té cilave biseda pér praniné e njé lidhjeje ekskluzive mes gjuhés e kulturés béhet
problematike. Ajo bie dakord me thénien se kultura dhe gjuha jané zhvilluar sé bashku
dhe parakuptojné njéra-tjetrén, por vé né piképyetje konceptimet ekzistuese brenda
diskursit pedagogjik-kulturor t¢ MNGJH-sé.

Kompleksiteti i konceptit kulturor si dhe lidhja shuméplanéshe mes gjuhés e kulturés u
vendosén né gendér té studimeve me karakter gjuhésor-didaktik disi voné, rreth fundit té
shekullit XX, atéheré kur u kuptua gartazi se individi folés nuk mund té konsiderohet
kompetent nga piképamja komunikative né mungesé té njé njohurie rreth kontekstit gé
shérben si kuadér reference pér folésit e gjuhés (gjuha éshté pjesé integrale e kontekstit
sociokulturor, ndaj cdo abstragim i saj prej tij do té ishte thjeshtézues). Kjo etapg, e
ashtuquajtur e treté, '® né zhvillimin e mendimit didaktik pér gjuhén e huaj lidhet me
shfagjen e konceptit t&¢ kompetencés ndérkulturore né vitet 1990 gé solli jo mé pak se njé
zhvendosje paradigmatike té gjithé kuadrit e géllimeve té pérgjithshme té arsimimit né
gjuhén e huaj.

Pér heré té paré ky term éshté pérdorur prej Prof.Michael Byram, i cili bén njé shpjegim
té hollésishém e té kontekstualizuar t& nocionit gé ai pérfagéson. Sipas Byram-it:
“Kompetenca ndérkulturore i referohet njé térésie shprehish té nevojshme gé u lejojné
nxénésve té kuptojné sé brendshmi se si zhvillohet dinamika e ndérveprimit mes
kulturave, se si identitetet e ndryshme shogérore jané pjesé e gjithé ndérveprimit, se si
perceptimet e tyre pér té tjerét dhe anasjelltas ndikojné né suksesin e komunikimit, se si
nxénésit e gjuhés mund té zbulojné mé tepér rreth individéve me té cilét hyjné né
komunikim”. "® Pér Byram-in t& genit ndérkulturor éshté, nga njéra ang, céshtje e té

kuptuarit té dukurive nga ana intelektuale falé fakteve dhe informacionit dhe, nga ana

" Larzen, E. In Pursuit of an Intercultural Dimension in EFL-Teaching, f. 35-39.

78 pgr mendimin e fazés sé paré — faza e kompetencés linguistike — mjaftonte gé nxénési té zotéronte strukturén

gramatikore e tiparet fonologjike té njé gjuhe pér ta kuptuar e pérdorur até si duhet, pra, pérjashtohej krejtésisht
konteksti sociokulturor. Né fazén e dyté — faza e kompetencés komunikative — i méshohej zhvillimit paralel té katér
shprehive gjuhésore, por pérséri, lihej pas dore dimensioni shogéror i gjuhés.

79 Byram, M., Gribkova, B., & Starkey, H. (2002) Developing the Intercultural Dimension in Language Teaching. A
Practical Introduction for Teachers, Strasbourg: Council of Europe, f.15.
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tjetér, céshtje e géndrimeve dhe e aftésisé pér t’u ballafaquar hapur me té rené e té
panjohurén. Pra, pjesé e produktit té t€ mésuarit té gjuhéve té huaja duhet té jeté
zhvillimi i aftésisé pér té kuptuar si géndrojné karshi njéra-tjetrés, pér nga ngjashmérité
dhe specifikat, kultura té ndryshme dhe pér té vepruar si ndérmjetés mes tyre, cka
nénkupton aftésiné e té interpretuarit e té kuptuarit té kéndvéshtrimit té té tjeréve si dhe
té vénies né diskutim té kéndvéshtrimit vetjak. Né pérputhje me njé konceptim té tillé pér
té mésuarit e gjuhés sé huaj, sot folésve té saj nuk u kérkohet mé si mé paré té imitojné
folésit vendas pér nga theksi e kultura, pasi jo vetém gé njé synim i tillé do té ishte
utopik (i paarritshém né praktiké), por do t’i vendoste ata, automatikisht, né pozita

inferiore gjaté komunikimit.

Komponentét e kompetencés ndérkulturore

Pérmes dimensionit ndérkulturor t&¢ MNGJH-sé synohet formésimi i nxénésve si
ndérmjetésues e folés ndérkulturoré, gé jané né gjendje té vlerésojné kompleksitetin e
tipareve identitare duke shmangur sjelljet néngmuese ndaj Tjetrit apo té kuptuarit
paragjykues té identiteteve pérmes stereotipizimeve. Komunikimi ndérkulturor bazohet
tek respekti pér té drejtat e individit dhe komuniteteve si parime themelore pér
ndérveprimin shogéror. Ai shmang paragjykimet duke mos lejuar projektimin e njé
shablloni identitar t& gatshém mbi bashkéfolésin, i cili zbulohet hap pas hapi pérgjaté
komunikimit ose, pér té pérdorur metaforén e Tornberg—ut, né njé “pérballje né fushé té
hapur”.

Kaikkonen-i® e shpreh késhtu réndésiné e dimensionit ndérkulturor né mésimdhénien e
gjuhés s€ huaj: “Qé¢llimi mé 1 rénd€sishém 1 arsimimit né gjuhén e huaj éshté t€ ndihmojé
nxénésit té dalin nga guacka e gjuhés dhe kulturés mémé”. Pérmes metaforés sé guackés
ai ka parasysh faktin qé gjithsecili prej nesh éshté i formésuar sipas njé kulture e
botékuptimi té caktuar. Gjaté té nxénit té njé gjuhe té huaj, pérmes pérballjes me individé
e shogéri me sisteme krejt té ndryshme vlerash dhe normash komunikimi, ne e zgjerojmé
kuadrin kulturor, pra, arrijmé té dallojmé guackén brenda sé cilés kemi géndruar si pa e

kuptuar e té dalim prej saj.

80 Kaikkonen, (2001). “Intercultural learning through foreign language education”, né Experiential Learning in

Foreign Language Education,. (eds). Kohonen, V., Jaatinen, R., Kaikkonen, P. & Lehtovaara, J., London: Pearson
Education, f. 61-105
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Né lidhje me zhvillimin e kompetencés ndérkulturore té€ nxénésve, mésimdhénési, pér té
gené i suksesshém, nuk éshté e théné qé té jeté folés vendas apo i huaj; prej tij kérkohet
té dijé t’1i miré orientojé nxénésit n€ zbulimin e lidhjeve mes kulturés s€ tyre dhe asaj
objekt, t’u nxité atyre kuriozitetin dhe interesin pér tjetrin si dhe t’i ndihmojé, té dalin
nga vetja, si té thuash, e té shohin pérmes njé prizmi kritik kulturén e tyre, ashtu si¢ kjo
perceptohet nga kéndvéshtrimet e té tjeréve. Pér té kryer misionin e tij ndérkulturor, pra,
mésuesi nuk ka nevojé té jeté mjeshtér i miréfillté né njohjen e kulturés objekt; detyra e
tij lidhet mé sé pari me udhéhegjen e nxénésve, nisur edhe nga pérvoja vetjake, pérgjaté
diskutimeve, interpretimeve e krahasimeve ku gjen aktualizim konkret pérmasa
ndérkulturore e mésimdhénies sé gjuhés sé huaj .

Né pérputhje me konceptimin dinamik mbi kulturén edhe pérvetésimi i kompetencés
ndérkulturore nuk mund té konsiderohet si njé kufi i dhéné, i vendosur njéheré e mirg, té
cilin pas njé faré kohe né fund arrijmé ta kapim. Né fakt, éshté e vetékuptueshme se
zotérimi pérfundimtar i njé korpusi njohurish gé gjendet gjithé kohén né fluks té
vazhdueshém éshté parimisht i pamundur. Pér mé tepér gé nxénési nuk éshté njé tabula
rasa mbi té cilén mund té shkruhen lirshém konceptet kulturore e ményrat e té sjellurit gé
synojmé té kultivojmé me ané té procesit mésimdhénés. Dihet se njerézit jetojné né
shogéri, pra, e gjejné veten mes grupimesh shogérore té€ ndryshme té cilat rrénjosin thellé
tek ata identitete shogérore té caktuara gé shpesh véshtirésojné pérballjen me identitete té
panjohura mé paré. Clirimi prej késaj inercie penguese nuk vjen né ményré té befté e
njéheré e pérgjithmoné, por shtrihet né kohé si njé proces qé kérkon pérpjekje té
parreshtura, pasi sfidat e vjetra zévendésohen pa pushim me té tjera té reja né njé
dialektiké zhvillimi gé nuk mbaron kurré. Literatura bashkékohore e zbérthen konceptin
e pérgjithshém té kompetencés ndérkulturore né kéta komponenté:8! njohurité, shprehitg,
géndrimet si dhe vlerat gé mbart gjithkush pér arsye té pérkatésisé né grupime té
ndryshme shoggérore.

Qéndrimet ndérkulturore kané té béjné me kuriozitetin, hapjen dhe vullnetin pér té
relativizuar vlerat vetjake - pér t¢ mos hamendésuar se kéto jané té vetmet besime té
sakta e té drejta. Komponenti tjetér themelor i kompetencés ndérkulturore — njohurité —

ka mé shumé té béjé me ményrén si funksionojné grupet apo identitetet shogérore, ¢faré

81 Byram, M., Gribkova, B., & Starkey, H. Developing the Intercultural Dimension in Language Teaching. A
Practical Introduction for Teachers, f.11-13.
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pérfshihet né ndérveprimin ndérkulturor, sesa me informacionin e thjeshté mbi njé
kulturé té vecanté.

Mes shprehive, réndési té vecanté kané té ashtuquajturat shprehité e krahasimit, té
interpretimit dhe té lidhjeve. Zotérimi i kétyre shmang kegkuptimet né komunikim dhe
mundéson té kuptuarit e kéndvéshtrimeve té ndryshme pérmes ballafagimit kritik té
ideve, ngjarjeve e dokumentave té shkruar qé pérfagésojné kulturat pérkatése.

Fondi i shprehive té¢ domosdoshme gé u duhen ngulitur nxénésve né procesin e MNGJH-
sé plotésohet me aftésité e zbulimit dhe ndérveprimit (pra, shprehité pér té fituar njohuri
té reja rreth praktikave kulturore té panjohura dhe pér t’i pérpunuar e integruar ato me
njohurité ekzistuese gjaté komunikimit né kohé reale) si dhe me vetédijen kritike

kulturore (aftésia pér té béré vlerésime kritike bazuar mbi kritere té garta eksplicite).

3.4. Politikat gjuhésore té Késhillit té Europés

Né kartén e té drejtave themelore té Bashkimit Evropian, adoptuar né vitin 2000 nga
pérfagésuesit mé té larté evropiané, né nenin 22 parashikohet gé Bashkimi respekton
diversitetin gjuhésor. Né nenin 21, ndalohet ¢do diskriminim pérsa u pérket gjuhéve.
Respektimi i diversitetit gjuhésor éshté njé vleré e réndésishme e Bashkimit, né té njéjtén
ményré si respekti ndaj njeriut, hapja ndaj kulturave té tjera, toleranca dhe pranimi i
tjetrit.

Pra, ideja evropiane éshté ngritur mbi dy kérkesa té pandashme: universaliteti i vlerave
morale té pérbashkéta dhe diversiteti kulturor; né vecanti diversiteti gjuhésor paraget, pér
arsye historike, njé mjet té réndésishém té integrimit dhe harmonizimit. Njé menaxhim i
mencur i diversitetit gjuhésor mund té favorizojé integrimin evropian, té rrisé shpirtin e
gytetarisé dhe ndjenjén e té genit pjesé e Bashkimit, mund té kontribuojé né ményré
domethénése né dialogun kulturor dhe bashkekzistencén harmonike midis popujve.
Traktati i Maastrichtit pohon gartésisht né nenin e tij 126, “lidhjen midis ndértimit té
identitetit evropian dhe pérhapjes sé gjuhéve né shtetet anétare té Evropés”. Si rrjedhim
Iévizshméria e studentéve dhe mésuesve, bashképunimi midis shkollave, zhvillimi i
kémbimeve té té rinjve dhe punonjésve socialedukativé, zhvillimi i mésimdhénies né
distancé jané objektivat mé té spikatura t& BE-sé. Komisioni i fton Shtetet anétare gé: té

adoptojné plane kombétare veprimi né favor té shumé - gjuhésisé, té pérmirésojné mé
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shumé formimin e mésuesve té gjuhés, té parashikojné mjetet e nevojshme pér mésimin
e gjuhéve gé né moshé té vogél dhe té forcojné mésimdhénien e 1éndéve me integrimin e
njé gjuhe té huaj.

Politika e KE-s&, orientimet si dhe gjithé dokumentacioni i botuar pér mésimin e gjuhéve
dhe shumégjuhésiné ka gjetur njé terren té pérshtatshém dhe ka béré jehoné edhe né
vendin toné.

a) u krijuan kushtet pér njé politike mé té decentralizuar pér pérzgjedhjen e gjuhés sé
huaj nga shkolla dhe raportet e vendosura midis gjuhéve.

— Gjuhét nuk do té shiheshin mé thjesht si njé 1éndé kurrikulare por si njé mjet i
domosdoshém komunikimi - Institucionet arsimore né rrethe po kalonin drejt pavarésisé
né disa ¢éshtje vendimmarrjeje.

b) Kurrikula ekzistuese duhej té ndryshonte né koncept e pérmbajtje pér té vendosur
bazat e shéndosha té njé metodologjie té re né mésimdhénien e gjuhéve té huaja.
Ndérkohé, Késhilli 1 Evropés kishte béré té€ njohura “Qéllimet dhe Objektivat e Politikés
Gjuhésore” pérmes rekomandimeve R (82) 18 dhe R (98) 6 t& Komitetit t&€ Ministrave ku
theksohej: “té sigurohet njé unitet mé i madh midis anétaréve népérmjet mbajtjes sé njé
qéndrimi té pérbashkét n€ fushén kulturore.” Pérsa u pérket gjuhéve moderne, puna e
Késhillit t&¢ Bashképunimit Kulturor té Evropés, e ndértuar gé prej themelimit té tij rreth
njé serie projektesh afatmesme, ka hedhur bazat e njé koherence dhe vazhdimésie népér
mjet pranimit té tre parimeve té shprehura né parathénien e Rekomandimit R (82) 18 té
Komitetit t¢ Ministrave té Késhillit té Europés:

1. Trashégimia e pasur e cila pérfagéson diversitetin gjuhésor dhe kulturor né Europé
pérbén njé burim té ¢cmuar té pérbashkét té cilin duhet ta ruajmé dhe ta zhvillojmé.
Pérpjekje té konsiderueshme imponohen né fushén e edukimit né ményré gé ky
diversitet, né vend gé té jeté njé pengesé pér komunikimin, té kthehet né njé burim
pasurimi e kuptimi reciprok.

2. Vetém me njé njohje mé t& miré té gjuhéve moderne evropiane do té arrihet té
lehtésohet komunikimi dhe shkémbimet midis evropianésh me gjuhé amétare té
ndryshme dhe késhtu té favorizohet lévizja, kuptimi reciprok dhe bashképunimi né

Europé dhe té kufizohen paragjykimet dhe diskriminimi.

82 Conseil de I’Europe, (2001), Cadre européen commun de références pour les langues: apprendre, enseigner,
évaluer: Paris, Didier (2) f. 25-34; (3) f. 17-18; (4) f. 15-16; (5) f. 16-17; (6) f. 19.
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3. Shtetet anétare, duke ndjekur dhe zhvilluar njé politiké kombétare né fushén e
mésimdhénies e nxénies sé gjuhéve moderne, do té mund té arrinin né njé bashkérendim
mé té madh né nivel evropian né sajé té dispozitave qé kané pér géllim njé bashkéveprim
té vazhdueshém dhe njé kordinim konstant té politikave té tyre.

Pér té véné né jeté kéto parime, Komiteti i Ministrave u kérkonte geverive té shteteve
anétare:

1. T& rrisin bashképunimin né shkallé kombétare e ndérkombétare té institucioneve
geveritare dhe jogeveritare pér pércaktimin e metodave té mésimdhénies dhe té
vlerésimit né fushén e mésimit t€ gjuhéve moderne, té prodhimit dhe pérdorimit té
materialeve, duke pérfshiré institucionet e prodhimit dhe pérdorimit té materialeve
multimediatike.*

2. Té béjné ¢’ka éshté e domosdoshme pér t€ vendosur njé sistem evropian té efektshém
né shkémbimin e informacioneve duke pérfshiré té gjitha aspektet e nxénies dhe té
mésimdhénies sé gjuhéve moderne, dhe té kérkimit shkencor né kété fushé, duke
pérdorur teknologjité e avancuara té informacionit. Pra, si¢ shihet, Bashkimi Evropian
déshiron gé té gjithé qytetarét e tij té pérfitojné nga avantazhet qé mund té sjellé njohja e
gjuhéve, té cilat jané njé element i réndésishém i programeve té edukimit dhe formimit
né té gjithé sistemet arsimore. Si jané reflektuar kéto politika t& KE-sé né sistemin toné
arsimor duke synuar reformimin e tij né bazé té standardeve evropiane? Né
Projektstrategjiné Kombétare té arsimit parauniversitar thuhet “Politikat gjuh&sore té
MASHT-it zhvillohen né pérputhje me zhvillimet e vendit toné por dhe né respektimin e
politikés sé KE-sé. Né kété kuadér respektohen dy orientimet bazé té saj: shumégjuhésia
dhe multikultura duke i kushtuar réndési jo vetém gjuhéve té huaja por dhe gjuhéve té
minoritetit. Ministria ka vené né€ bazé t€ sistemit kurrikular “Kuadrin e pérbashkét
evropian t&€ referencave pér gjuhét”: mésimdhénia, mésimnxénia dhe vlerésimi si
dokumenti i cili jep standardet Evropiane gé synojé té gjitha vendet anétare té KE-sé.
Hartimi dhe akreditimi 1 “Portofolit evropian t€ gjuhéve” si nj€ instrument 1 krijuar nga
Késhilli i Evropés pér prezantimin personal té pérvojave gjuhésore éshté modeluar té
mbéshtesé dhe té rrisé pérpjekjet e pérdoruesve té tij pér té reflektuar mbi té mésuarit e
gjuhéve dhe pér ta béré até mé té efektshém. Dokumentat bazé té KE-sé si “Kuadri i
pérbashkét evropian 1 referencés pér gjuhét”, udhézuesi pér hartimin e ‘“Portofolit

evropian t€ gjuhéve” si edhe veté Portfoli jané béré té njohur pér njé publik relativisht té
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gjeré mésuesish, nxénésish, inspektorésh mésimoré etj dhe kané gjetur zbatim né

hartimin e Kurrikulés Kombétare té gjuhéve moderne.

Risité e “Kuadrit té pérbashkét Evropian té referencés pér gjuhét”

“Kuadri” sjell t& paktén 4 risi:

1. Nivelet e pérbashkéta té referencés (nga Al, A2, B1, B2 C1, C2)

Shkalla e aftésive gjuhésore globale ndahet né 6 nivele té pérbashkéta, gé pérshkruajné
hollésisht aftésité qé duhet té keté pérdoruesi né secilin nivel: Niveli A1, A2 (pérdorues
elementar); B1, B2 (pérdorues i pavarur); Cl, C2 (zotérim i ploté, pérdorues me
pérvojé)83 Kéto nivele pérshkojné gjithé progesin e pérvetésimit té gjuhéve. Kuadri, né
sajé té pérshkruesve gé paraget pér secilin nivel, lejon gé té vendoset né njé bazé té forté
dhe objektive njohja reciproke e kualifikimeve né gjuhé. Etalonimi gé ai ofron, lejon té
hartohen dispozitivé koherenté pér ¢do gjuhé dhe pér ¢do nivel dhe ndihmon mésuesit,
nxénésit, hartuesit e teksteve dhe organizmat e certifikimit t€ koordinojné pérpjekjet e
tyre dhe té krahasojné produktet me njeri-tjetrin.

2. Njé ndarje e aftésisé sé komunikimit né veprimtari t¢ komunikimit gjuhésor.

Kéto veprimtari t¢ komunikimit gjuhésor lidhen me marrjen (dégjimi, leximi); prodhimin
(té shprehurit gojor dhe me shkrim né vazhdimési); ndérveprimin (marrja pjesé né njé
bisedé); ndérmjetésimin (veprimtarité e pérkthimit dhe interpretimit). Shprehja
“veprimtari ¢ komunikimit gjuh&sor”, e huazuar nga Kuadri, ka t€ bé&jé me kuptimin gé i
jepet zakonisht aftésisé: kuptimi gojor, té shprehurit gojor né vazhdimési, ndérveprimi
gojor, té kuptuarit me shkrim, té shprehurit me shkrim. Pra, do té flasim tashmé pér
“grup veprimtarish t€ komunikimit gjuhé€sor” né€ vend té “grup aftésish”. Termi “aftési”
do té shérbejé pér té pércaktuar pérbérésit mé té pérgjithshém: aftésia sociogjuhésore,
pragmatike, gjuhésore (ku pérfshihet leksiku, gramatika dhe fonologjia) pa harruar
aftésiné kulturore, gjithcka gé lidhet me popullin ku flitet gjuha dhe kultura e tij, pa té

cilén komunikimi nuk do té vendosej né ményré ko- rrekte.

83 Conseil de I’Europe, Cadre européen commun de références pour les langues: apprendre, enseigner, évaluer — Guide
général pour les utilisateurs
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3. Nocioni i “detyrés”

Detyra lidhet me metodologjiné “vepruese” té Kuadrit né kuptimin e realizimit té
dickaje, t¢ pérmbushjes me ané té veprimeve. Pra, pérdorimi i gjuhés nuk éshté i
shképutur nga veprimet e atij gé éshté né té njéjtén kohé edhe folés edhe aktor shogéror.
Kjo mund té shkojé nga mé pragmatikja (montimi i njé mobiljeje duke ndjekur
udhézimet) deri tek mé konceptualja (shkrimi i njé libri, i njé argumentimi, marrja e njé
vendimi né njé negocim etj.). Né kété perspektivé, aftésia gjuhésore mund té kérkohet e
ploté (shkrimi i librit), pjesérisht (montimi i mobiljes), ose fare (realizimi i njé recete
kuzhine gé dihet pérmendésh). Aftésia gjuhésore éshté njé lloj aftésie gé hyn né realizi
min e detyrave. Pra, Kuadrin né kété stad mund ta pérmbledhim si shuma e niveleve té
aftésive (gjuhésore ose jo gjuhésore) gé ndikojné né realizimin e detyrave. Ky
kéndvéshtrim ka efektet e tij né mésimdhénie/nxénie dhe konceptimin e tyre sepse kjo do
té thoté té renditen veprimtarité gjuhésore e té ndérthuren me njeratjetrén, té

shkallézohen véshtirésité dhe té lidhet e théna me té bérén.

4. Njé ripércaktim i aftésisé sé& komunikimit gé pér fshin shumé pérbérés té
pérshkallézuar nga Al deri né C2:

— Pérbérési gjuhésor: njohuri dhe shprehi né lidhje me leksikun, sintaksén, fonologjiné.

— Pérbérési sociogjuhésor (shumé i afért me pérbérésin socio-kulturor) duhet marré
parasysh, pasi gjuha éshté njé dukuri shogérore. Té flasésh nuk do té thoté vetém té
formosh fraza. Hyjné né lojé karakteristika gé kané té béjné me pérdorimin e gjuhés si
treguesit e marré dhénieve shogérore (statusi i bashkéfolésve) rregullat e mirésjelljes,
shprehja e urtésisé popullore, dialektet, thekset. — pérbérési pragmatik ka té béjé me
ecuriné vepruese dhe me zgjedhjen e strategjive ligjérimore pér realizimin e njé géllimi
té caktuar (organizimi, adaptimi dhe strukturimi i ligjérimit) qé bén lidhjen midis folésit

dhe situates.

Parimet themelore té Kuadrit té pérbashkét Europian té referencés pér gjuhét

Pérvetésimi nga mésuesit e parimeve té KEPRGJ-sé do té nxisé reflektimin mbi
mésimdhénien e tyre, do t’i japé njé frymémarrje dhe do té ushqejé me oksigjen praktikat
mésimore né klasé, duke motivuar edhe ata mésues gé kané réné né pesimizém dhe
mendojné se kané provuar gjithcka dhe nuk kané arritur rezultatet e pritshme né klasat e

tyre t€ tej mbushura me nxénés té pamotivuar dhe indiferenté. “Perspektiva vepruese e
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konsideron studentin para sé gjithash njé pérdorues, si aktor shogéror qé ka pér té
pérmbushur disa detyra (jo vetém gjuhésore), né rrethana dhe né njé mjedis té caktuar, né
njé fush€ veprimi t€ vegant€”. Nése aktet gjuhésore realizohen népérmjet veprimtarive
gjuhésore, detyrat realizohen népérmjet veprimeve né njé kontekst shogéror né té cilin

marrin plotésisht kuptimin e tyre.

Kujt i shérben Kuadri i Pérbashkét Europian i Referencave pér gjuhét

KEPRGJ éshté i domosdoshém pér hartuesit e programeve, autorét e teksteve shkollore,
vlerésuesit e provimeve, mésuesit dhe formatorét e mésuesve, pér té gjithé té interesuarit
e tjeré né fushén e mésimdhénies sé gjuhéve dhe vlerésimit té aftésive gjuhésore.

- | hartuar pas njé pune kérkimore dhe njé konsultimi té gjeré, Kuadri éshté njé
instrument praktik gé lejon té ndértohen né ményré té garté elementét e pérbashkét gé do
té arrihen gjaté etapve té mésimnxénies.

- Kuadri éshté gjithashtu njé instrument ideal pér té krahasuar rezultatet e vlerésimit né
vendet e Késhillit t& Evropés.

- Kuadri ofron njé bazé té pérbashkét pér njohjen reciproke té kualifikimeve né gjuhé,
duke lehtésuar késhtu lévizjen edukative e profesionale. Ai po pérdoret gjithnjé e mé
shumé pér rishikimin e programeve kombétare dhe nga ndérmarrjet e médha
shumékombéshe pér krahasimin e certifikatave né gjuhé. Ai shérben pér té organizuar
njé certifikim duke u nisur nga kritere gé formulohen me terma pozitivé duke theksuar
rezultatet dhe jo duke theksuar dobésité, gjé qé ndihmon nxénésin té zhvillojé
ndérgjegjésimin pér gjendjen e tanishme té njourive dhe zotésive té tij, té vendosé
objektiva té vlefshme dhe realiste, t¢ zgjedhé materialet pedagogjike, e ushtron pér
vetévlerésimin.

Angazhimi pér pérdorimin e Kuadrit té referencés éshté njé sfidé dhe njé ambicie pér
mésuesin e gjuhés. Ai duhet té pranojé té ndryshojé zakonet, té mendojé mbi praktikat e
tij né klasé, té ridimensionojé rolin e nxénésit né favor té angazhimit té tij né mésimin e
gjuhéve, ta pajisé me mjete pér té fiksuar objektiva dhe pér t’u béré autonom, t’i tregojé
progresin e béré né mésimin e gjuhéve, t’i véré né dukje dhe t’i vlerésojé té€ gjitha
arritjet. Dimensioni evropian dhe hapja ndérkombétare e ofruar nga KEPR éshté
domethénés dhe shumé inkurajues si pér nxénésit ashtu edhe pér mésuesit gé i kushtohen
gjithé jetés mésimit té gjuhévé té huaja, gé harxhojné shumé forca dhe energji pér té

vendosur dhe realizuar projekte kémbimi me partnerét e huaj, pér té organizuar pushime
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gjuhésore dhe pér té vendosur nxénésin né njé situaté autentike komunikimi né gjuhé té
huaj. Shpresojmé gé organet vendimarrése dhe politikbérése té angazhohen seriozisht né
hartimin dhe zbatimin e politikave gjuhésore kombétare sipas standardeve evropiane me
géllim qgé sistemi yné arsimor té béhet plotésisht i krahasueshém me até té vendeve té

tjera fginje.

Procesi i zhvillimit té Kurrikulés sé bazuar né kompetenca: Qasja e re dhe sfidat né
proces

Né gusht té vitit 2011, ministri i Arsimit, Shkencés dhe Teknologjisé (MASHT) miratoi
Kurrikulén e re shtetérore. Midis koncepteve té ndryshme, né kurrikulén e re shtetérore,
Ministria u pércaktua té pérgendrohej né rezultatet e t¢ nxénit, né kompetenca, né té
nxénit e diferencuar dhe né edukimin me nxénésin né gendér. Ndikimi i kétyre
ndryshimeve u shtri né téré sektorin e arsimit, duke kérkuar ndértim profesional té
kapaciteteve pérbrenda Ministrisé sé Arsimit, rikonceptimin e programeve pér pérgatitje
té mésimdhénésve para shérbimit, ristrukturimin e programeve pér mésimdhénésit né
shérbim, fillimin e ngritjes sé stafit dhe mentorimit t&¢ mésimdhénésve pér ndértim té
kapaciteteve profesionale me bazé né shkollé, rishikim té teksteve shkollore dhe hartim
té materialeve té tjera ndihmése pér mésimdhénés. Eshté parashikuar se do té duhen 10

vjet pér t’i implementuar plotésisht kéto koncepte kurrikulare.

3.5. Historiku i Kornizés sé re té Kurrikulés

Né vitin 2001, Kosova e pasluftés hartoi kurrikulén e paré shtetérore. Mé sé miri kjo
mund té pérshkruhet si njé gasje e pérgendruar né léndé dhe e bazuar né objektiva
mésimore dhe né zhvillim e tyre pér nxénés pér secilén fushé léndore. Veprimtarité e
tjera té nevojshme pér zbatimin e Kurrikulés 2001 u zhvilluan gjaté gjashté vjetéve
pasues. Megjithaté, Kurrikula 2001 asnjéheré nuk u zbatua plotésisht. Pas shpalljes sé
pavarésisé, né vitin 2008, ministri i Arsimit deklaroi se MASHT-i do té hartojé dhe do té
zbatojé njé kurrikulé té re, gé do té plotésojé nevojat e republikés sé re. MASHT-i né
vitin 2011 miratoi njé kurrikulé té re, qé kishte pér bazé kompetencat e nxénésve dhe
rezultatet e té& nxénit. Aktualisht mésimdhénésit kryesisht mbéshteten né strategji

minimale té mésimdhénies dhe né detyra Q& pérgatisin nxénésit pér provime
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pérfundimtare. Mésimdhénésit do té€ duhej t’i rishikonin strategjit€. N& vend qé té
pércaktojné objektivat qé duhet t’i arrijné nxénésit, ata do té duhej té zhvillonin aktivitete
strategjike té nxénies té hartuara qé nxénésit té arrijné kompetenca té vecanta. Ata do té
fillonin duke imagjinuar se si aktivitete té caktuara té t& nxénit ndihmojné individét gé té
arrijné nivele té ndryshme té kompetencave. Kéto nivele jané organizuar né tipologji
mésimore, si Taksonomia e Bloom-it, népérmjet té cilave fémijét do t€ demonstronin
njohurité, té kuptuarit, zbatimin, analizén, vlerésimin e sintetizimin. Bazuar né kéto
tipologji mésimdhénésit do té krijojné njé grup aktivitetesh té té nxénit qé angazhojné
nxénésit né té mésuar pérmes punés né grupe, debateve, punés me projekte, shkrimit té
hartimeve dhe dizajnimit. Ky ndryshim, prej pércaktimit té objektivave pér nxénés né
planifikimin e ményrave pér angazhimin e tyre né mésim do té shtrihet né téré sektorin e

arsimit.

3.5.1 Ndérlikimet e kornizés pér sistemin e arsimit né Kosové

Sot ndikimi i ndryshimeve po shtrihet pérgjaté té gjitha niveleve té sektorit té arsimit né
Kosové. Pjesétaré té institucioneve té ndryshme né kuadér té sektorit gradualisht po
vetédijesohen pér ndikimin gé kéto ndryshime do té kené pér ta. Kéto ndryshime
pérfagésojné njé mundési pér shndérrimin e njé kulture tradicionale né njé kulturé mé
progresive dhe moderne gé karakterizohet me tolerancé té diversitetit dhe vlerésim té té
arriturave individuale. Pas vendimit t& Ministrit pér zhvillimin e njé kurrikule té re
shtetérore, MASHT rishikoi pérpjekjet né té gjitha departamentet teksa implikimet e
ndryshimit té kurrikulés béheshin mé té qarta. Autorét e dokumentit interpretuan
ndryshimet gé ishin parashikuar se do té ndodhnin né nivele té ndryshme té sektorit té
arsimit pérmes dy strukturave kryesore té shkencave shogérore: pérceptimit té gendrés sé
kontrollit (lokusit té kontrollit) té ndryshimit (i brendshém ose i jashtém); dhe burimit té
motivimit pér ndryshimin (i brendshém ose i jashtém). Kéta dy faktoré krijuan njé
matricé 2 me 2 té pérbéré nga 4 qgeliza (shih pjesén e analizés mé poshté). Secili
ndryshim éshté analizuar dhe éshté vendosur né gelizén gé e pérshkruan mé sé miri.
Rezultatet pastaj u krahasuan dhe u identifikuan implikimet pér té informuar MASHT-in
pér ményrat mé té mira té qasjes.

Sektori arsimor: Niveli ministror

Departamenti i arsimit té larté: para dy vitesh universitetit ju kérkua té pérgjigjej né

vendimin e akreditimit té jashtém té kryer nga Agjencia e Akreditimit e Kosovés (AAK)

90



gé térhoqgi akreditimin e 8 nga 10 programet pér pérgatitien e mésimdhénésve né
Fakultetin e Edukimit. Duke pasur kornizén e re té kurrikulés, MASHT kishte edhe njé
arsye mé shumé té kérkonte nga Fakulteti i Edukimit gé té pérgjigjet ndaj raportit té
akreditimit té vitit 2010. Ministri krijoi njé komision pér rishikimin e strukturave dhe
programeve aktuale pér pérgatitjen e mésimdhénésve né universitet dhe si rezultat i késaj
Ministri I&shoi njé vendim pér ristrukturimin e programeve pér pérgatitien e
mésimdhénésve gé pérkrahte implementimin e kurrikulés sé re.

Njésia pér pérgatitje t& mésimdhénésve: MASHT kérkoi gé mésimdhénésit té ngrisin
shkathtésité e tyre me géllim té implementimit té& kurrikulés si pjesé e licencimit té
mésimdhénésve. Si rezultat i késaj MASHT filloi té zhvillojé njé sistem pér njohjen e té
arriturave té mésimdhénésve. Njésia pér Trajnim té Mésimdhénésve zhvilloi njé sistem
té ri pér menaxhim té informatave pér té regjistruar zhvillimin profesional pa shképutje
nga puna gé secili mésimdhénés ta pérfundojé me sukses. MASHT filloi té grumbullojé
té dhéna profesionale dhe biografike pér 24,000 mésimdhénés né Kosové, pér té
regjistruar aktivitetet pér zhvillim té mésimdhénésve dhe pér té lidhur ato me nivelin e
pagave dhe me licencimin e mésimdhénésve.

Njésia pér zhvillim té kurrikulés: dokumentet dhe instrumentet pér zbatim té kurrikulés u
desht té zhvillohen né Njésiné pér zhvillim té kurrikulés né MASHT. Kéto dokumente
pérfshijné njé Kornizé té Kurrikulés gé pérshkruan kornizén konceptuale té kurrikulés sé
re; tri dokumente operacionale té Kurrikulés Bérthamé pér té gjitha nivelet duke
pércaktuar rezultatet e té nxénit dhe kriteret e vlerésimit pér té gjitha fushat e kurrikulés
dhe shkallét e kurrikulés; njé Model té Planprogrameve Léndore pér té ndihmuar
mésimdhénésit té rishikojné planprogramet ekzistuese; njé kornizé vlerésimi pér
monitorimin e té nxénit dhe pér vlerésimin e arritjeve; njé dokument i kurrikulés
zgjedhore gé ofron mundési pér zhvillimin e kurrikulés né bazé lokale né nivel shkolle;
dhe njé program pér monitorim dhe vlerésim té njé sistemi pér sigurim té cilésisé pér té
siguruar kontinuitet dhe koherencé né planprogramet Iéndore gé do té zhvillohen. Pos
késaj, MASHT autorizoi shkollat dhe mésimdhénésit té pilotojné modelin e
planprogrameve duke rishikuar planprogramet ekzistuese pér t’i harmonizuar ato me
gasjen dhe konceptet e kurrikulés sé re. Deri né fund té procesit, té gjitha planprogramet
pér 215 kurse né shtaté fushat e kurrillés do té zhvillohen, pilotohen, rishikohen dhe
finalizohen. Duke njohur mungesén aktuale té kapaciteteve né sistemin e arsimit pér

zbatimin e kurrikulés sé re, njésia pér zhvillim té kurrikulés né MASHT do té zhvillojé
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njé strategji pér té ftuar studentét e nivelit master né Fakultetin e Edukimit gé té kryejné
hulumtime né fushén e zhvillimit té kurrikulés dhe mésimdhénies duke studiuar ményrat
se si mésimdhénésit rishikuan planprogramet dhe pilotuan ndryshimet né klasat e tyre.
Studentét e programit master né fushén e udhéheqgjes né arsim do té studiojné ményrat se
si drejtorét e shkollave zhvillojné kultura mésimore né shkollat e tyre dhe si mentorojné
e ndihmojné mésimdhénésit gjaté procesit té ndryshimit té planprogrameve.

Ndryshimet e parapara né nivel té Ministrisé sé Arsimit, Shkencés dhe Teknologjisé:

* Pérmirésimi i reagimit ndaj raportit t& akreditimit t¢ AAK 2010;

* Pérmirésimi i cilésisé sé té dhénave pér licencim té mésimdhénésve;

 Miratimi i UA pér PKM;

* Zhvillimi i instrumenteve pér zbatimin e kurrikulés;

* Pilotimi pér zhvillimin e planprogrameve té reja n€ shkollg;

* Zhvillimi i teksteve té reja shkollore dhe materialeve pér mésim dhénie dhe té nxéné;

* Pranimi i aktiviteteve té mentorimit té praktikés sé mésimdhénies né kuadér té oréve
pér licencim té mésimdhénésve;

* Vendimi i ri pér pérgatitjen e mésimdhénésve;

* Krijimi i procesit té nxitur nga kérkesa pér trajnimin e mésimdhénésve;

* Krijimi i mundésive pér studentét e programeve master (kurrikulé dhe mésimdhénie)
pér tu angazhuar né njésin€ e MASHT pér zhvillim té kurrikul€s pér t’1 kryer tezat e tyre
té masterit;

* Krijimi i protokolleve t€ reja pér vlerésim (né nivel Iénde dhe shkalle).

Késhilli Shtetéror pér Licencim té Mésimdhénésve: MASHT kishte nevojé té adresonte
ményrén pér njohjen e punés sé mésimdhénésve mentor té cilét mbikéqyrin
mésimdhénien praktike dhe me kété rast diskutoi ményrat pér njohjen e oréve té
zhvillimit profesional gé ngrisin nivelin e licencés sé mésimdhénésve. Késhilli Shtetéror
pér Licencim té Mésimdhénésve rishikoi ményrén e pérzgjedhjes sé programeve
trajnuese pér zhvillim profesional pér mésimdhénésit né shérbim duke pérdoré njé model

té nxitur nga kérkesa e jo nga oferta.
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3.6. Kuadri Europian i Pérbashkét i Referencave né kontekstin e tij
politik dhe edukativ

Kuadri Europian i Pérbashkét i Referencave ofron njé bazé té pérbashkét pér hartimin e
programeve té gjuhéve moderne, té referencave, té provimeve, té teksteve, etj. né
Europé. Ai pérshkruan né ményrén mé té ploté té mundshme até ¢ka nxénésit e njé gjuhe
duhet té mésojné pér ta pérdorur até me géllim komunikimi; ai numéron gjithashtu
njohurité dhe shkathtésité gé ata duhet té pérftojné pér té patur njé sjellje gjuhésore té
efektshme. Pérshkrimi pérfshin gjithashtu kontekstin kulturor gé mbéshtet gjuhén. Mé né
fund, Kuadri i referencés pércakton nivelet e aftésisé gé lejojné té matet pérparimi i

nxénésit né cdo etapé té mésimit dhe né ¢cdo moment té jetés.

Kuadri Europian i Pérbashkét i Referencave éshté hartuar pér té kapércyer véshtirésité e
komunikimit gé hasen nga profesionistét e gjuhéve moderne dhe gé vijné nga ndryshimet
midis sistemeve edukative. Kuadri u jep mjetet punonjésve administrativé, hartuesve té
programeve, mésuesve dhe formuesve té tyre, jurive té provimeve etj. pér té reflektuar
mbi praktikat e tyre té zakonshme né ményré gé té koordinojné pérpjekjet dhe té

garantojné se ato u pérgjigjen nevojave reale té nxénésve qé kané né ngarkim.

Duke dhéné njé bazé té pérbashkét pér pérshkruesit e qarté té objektivave, té
pérmbajtjeve dhe té metodave, Kuadri i Pérbashkét i Referencave do té pérmirésojé
transparencén e kurseve, té programeve dhe té kualifikimeve, duke favorizuar késhtu
bashképunimin ndérkombétar né fushén e gjuhéve moderne. Vendosja e kritereve
objektivé pér té pérshkruar aftésiné gjuhésore do té lehtésojé njohjen reciproke té
kualifikimeve té béra né kontekste té& ndryshme té nxéni dhe, pér rrjedhojé do té ndikojé

né drejtim té mobilitetit né Europé.

Zgjedhja e njé paragitjeje taksinomike, pérbén pér Kuadrin, né ményré té
pakundérshtueshme njé tentativé pér té trajtuar kompleksitetin e madh té gjuhés
njerézore duke e ndaré aftésiné gjuhésore né komponenté té ndryshém. Kjo na ¢con né
probleme psikologjike e pedagogjike té réndésishme. Komunikimi ka té béjé me téré
genien njerézore. Aftésité e fshehura dhe té klasifikuara mé poshté kombinohen né
ményré komplekse pér ta béré ¢do individ njé genie unike. Si aktor shogéror, ¢do individ

vendos marrédhénie me njé numér gjithnjé né rritje grupesh shogéroré gé (chevauchent)
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ndérveprojné dhe gé té gjithé sé bashku, pércaktojné njé identitet. Né njé kéndvéshtrim
ndérkulturor, njé objektiv themelor i mésimit té€ gjuhéve éshté té favorizojé zhvillimin
harmonik té personalitetit té nxénésit dhe té identitetit té tij duke iu pérgjigjur pérvojés
pasuruese té tjetrit né fushén e gjuhés dhe kulturés. U takon mésuesve dhe veté nxénésve
té ndértojné njé personalitet té shéndetshém dhe té ekuilibruar duke u nisur nga
elementét e ndryshém gé do ta pérbéjné ateé.

Kuadri i Pérbashkét i Referencave pérfshin pérshkrimin e kualifikimeve “t€ pjesshme*
gé ka té béjé me njohjen e reduktuar (e pakét) té njé gjuhe ( p.sh. nése béhet fjalé mé
shumé pér té kuptuar se sa pér té folur), ose kur koha e disponueshme pér mésimin e njé
gjuhe té treté apo té katért éshté e kufizuar dhe gé rezultatet me mé shumé rendiment
mund té arrihen duke synuar mé shumé njohjen se sa shprehité e bazuara né té mbajturit
mend. Njohja formale e kapaciteteve té kétij tipi do té ndihmojé né rritjen e

shumégjuhésisé népérmjet mésimit té njé numri mé té madh gjuhésh europiane.

Qéllimet dhe objektivat e politikés gjuhésore té késhillitté Europés

Kuadri Europian i Pérbashkét i Referencave thekson (concourt) objektivin pérgjithshém
té Késhillit t& Europés ashtu si¢ éshté pércaktuar né rekomandimet R (82) 18 dhe R (98)
6 t& Komitetit t& Ministrave:“t€ sigurohet njé unitet mé i madh midis anétaréve™ dhe té
arrihet ky géllim “népérmjet mbajtjes sé€ njé qéndrimi té pérbashkét né fushén kulturore.
“Pér sa u pérket gjuhéve moderne, puna e Késhillit t&¢ Bashképunimit Kulturor té
Késhillit té Europés, e ndértuar qé prej themelimit té tij rreth njé serie projektesh
afatmesme, ka hedhur bazat e njé koherence dhe vazhdimésie népérmjet pranimit té tre
parimeve té shprehura né parathénien e Rekomandimit R (82) 18 té Komitetit té
Ministrave té Késhillit té Europés duke theksuar:

o “qé trashégimia e pasur e cila pérfagéson diversitetin gjuhésor dhe kulturor né Europé
pérbén njé burim té ¢cmuar té pérbashkét té cilin duhet ta ruajmé dhe ta zhvillojmé dhe gé
pérpjekje té konsiderueshme imponohen né fushén e edukimit né ményré gé ky
diversitet, né vend gé té jeté njé pengesé pér komunikimin, té kthehet né njé burim
pasurimi e kuptimi reciprok”;

o “qé vetém me njé njohje mé té& miré té gjuhéve moderne europiane do té arrihet té
lehtésohet komunikimi dhe shkémbimet midis Europianésh me gjuhé amtare té
ndryshme dhe, késhtu, té favorizohet lévizja, kuptimi reciprok dhe bashképunimi né

Europé dhe té kufizohen paragjykimet dhe diskriminimi”;
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o “qé shtetet anétare, duke ndjekur dhe zhvilluar njé politiké kombétare né fushén e
mésimdhénies e nxénies sé gjuhéve moderne, do té mund té arrinin né njé bashkérendim
mé té madh né nivel europian né sajé té dispozitave gé kané pér géllim njé bashkéveprim
té€ vazhdueshém dhe pér nj€ koordinim konstant té politikave t& tyre”.

Pér té véné né jeté kéto parime, Komiteti i Ministrave u kérkon geverive té Shteteve
anétare:

1. “Té rrisin bashk&punimin né shkallé kombétare e ndérkombétare té institucioneve
geveritare dhe jogeveritare pér pércaktimin e metodave té mésimdhénies dhe té
vlerésimit né fushén e mésimit té€ gjuhéve moderne dhe té prodhimit dhe pérdorimit té
materialeve, duke pérfshiré institucionet e prodhimit dhe pérdorimit té materialeve
multimediale.”

2. “T&€ béjné cka &shté e domosdoshme pér té vendosur njé sistem europian t€ efektshém
né shkémbimin e informacioneve duke pérfshiré té gjitha aspektet e nxénies dhe té
mésimdhénies sé gjuhéve moderne dhe té kérkimit né kété fushé duke pérdorur
teknologjité e avancuara té€ informacionit®.

Pér rrjedhojé, veprimtarité e Késhillit t¢ Bashképunimit Kulturor, Komiteti i tij i
Edukimit dhe Seksioni i tij Gjuhét Moderne jané pérgendruar né inkurajimin,
mbéshtetjen dhe koordinimin e pérpjekjeve té Shteteve anétare dhe té organizatave
jogeveritare pér té pérmirésuar mésimin e gjuhéve né pérputhje me parimet themelore
dhe, pikérisht rruga e ndjekur pér té véné né jeté masat e pérgjithshme té paragitura né
aneksin e Rekomandimit R (82) 18:

A. Masa me karakter té pérgjithshém

Té veprohet, sa té jeté e mundur, né ményré té tillé gé té gjitha kategorité e popullsisé té
kené efektivisht mjetet pér t& marré njohuri pér gjuhét e Shteteve té tjera anétare ( ose té
komuniteteve té tjera né gjirin e vendit té tyre) dhe aftési pér té pérdorur kéto gjuhé né
ményré gé ato té plotésojné nevojat e tyre t€ komunikimit dhe vecanérisht: té pérballojné
situatat e jetés sé pérditshme né njé vend tjetér, t€ ndihmojné pér té njéjtén gjé, té huajt
gjaté géndrimit né vendin e tyre; té shkémbejné informacione dhe ide me té rinjté dhe té
rriturit q€ flasin njé gjuhé tjetér dhe t’u transmetojné atyre mendimet dhe ndjenjat; té
kuptojné mé miré ményrén e jetesés dhe mentalitetin e popujve té tjeré dhe trashégiminé

e tyre kulturore.
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Té vlerésojné, té inkurajojné dhe té mbéshtesin pérpjekjet e mésuesve dhe té nxénésve, té
cilét, né té gjitha nivelet, tentojné té zbatojné, sipas situatave, parimet e mésimit té
gjuhéve ( ashtu si¢ jané pércaktuar hap pas hapi né kuadrin e programit “Gjuhét
Moderne* t&€ Késhillit t&€ Europés): duke & mbéshtetur mésimdhénien/ nxénien né nevojat,
né motivimet, né karakteristikat dhe burimet e nxénésit; duke pércaktuar me njé
maksimum saktésie, objektiva té vlefshém dhe realisté; duke hartuar metoda dhe
materiale té pérshtatshme; duke pércaktuar modalitete dhe instrumenta gé mundésojné

vlerésimin e programeve té mésimit.

Té favorizojé programe kérkimore dhe zhvillimi me synim futjen né té gjitha nivelet e
mésimit, metodat dhe materialet mé té pérshtatshme, pér t’u dhéné€ mundésiné nxénésve
té kategorive té ndryshme té pérftojné njé aftési komunikimi né pérshtatje me nevojat e
tyre té vecanta.

Parathénia e Rekomandimit R (98) 6 ripohon objektivat politike té veprimtarive té tij né

fushén e gjuhéve moderne.

Té pérgatisé Europianét pér sfidén e intensifikimit té levizjes ndérkombétare dhe té njé
bashképunimi mé té ngushté mé njeri tjetrin dhe kjo jo vetém né arsim, kulturé dhe
shkencé por gjithashtu edhe pér tregétiné dhe industring; té zhvillojé kuptimin dhe
tolerancén reciproke, respektin e identiteteve dhe té ndryshimeve kulturore me ané té njé
komunikimi ndérkombétar mé té efektshém, té mirémbajé dhe té zhvillojé pasuriné dhe
larminé e jetés kulturore né Europé népérmjet njohjes reciproke né rritje té gjuhéve
kombétare e rajonale, duke pérfshiré edhe ato mé pak té mésuarat; t’u pérgjigjet nevojave
té njé Europe shumégjuhéshe dhe shumékulturéshe duke zhvilluar né ményré té
ndjeshme aftésité e Europianéve pér té komunikuar midis tyre pértej kufijve gjuhésoré
dhe kulturoré; béhet fjalé pér pérpjekje té vazhdueshme gjaté gjithé jetés té cilat duhen
inkurajuar, organizuar konkretisht dhe financuar nga organet kompetente né té gjitha
nivelet e sistemit arsimor; té evitohen rreziget gé mund té vinin nga lénia ménjané e atyre
gé nuk i zotérojné aftésité e nevojshme pér té komunikuar né njé Europé interaktive.

Samiti i paré i Kryetaréve té Shteteve (8-9 tetor 1993) e vuri theksin né ményré té
vecanté né Kkété objektiv, duke vecuar ksenofobiné dhe reagimet e ashpra
ultranacionaliste jo vetém si njé pengesé kryesore té lévizjes dhe té integrimit europian,

por gjithashtu si kércénimi mé i madh pér stabilitetin europian dhe pér funksionimin e
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miré té demokracisé. Samiti i dyté e konsideroi pérgatitjen pér gytetariné demokratike si
njé objektiv si njé objektiv demokratik primar, duke i dhéné késhtu njé réndési té madhe
nj€ objektivi tjetér t& projekteve té tij t&€ mévonshme si: “Zhvillimi i metodave t€ mésimit
té gjuhéve moderne qé pérforcojné pavarésiné e mendimit, té gjykimit dhe té veprimit té

kombinuara me pérgjegjésiné dhe me shprehité shoqérore.”

Nén dritén e kétyre e objektivave, Komiteti i Ministrave vuri theksin mbi “réndésiné
politike sot dhe né té ardhmen té zhvillimit té fushave té vecanta té veprimit té tilla si
strategjité e ndryshueshmérisé dhe intensifikimit t¢ mésimit té gjuhéve pér té zhvilluar
shumégjuhésiné né kontekst pan-europian“ dhe t€rhoqi vémendjen mbi vlerén e
zhvillimit té lidhjeve dhe shkémbimeve edukative dhe mbi zhvillimin e té gjithé

potencialit té teknologjive té reja té informacionit dhe té komunikimit.

C’kuptojméme “shumégjuhési”

Kéto vitet e fundit, koncepti i shumégjuhésisé ka marré réndési né kéndvéshtrimin e
Késhillit t¢ Europés pér mésimin e gjuhéve. Dallohet “plurilinguizmi“ nga
“multilinguizmi” q€ &shté njohja e njé numri gjuhésh ose bashkéjetesa e gjuhéve té
ndryshme né njé shoqéri t€ caktuar. Mund t€ arrihet né€ “multilinguizém” thjesht duke
ofruar gjuhé té ndryshme né njé shkollé ose né njé sistem arsimor té caktuar, apo duke
inkurajuar nxénésit té studiojné mé shumé se njé gjuhé té huaj, ose duke zvogéluar
vendin dominues té anglishtes né komunikimin ndérkombétar. “Plurilinguizmi e ve
theksin né faktin se gjaté kohés gé pérvoja gjuhésore e njé individi né kontekstin e tij
kulturor shtrihet nga gjuha amtare drejt grupit shogéror pastaj drejt grupeve té tjeré
(gofté népérmjet nxénies shkollore ose jo), ai nuk i klasifikon gjuhét dhe kulturat népér
ndarje té vecanta, por ndérton njé aftési komunikative pér té cilén ndihmon ¢do njohuri e
cdo pérvojé gjuhésore dhe né té cilén gjuhét jané né lidhje dhe ndérveprim me njéra
tjetrén. Né situata té ndryshme, njé folés mund té pérdoré me shkathtési pjesé té
ndryshme té késaj aftésie pér té hyré né ményré té efektshme né komunikim me njé folés
té caktuar.

Disa bashkéfolés pér shembull, mund té kalojné nga njé gjuhé ose nga njé dialekt né
tjetrin, secili duke shfryt€zuar aftésit€ n€ njérin apo né tjetrin pér t’u shprehur né njé
gjuhé dhe pér té kuptuar tjetrin. Ndonjé tjetér mund shfrytézojé njohurité gé ka né gjuhé

té ndryshme pér té kuptuar njé tekst té shkruar, gojoré gjithashtu, né njé gjuhé apriori té

97



“panjohur®, duke njohur disa fjalé t&€ maskuara por g€ u pérkasin nj€ stoku ndérkombétar
té pérbashkét. Ata gé kané njé faré njohurie, qofté edhe té dobét, mund té ndihmojné té
tjerét gé nuk kané asnjé lloj njohurie pér té komunikuar me ané té ndérmjetésisé midis
individésh gé nuk kané asnjé gjuhé té pérbashkét. Né mungesé té njé ndérmjetési, kéta
persona do té munden megjithaté té arrijné né njé nivel komunikimi duke pérdorur ¢do
lloj mjeti gjuhésor, duke provuar shprehje t& mundshme né dialekte apo gjuhé té
ndryshme, duke shfrytézuar mjetet paragjuhésore (mimikén, gjestet, mimén) dhe duke

thjeshtézuar né ményré rrénjésore pérdorimin e gjuhés.

Nga kjo piképamje, géllimi i mésimit té gjuhéve gjendet thellésisht i ndryshuar. Nuk
béhet mé fjal€ thjesht pér t€ pérftuar “zotérimin e njé dy apo tre gjuhéve, secila mé vete,
me njé “folés t€ lindur ideal” si model i fundit. Qéllimi éshté té zhvillohet njé repertor
gjuhésor né té cilin té gjitha aftésité gjuhésore té gjejné vendin e tyre. Kjo sigurisht
supozon qé gjuhét e ofruara nga institucionet arsimore té jené té ndryshme dhe nxénésit
té kishin mundésiné té zhvillonin njé aftési shumégjuhésore. Pér mé tepér, me t’u
pranuar fakti gé nxénia e njé gjuhe éshté puné e njé jete té téré, zhvillimi i motivimit, i
aftésisé dhe 1 besimit pér t’1 béré ball€ njé pérvoje té€ re gjuhésore jashté mjedisit shkollor
béhet primar. Pérgjegjésia e autoriteteve arsimore, e jurive té provimeve dhe e mésuesve
nuk mund té kufizohet me arritjen e njé niveli aftésie té caktuar né kété apo até gjuhé né

njé moment té caktuar sado e réndésishme geé té jeté.

Pérse KuadriiReferencéséshtéinevojshém

Né néntor 1991, me iniciativén e Qeverisé federale zvicerane, njé Simpozium
ndérgeveritar u mbajt né Riischlikon (Zvicér) me temé: “Transparencé dhe koherencé né
mésimin e gjuhéve né Europé: objektiva, vlerésim, certifikim®. Simpoziumi arriti né
konkluzionet e méposhtme:

Duhet vazhduar forcimi i mésimdhénies/nxénies sé gjuhéve né Shtetet anétare pér té
favorizuar njé lévizje mé té madhe, njé komunikim ndérkombétar mé té efektshém i cili,
té respektojé identitetet dhe ndryshueshmériné kulturore, njé informim mé té miré, njé
shuméfishim té shkémbimeve ndérvetjake, pérmirésimin e marrédhénieve té punés dhe té

kuptimit reciprok.
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Nxénia e gjuhéve duhet, pér té arritur kéto qéllime, té vazhdojé gjaté gjithé jetés dhe
éshté me vend gé té zhvillohet dhe té lehtésohet né té gjithé sistemin edukativ, qé nga ai
parashkollor deri né mésimin pér té rritur.

Duhet hartuar njé Kuadér Europian i Pérbashkét i Referencave pér mésimin e gjuhéve né
té gjitha nivelet me géllim

- zhvillimin dhe lehtésimin e bashképunimit té institucioneve arsimore té vendeve té
ndryshme

- vendosjen e njé baze té miré pér njohjen reciproke té kualifikimeve né gjuhé

- ndihmén e nxénésve, mésuesve, hartuesve té programeve, organizmave té certifikimit
dhe administruesve té arsimit té bashkérendojné pérpjekjet e tyre.

Duhet vendosur shumégjuhésia né kontekstin e shumékulturave. Gjuha nuk éshté vetém
njé element themelor i kulturés, éshté gjithashtu njé mjet pér té arritur né té shprehurit e
kulturés. Themelorja e asaj qé sapo u tha mé sipér zbatohet gjithashtu né njé fushé mé té
pérgjithshme. Kulturat e ndryshme (kombétare, zonale, shogérore) té cilat njihen prej
dikujt, nuk bashkéjetojné thjesht njera prané tjetrés né aftésiné e tij kulturore. Ato
krahasohen me njera tjetrén, kundéshtojné njera tjetrén dhe ndérveprojné me njera tjetrén
pér té pérftuar njé aftési shumékulturore té pasuruar dhe té integruar, njé nga pérbérésit e
sé cilés éshté aftésia gjuhésore gé ndérvepron edhe ajo veté nga ana e saj me pérbérésit e

tjere.

PérsepérdoretKuadrii Referencave?

Kuadri europian i pérbashkét i referencés do té shérbente pikérisht:

a) pér hartimin e programeve té mésimit té gjuhéve duke marré parasysh:

o njohurité e méparshme gé supozohen se jané pérvetésuar dhe lidhjen e kétyre
programeve me mésimet e méparshme dhe pikérisht me kalimin nga shkolla fillore né
shkollén 9 vjecare, né t€ mesmen, né arsimin e larté si edhe né formimin e vazhduar;

o objektivat;

o pérmbajtjen.

b) organizimin e certifikimit pér gjuhét duke u nisur nga:

o pércaktimi i pérmbajtjes sé provimeve;

o pércaktimi i kritereve té vlerésimit t€ formuluara sipas rezultateve pozitive dhe jo
duke nénvizuar mangésité.

¢) vendosja e njé té mésuari té vetédrejtuar gé konsiston né:
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o ndérgjegjésimin nxénésit pér njohurité dhe shprehité e tij té tanishme
o té mésohet pér té vendosur objektiva realiste dhe té vlefshme
o té mésohet té zgjedhé materialin

o té ushtrohet pér té béré vetévlerésimin.

Programet e mésimit dhe certifikimet mund té jené globalé, duke e béré nxénésin té
pérparojé né té gjitha fushat e aftésisé gjuhésore dhe té aftésisé sé komunikimit; té
adaptueshém, duke zhvilluar aftésité e nxénésit né njé sektor té kufizuar pér njé objektiv
té pércaktuar qarté; té ekuilibruar, duke i dhéné njé réndési té vecanté kétij apo atij
aspekti t¢ mésimit dhe duke formuar késhtu njé “profil“ né té cilin njohurité dhe
shprehité e té njéjtit nxénés té jené né nivele pak a shumé té larta; té pjesshém, duke
marré pérsipér vetém disa veprimtari dhe shkathtési (la reception, pér shembull) dhe

duke 1€né ménjané té tjerat.

Kuadri i pérbashkét duhet té ndértohet né ményré qé té integrojé kéto formula té
ndryshme. Kur studiohet roli i Kuadrit té pérbashkét né nivele té larta t¢ mésimit té
gjuhés, éshté miré té merret parasysh pérparimi i nevojave té nxénésve dhe konteksti né
té cilin ata jetojné, studiojné dhe punojné. Né njé nivel mé té pérparuar se sa Niveli prag,
ndihet nevoja e kualifikimeve té pérgjithshme gé mund té béhen sipas Kuadrit té
pérbashkét, me kusht q€ kéto kualifikime té jen€ t&€ pércaktuara mir€, t’u pérshtaten
situatave kombétare dhe té mbulojné fusha té reja, sidomos kulturore dhe mé té
specializuara. Pér mé tepér, modulet apo grupet e moduleve té pérshtatura sipas
nevojave, karakteristikave dhe burimeve specifike t& nxénésve do té luajné patjetér njé

rol té konsiderueshém.

Cilave Kritere duhet t’u pérgjigjet Kuadri i referencés

Pér té arritur géllimet e tij, Kuadri europian i pérbashkét, duhet té jeté né ményré té
mjaftueshme shterues, transparent dhe koherent. Me termin “mjaftueshmérisht shterues”
kuptohet gé Kuadri europian i pérbashkét, specifikon, ag sa kjo mund té béhet, té gjithé
gamén e njohurive gjuhésore, té shprehive gjuhésore dhe té pérdorimeve té gjuhés
(megjithaté, pa u pérpjekur sigurisht té parashikojé a priori té gjitha pérdorimet e
mundshme té gjuhés: detyré e pamundur) dhe gé c¢do pérdorues do t¢ mund té

pérshkruante objektivat e veta, etj. duke iu referuar atij.
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Kuadri europian i pérbashkét dimensionet e ndryshme qé pércaktojné pérshkrimin e njé
aftésie gjuhésore dhe té japé njé seri pikash reference (nivelet apo shkallézimet) té cilat
mundésojné pércaktimin e pérparimit t& té nxénit. Duhet té ngulitim miré né mendje
faktin gé zhvillimi i aftésisé pér té komunikuar merr parasysh edhe dimensione té tjera
pérvec atyre qé jané vetém gjuhésore (pér shembull, ndjeshméria ndaj aspekteve

sociokulturore, imagjinues dhe emocionalé; zotésia “pér té€ mésuar se si t€ mésojné* etj.).

Me “transparent, duam té themi se informacionet duhet t€ formulohet né¢ ményré té

garté dhe lehtésisht té kapshme e té kuptueshme nga té interesuarit.

Né sistemet arsimore, koherenca kérkon gé té keté njé raport harmonik ndérmjet
elementéve té tyre:

-zbulimi i nevojave;

-pércaktimi i objektivave;

-pércaktimi i pérmbajtjes;

-zgjedhja ose prodhimi i materialeve;

-hartimi i programeve té mésimdhénies/nxénies;

-zgjedhja e metodave té mésimdhénies/nxénies qé do té pérdoren;

-vlerésimi dhe kontrolli.

Ndértimi i njé Kuadri shterues, transparent dhe koherent pér nxénien dhe mésimdhénien
e gjuhéve nuk kérkon domosdoshmeérisht zbatimin e njé sistemi té vetém dhe té njéjté.
Pérkundrazi, Kuadri i pérbashkét duhet té jeté i hapur dhe i manovrueshém né ményré qé

té mund té zbatohet né situata té vecanta gé kérkojné pérshtatjet e nevojshme.

Kuadri i referencés duhet té jeté me pérdorime té shumta: mund té pérdoret pér ¢cdo lloj
géllimi t&¢ mundshém né planifikimin dhe vénien né dispozicion té mjeteve té nevojshme
pér mésimin e njé gjuhe:

= i zhdérvjellté: qgé mund té pérshtatet né kushte t€ ndryshme;

= i hapur: mund té zgjerohet dhe té pérmirésohet;

= dinamik: do té jet& né zhvillim e ndryshim té vazhdueshém né bazé té feed back-ut té
dalé nga pérdorimi;

= | thjeshté: paragitet né ményré té tillé gé té jeté i drejtpérdrejt i kuptueshém dhe i

pérdorshém pér ata té ciléve u drejtohet;
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= jo dogmatik: nuk éshté i lidhur né ményré té pakthyeshme apo té vetme me asnjé nga

teorité apo praktikat konkurente té gjuhésisé apo té shkencave té edukimit.

Nivelet e pérbashkéta té referencés sé njé aftésie gjuhésore

Njé Kuadér reference pér nxénien, mésimdhénien dhe vlerésimin né gjuhét moderne,
transparent, koherent dhe aqg shterues sa mundet, duhet té€ paragesé njé pamje
pérgjithésuese té pérdorimit dhe té nxénies sé gjuhéve. Perspektiva gé ka pérparési kétu
éshté gjithashtu e tipit veprues, pér faktin gé ajo e konsideron pérdoruesin dhe nxénésin e
njé gjuhe si aktoré shogéroré gé kané pér té pérmbushur detyra (té cilat nuk jané vetém
gjuhésore) né rrethana dhe né njé mjedis té dhéné, brenda njé fushe veprimi té vecanteé.
Nése aktet gjuhésore realizohen népérmjet veprimtarive té té folurit (langagiere), veté
kéto té fundit jané pjesé e veprimeve né njé kontekst shogéror ku gjejné domethénien e
tyre t€ ploté. Flitet pér “detyré” n€ masén ku veprimi kryhet nga njé ose shumé subjekte
té cilét mobilizojné né ményré strategjike aftésité qé zotérojné me géllim gé té arrijné
njé rezultat té caktuar. Perspektiva vepruese merr gjithashtu parasysh burimet njohése,
afektive dhe volitive dhe térésiné e aftésive qé zotéron dhe vé né jeté aktori shogéror.
Nga kjo piképamje, do té pranojmé kétu qé cdo formé pérdorimi dhe nxénieje e njé gjuhe

mund té karakterizohet nga propozimi i mé poshtém.

Karakteristika té cdo forme pérdorimi dhe nxénieje té njé gjuhe

Pérdorimi i njé gjuhe, duke pérfshiré edhe nxénien e saj, pérfshin veprime té
pérmbushura nga njerézit, té cilét si individé dhe si aktoré shoqéroré, zhvillojné njé
numér aftésish té pérgjithshme dhe veganérisht aftésiné e komunikimit gjuhésor. Ata
Véné né zbatim aftésité qé zotérojné né kontekste dhe kushte té ndryshme duke
kapércyer véshtirésité pér té zhvilluar veprimtarité gjuhésore gé mundésojné kuptimin
dhe prodhimin e teksteve gé trajtojné tema té fushave té vecanta duke mobilizuar
strategjité mé té pérshtatshme pér pérmbushjen e detyrave qé duhen realizuar. Kontrolli i
kétyre veprimtarive nga bashkéfolésit sjell pérforcimin ose ndryshimin e aftésive.
-Aftésité jané térésia e njohurive, shkathtésive dhe dispozitave gé te lejojné té veprosh.
-Aftésité e pérgjithshme nuk lidhen vetém me gjuhén por kané té bé&jné me ¢do lloj

veprimtarie duke pérfshiré edhe ato gjuhésore.
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-Konteksti ka té béjé me njé shuméllojshméri ngjarjesh dhe parametrash té njé situate té
caktuar (fizike e té tjera), té lidhura me personin por edhe jashté tij, né té cilén realizohen
aktet e komunikimit.

-Veprimtarité gjuhésore lidhen me ushtrimin e aftésisé sé komunikimit gjuhésor, né njé
fushé té caktuar, pér té trajtuar (kuptuar dhe/ose prodhuar) njé ose disa tekste me géllim
realizimin e njé detyre.

-Procesi gjuhésor me njé seri dukurish neurologjike dhe fiziologjike gqé marrin pjesé né
té kuptuarit dhe né té shprehurit me shkrim dhe me gojé.

-Pérkufizohet si tekst ¢cdo pjesé ligjérate (gojore apo e shkruar) gé lidhet me njé fushé té
vecanté, e cila shérben si objekt apo si géllim, si produkt apo si proces pér njé veprimtari
gjuhésore gjaté realizimit té njé detyre.

-Me fushé éshté e pérshtatshme té quhen sektorét e médhenj té jetés shogérore ku
realizohen ndérhyrjet e aktoréve shogéroré. Né pérgjithési pérfshihen kategorizime
madhore gé kané té béjné me mésimdhénien / nxénien e gjuhéve: fusha edukative, fusha
profesionale, fusha publike, fusha personale.

-Strategji do té konsiderohet c¢do renditje e organizim me njé géllim té caktuar i
veprimeve té pérzgjedhura nga njé individ pér té pérmbushur njé detyré gé i caktohet apo
gé e merr pérsipér ta kryejé.

-Detyré do té quhet ¢do veprim i géllimshém qé pérfytyrohet nga aktori si i
domosdoshém pér té arritur né njé rezultat té caktuar né funksion té zgjidhjes sé njé
problemi, té pérmbushjes sé njé problemi, té njé géllimi té caktuar. Mund té béhet fjalé
gjithashtu, sipas kétij pérkufizimi, t€ zhvendosésh njé dollap, té shkruash njé libér, té
marrésh njé vendim gjaté diskutimit té njé kontrate, t& bésh njé lojé letrash, té bésh
porosiné né njé restorant, té pérkthesh njé tekst né gjuhé té huaj apo té pérgatisésh né

grup gazetén e klasés.

Nése supozohet se dimensionet e ndryshme té sipérpérmendura ndérthuren né cdo lloj
forme té pérdorimit dhe té té nxénit té njé gjuhe, supozohet gjithashtu se c¢cdo akt
mésimdhénie apo té nxéni té njé gjuhe éshté i lidhur né njé faré ményre me secilin nga
kéto dimensione: strategjité, detyrat, tekstet, aftésité individuale, aftésiné gjuhésore té
komunikimit, veprimtarité gjuhésore dhe fushat. Né procesin e mésimdhénies e nxénies
sé gjuhéve, mund té keté njé pérgendrim mé té theksuar, pér sa i pérket objektivit dhe pér

rrjedhojé edhe vlerésimit, né kété apo até dimension ose né kété apo até grup

103



dimensionesh (duke i konsideruar dimensionet e tjera si mjete né lidhje me objektivat,
ose mund t’u jepet pérparési né njé moment tjetér, ose si jo aq té domosdoshme né njé

rrethané té caktuar).

Nxénés, mésues, pérgjegjés té programeve té studimit, autoré té mjeteve pedagogjike dhe
hartues testesh béjné pjesé né ményré t€ domosdoshme né kété lojé midis pérgendrimit
né njérin dimension dhe shkallés e ményrés sé marrjes parasysh té dimensioneve té tjera.
Shembujt gé do té vijojné mé tej do té ilustrojné kété dukuri. Por &shté e lehté té
kuptohet gé né kété moment se, nése géllimi, i cili shpesh béhet i ditur (sepse éshté mé
pérfagésuesi i njé ecurie metodologjike) éshté zhvillimi i njé aftésie pér té komunikuar,
disa programe mésimdhénieje/nxénieje synojné né fakt njé zhvillim cilésor ose sasior té
veprimtarive gjuhésore né gjuhé té huaj, té tjeré kémbéngulin né rezultatet né njé fushé té
caktuar, té tjeré akoma né zhvillimin e disa aftésive té pérgjithshme individuale, té tjeré
né pérsosjen e strategjive. Konstatimi qé “gjithcka géndron”, nuk pérjashton faktin qé

objektivat té jené té ndryshme.

Secila nga kategorité e sipérpérmendura mund té ndahet né nén-kategori té pérgjithshme
té cilat do té studiohen né kapitujt gé vijojé. Do té tregohet interes vetém pér dimensionet
e ndryshme té aftésive té pérgjithshme, té aftésisé sé komunikimit dhe té veprimtarive e
fushave gjuhésore.

Aftésité e pérgjithshme individuale

Aftésité e pérgjithshme individuale té subjektit g¢ méson apo komunikon mbéshteten
pikérisht né njohurité, shprehité, shkathtésité dhe géndrimet gé i zotéron, si edhe né
shprehité e té mésuarit.

-Dijet, ose njohurité deklarative konsiderohen si njohuri gé vijné nga pérvoja shogérore
(njohuri empirike) ose nga té nxénit institucional (njohuri akademike).

Cdo komunikim njerézor mbéshtetet mbi njohurité botérore. Né lidhje me té nxénit dhe
pérdorimin e gjuhéve, njohurité gé duhen nuk jané, sigurisht, vetém ato qé kané té béjné
né ményré direkte me gjuhét dhe kulturat. Njohurité akademike té njé fushe edukative,
shkencore ose teknike, njohurité akademike ose empirike té njé fushe profesionale jané
sigurisht té njé réndésie té madhe né kapjen dhe kuptimin e teksteve né gjuhé té huaj, qé
kané té béjné me fushat né fjalé. Por, njohurité empirike té jetés sé pérditshme

(organizimi i dités, shtrirja e vakteve, ményra e transportit, e komunikimit dhe

104



informacionit), né fushat publike ose vetjake, jané gjithashtu themelore pér realizimin e
veprimtarive gjuhésore né gjuhé té huaj.

Njohja e vlerave dhe e besimeve té grupeve té caktuara shogérore né zona té tjera ose
ne vende té tjera, té tilla si besimet fetare, tabuté, njé histori e pérbashkét, etj. Jané
thelbésore pér komunikimin ndérkulturor. Fushat e shumta té dijes ndryshojné nga njé
individ tek tjetri. Ato mund t’i pérkasin njé kulture té caktuar; megjithaté¢ kané té
pérbashkéta universale.

Nése pranohet gé ¢cdo njohuri e re jo vetém gé u shtohet njohurive té méparshme, por nga
njéra ané, pér integrimin e saj varet nga natyra nga pasurimi dhe strukturimi i kétyre té
fundit dhe nga ana tjetér, edhe ajo veté ndihmon né ndryshimin dhe né ristrukturimin e
tyre, qofté edhe pjesérisht, atéheré vetékuptohet gé dijet gé zotéron individi lidhen né
ményré té drejtpérdrejté me mésimin e njé gjuhe. N& shumé raste, metodat e
mésimdhénies/nxénies e marrin si t€ mirégené gé kjo njohje e botés ekziston. Megjithaté,
né disa kontekste shkollimi ose ndjekja e studimeve universitare né njé gjuhé tjetér
(pérvec asaj amtare), ka njé pasurim té njékohshém dhe té lidhur ngushté té njohurive
gjuhésore dhe té njohurive té tjera. Lidhjet midis dijeve dhe aftésisé pér té komunikuar

kérkojné gé té studiohen me vémendje.

Shkathtésité dhe shprehité qofté kur béhet fjalé pér té ngaré njé making, pér té luajtur né
violiné apo pér té drejtuar njé mbledhje, e kané burimin mé tepér né zotérimin procedural
se sa né njohurité deklarative, por ky zotérim ka pasur nevojé gjaté nxénies sé
méparshme, pér marrjen e njohurive mé pas “té€ harruara” dhe shogérohet me forma té

genies té tilla si getésia apo tensioni gjaté zbatimit.

Késhtu, né se marrim shembullin e drejtimit té automobilit, i cili pér nga ambientimi dhe
pérvoja e mésimit té méparshém, éshté kthyer né njé zinxhir procedurash pothuaj
automatike (débrayer, té tejkalosh shpejtésing etj.) ka kérkuar né fillim té njé ndarje té
garté té veprimeve dhe té shprehura me fjalé ( 1éshoni me fjalé pedalin e gazit, kaloni né
marshin e treté) dhe marrjen e njohurive ( ndodhen tre pedale né njé makiné jo
automatike, gé vendosen né lidhje me njéra tjetrén né ményré té tillé ) té cilat nuk ka
nevojé t’i kujtojmé kur “dimé té drejtojmé”. Gjat€ mésimit té drejtimit t& makinés,
kérkohet njé vémendje e madhe, ndérgjegjshméria dhe gatishméria mé tepér sesa imazhi

i vetvetes (rreziku pér déshtim, pér té treguar paaftési) jané vecanérisht té dukshme. Me
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t’u arritur zotérimi, nga drejtuesi apo drejtuesja e makinés do té pritet njé sjellje qé
tregon lehtési dhe besim né vetvete, pérveg shqetésimit pér pasagjerét dhe pér drejtuesit e
tjeré. Eshté e garté gé analogjia me disa aspekte té mésimit té njé gjuhe kétu mund té
béhet fare lehté (pér shembull, shqiptimi ose disa pjesé té gramatikés si¢ éshté zgjedhimi
i foljeve).

Qéndrimet duhet té konsiderohen si dispozita individuale, tipare té personalitetit, premisa
sjelljesh, gé prekin pér shembull imazhin e vetvetes dhe té té tjeréve, karakterin e hapur
apo té ndrojtur gé shfaget gjaté ndérveprimeve shogérore. Qéndrimet nuk shihen si veti
té géndrueshme té personit dhe jané té ndjeshme ndaj ndryshimeve. Kétu pérfshihen
edhe faktorét kulturoré té cilét mund t’i ndryshojné. Eshté pér t’u theksuar se kéto tipare
té personalitetit, kéto ményra té geni, kéto premisa merren parasysh né konsideratat rreth

mésimdhénies/nxénies sé gjuhéve.

Pér kéto arsye, edhe pse mund t€ jené té véshtira pér t’u dalluar dhe pér t’u pércaktuar,
ato duhet té zéné vendin e tyre né Kuadrin e referencés. Pér mé tepér, nése i
kategorizojmé si pjesé e aftésive té pérgjithshme individuale, pra, nga njéra ané si
pérbérése té zotésive té aktorit shogéror dhe nga ana tjetér si té pérfitueshme dhe té
ndryshueshme gjaté pérdorimit bile edhe té nxénit (pér shembull, té njé apo disa gjuhéve
té huaja), formimi me kéto ményra té geni mund té béhet njé objektiv. Si¢ konstatohet
shpesh, géndrimet kané karakter kulturor dhe jané té ndjeshme pér perceptimet dhe
marrédhéniet midis kulturave: kjo ményré té geni (té sjelluri) qé njé anétar i njé kulture
tjetér e quan si mé té pérshtatshmen pér té shprehur ngrohtési, pérzemérsi dhe interes,
mund té pérjetohet nga njé anétar i njé kulture tjetér si shenjé agresiviteti dhe vulgariteti.

Ményrat e té nxénit véné né zbatim njékohésisht ményrat e sjelljes, njohurité dhe
shprehité dhe mbéshteten né aftési té€ tipeve té ndryshme. Né kété rrethané, “ményrat e té
nxénit” mund t€ parafrazohen si “ményré€ sjelljeje pér té zbuluar tjetrin”, tjetri mund té

jeté njé gjuhé tjetér, njé kulturé tjetér, njeréz té tjeré apo njohuri té reja.

Neése nocioni “ményra e t& nxénit” €shté 1 vlefshém né t€ gjitha fushat, ai gjen nj€ jehoné
té vecanté né mésimin e gjuhéve. Sipas nxénésve, ményrat e té nxénit kané té béjné me
kombinime té ndryshme né shkallé té ndryshme té disa aspekteve té géndrimeve, té
shkathtésive dhe té njohurive.
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Ményra e té mésuarit kombinohet me:

= géndrimet (sjellje/t): pér shembull njé gatishméri pér té marré iniciativa, d.m.th. rrezige
né komunikimin ballé pér ballé né ményré qé té kapen rastet pér té marré fjalén, pér t’i
dhéné ndihmé bashkéfolésit, pér t’i kérkuar kétij t€ fundit riformulime lehtésuese etj.;
gjithashtu veti dégjimore, vémendje pér até qé thoté tjetri, kujdes pér mundésiné e
kegkuptimeve kulturore né marrédhénien me tjetrin;

=njohurité: pér shembull té dish se c¢faré tipi marrédhéniesh morfosintaksike i
korrespondojné larmisé sé zgjedhimeve né gjuhén gé ka rasa; ose shembull tjetér: té
dihet qé praktikat e ushgimit ose té dashurisé mund té pérmbajné tabu ose rite té vecanta
gé ndryshojné sipas kulturave ose ngjyrave fetare;

= shprehité: pér shembull té orientohesh shpejt né njé fjalor apo né njé qgendér
dokumentare; té dish té pérdorésh mjetet audiovizuale apo informatike té cilat pérbéjné

burime pér té nxénit.

Sipas nxénésve, ményrat e té nxénit mund té paragiten si komponenté té ndryshueshém
dhe gé mund té luhaten midis géndrimeve, njohurive apo shkathtésive si edhe zotésisé

pér té administruar té panjohurén.

Qéndrimet dhe sjelljet mund té paragesin luhatje né funksion té:

= ndryshueshmérisé sé objekteve: nése ka té béjé sipas rastit me njeréz té rinj, me njé
sektor dijesh té panjohur pér té, me njé kulturé shumé pak té njohur pér té, me njé gjuhé
té huaj;

= ndryshueshmérisé sipas projekteve: pérballé té té njéjtit objekt (pér shembull,
marrédhéniet prindér/fémijé né njé komunitet té dhéné), procedurat e zbulimit, té
kérkimit, té té kuptuarit nuk do té jené té njéjta pér njé etnolog, njé turist, njé misionar,
njé gazetar, njé edukator, njé¢ mjek ku secili ndérhyn né perspektivén gé i takon
ndryshueshmérisé sipas momenteve dhe pérvojés sé méparshme: ményrat e té nxénit gé
pérdoren pér njé gjuhé té huaj té pesté kané shansin té jené té ndryshme nga ato gé jané

pérdorur pér gjuhén e paré té huaj.

Do té duhet té studiohen kéto ndryshime né té njéjtén ményré si koncepte té tilla si “stile
té t& nxénit” ose “profili 1 nx&nésit” pér sa kohé q€ kéto t€ fundit nuk jan€ quajtur si té

dhéna dhe té pandryshueshme njéheré e pérgjithmoné.
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Né kéndvéshtrimin e té nxénit, strategjité qé individi pérzgjedh pér té pérmbushur njé
detyré t€ dhéné mund té luajné me larminé e ményrave té té nxénit gé ai ka né
dispozicion. Por edhe larmia e pérvojave té méparshme té té nxénit kur ato nuk ndahen

nga njéra tjetra dhe nuk jané pérséritése, pasurojné aftésiné e té nxénit.

Aftésia e komunikimit gjuhésor

Aftésia e komunikimit gjuhésor pérmban né vetvete disa pérbérés: njé pérbérés
gjuhésor, njé pérbérés socio-gjuhésor, njé pérbérés pragmatik. Secili nga kéta
pérbérés pérmban né vetvete njohuri, shkathtési e shprehi.

Aftésia gjuhésore éshté e lidhur me njohurité e leksikut, fonetikés, sintaksés dhe
dimensioneve té tjera té sistemit t& njé gjuhe i marré si i till&, pavarésisht nga vlera
sociogjuhésore e varianteve té tij dhe funksionet pragmatike qé ai realizon. Kjo pérbérése
e konsideruar né kéndvéshtrimin kétu si aftési komunikimi gjuhésor e njé aktori té
dhéné, ka té béjé jo vetém me shtrirjen dhe cilésiné e njohurive (pér shembull né
dallimin fonetik apo né shtrirjen dhe saktésiné e fjalorit), por gjithashtu me organizimin
kognitiv dhe ményrén e té mbajturit mend té kétyre njohurive (pér shembull rrjetet
lidhése té niveleve té ndryshme né té cilét njé element leksikor mund té ndodhet tek ky
folés) dhe me aksesibilitetin (aktivizimin, kujtesén dhe disponibilitetin). Njohurité mund
té jené té ndérgjegjshme dhe té garta e té dukshme ose jo (pér shembull pér sa i pérket
zotérimit té sistemit fonetik). Organizimi dhe mundesia ndryshojné nga njé individ tek
tjetri dhe, tek i njéjti individ pésojné gjithashtu ndryshime té brendshme (pér shembull
pér njé individ shumégjuhésh, sipas variacioneve té aftésisé sé tij shumégjuhéshe). Do té
mendonim gjithashtu gé organizimi kognitiv i leksikut dhe mbajtja mend e shprehjeve,
etj. varen, pérvec faktoréve té tjeré edhe nga karakteristikat kulturore té njé (ose disa)

komuniteteve ku aktori éshté rritur dhe ka marré mésimet e tij.

Aftésia sociogjuhésore ka té béjé me parametrat sociokulturoré té pérdorimit té€ gjuhés.
E ndjeshme ndaj normave shogérore (rregullat se si i drejtohesh dikujt, té mirésjelljes,
rregullimi i marrédhénieve midis brezave, sekseve, statusit, grupeve shogérore, té
koduara nga gjuha dhe njé numér ritualesh themeloré né funksionimin e njé komuniteti),
komponenti sociogjuhésor prek né ményré té dukshme ¢do komunikim gjuhésor midis
pérfagésuesve té kulturave té ndryshme, megjithése shpesh béhet pa e ditur as veté

pjesémarreésit.
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Aftésia pragmatike mbulon pérdorimin funksional té burimeve té gjuhés (realizimin e
funksioneve gjuhésore, té akteve gjuhésore) duke u mbéshtetur né modelet e
shkémbimeve ndérvepruese. Ajo lidhet gjithashtu me zotérimin e ligjératés, té
kohezionit dhe té koherencés sé saj, me gjetjen e tipeve dhe gjinité e teksteve, té
nuancave té ironisé dhe parodisé. Pér mé tepér akoma, mé shumé pér kété komponent se
sa pér komponentin gjuhésor, nuk éshté nevoja té kémbéngulet mbi efektet e forta té

ndérveprimeve dhe té mjedisit kulturor né té cilét béhet ndértimi i aftésive té tilla.

Té gjitha kategorité e pérdorura kétu kané pér géllim té karakterizojné fushat dhe tipet e
aftésive qé& njé aktor shogéror integron, d.m.th., pérfytyrimet, mekanizmat dhe
kapacitetet pér té cilat realiteti kognitiv né rend kompetitiv déshmon pér sjellje dhe
realizime té dukshme. Njékohésisht, ¢cdo proces té nxéni do té lehtésojé zhvillimin ose
transformimin e pérfytyrimeve té brendshme, té kétyre mekanizmave dhe té kétyre

kapaciteteve.

Veprimtaritégjuhésore

Aftésia e komunikimit gjuhésor e njé subjekti g¢ méson dhe komunikon zbatohet me
realizimin e veprimtarive té larmishme gjuhésore gé lidhen me receptimin, prodhimin
ndérveprimin, ndérmjetésimin (sidomos veprimtarité e pérkthimit dhe té interpretimit),
cdonjéra nga té cilat mund té pérmbushet me gojé ose me shkrim, ose me gojé dhe me

shkrim sé bashku.

Megjithaté, veprimtarité gjuhésore té marrjes (reception)(gojor dhe/ose té shkruar) ose té
prodhimit (gojor dhe /ose té shkruar) jané té parat sepse jané mé té domosdoshmet né
lojén e ndérveprimit. Megjithaté, né Kuadrin e referencés, pérdorimi i kétyre termave pér
veprimtarité gjuhésore do té kufizohet né rolin gé ato luajné kur jané té izoluara.
Veprimtarité e marrjes (té té kuptuarit) nénkuptojné getési dhe vémendje tek materiali.
Ato zéné gjithashtu njé vend té gjeré né shumé forma té nxénies (kuptimi i pérmbajtjes
sé mésimit, konsultimi i nj& metode, i njé vepre apo i njé dokumenti tjetér). Veprimtarité
e prodhimit( té shprehurit) kané njé rol té réndésishém né shumé sektoré akademiké dhe
profesionalé (paraqgitje dhe referime me gojé, studime dhe raporte me shkrim) dhe né
vlerésimin shogéror pér té cilin ato zhvillohen vecanérisht (gjykimet e sjella mbi
paragitjet me shkrim, mbi rrjedhshméring, lehtésiné e marrjes sé fjalés dhe té raportimit

gojor).
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Gjaté ndérveprimit, té paktén dy aktoré marrin pjesé né njé shkémbim me gojé ose/dhe
me shkrim dhe alternojné momentet e marrjes dhe té prodhimit qgé mund té ndérthuren né
shkémbimet gojore. Madje edhe kur radha e fjalés respektohet né ményré rigoroze,
dégjuesi i paraprin vazhdimit t&¢ mesazhit dhe pérgatit njé pérgjigje. Késhtu, té mésosh té
ndérveprosh nénkupton mé shumé se sa té marrésh dhe té prodhosh théniet. Né
pérgjithési i kushtohet njé réndési shumé e madhe ndérveprimit né pérdorimin dhe
nxénien e gjuhés duke ditur rolin gendror gé ajo luan né komunikim.

Duke u ndodhur né té njéjtén kohé midis marrjes dhe prodhimit, veprimtarité gjuhésore
me gojé dhe/ose me shkrim té ndérmjetésimit, lejojné g€, népérmjet pérkthimit
ose interpretimit, pérmbledhjes apo raportimit té shprehet pér njé té treté njé (ri)formulim
I njé teksti t& paré me té cilin, personi i treté nuk u njoh drejtpérdrejt qé né fillim.
Veprimtarité gjuhésore té ndérmjetésimit, duke (ri)trajtuar njé tekst tashmé ekzistues,
zéné njé vend té konsiderueshém né funksionimin gjuhésor té zakonshém té shogérive
tona.

Kéto veprimtari gjuhésore béjné pjesé né brendési té fushave té cilat veté jané shumé té
larmishme por ku né lidhje me té nxénit e gjuhéve, éshté me vend té vecojmé katér
sektoré madhoré: fusha publike, fusha profesionale, fusha edukative dhe fusha

vetjake.

Né fushén publike, pérmbidhet gjithcka gé ka té béjé me shkémbimet shogérore té
zakonshme (mardhénie tregétare e qytetare; shérbime publike, veprimtari kulturore, koha
e liré né vende publike, mardhéniet me mediat etj.). Pér té gené mé e ploté, fusha vetjake
do té karakterizohet nga mardhéniet familiare po aq sa edhe nga praktikat shogérore

individuale.

Fusha profesionale mbulon gjithcka qé ka té bé&jé me ndérhyrjet dhe mardhéniet e
aktoréve né ushtrimin e veprimtarisé sé tyre profesionale. Fusha edukative éshté ajo ku
aktori gjendet né njé kontekst (shpesh i institucionalizuar) formimi dhe i detyruar té

njohuri dhe shkathtési té pércaktuara.

Komunikimi dhe nxénia kalojné népérmjet realizimit té detyrave qé nuk jané vetém
gjuhésore edhe pse né to ka veprimtari gjuhésore dhe kérkojné aftési komunikimi té
subjektit. Pér sa kohé gé kéto detyra nuk jané as rutiné dhe as té automatizuara, ato

kérkojné ndihmén e strategjive nga ana e aktorit gé komunikon dhe méson. Pér sa kohé
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gé pérmbushja e tyre kalon népérmjet veprimtarive gjuhésore, ato kérkojné trajtimin e
teksteve gojoré ose té shkruar (népérmjet marrjes, prodhimit, ndérveprimit dhe
ndérmjetésimit).

Modeli i1 skicuar kétu né térésiné e tij éshté domosdoshmérisht i tipit veprues. Ai
pérgendrohet né lidhjen midis, nga njéra ané, strategjive té aktorit, ato veté té lidhura me
aftésité e tij dhe me perceptimin/pérfytyrimin gé ai ka pér situatén, né té cilén vepron,
dhe nga ana tjetér, detyra(t) gé duhen realizuar né njé mjedis dhe né kushte té caktuara.
Késhtu, dikush gé duhet té vendosé njé dollap (detyra) mund té provojé ta shtyjé, ta
¢montojé pér ta transportuar mé lehté dhe pastaj ta rimontojé, té thérrasé njé ndihnmés nga
jashté, té heqé doré nga kjo puné dhe té bindé veten se kjo puné mund té presé dhe pér
nesér, etj. (kag shumé strategji). Sipas strategjisé sé pérdorur, kryerja (ose lenia, shtyrja,
ripércaktimi) i detyrés, mund té kalojé ose jo népérmjet njé veprimtarie gjuhésore dhe
studimit té njé teksti (leximi i njé shénimi pér ¢gmontimin, t’i telefonohet dikujt, etj.). Né
té njéjtén ményré, njé nxénés gé duhet té pérkthejé njé tekst nga gjuha e huaj (detyra)
mund t€ kérkojé, nése ekziston tashmé njé pérkthim, t& pyesé njé nxénés tjetér pér t’i
treguar se cka béré ai, té hapé fjalorin, té japé njé kuptim aty pér aty duke u nisur nga
disa fjalé ose nga ndonjé ndértim sintaksor qé ai njeh, té imagjinoj njé pretekst pér té
mos e kryer kété detyré, etj. (strategji t€ shumfishta). Pér té gjitha kéto raste té
parashikuara, do té keté domosdoshmérisht kété heré njé veprimtari gjuhésore dhe
studim teksti (pérkthim/ndérmjetésim, bashképunim gojor me njé shok, letér ose fjalé pér
t’i kérkuar falje profesorit,etj.). Duke studivar dimensionin vertikal té€ Kuadrit té
Pérgjithshém Europian i Referencave pér Gjuhét, nuk duhet harruar gé procesi i nxénies
sé njé gjuhe éshté i vazhdueshém dhe individual. Nuk mund té keté dy pérdorues té njé
gjuhe gofshin kéta folés vendas apo nxénés té huaj qé té kené saktésisht té njéjtat aftési
ose g€ t’i zhvillojné ato né t& nj&jtén ményré. Cdo tentativé pér t&€ pércaktuar “nivele”
aftésie éshté arbitrare né njé masé té gjeré sic do té ishte né ¢do fushé tjetér njohurish ose

shprehish.

Megjithaté, éshté e nevojshme, pér arsye praktike, té hartohet njé shkallé nivelesh me
géllim gé té segmentohet procesi i nxénies pér té ndértuar programet, provimet etj.
Numri dhe nivelet gé do té arrijné varen gjerésisht nga organizimi i vecanté i kétij apo
atij sistemi arsimor si edhe nga objektivi gé ka parapriré pér hartimin e tyre. Mund té

pércaktohen ecurité dhe kriteret pér pércaktimin dhe formulimin e pérshkruesve njésoj si
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pér té karakterizuar nivelet e njépasnjéshme té aftésisé. U rekomandohet me
kémbéngulje pérdoruesve Kuadrit té Pérgjithshém Europian i Referencave pér Gjuhét té
konsultojné kété pjesé dhe bibliografiné gé e shogéron pérpara se té marrin vendimet pér
pércaktimin e pérshkruesve.

Duhet té kujtojmé gjithashtu se nivelet nuk pasqyrojné vecse njé dimension vertikal. Ata
marrin shumé pak parasysh faktin gqé nxénia e njé gjuhe béhet duke pérparuar né planin
horizontal po aq sa né planin vertikal, sa mé shumé gé nxénésit béhen té zoté né njé
gamé té gjeré veprimtarish. Pérparimi nuk géndron vetém né ngjitien e shkalléve
vertikale. Nuk ka ndonjé detyrim logjik, t€ vecanté pér nxénésin, té kalojé té gjitha
nivelet elementare té njé shkalle. Ai mund té marré njé drejtim horizontal (duke kaluar
njé kategori fqinjé) mé shumé duke i zgjeruar aftésité e tij se sa duke i rritur brenda njé
kategorie. Né ményré reciproke, shprehja “thellimi i njohurive” tregon se né njé moment
té caktuar mund té ndjehet nevoja e konsolidimit té arritjeve praktike me njé “kthim tek

burimet” né njé fushé e cila éshté anashkaluar.

Sé fundmi, duhet treguar kujdes né interpretimin e njé bashkésie nivelesh dhe shkallés té
aftésisé gjuhésore dhe té mos konsiderohen si njé instrument matés té ngjashém me njé
metér. Nuk ekziston ndonjé shkallé e as ndonjé bashkési nivelesh gé té vetévlerésohen si
linearé. Sipas specifikimeve té pérmbajtjes té Késhillit t¢ Europés, megjithése Waystage
(Niveli i ndérmjetém apo i mbijetesés) gjendet aty nga mesi i Nivelit prag (Threshold) né
njé shkallé nivelesh, dhe Niveli prag (Threshold) aty nga mesi i Vantage (Niveli i
pérparuar ose i pavarur), pérvoja me shkallét ekzistuese tenton té provojé se nxénésit do
té marrin dyfishin e kohés sé nevojshme pér té arritur Nivelin prag gjé gé nuk Kishte
ndodhur pér té arritur Vantage edhe pse kéto nivele duken té baraslarguar né shkallézim..
Duhet treguar njé vémendje shumé e madhe kur pérdoret njé shkallé nivelesh, cilado
qofté ajo, pér llogaritjen e kohés mesatare té face a face (té€ konfrontimit ballé pér ballé)
té nevojshme pér arritjen e objektivave té dhéné.

Mésimdhénia dhe mésimnxénia

Paragitje té tilla té objektivave té té nxénit nuk zbulojné asgjé pér operacionet e té nxénit
me ané té té cilave nxénésit béhen té afté pér té vepruar si duhet, népérmjet té cilave ata

ndértojné ose zhvillojné aftésité gé i béjné t& mundshme aktet gjuhésore. Ato nuk thoné
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asgjé edhe pér mjetet e pérdorura nga meésuesit pér té lehtésuar procesin e pérvetésimit
dhe té mésimit té gjuhés. Megjithaté, megenése njeri nga funksionet kryesore té¢ Kuadrit
Kuadri i Pérgjithshém Europian i Referencave pér Gjuhét éshté té inkurajojé té gjithé
partnerét e ndryshém té mésimdhénies e nxénies sé gjuhéve dhe t’u japé atyre mjetet pér
té informuar té tjerét né ményré sa mé transparente té jeté e mundur, jo vetém pér
géllimet e objektivat e tyre por edhe pér metodat gé pérdorurin dhe pér rezultatet e
arritura realisht, duket garté qé Kuadri i Pérgjithshém Europian i Referencave pér Gjuhét
nuk mund té kufizohet me njohurité, zotésité dhe géndrimet gé nxénésit duhet té
pérftojné pér té funksionuar si pérdorues kompetenté té gjuhés, por ai duhet té trajtojé
gjithashtu edhe procesin e pérvetésimit dhe té té nxénit té gjuhés si edhe metodat e

mésimit.

Megjithaté duhet sgaruar edhe njéheré roli i Kuadri i Pérgjithshém Europian i
Referencave pér Gjuhét né lidhje me pérvetésimin, nxénien dhe mésimdhénien e
gjuhéve. Né pérputhje me parimet themelore té njé demokracie pluraliste, Kuadri i
Pérgjithshém Europian i Referencave pér Gjuhét konsiderohet sa mé shterues gé té jeté e
mundur, i hapur, dinamik dhe jo dogmatik. Pér kété arsye ai nuk mund té pozicionohet
né njérén ané apo né tjetrén né debatet teorike aktuale mbi natyrén e pérvetésimit té
gjuhéve dhe lidhjen e tij me té nxénit dhe as té rekomandojé njé metodé té vecanté té
mésimdhénies. Funksioni i tij éshté t’i nxisé té gjithé ata qé e quajné veten partneré né
procesin e mésimdhénies/nxénies té shprehin né ményré sa mé té garté té jeté e mundur
bazat e tyre teorike dhe ecurité e tyre praktike. Pér ta luajtur kété rol, ai ka hartuar njé
inventar parametrash, kategorish, kriteresh dhe shkallésh qé mund té shfrytézohen nga
pérdoruesit; Ky inventar mund t’i nxis€ ata té zgjedhin mundési mé té gjéra ose té véné
né piképyetje hipotezat tradicionale té pérdorura deri sot dhe gé nuk i kishin studiuar mé
paré. Kjo nuk do té thoté né asnjé ményré qé kéto hipoteza kané gené té rreme, por
vetém se té gjithé ata gé jané pérgjegjés pér planifikimin duhet t’i kthehen njé rishikimi
té teorisé dhe té praktikés pas té cilit t&¢ marrin parasysh vendimet qé partnerét e tjeré

kané marré nga ana e tyre, vecanérisht né vendet e tjera té Europés.

Njé Kuadér reference “i hapur” dhe asnjanés, sigurisht qé nuk nénkupton njé mungesé
politike. Duke propozuar kété Kuadrin e Pérgjithshém Europian té Referencave pér

Gjuhét, Késhilli i Europés nuk largohet né asnjé ményré nga parimet e shprehura mé lart
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né Kapitullinl ose né Rekomandimet R (82) 18 dhe R (98) 6 qé Komiteti i Ministrave u

ka drejtuar geverive anétare.

Titulli ploté i Kuadrit t& Pérgjithshém Europian i Referencave pér Gjuhét, té pérbashkét
té referencés shénon gjithashtu: nxénien, mésimdhénien, vlerésimin. Deri kétu éshté véné
theksi mbi natyrén e pérdorimit té gjuhés dhe mbi até té pérdoruesit si edhe mbi
rrjedhojat né mésimdhénien dhe té nxénit.

Kriteret pér pérshkruesit e niveleve té pérbashkéta té referencés

Njé nga géllimet e kuadrit té referencés éshté té ndihmojé partnerét té pérshkruajné
nivelet e aftésisé sé kérkuar nga normat, testet dhe provimet ekzistuese pér té lehtésuar
krahasimin midis sistemeve té ndryshme té kualifikimeve. Pér kété arsye jané hartuar
Skema pérshkruese dhe Nivelet e pérbashkéta té referencés. Sé bashku ata formojné
njé tabelé konceptuale té cilén pérdoruesit do ta shfrytézojné pér té pérshkruar sistemin e

tyre.

Shkalla e niveleve té referencés
Né ményré ideale, njé shkallé e niveleve té referencés né njé kuadér té pérbashkét, do te
duhej t’u pérgjigjej katér kritereve té méposhtme. Dy prej tyre lidhen me problemet e

pérshkrimit dhe dy té tjerét me problemet e matjes.

Problemet e pérshkrimit

Shkalla e njé kuadri té pérbashkét reference duhet té ishte jashté kontekstit me géllim qé
té marré parasysh rezultatet pérgjithésuese té situatave té ndryshme specifike. Kjo do té
thoté, pér shembull, gé nuk do té duhej té hartohej njé shkallé pér njé mjedis shkollor
specifik e cila té zbatohej pér té rriturit dhe anasjelltas. Megjithaté, pérshkruesit e njé
shkalle té pérbashkét té referencés duhet té jené gjithashtu té pérshtatshém me
kontekstin, té lidhet me secilin nga kontekstet, té pérshtatshme dhe té transferueshme né
kéto kontekste, si edhe né pérshtatje me funksionin pér té cilin ata pérdoren. Kjo do té
thoté gé kategorité me ané té té cilave pérshkruhet ajo cka nxénésit jané té zoté té béjné
né situata té ndryshme pérdorimi, duhet té jené té pérshtatshme me kontekstet reale té
pérdorimit nga grupe nxénésish té ndryshém. Duhet gjithashtu qé pérshkrimi té bazohet

né teorité gé kané té béjné me aftésiné gjuhésore, megjithése teoria dhe kérkimet qé
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disponojmé sot jané té papérshtatshme pér té formuar njé bazé. Megjithaté, duhet gé
pérshkrimi dhe kategorizimi té mbéshteten mbi njé bazé. Edhe pse duhet lidhur me
teoring, pérshkrimi duhet té jeté i thjeshté dhe i pérdorshém pér praktikantét- ai duhet t’i

inkurajojé pér té thelluar reflektimin e tyre mbi kuptimin e “aftésis€” né€ situatat e tyre.

Probleme té matjes

Ndarjet e shkallés mbi té cilat jané vendosur aftésité e pércaktuara né shkallén e
pérbashkét té njé kuadri reference duhet té ishin objektivisht té fiksuara, né kuptimin gé
duhet té bazohen né njé teori matjeje. Kjo béhet pér té ménjanuar gabimet sistematike
nga zbatimi i rregullave té pabazuara dhe i mekanizmave empirike té autorét e tyre, té

grupeve té vecanta praktikuesish ose nga shkallét ekzistuese gé jané konsultuar.

Numri i niveleve gé éshté mbajtur do té duhej té pasgyronte pérparimin né sektoré té
ndryshém, por né ¢do situaté té veganté, nuk do té duhej té kalonte numrin e niveleve qé
mund té dallohen né ményré té arsyeshme dhe té sigurt. Kjo mund té keté pér rrjedhojé
pérshtatjen e shkalléve me dimensione té ndryshme ose njé skemé me dy ndarje, njéra
mé e gjeré pér nivelet e pérbashkéta klasike, dhe tjetra mé e ngushté dhe mé pedagogjike,

pér nivelet lokale.

Pérpunimi i koncepteve

Nuk éshté e lehté té zbatosh kéto kritere por ato japin orientimet e nevojshme. Né fakt,
mund té arrihet t&¢ kombinohen metodat intuitive, cilésore dhe sasiore, gjé qé bie né
kundérshtim me metodat thjesht intuitive qé i kané parapriré né pérgjithési pérpunimit té
shkalléve té aftésisé gjuhésore. Metodat intuitive mund té mjaftojné né rastin e sistemeve
né kontekste té vecanta, por ato kané kufizimet e tyre nése béhet fjalé pér zhvillimin e
njé shkalle né njé kuadér té pérbashkét reference. N& metodat intuitive, besueshméria
cenohet né radhé té paré nga fakti gé njé formulim i dhéné né njé moment té dhéné
mund té jeté subjektiv. Sé dyti, nuk duhet té [émé ménjané mundésiné gé pérdoruesit e
sektoréve té ndryshém té kené perspektiva té ndryshme sipas nevojave té nxénésve té
tyre. Njé shkallé, si njé test &shté e vlefshme vetém né lidhje me kontekstet né té cilat
éshté provuar funksionimi i saj. Vlefshméria — gé supozon njé analizé cilésore — éshté njé
proces i vazhdueshém dhe, teorikisht pa fund, metodologjia e adoptuar pér pérpunimin e

Niveleve té pérbashkéta té referencés dhe té pérshkruesve té tyre éshté pra, relativisht
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rigoroze. Né té éshté zbatuar kombinimi sistematik i metodave intuitive, cilésore dhe
sasiore. Eshté analizuar né fillim pérmbajtja e shkalléve ekzistuese nén dritén e
kategorive té pérshkruesve té Kuadrit té Pérgjithshém Europian té Referencave pér
Gjuhét. Pastaj, gjaté njé faze intuitive, ky material u pa pérséri, u krijuan pérshkrues té
rinj dhe e téré kjo iu kalua ekspertéve. Pas kétij procesi, u pérdorén metodat cilésore pér
té verifikuar gé mésuesit i njihnin  kategorité pérshkruese té zgjedhura dhe qé
pérshkruesit 1 pérshkruanin miré kategorité gé duhet té pérshkruanin. Mé né fund u
modeluan pérshkruesit mé té miré né fazé té metodave sasiore. Saktésia e kétij modelimi

éshté kontrolluar nga studime té ngjashme.

Nivelet e pérbashkéta té referencés
Né fakt, duket se ka njé konsensus té gjeré (por akoma té pérgjithshém) mbi numrin dhe
natyrén e niveleve té pérshtatshme pér organizimin e mésimit té gjuhéve dhe njé njohje

publike té rezultatit.

E gjithé kjo lejon té mendohet gqé njé Kuadér i pérbashkét reference me 6 nivele té
pérgjithshme do té mbulonte plotésisht hapésirén e njé mésimi té pérshtatshém té

gjuhéve pér nxénésit Europiané.

Njé Kuadér reference me gjashté nivele

Niveli hyrés apo zbulimi (Breakthrough) i korrespondon asaj qé Wilkins e quante aftési

formulé né propozimin e tij té 1978 dhe Trim aftési hyrése né té njéjtin botim.

Niveli i mesém ose mbijetesa (Waystage) pasqyron specifikimin e pérmbajtjeve gé jané

aktualisht né fugi né gjirin e Késhillit té Europés.

Niveli prag (Threshold) pasgyron specifikimin e pérmbajtjeve aktualisht né fugi né gjirin

e Késhillit té Europés.

Niveli i pérparuar (Vantage) ose pérdorues i pavarur, mé i larté se niveli prag u paraqit si
njé aftési operacionale e kufizuar nga Wilkins dhe nga Trim si njé pérgjigje e
pérshtatshme né situate té pérditshme.
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Niveli i pavarur ose aftésia operacionale efektive, e cila u paraqgit nga Trim si aftési e
efektshme dhe aftési operacionale e pérshtatshme nga Wilkins, i pérket njé niveli aftésie

té pérparuar, té pérshtatshme pér té kryer detyra ose studime mé té plota.

Zotérimi (Trimi: zotérim global; Wilkins: aftési operacionale globale) i pérket provimit
mé té larté né shkalléen ALTE. Ké&tu mund té futet niveli akoma mé i larté i aftésive
ndérkulturore i arritur nga njé numér profesionistésh té gjuhéve.

Nése vérejmé kéto gjashté nivele, konstatojmé gé ata u pérkasin interpretimeve mé té
larta ose mé té ulta té ndarjes klasike né nivel bazé, nivel mesatar dhe nivel té pérparuar.
Pér mé tepér, duket qé emértimet e Késhillit t& Europés (pér shembull, Waystage,
Vantage) nuk pérkthehen lehté. Pér kété arsye, sistemi i propozuar adapton njé skemé té
degézuar né formé peme e tipit té hiperteksteve duke u nisur nga njé ndarje fillestare né

tre nivele té pérgjithshme A, B dhe C.

Al (Breakthrough): Niveli hyrés ose zbulimi i gjuhés
A2 (Waystage): Niveli ndérmjetés ose i mbijetesés

B1 (Threshold): Niveli prag

B2 (Vantage): Nivel i pérparuar ose pérdorues i pavarur
C1 (Effective Operational Proficiency): Nivel i pavarur
C2 (Mastery): Zotérim

Hartimi i njé séré pikash reference té pérbashkéta nuk kufizon né asnjé ményré zgjedhjet
gé mund té béhen nga sektoré té ndryshém pér té organizuar dhe pérshkruar sistemet e
tyre té niveleve. Mundet gjithashtu té shpresohet gé formulimi i sakté i térésisé sé pikave
té pérbashkéta té referencés hartimi i pérshkruesve, do té zhvillohen me kalimin e kohés,
duke integruar heré pas here né pérshkrimet pérvojén e shteteve anétare dhe té
organizmave pérgjegjés né kété fushé. Eshté miré gjithashtu gé pikat e pérbashkéta té
referencés té paragiten né ményré té ndryshme pér géllime té ndryshme. Né disa raste
éshté e pérshtatshme té pérmblidhet térésia e Niveleve té pérbashkéta té referencés né njé
dokument né formé sinteze. Njé paraqitje e pérgjithshme e thjeshtuar e kétij tipi do té
lehtésojé komunikimin né lidhje me sistemin e pérdoruesve jo specialisté dhe do t’u japé

linjat drejtuese mésuesve dhe hartuesve té programeve.
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Koherenca e pérmbajtjes sé niveleve té pérbashkéta té referencés

Njé analizé e funksioneve, té nocioneve té gramatikés dhe fjalorit té nevojshém pér
realizimin e komunikimeve té pérshkruara né shkallét do t& mund té bénte pjesé né

operacionet e zhvillimit té baterive té reja té specifikimeve gjuhésore.

Niveli 1 (hyrés ose zbulimi i gjuhés —breakthrough) éshté niveli mé elementar i
pérdorimit t& gjuhés nga veté personi, ai ku nxénési éshté né gjendje té b&jé ndérveprime
té thjeshta: mund t’u pérgjigjet pyetjeve té thjeshta pér veten e tij, pér vendin ku ai jeton,
pér njerézit gé njeh dhe sendet qé ka, dhe té béjé té tilla pyetje; mund té ndérhyjé me
thénie t€ thjeshta pér fushat q€ i pérkasin atij dhe q€ ai i njeh miré dhe mund tu
pérgjigjet gjithashtu pyetjeve té tilla duke mos u kénaqur té pérsérisé shprehje té gatshme

dhe té para organizuara.

Niveli A2 (mesatar ose mbijetesa né gjuhé) duket se i korrespondon specifikimit té
nivelit Waystage. Né kété nivel do té gjendet shumica e pérshkruesve gé tregojné
marrédhéniet shoqgérore té tilla si: pérdor format e pérditshme té mirésjelljes dhe t’i
drejtohet dikujt, pret diké, e pyet até pér shéndetin dhe reagon ndaj pérgjigjes; bén njé
bisedé té shkurtér, u pérgjigjet pyetjeve mbi profesionin dhe kohén e liré dhe bén té tilla
pyetje; fton dhe i pérgjigjet njé ftese; diskuton se c¢faré déshiron té béjé, ku dhe bén
rregullimet e nevojshme; bén njé propozim dhe pranon njé té tillé. Kétu do té gjenden
gjithashtu pérshkruesit né lidhje me daljet dhe g¢vendosjet, version i thjeshtézuar i
specifikimeve té ndérveprimeve té Nivelit prag pér té rriturit qé jetojné jashté vendit té
tilla si: shkémbime té thjeshta gjuhésore né dyqgan, né posté ose né bankeg; té informohet
pér njé udhétim; té€ pérdoré mjetet e transportit té pérbashkét: autobus, tren dhe taksi, té
kérkojé informacione bazg, té pyesé pér rrugén dhe ta tregojé até, té blejé biletat, té japé
produktet dhe shérbimet e nevojshme té pérditshme dhe t’i kérkojé ato.

Niveli A2+, sipér i korrespondon njé aftésie mé té larté se niveli Waystage ( Niveli
mesatar ose mbijetesa). Kétu do té vihet re njé pjesémarrje mé aktive, megjithése akoma
e kufizuar dhe e shogéruar me ndihmé, pér shembull: éshté i afté té fillojé, té vazhdojé
dhe té mbyllé njé bisedé té thjeshté me kusht gé ajo té zhvillohet ballé pér ballé; kupton
mjaftueshém pér t’ia dalé mbané né shkémbime té thjeshta dhe té pérditshme pa sforcime
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té tepruara; kuptohet nga té tjerét kur shkémben ide dhe informacione mbi tema té
njohura né situate té pérditshme té parashikueshme, me kusht qé bashkéfolési té
ndihmojé sipas rastit; arrin té komunikojé mbi tema té thjeshta me kusht qé té keté
mundési té kérkojé ndihmé pér té shprehur até gé déshiron; ia del mbané né situate té
pérditshme pérmbajtja e té cilave éshté e parashikueshme, megjithése i duhet té pérshtasé
mesazhin dhe té kérkojé fjalét; ndérvepron me njé lehtési relative né situata té
strukturuara duke u ndihmuar, por pjesémarrja né njé diskutim té hapur éshté shumé e
kufizuar; dhe, né ményré mé domethénése, njé aftési mé e miré pér té vazhduar njé
monolog, pér shembull, shpreh pérshtypjet me fjalé té thjeshta; bén njé pérshkrim té
gjaté té té dhénave té pérditshme pér mjedisin e tij si njerézit, vendet, njé pérvojé
profesionale apo akademike; pérshkruan veprimtarité e kaluara dhe pérvojat personale;
pérshkruan punét e pérditshme, zakonet; pérshkruan projekte dhe organizimin e tyre;
shpjegon cfaré do dhe cfaré nuk do; bén njé pérshkrim té thjeshté dhe té shkurtér té
ngjarjeve dhe veprimtarive; pérshkruan objekte dhe kafshé shtépiake; pérdor njé gjuhé
pérshkruese té thjeshté pér té folur shkurt pér objekte dhe sende qé zotéron dhe i
krahason ato.

Niveli B1 korrespondon me specifikimet e Nivelit prag pér njé vizitor né njé vend té
huaj. Dy tipare e karakterizojné né ményré té vecanté. E para éshté aftésia pér té
vazhduar njé ndérveprim dhe pér té pérftuar até gé déshiron né situata té ndryshme, pér
shembull: né pérgjithési ndjek pikat kryesore té njé diskutimi mjaft té gjaté pér veten e
tij, me kusht qé shqgiptimi té jeté i garté dhe gjuha té jeté standarde; jep dhe kérkon
mendime dhe opinione né njé diskutim joformal, midis migsh; shpreh né ményré té
kuptueshme opinionin kryesor qé déshiron té transmetojé; shfrytézon me shkathtési
format e thjeshta pér té shprehur kryesoren e asaj gé déshiron té thoté; mund té ndjeké
njé bisedé apo njé diskutim, megjithése éshté e/i véshtiré pér t’u kuptuar kur pérpiget té
thoté saktésisht até gqé déshiron; éshté i kuptueshém, megjithése kérkimi i fjaléve dhe i
formave gramatikore si edhe korrigjimi i tyre jané té dukshme, sidomos gjaté thénieve té
gjata. Tipari i dyté éshté aftésia pér té pérballuar me shkathtési problemet e pérditshme,
pér shembull: té zgjidhé njé situaté té paparashikuar né transportet e pérbashkéta, té
pérballojé problemet kryesore qé mund t’i dalin njé udhétari gjaté organizimit té njé
udhétimi dhe gjaté udhétimit; té ndérhyjé pa pérgatitje né biseda me tema té njohura; té

béjé reklamime; té marré apo ndérmarré nisiativa gjaté njé bisede apo njé konsultimi (pér
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shembull té hapé njé temé té re), por mbetet akoma i varur nga bashkéfolési gjaté

ndérveprimit; i kérkon dikujt t’i sqarojé apo saktésojé se ¢faré do té thotg.

Niveli B1+ i korrespondon njé shkalle mé té larté se Niveli prag. Aty gjenden po ato dy
karakteristika dhe shtohen njé numér pérshkruesish qé pérgendrohen né sasiné e
informacionit té shkémbyer, pér shembull: merr mesazhe pér kérkesa informacionit dhe
shpjegon njé véshtirési; sjell informacionin konkret gé i kérkohet né njé bisedé apo né
njé konsultim (pér shembull, i pérshkruan simptomat njé mjeku) por me njé saktési té
kufizuar; shpjegon pérse dicka pérbén problem; shpreh opinionin e tij mbi njé lajm, njé
artikull, njé parashtrim, njé diskutim, njé bisedé, njé dokumentar dhe u pérgjigjet
pyetjeve mbi hollési t¢ métejshme — bén pérmbledhjen e tyre; zhvillon njé bisedé té
organizuar duke verifikuar dhe konfirmuar informacionin, madje duke e béré
bashkéfolésin té pérsérisé heré pas here né rastet kur pérgjigja éshté e gjaté dhe e dhéné
me shpejtési; pérshkruan se si béhet dicka dhe jep udhézime té hollésishme; shkémben
me njé faré sigurie njé sasi t¢ madhe informacionesh faktike mbi ¢éshtje té zakonshme

0se gé nuk jané té fushés seé tij.

Niveli B2 i korrespondon njé niveli mesatar, me té njéjtén largési sipér nga B1 (Niveli
prag) sa edhe A2 (Niveli mesatar ose mbijetesa — Waystage) poshté. Ai synon té marré
parasysh specifikimet e Nivelit té pérparuar ose pérdorues i pavarur (Vantage). Sipas
fjalorit té pérkthimit Anglisht — Frengjisht t€ Robert dhe Collins, “Vantage do té thoté:
pérparési, superioritet. Fjalori i Oxfordit (the Concise Oxford Dictionnary) jep
“advantage” si sinonim ( dhe saktéson gé termi pérdoret vecanérisht né tenis). Metafora
géndron né faktin se, pasi ka pérparuar ngadalé dhe me siguri deri né nivelin mesatar,
nxénési zbulon se ka arritur diku, se i sheh gjérat ndryshe dhe i éshté hapur njé
perspektivé e re. Duket se ky koncept konfirmohet gjerésisht nga pérshkruesit e kétij
niveli. Ata shénojné njé ndarje té réndésishme né krahasim me nivelet e méparshme. Pér
shembull, shkalla elementare e Kkétij niveli pérgendrohet né efektshmériné e
argumentimit: shpreh opinionet tij dhe i mbron ato gjaté njé diskutimi duke sjellé
shpjegime té pérshtatshme, argumente dhe komente; zhvillon njé piképamje mbi njé
temé duke mbéshtetur heré avantazhet dhe heré mangésité e opsioneve té ndryshme;
ndérton njé argumentim logjik; zhvillon njé argumentim duke mbrojtur ose duke hedhur

poshté njé piképamje té dhéné; parashtron njé problem duke I&né té kuptohet garté se
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partneri me té cilin po bisedohet duhet té béjé I&shime; kérkon shkaget, pasojat, verifikon
hipoteza; merr pjesé aktive né njé diskutim joformal né njé kontekst familjar, bén
komente, shpreh qarté piképamjen e tij, vleréson zgjedhjet e mundshme; bén hipoteza

dhe u pérgjigjet atyre.
Sé dyti, nése studiohet ky nivel, konstatohen dy pika té reja konvergjence:

E para, té béjé mé miré se sa orientimi né njé bisedé shoqgérore, pér shembull: té flasé
natyrshém, lirshém dhe me efektshméri; té kuptojé deri né detaje até cka i thoné né njé
gjuhé standarde té pérditshme madje edhe né mjedis té zhurmshém; té marré nisativén e
fjalés, t& marré fjalén né momentin e duhur dhe ta mbyllé bisedén atéheré kur duhet,
megjithése kjo nuk béhet né ményré elegante; té pérdoré fraza té gatshme (pér shembull:
“€shté njé ¢éshtje ¢ vEshtiré”) pér té fituar kohé dhe pér té ruajtur radhén e fjalés duke
pérgatitur até gé do té thoté; té ndérhyjé me njé shkallé lirshmérie dhe spontaniteti qé bén
té mundura shkémbimet me bashkéfolés vendas pa véné né véshtirési njérin apo tjetrin
nga partnerét; té pérshtatet me ndryshimet e kuptimit, té stilit dhe té kémbénguljes gé
shfagen normalisht né njé bisedé; té ndjeké marrédhéniet me bashkéfolésit vendas duke
mos i zbavitur apo duke mos i irrituar atéheré kur nuk duhet ose duke kérkuar prej tyre

qgé té sillen ndryshe nga ¢do té bénin me njé bashkéfolés vendas.

Pika e dyté e konvergjencés ka té bé&jé me njé shkallé té re té ndérgjegjes sé gjuhés: té
korrigjohen gabimet qé shkaktohen nga kegkuptimet; t€ tregojé kujdes pér “gabimet e
parapélqyera” dhe té kontrollojé né ményré té ndérgjegjshme ligjératén pér té evituar
gabimet; pérgjithésisht té korrigjojé gabimet menjéheré pasi kupton qé i ka béré; té
parashikojé se cfaré do té thoté dhe ményrén se si do ta thoté duke marré parasysh
efektin gé do té béjé mbi bashkéfolésit. Duke marré parasysh té gjitha kéto, duket se kétu

ka njé prag té ri qé nxénési duhet ta kapércejé.

Né Nivelin B2+ né vijim i cili i korrespondon njé shkalle mé té larté té Nivelit té
pérparuar ose pérdorues i pavarur (Vantage) vihet theksi tek argumentimi, njé
ligjératé e efektshme shoqérore, dhe ndérgjegjja e gjuhés gé shfaget né B2 vazhdon kétu.
Megjithaté, mund té interpretohet gjithashtu theksi i véné tek argumentimi dhe ligjérata
shoqgérore si njé aspekt té ri té réndésishém gé u jepet aftésive ligjérimore. Kjo shkallé e

re e aftésive ligjérimore shfaget né administrimin e bisedés (strategjité e bashképunimit):
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éshté i afté té béjé njé feed-back dhe té vijojé me deklarimet dhe deduksionet e
bashkéfolésve té tjeré dhe, duke béré Kkété, lehtéson zhvillimin e diskutimit; té
bashkérendojé né ményré té shkathét kontributin vetjak dhe até té bashkéfolésve té tjeré.
Shfaqget gjithashtu né lidhjet logjiké/kohezion: pérdor njé numér té kufizuar lidhézash pér
té lidhur frazat né njé ligjératé té garté dhe me vijueshméri; pérdor me efektshméri njé
larmi fjalésh lidhése pér té treguar lidhjen midis ideve; mbéshtet sistematikisht njé
argumentim gé vleréson pikat domethénése dhe pikat sekondare mbéshtetése. Sé fundi,
né kété nivel pérgendrohen pérshkruesit gé lidhen me negocimin: paraget njé kérkesé pér
démshpérblim duke pérdorur njé ligjératé bindése dhe argumente té thjeshta pér té

pérfituar até gé kérkon; bén té garta kufijté e ndonjé Iéshimi.

Niveli né vijim C1 titullohet Nivel i pavarur. Ky nivel duket se karakterizohet nga
pérdorimi i njé game té gjeré ligjérimesh qé favorizojné njé komunikim té lirshém dhe
spontan si¢ do ta shohim né shembujt e méposhtém: mund té shprehet lirshém dhe
spontanisht pothuaj pa sforcim. Zotéron miré njé repertor té gjeré leksikor, boshlléget e
té cilit mbushen me ané té perifrazimeve. Kérkon rralléheré shprehjet né ményré jo
shumé té dukshme dhe pérdor rrallé strategjité e evitimit té tyre. Vetém njé temé
kuptimore e véshtiré mund té pengojé gé biseda té zhvillohet né ményré té natyrshme.
Aftésité ligjérimore gé karakterizojné nivelin e méparshém rishfagen né Nivelin C1 me
mé tepér lehtési, pér shembull: mund té zgjedhé njé shprehje té pérshtatshme nga
repertori i funksioneve gjuhésore gé disponon pér té béré komentet e tij me géllim qé té
térheqé vémendjen e auditorit ose té fitojé kohé duke e ruajtur kété vémendje gjaté kohés
qé éshté duke menduar; prodhon njé ligjératé té qarté, té ndértuar miré dhe pa hezitime

gé tregon njé zotérim shumé té miré té pérdorimit té strukturave dhe té mjeteve lidhése.

Megjithése Niveli C2 éshté quajtur Zotérim, nuk pretendohet gé té arrihet niveli i folésit
vendas. Qéllimi éshté té karakterizohet shkalla e saktésisé, pérshtatjes dhe lirshmérisé sé
gjuhés né ligjérimin e atyre gé kané gené nxénés té nivelit té larté. Pérshkruesit e listuar
né kété nivel pérfshijné: transmetojné nuancat kuptimore me saktési duke pérdorur
saktésisht njé gamé té gjeré formash té vecanta; kané njé zotérim té miré té shprehjeve
idiomatike dhe familjare té shogéruara me konotacionet pérkatése gé mund té shprehin;

rimarrin dhe riformulojné njé véshtirési pa u véné re nga bashkéfolési.
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Nivelet e pérbashkéta té referencés mund té paragiten dhe té shfrytézohen né forma té
ndryshme dhe pak a shumé té detajuara. Megjithaté edhe veté ekzistenca e pikave té
referencés fikse ofron transparencé dhe koherencg, njé mjet pér planifikimin e ardhshém
dhe njé bazé pér vazhdimésiné e zhvillimit. Qéllimi pér té paraqitur né ményré konkrete
shembuj pérshkruesish, té cilét u shtohen kritereve dhe metodologjive pér vazhdimésiné
e zhvillimit té pérshkruesve, do té ndihmonte vendimmarrésit gé té parashikonin ményrat
e zbatimit gé u pérshtaten situatés sé tyre.

Analiza e pérdorimit té gjuhés dhe e pérdoruesit té saj éshté themelore pér pérdorimin qé
do t’i béhet Kuadrit té referencés megenése ajo propozon njé bashkési parametrash dhe
kategorish g€ do t’u lejonte t&€ gjithé atyre qé lidhen me nxé&nien, mésimdhénien dhe
vlerésimin e gjuhéve moderne té shqyrtojné dhe té paragesin né ményré konkrete dhe té
hollésishme até cka ata presin qé té béjné nxénésit nén pérgjegjésiné e tyre me gjuhén né

fjalé dhe até cka ata do té duhet té diné pér té qené té zoté pér njé veprimtari gjuhésore.

Kuadri i referencés kérkon té mbulojé ¢éshtjen né ményré sa mé té ploté gé té jeté e

mundur por nuk mund té pretendojé té jeté shterues.

Hartuesit e programeve, autorét e manualeve, mésuesit dhe vlerésuesit do té duhet té
marrin vendime konkrete shumé té sakta pér sa i pérket pérmbajtjes sé teksteve,
ushtrimeve, veprimtarive, testeve etj. Kjo ecuri nuk do té mund té reduktohej né asnjé
rast né njé zgjedhje né menu. Né kété nivel, vendimet jané dhe duhet té jené né duart e
praktikuesve té€ interesuar t€ cilét do t’1 b&jné thirrje gjykimit dhe krijimit t€ tyre.
Megjithaté, ata do té gjejné kétu té gjitha aspektet themelore té pérdorimit té gjuhés dhe

té aftésisé gé duhet t& marrin parasysh.

Konteksti i pérdorimit té gjuhés

Pranohet prej njé kohe té gjaté qé pérdorimi i gjuhés ndryshon gjerésisht sipas kérkesave
té kontekstit né té cilin ajo shfaget. Nga kjo piképamje, gjuha nuk éshté njé shprehje
asnjanése e mendimit si¢c mund té jeté pér shembull matematika. Nevoja dhe déshira pér
té komunikuar lindin nga njé situaté e dhéné dhe forma si pérmbajtja e komunikimit i
pérgjigjen késaj situate.

Cdo akt komunikimi zhvillohet né kontekstin e njé situate té dhéné, né kuadrin e njérés

nga fushat (sferé veprimtarie apo interesi) té jetés shogérore. Zgjedhja e fushave pér té
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cilat pérgatitet nxénési ka rrjedhoja gé shkojné pértej seleksionimit té situatave,
géllimeve, detyrave, temave dhe teksteve si pér mésimin ashtu edhe pér materialin e
vlerésimit dhe veprimtarité. Eshté miré gé pérdoruesit t& ngulitin miré né mendje
motivimin gé krijon zgjedhja e fushave vlefshméria e té cilave shfaget menjéheré sapo
lind nevoja né té ardhmen. Pér shembull, fémijét mund té motivohen duke u pérgendruar
tek interesat e tyre té castit, por ata rrezikojné té gjenden té pa pérgatitur pér té
komunikuar mé voné né mjedis té rriturish. Gjaté formimit té vazhdueshém mund té
lindin konflikte interesi midis, nga njéra ané punédhénésve qé financojné kurset dhe
presin qé kéto t€ fundit t’u kushtohen fushés profesionale dhe nga ana tjetér, studentéve
gé do té ishin mé té interesuar té zhvillonin fushén e marrédhénieve personale.

Numri i fushave té mundshme éshté i papércaktuar; né fakt, ¢cdo lloj fushe interesi apo
sfere veprimtarie mund té pérbéjé njé fushén e njé pérdoruesi té€ dhéné ose njé program
kursi. Megjithaté, pérsa i pérket mésimit té gjuhéve né pérgjithési mund té dallohen né
ményré té domosdoshme té paktén fushat e méposhtme.

Fusha personale gé é&shté ajo e jetés private té subjektit e pérgendruar rreth shtépisé,
familjes dhe miqve dhe né té cilén ai angazhohet gjithashtu né veprimtarité e miréfillta
individuale té tilla si té lexuarit pér kénagési, t€ mbajé njé gazeté, té kalojé kohén e liré
apo t’i kushtohet njé interesi t€ vecanté etj; fusha publike, qé &shté ajo ku subjekti
angazhohet si ¢do qytetar apo si anétar i njé organizmi né transaksionet e ndryshme pér
géllime té ndryshme; Fusha profesionale né té cilén subjekti angazhohet né zanatin apo
profesionin e tij; fusha edukative né té cilén subjekti éshté pjesé e njé sistemi edukativ
sigurisht (por jo detyrimisht) né njé institucion arsimor.

Duhet shénuar gé numri i situatave vjen nga fushat e shumta. Pér mésuesin, fushat
profesionale dhe edukative gérshetohen. Fusha publike, me gjithcka gé pérfshihet né
ndérveprimet dhe transaksionet shogérore dhe administrative si edhe kontaktet me
mediat, ka pérparési mbi fushat e tjera. Né dy fushat edukative dhe profesionale,
ndérveprimet e shumta dhe veprimtarité gjuhésore béjné pjesé né kuadrin normal té
funksionimit shogéror té njé grupi pa lidhje té vecanta me detyrat profesionale ose té
mésimit. Po késhtu, nuk duhet né asnjé ményré ta konsiderojmé fushén personale si njé
vend té mbyllur (hyrja e mediave né jetén personale e familjare, shpérndarja e
dokumenteve “publike” té€ larmishme né kutiné e letrave “private”, reklamat,
fletépalosjet, ményrat e pérdorimit mbi ambalazhet e produkteve té jetés sé pérditshme,
etj.).
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Nga ana tjetér, fusha vetjake personalizon dhe individualizon aktet qé vijné nga fushat e
tjera. Pa reshtur sé qgeni aktoré shogéroré njerézit dallohen si individé; njé raport teknik
njé parashtrim shkollor, njé blerje i lejojné fatmirésisht njé “personaliteti” t&
shprehet ndryshe nga sa shprehet né fushén e tij profesionale, edukative apo publike prej

nga vjen veprimtaria gjuhésore né njé moment té dhéné.
Shuméllojshméria brenda njé koncepti té sé térés

Pér té drejtuar njé shqyrtim kurrikular, sipas Kuadrit Europian té referencés, jané
konsideruar si té pérshtatshme, tre orientime madhore:

E para éshté se shqyrtimi i njé kurrikule duhet té béhet pjesé e shénjestrimit pér rritjen e
shuméllojshmérisé gjuhésore. Kjo pérfshin edhe faktin se mésimdhénia /mésimnxénia e
njé gjuhe té& mendohet edhe si e lidhur me até gé parashikon sistemi i formimit
parashkollor pér mésimin e gjuhéve té huaja, dhe me até gé mund té jeté mé pas udha gé
do té ndjeké nxénési né ndértimin e njé aftésie té shuméllojshme pér gjuhét.

E dyta éshté se, né kuadrin shkollor, shuméllojshméria éshté e mundur vetém nése merret
parasysh raporti kosto/frytshméri, né ményré gé té shmangen teprité dhe té nxitet ruajtja
dhe zhvendosja e aftésive pér té thjeshtuar shuméllojshmériné gjuhésore. Pér shembull,
nése sistemi shkollor, né njé moment té caktuar té formimit té njé nxénési, i ofron atij
mésimnxénien e detyrueshme té dy gjuhéve té huaja dhe até fakultative té njé gjuhe té
treté atéheré ndoshta nuk do té ishte e nevojshme gé objektivat dhe nivelet e pérparimit
té parashikoheshin té njéjta pér secilén nga gjuhét (dhe gé pér shembull, pikénisja té jené
gjithmoné ushtrimet me ané té shkémbimeve funksionale gé u pérgjigjen té njéjtave

nevoja komunikimi, ose insistimi tek strategjité e mésimnxénies).

E treta éshté se shqyrtimi dhe ndérhyrja né kurrikulé, nuk pércaktohen vetém pér
kurrikulat e njé gjuhe, dhe jo vetém brenda njé kurrikule té ploté pér té gjitha gjuhét, por
edhe pér perspektivén e njé edukimi té pérgjithshém gjuhésor ku njohurité gjuhésore
(dijet) dhe aftésité gjuhésore (zotésité) jané edhe aftési pér té mésuar, ku njé pjesé e té
cilave jané specifike pér njé gjuhé té caktuar, dhe pjesa tjetér jané té pérgjithshme dhe e

Iévizshme nga njé gjuhé tek tjetra.
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Jo vetém né kété rast por né ményré té veganté midis gjuhéve “fqinje” ka influencé

reciproke njohurish dhe aftésish. Dhe nga piképamja kurrikulare duhet pranuar se :

= ¢do njohuri rreth njé gjuhe éshté e pjesshme, gofshin kéto edhe né gjuhén amtare; ajo
éshté dyfish e pjesshme, nga njéra ané, nuk éshté kurré po aq e zhvilluar tek njé
pérdorues i zakonshém, sa gé éshté tek njé bashkébisedues ideal, dhe nga ana tjetér, pér
njé bashkébisedues té caktuar, ajo nuk i ka plotésisht té ekuilibruara pérbérésit e
ndryshém té saj. (Pér shembull, aftésiné pér té kuptuar dhe interpretuar, dhe aftésiné pér
té riprodhuar);

= ¢do njohuri e pjesshme éshté edhe mé pak se sa duket e tillé . Pér shembull, gé té
arrijmé té kuptojmé disa tekste t& vecanté né njé fushé té caktuar, duhen fituar disa
njohuri dhe aftési qé t€ pérdoren edhe pér géllime t€ tjera. E megjithaté kéto “efekte
dytésore” bien mé shumé mbi nxénésin;

= té njohésh njé gjuhé, do té thoté se njeh edhe disa gjéra nga gjuhé té tjera por pa ditur
se i njeh. Mésimnxénia e gjuhéve té tjera, né pérgjithési, té lejon té vésh né pérdorim disa
njohuri dhe ti kesh gjithmoné aty.

= Nése |éné njé hapésiré té madhe zgjedhjeje pér pérpunimin dhe zhvillimin e
programeve, kéto principe dhe konstatime té ndryshme, gjithashtu transparencén dhe
koherencén né pércaktimin e alternativave dhe marrjen e vendimeve. Kétu pra merr vleré

dhe Kuadri i referencés.

Kurrikula dhe ndryshimi i objektivave.

Nga ajo sa u tha mé lart, duhet té kemi parasysh se, secili prej pérbérésve madhoré dhe
secili prej komponentéve té vecanté té modelit té propozuar mund, nése ai apo ajo
cilésohet si objektiv parésor i mésimnxeénies, té ¢ojé né njé shuméllojshméri zgjedhjesh,
pérmbajtjesh, pérpjekjesh dhe ményrash pér té arritur mésimnxénien. Pér shembull, nése
béhet fjalé pér “zotési” (aftési individuale) ose pér “pérbérés sociolinguistiké” (brenda
aftésisé gjuhésore pér té komunikuar) ose pér strategji a aftési pér té kuptuar (pér sa i
pérket aktivitetit gjuhésor) ¢cdo heré (dhe né pjesé té ndara miré né kategorizimin e
propozuar pér Kuadrin e referencés kemi té béjmé me dimensione mbi té cilat kurrikula
mund ta veré theksin ose jo dhe ku, diku i pranon si objektiv, diku si ményré dhe diku si
parakusht. Dhe nése nuk mund té trajtohen né ményré té detajuar, té paktén té dalin né

pah dhe té studiohen pér secilén prej kétyre dimensioneve, c¢éshtja e strukturimit té
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brendshém (p.sh cilét jané pérbérésit e elementit pragmatik, si té caktojmé nénndarje pér
strategjité) dhe kriteret pér njé shkallézim té mundshém té kohés té mésimnxénies (sa
kohé duhet pér té pércaktuar pérparimin né disa lloj veprimtarish té ndryshme gjuhésore
dhe kuptimore). Pikérisht né kété drejtim, disa pjesé té tjera té Kkétij teksti i vijné né
ndihmé lexuesit pér pyetjet gé mund té keté dhe pér té zgjidhur opsionin e volitshém pér

rastin e tij.

U nénvizua se natyra dhe hierarkia e objektivave né té cilén pérgendrohet mésimnxénia e
njé gjuhe, mund té ndryshojé sipas kontekstit, publikut dhe nivelit prandaj do té ishte i
kuptueshém njé “shpérthim” pyetjesh. Por gjithashtu duhet insistuar edhe né raste kur
kemi té njéjtin kontekst, té njéjtin publik dhe té njéjtin nivel, cilado qofté pesha e

traditave dhe mekanizmave shkolloré.

Debatet rreth mésimdhénies sé gjuhéve té huaja né shkollén fillore tregojné mé sé miri
dhe véné né dukje luhatjet dhe mospérputhjet edhe né veté pércaktimin e géllimeve té
réndésishme dhe té pjesshme té mésimdhénies brenda té njéjtit vend a krahiné. Cfaré
duhet té béjné nxénésit? Té mésojné vetém disa rudimente té sistemit té huaj gjuhésor
(pérbérés linguistiké)? Té zhvillojné njé ndérgjegje gjuhésore? Disa aftési? Apo disa
ményra krejt t€ tyret? Ti 1émé ménjané gjuhén dhe kulturén amtare apo t’i pérdorim
njékohésisht? Té fitojmé besimin duke zbuluar dhe duke u ndérgjegjésuar pér aftésiné e
té mésuarit né njé gjuhé tjetér? Té mésojné si té nxeéné? Té zhvillojné njé aftési fare té
vogél pér njohjen e gjuhés sé folur? Té luajné me gjuhén e huaj dhe ta zotérojné até
népérmjet vjershave dhe kéngéve (sigurisht vetém disa prej karakteristikave té saj
fonetike dhe ritmike) Té fitojné njohuri té tjera dhe népérmjet gjuhés sé huaj té
pércaktojné aktivitete té reja shkollore (muziké, edukim fizik etj.). Sigurisht nuk éshté e
ndaluar té bésh disa gjéra njékohésisht dhe mund té ndérthuren dhe kombinohen njé séré
objektivash té ndryshém, por e réndésishme pér té theksuar éshté se né ndértimin e njé
kurrikule, pérzgjedhja dhe baraspeshimi i objektivave, i pérmbajtjes, i rregullave dhe i
ményrave té vlerésimit, varen ngushtésisht nga analiza e hapésirave té ndryshme.

Kéto piképamje béjné té mendosh se:

gjaté kohézgjatjes sé mésimnxénies sé njé gjuhe, duke pérfshiré edhe kontekstin
shkollor, mund té keté si vazhdimési ashtu edhe rindértim te objektivave dhe hierarkisé

Sétyre;
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né shuméllojshmériné gjuhésore té njé kurrikule té gjuhés, mund té keté si ngjashméri
ashtu edhe dallime midis objektivave dhe programeve té ndryshme;

duhen marré parasysh edhe opsione thellésisht t& ndryshém nga njéri-tjetri, ku secili
éshté i garté dhe i lidhur me zgjidhjet gé ofron, dhe i pércaktuar miré né Kuadrin
europian;

shqyrtimi i kurrikulave mund té marré formén e pyetjeve mbi skenarét e mundshém, mbi

krijimin e aftésive shumégjuhésore dhe shumékulturore dhe rolin e shkollés né to.

Shembuj té skenaréve kurrikularé té diferencuar

Pér té mos dhéné njé shembull té& shkurtér té asaj gé kuptojmé me opsione ose variante
skenarésh, do té prekim kéto dy tipe organizimesh dhe vendimesh kurrikularé pér té
njéjtin mekanizém shkollor: ku, si thamé mé larté, do té jené té detyrueshme dy gjuhé té
tjera pérvec asaj gé mésohet né shkollé (né ményré tradicionale dhe pak abuzive, kétej e
tutja kjo e fundit do té quhet gjuhé amtare, edhe pse ne e dimé miré se gjuha e shkollimit,
edhe né Europé, nuk éshté gjuha e vérteté e fémijéve té shkolluar). Gjuha e paré (Gjhl)
fillon né ciklin e ulét (fillor), e dyta (Gjh2) né ciklin e mesém té néntévjecares dhe e treta
(Gjh3) fakultative né ciklin e larté.

Pér shembujt e shkencave, kemi adoptuar njé ndarje té tillé e cila nuk pérputhet me té
gjithé sistemet arsimore népér boté. Por huazimi dhe pérshtatja e tyre nuk éshté e
véshtiré edhe né rastet kur kemi mé pak kontekste dhe gjuhé edhe ku mésimnxénia e njé
gjuhe té huaj nuk nis gé né shkollén fillore. Kush pérpiget ia del mbané.

Edhe nése variantet e propozuara marrin parasysh format e mésimdhénies sé tre gjuhéve
té huaja (dy té detyrueshme sipas programit dhe e treta fakultative dhe pérballe
zgjedhjes sé disiplinave té tjera alternativave) kjo béhet, sepse né pjesén mé té madhe té
rasteve, ku éshté mé i mundshmi, dhe pérbén njé bazé té nevojshme pér té ilustruar
géllimin e punés né vazhdim. Alternativa kryesore éshté gé té merret parasysh qé pér té
njéjtin tip konteksti mund té krijohen skenaré té ndryshém, por gé té kihet gjithmoné

parasysh koherenca dhe kursimi brenda opsioneve.

128



Ményra té mésimit té gjuhés

Gjuha e paré e huaj (GjH1) nis né fillore me qéllim g€ t€ shérbejé si “pararendése
gjuhéve” si njé sensibilizim dhe njé ndérgjegjésim 1 pérgjithshém pér fenomenet
gjuhésore (lidhjes gé krijon me gjuhén amtare madje dhe me gjuhét e tjera rreth e rrotull
ose né klasé). Punohet atéheré né njé zoné me objektiva té pjesshme duke i dhéné réndési
mbi té gjitha aftésive individuale — (zbulimi dhe nga njohja nga shkolla e
shuméllojshmérisé sé gjuhéve dhe kulturave, pér tejkalimin e etnocentrizmit,
relativizmin por edhe konfirmimin e identitetit gjuhésor dhe kulturor fillestar; madje
vémendja drejtohet tek trupi dhe gjestet, tek tingulli, kénga dhe ritmi, pérvojé pér
pérvetésimin fizik dhe estetik té disa elementéve té gjuhés sé tjetrit) - dhe lidhjes sé tyre
me aftésiné pér té komunikuar po pa programuar apo kérkuar haptazi zhvillimin e késaj
té fundit.

GjH1 vazhdon né fillim té ciklit t&¢ mesém duke insistuar né zhvillimin progresiv té njé
aftésie pér té komunikuar (t& pérbérésve té saj linguistiké, socialé dhe pragmatiké) por
duke marré parasysh plotésisht ndérgjegjésimin dhe ndjeshmériné gé ka pérftuar né

ciklin e ulét.

GjH2 (jo e pranishme né fillore ) nuk fillon nga zero: merren parasysh té gjitha ato qé
jané béré pér GjH1 né fillore, por duke ndjekur disa objektiva té ndryshém nga ata qé
vlenin pér GjH1 (pér shembull duke i dhéné mé shumé réndési aktiviteteve kuptimore se
sa atyre riprodhuese).

Cikli i larté i néntévjecares

Duke ndjekur shembullin e kétij skenari do té kemi gjithmoné parasysh se:

mésimdhénia e GjH1 fillon pakésohet por ajo pérdoret si vektor rastésor ose i
pérzgjedhur i mésimdhénies njé disipline tjetér (si formé kontekstualizimi e njé fushe né
“mésimin dygjuhésh”);

GjH2 i jep réndési anés kuptimore, por duke pérpunuar vecanérisht ményrat e ndryshme
té punés té njéjta me ato qé jané béré paralelisht ose mé pas né gjuhén amtare por duke
VEné né puné edhe aftésité e zhvilluara gjaté mésimnxénies sé GjH1,

nxénésit qé zgjedhin njé gjuhé té treté té huaj GjH3 gjenden fillimisht pérballé disa

ményrave dhe strategjive t& mésimnxénies qé ata i njohin edhe mé pas, vihen té punojné
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né ményré mé autonome, té lidhur mé njé gendér burimore (burim mundésish) dhe duke
kontribuar né ndértimin e njé programi pune (kolektiv ose individual) qé té béjé té

mundur arritjen e objektivave té vendosur nga grupi ose institucioni.

Rasti 2

GjH1 nis né fillore duke u pérgendruar né mésimnxénien e komunikimit té thjeshté me
gojé dhe njé pérmbajtjeje té paracaktuar garté (synohet paraqitja fillestare e njé pérbérési
gjuhésor bazé, vecanérisht pérsa u pérket dimensioneve fonetike dhe sintaksore, duke

nxitur bashkéveprimin e thjeshté duke folur né klasé ) Cikli i mesém i néntévjecares.

Pér GjH1 por edhe pér GjH2 (né momentin gé futet gjuha e dyté e huaj) dhe gjuhén
amtare, njé pjesé e kohés i kushtohet ményrave dhe teknikave qé jané pérdorur né ciklin
e ulét pér GjH1 dhe ve¢gmas pér gjuhén amtare; géllimi éshté qé nxénésit té shqyrtojné
mé miré dhe té ndérgjegjésohen pér lidhjet e gjuhéve me aktivitetet e mésimnxénies.

Pér GjH1 ndiget dhe do té vazhdojé€ té ndiget deri né fund t& kétij cikli njé “program” i
zakonshém pér zhvillimin e aftésive t& ndryshme por né disa intervale té ndryshme do té
keté disa momente pérmbledhjeje dhe shqyrtim té burimeve dhe modaliteteve té
pérdorura gjaté mésimdhénies dhe mésimnxénies né ményre qé té rritet sa mé shumé

ndarja e nxénésve sipas profilit dhe interesave té secilit.

Pér GjH2 mendohet theksimi i dijeve i aftésive sociokulturore dhe pérbérésit
sociolinguistiké népérmjet zhvillimit té kontakteve me median (gazeta, radiotelevizion)
duke 1 bashkérenduar me veprimtarité qé ka né program gjuha amtare dhe duke “rimarré”
disa ndihma nga ajo ¢cka éshté paré né GjH1. Kétu hidhet hipoteza se GjH2 e cila do té
vazhdojé deri né fund té néntévjecares, né ndértimin e kurrikulave té kétij skenari, té
béhet vendi i shkémbimeve kulturore dhe ndérkulturore gé ushqgehet nga kontakti me
gjuhét e ndryshme gé punohen gjaté orés sé mésimit dhe gé ka si objekt té vecanté
fushén e medias; e cila gjithashtu mund té fusé né dinamikén kurrikulare eksperiencén e
shkémbimit ndérkombétar gé e vé theksin mbi marrédhéniet ndérkulturore. Nuk
pérjashtohet fakti gé né krijimin e njé eksperience dalé nga shumé kurrikula té
kontribuojné dhe disiplina té tjera shkollore (si p.sh historia, gjeografia etj.)
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Né kété rast do té imagjinojmé se GjH1 dhe GjH2 vazhdojné né nivele mé té larta
véshtirésie dhe pérkushtimi dhe se nxénésit gé kérkojné njé gjuhé té treté té huaj GjH3 e
shikojné né kuadrin e “prirjes” dhe duke e lidhur me njé “degé” tjetér mé profesionale
ose akademike jo té zakonshme (orientimi drejt gjuhés sé biznesit, té ekonomisé apo té

teknologjisé p.sh)

Me fjalé té tjera njé nga synimet e ndértimit kurrikular té ¢farédo lloji, éshté edhe
sensibilizimi i nxénésit me kategorité dhe dinamikat si ato té Kuadrit té referencés fjalé
ose nga ndonjé ndértim sintaksor qé ai e njeh, té imagjinojé njé pretekst pér té mos e
kryer kété detyré, etj., (strategji té shuméfishta).

Pér té gjitha kéto raste té parashikuara, do té keté domosdoshmérisht kété heré njé
veprimtari gjuhésore dhe studim teksti (pérkthim/ndérmjetésim, bashképunim gojor me
njé shok, letér ose fjalé pér t’i kérkuar falje profesorit, etj.).

Lidhja midis strategjive, detyrés dhe tekstit &shté né funksion té natyrés sé detyrés.
Kjo e fundit mund té jeté kryesisht gjuhésore, qé do té thoté qé veprimet gé ajo kérkon
jané para sé gjithash veprimtari gjuhésore dhe gé strategjité e zbatuara kané té béjné né
radhé té paré me veprimtarité gjuhésore (p.sh.: té lexohet dhe té komentohet njé tekst, té
plotésohen fjalét gé mungojné né njé ushtrim, t&¢ mbahet njé konferencé, t& mbahen
shénime gjaté njé referimi). Ajo mund té pérmbajé edhe njé element gjuhésor, gé do té
thoté gé veprimet gé ajo kérkon jané vetém pjesérisht veprimtari gjuhésore dhe gé
strategjité e zbatuara kané té béjné me veprimtari té tjera, pérvec atyre gjuhésore (p.sh.:

té pérgatisésh njé pjaté duke iu pérmbajtur njé recete kuzhine).

Detyra mund té kryhet po ag miré pa ndihmén e njé veprimtarie gjuhésore; né kété rast
veprimet gé ajo kérkon nuk lidhen me gjuhén dhe strategjité, qé kérkohen lidhen me
veprime té tjera. P.sh: Montimi i njé tende kampingu nga disa persona kompetenté mund
té béhet né qetési. Ai mund té shogérohet heré pas here me disa shkémbime gojore, qé
lidhen me veprime teknike. Mund té shogérohet sipas rastit me njé bisedé qé nuk ka té
béjé fare me detyrén qé po kryhet, ose me melodi té kénduara me zé té ulét dhe pa hapur
gojén nga njeri apo tjetri. Pérdorimi i gjuhés béhet i nevojshém kur njéri nga anétarét e
grupit nuk di se ¢’duhet té béjé ose pér njé arsye ¢farédo procedura e zakonshme nuk po

ecen.
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Né kété perspektivé, strategjité e komunikimit dhe strategjité e té nxénit, nuk jané gjé
tjetér vegse strategji si gjithé té tjerat, ashtu si detyrat komunikative dhe detyrat e té
nxénit nuk jané vegse detyra si gjithé t& tjerat. Po késhtu tekstet “autentike” ose tekstet e
hartuara pér géllime pedagogjike, tekstet e librave ose tekstet e prodhuara nga nxénésit
nuk jané vecse tekste si gjithé té tjerét.

Nivelet e pérbashkéta té referencés té njé aftésie gjuhésore

Pérvec pérshkrimit t&€ komentuar mé sipér, ekziston edhe njé “dimension vertikal” dhe
paraget njé seri né rritje té niveleve té pérbashkéta té referencés pér té pérshkruar aftésiné
e nxénésit. Kategorité pérshkruese shénojné vijat e trasha té njé “dimensioni horizontal”
té pérbéré nga parametra té€ veprimtarisé komunikatave dhe té aftésisé gjuhésore
komunikative. Eshté e zakonshme té paragitet njé seri nivelesh né njé seri parametrash
né formén e njé tabele me shtylla dhe rreshta. Béhet fjalé kétu pér njé thjeshtézim té
konsiderueshém meqgenése do té mjaftonte pér shembull té shtohej njé fushé pér té dhéné
njé dimension té treté dhe kjo tabelé do té transformohej né njé kub nocionesh. Té
paragitet kjo shkallé shumédimensionale né njé diagram do té pérbénte njé sfidé té
vérteté, ndoshta té pamundur.

Shtimi i njé dimensioni vertikal né Kuadrin Europian té Pérbashkét pér Gjuhét lejon
megjithaté té pérvijohet ose té vihet né dukje hapésira e té nxénit né ményré té
thjeshtuar sigurisht, por té nevojshme pér njé numér arsyesh.

Pérpjekja e pérkufizimit té aftésisé sé nxénésit sipas kategorive té pérdorura né Kuadrin
Europian té Pérbashkét pér Gjuhét mund té ndihmojé pér ta béré mé konkrete até cka
pritet té realizohet né nivele té ndryshme né funksion té kétyre kategorive. Kjo mund té

lehtésojé gjithashtu hartimin e garté dhe realist té objektivave té pérgjithshme té mésimit.

Té nxénit afatgjaté ose afatmesém duhet té organizohet me unitete gé mbajné parasysh
pérparimin dhe sigurojné vazhdimésiné. Programet dhe materialet duhet té plotésojné
njeri tjetrin. Njé kuadér reference té niveleve mund té lehtésojé kété operacion.

Pérpjekjet e té nxénit né lidhje mé kéto objektiva dhe me kéto unitete duhet té vendosen
né vijén vertikale té pérparimit, qé do té thoté té vlerésohen né funksion té aftésisé sé

pérfituar.
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Njé vlerésim i tillé duhet t¢ mbajé parasysh té nxénit e rastésishém, jashté sistemit
shkollor si¢ jané pasurimet jo themelore té pérmendura mé paré. Ekzistenca e njé
bashkésie shprehjesh té aftésive qé tejkalojné kufijté e njé programi té dhéné mund té

lehtésojé kété veprim.

Prurja e njé séré shprehjesh té aftésive do té lehtésojé krahasimin e objektivave, té
niveleve, té materialit, té testeve dhe té realizimeve né situate dhe né sisteme té

ndryshme.

Njé kuadér reference gé& merr parasysh njékohésisht dimensionin horizontal dhe
dimensionin vertikal lehtéson pércaktimin e objektivave té pjesshém dhe njohjen e

aftésive té pjesshme dhe té profileve té paekuilibruara pérsa u pérket prirjeve.

Njé kuadér nivelesh dhe kategorish gé lehtéson pércaktimin e natyrés sé objektivave

éshté njé mjet pér inspektorin.

Njé kuadér i kétij tipi mund té lehtésojé pér té vlerésuar né se nxénésit punojné né
nivelin e duhur né fusha té ndryshme dhe nése zotésia e tyre né kéto fusha i pérgjigjet njé
norme sipas nivelit té tyre té t€ nxénit, géllimeve té tyre imediate dhe né njé afat mé té
gjaté, rezultateve té shprehura né termat e aftésisé gjuhésore reale dhe té zhvillimit
vetjak.

Mé né fund, gjaté karierés sé té nxénit té gjuhéve, studentént do té frekuentojné njé
numér institucionesh arsimore dhe organizma qé do t’u ofrojné kurse gjuhe; ekzistenca e
njé shkalle nivelesh mund té lehtésojé bashképunimin e kétyre sektoréve midis tyre. Me
njé lévizje njerzish gjithnjé né rritje, béhet gjithnjé e mé e zakonshme kalimi i nxénésve
nga njé sistem edukativ né tjetrin dmth né fund apo né mes té njé cikli.

Kjo dukuri e bén akoma mé té réndésishme ekzistencén e njé shkalle té pérbashkét gé té

tregojé njohurité e tyre.
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KAPITULLI IV: METODOLOGJIA E STUDIMIT

4.1. Hyrje

Ky studim éshté bazuar kryesisht né metodén sasiore, pra studim sasior. Hulumtimi
pérpiget té analizojé né ményré té thelluar pérshtatshmériné e programit té gjuhés
angleze pér klasat e treta, té zbatuar né Republikén e Kosovés, né aspektin e ngarkesés

mésimore gé shkakton te fémijét.

4.2. Pyetja kérkimore dhe hipoteza

Céshtjet e ngritura né kété hulumtim kané té béjné me rolin, réndésiné e ndérthurjes sé té
gjuhés angleze né programin mésimor té ciklit fillor, por duke véné né gendér njé séré
pyetjesh mbi ményrén sesi ky program aplikohet cilésisht dhe si ndikon te grupi i synuar

gé né rastin konkret gé jané fémjét e sotém.

Hulumtimi i pérgjigjét pyetjes kérkimore: “Futja e gjuhés angleze né klasén e treté me

kété personel dhe me kété program a krijon te kéta fémijé vleré apo mbingarkesé?”’

Pyetjet tjera kérkimore:

A 8shté sot programi mésimor né pérputhje me zhvillimin psikomotorik tek fémijét?

A punojné sot né sistemin arsimoré mésues té pérgatitur pér té pércjellé programin e
gjuhés sé huaj né moshé té hershme?

Pérmirésimi i programeve mésimore pér gjuhén e huaj (angleze) a do té pérkthehej né
vleré pér pérfituesit?

A ndikon profesionalizimi i mésimdhénésve né ngarkesén shtesé té fémijéve?

| téré punimi dhe c¢éshtjet e hulumtimit, t€ gartésuara dhe té shtjelluara te paragitja e
rezultateve, si dhe diskutimi i tyre burojné nga hipoteza: “Futja e gjuhés angleze né
klasén e tret€ me kété personel dhe me kété program ndikon né ngarkesén fémijéve”

Kjo éshté hipoteza gé ne presim té vértetojmé gjaté kétij hulumtimi dhe kjo éshté
mbéshtetur né pérpunimin e rezultateve té marra nga pyetesorét dhe intervistat, té
realizuara né shtaté gendrat e Kosovés, né shkollat urbane dhe rurale.
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Kjo strategji kérkimore béné té mundur njé vlerésim paraprak té instumentave té
hulumtimit me géllim pérmirésimin e tyre, pér té arritur mé pas né njé anketim sa mé
konkret pér verifikimin e pyetjes kérkimore dhe hipotezés.

Hipotezat ndihmése té cilat mé pas trajtohen né pérmbajtjen e instrumenteve té
hulumtimit:

Programi mésimor né pérputhje me zhvillimin psikomotorik tek fémijét.

Mésimdhénésit té pérgatitur pér té pércjellé programin e gjuhés sé huaj né moshé.

4.3. Variablat

Variablat e hulumtimit, zakonisht pércaktohen nga metodologjia hulumtuese e pérdorur
né hulumtimin gé zhvillohet. Né kété rast, pér hulumtimin do té pérdoren tre llojet e
variablave: variabla e pavarur,variabla e varur dhe e ndérmjetme.

Variabla e pavarur: kualifikimi i mésimdhénésve, eksperienca, trajnimi
Variabla e varur: performanca e mésimdhénésve né klasé

Variabla e ndérmjetme: mosha, gjinia, rajoni (- urban- rural).

4.4. Hartimi i hulumtimi dhe metodat e kérkimit

Né Kkété studim, éshté pérshtatur njé strategji hulumtuese sasiore dhe cilésore né té
njéjtén kohé, me qéllim sigurimin e njé pérfundimi sa mé prané realitetit dhe sa mé
konkret. Ndérkohé hulumtimi éshté ndértuar né disa faza realizimi dhe kérkimi té
dhénash:

e Hartimi i instrumentave té hulumtimit;

e Pilotimi i instrumentave t& hulumtimit;

o Vlerésim té rezultateve té pilotimit dhe pérmirésim i tyre;

e Anketimi;

e Analizat e gjetjeve

e Pérfundimet.
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Kjo strategji kérkimore bén té mundur njé vlerésim paraprak té instumentave té
hulumtimit me géllim pérmirésimin e tyre, pér té arritur mé pas né njé anketim sa mé
konkret pér verifikimin e pyetjes kérkimore dhe hipotezés.

Instrumentat e hulumtimit (anketimet), nuk shtrihen vetém né njé plan dhe kundrejt njé
grupi té vetém té synuar, por pérkundrazi, né mé shumé se njé drejtim. Pér kété arsye
jané pérfshiré tre target grupe té ndryshme té cilét né nivel cilésor do té anketohen pér
pyetje té ndryshme.

Kampioni i hulumtimit:

= Meésimdhénes té gjuhés angleze té klasés sé treté;

= Nxénés;

= Prindér.

Zonat e hulumtimit:

» Rurale;

= Qytet.

Studim mbi gjendjen aktuale né disa zona kryesore:

Pérpara fillimit té pérgatitjes sé instrumentave té hulumtimit, kam realizuar njé studim né
shtaté gendra: Gjakové, Prishting, Prizren, Pejé, Mitrovicé, Ferizaj dhe Gjilan, ku pér

studim jané marré 9 shkolla té shpérndara né kéto qytete.
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SHKOLLA FILLORE E ULET E MESME ,,FEHMI AGANI"

GJAKOVE

NOTA MESATARE E GJUHES SHQIPE PER PERIUDHAT 2010/2011/2012

1 2 3 NOTA MESATARE
VIT 2010 |I 473 473 367 437
VITI2011 | 469 457 348 424
VITI 2012 Il 462 467 363 43
NOTA MESATARE E GJUHES ANGLEZE
VITI2011 |l -1 -2 -3 MESATARIA
441 429 379 4.16
VITI SHKOLLORE 2012
1 2 3
NR. | NX.NE KL. 29 2 19
MESHKU) 17 12 12
FEMRA 12 9 7
VITISHKOLLORE ~ [2011-2012
KLASATE I M : GIITHSE) |%
TE SHKELQYESHEM 46|  66.66
SHUME MIRE 16| 2318
MIRE | s| 14
MJAFTUESHEM 2 2.89
KUALIFIKIMET £ MESIMDHENESVE
SHLP
BAQ 3
FAK 1|GJUHE ANGLEZE
KUALIFIKIMET E PRINDERVE
SH. FILL 3
SH.E MES. 57
FAK. 12
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SHKOLLA FILLORE E ULET E MESME ,,LEKE DUKAGJINI" PRIZREN
NOTA MESATARE E GJUHES SHQIPE PER PERIUDHAT 2010/2011/2012
1 2 3 4 5 6 7|NOTA MESATARE
VITI2010 |l 452 468 454|414 473|378 413 436
VITI2011 | 405 388 442| 386 383 407 432 406
VITI 2012 Il 432 39| 396 481 38| 438|356 41
NOTA MESATARE E GJUHES ANGLEZE
VITI 2011 Il -1 -2 -3 -4 -5 -6 117 MESATARJA
417\ 335|407 361 419 386 448 3%
VITI SHKOLLORE 2012
1 2 3 4 5 5 7
\f 35 26 pl! 32 27 3 2
MESHKU 20 20 13 17 11 16 18
FEMRA 15 16 12 16 14 18 11
VITISHKOLLORE  |2011-2012
KLASATE Il M F GITHSE) |%
TE SHKELQYESHEM 61 64 125 6188
SHUME MIRE 17 11 28| 13.8614
MIRE 20 7 27| 13.3663
MIAFTUESHEM g 13 22| 108911
KUALIFIKIMET E MESIMDHENESVE
SHLP 4
BAQ
FAK
KUALIFIKIMET E PRINDERVE
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SHKOLLA FILLORE E ULET E MESME , ZENUN OCAJ " - GIONAJ PRIZREN

NOTA MESATARE E GJUHES SHQIPE PER PERIUDHAT 2010/2011/2012

1 2 3 B 5 NOTA MESATARE
VITI 2010 |l 3.7 3.98 38 425 4.35 4016
VT 2011 il 377 4.04 3.74 429 46 4088
VITI 2012 |III 3.76 4.16 3.68 412 467 4.078

NOTA MESATARE E GJUHES ANGLEZE

VITI2011 |II lll-1 lll-2 -3 -4 115 MESATARIA
374 385  391] 362 466 3956
VITI SHKOLLORE 012
1 2 3 4 5
NR.I NX. NE KL. 35 34 P} pl 3
MESHKU 21 17 E 15 0
FEMRA 14 17 14 4 3

VITI SHKOLLORE 2011-2012

KLASAT E II M F GITHSE) |%
TE SHKELQYESHEM
SHUME MIRE
MIRE
MIAFTUESHEM
KUALIFIKIMET £ MESIMDHENESVE
SHLP 3
NORMALE 2
FAK 1|GJUHE ANGLEZE
KUALIFIKIMET E PRINDERVE
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SHKOLLA FILLORE ,ASDRENI " - PEJE

NOTA MESATARE E GJUHES SHQIPE PER PERIUDHAT 2010/2011/2012

I

1 2 3 4 NOTA MESATARE
VITI2010 |l 428 446 475 475 456
VITI201L |I 433 452 47| a4 451
VITI 2012 | s4l  4p4| 468 416 432
NOTA MESATARE E GJUHES ANGLEZE
VT2t | -1 fii-2 -3 1114 WESATARIA

s4l 404 483 227 433

VITI SHKOLLORE 2012

1 2 3 4
AR NXNE KL 21 25 19 18 83
VIESHKUI 8 11 7 1
FEMRA 13 14 12 7

VITISHKOLLORE (20112012
CLASATE I M : GITHSE) |%
TE SHKELQYESHEM 83 759
SHUME MIRE 13| 155
MIRE | N
VJAFTUESHEM 2 24
KUALIFIKIMET E MESIMDHENESVE
NORMALE 2
SHLP 1
3AQ 1
34Q 1|GJUHE ANGLEZE
KUALIFIKIMET E PRINDERVE

SHK.FILL 5
SHK.E MES 28
FAK 30
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SHKOLLA FILLORE E ULET E MESME,,28 NENTORI "' - RAUSHIQ PEIE
NOTA MESATARE E GJUHES SHQIPE PER PERIUDHAT 2010/2011/2012
1 2 3 NOTA MESATARE
VITI 2010 |l a9 352 4 124 414
vim2e1t i 434 37| 427 41
VITI 2012 [N 23| 385 345 3.86
NOTA MESATARE E GJUHES ANGLEZE
viT2011 |l -1 -2 -3 MESATARJA
408 33 436 3.8
VITI SHKOLLORE 2012
1 2 3
NR.I NX, NEJIV 3 21 11
MESHKU) 12 15
FEMRA 11 5
VITISHKOLLORE  |2011-2012
KLASATE Il M - GIITHSES |%
TE SHKELQYESHEM 32| 5818
SHUME MIRE 10| 1818
MRE | g 1454
MJAFTUESHEM 5 9.0
KUALIFIKIMET E MESIMDHENESVE
SHLP
BAQ 3
FAK 1|GIUHE ANGLEZE
KUALIFIKIMET E PRINDERVE
SH.FILL. 19
SH.E MES 30
FAK. 6
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SKOLLA FILLORE "NONDA BULKA" - MITROVICE

INOTA MESATARE E GJUHES SHQIPE PER PERIUDHAT 2010/2011/2012

1 NOTA MESATARE
VITI 2010 |I 453
vimzeil (i 473
VITI 2012 |Il 4.66
|NOTA MESATARE E GIUHES ANGLEZE
VT 2011 |l -1 MESATARIA

15

VITI SHKOLLORE 2012

1
[NRINX. NEKL 15
[ vEsHKU) 8
[FEvRA

VITISHKOLLORE  |2011-2012
[KLASATE 1N M F GIITHSE (%
TE SHKELQYESHEM 6 6 12 80
SHUME MIRE 2 1 3 20
[MIRE
[MIAFTUESHEM
KUALIFIKIMET E MESIMDHENESVE
[NORMALE 1
[Baq
SHLP 1
KUALIFIKIMET E PRINDERVE

SH.FILL 8
SH. E MES. 14
SH. E LARTE 5
[Fax. 3
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SHKOLLA FILLORE E ULET E MESME ,, TEFIK CANGA " - FERIZA)

NOTA MESATARE E GJUHES SHQIPE PER PERIUDHAT 2010/2011/2012

1 2 3 1 5 NOTA MESATARE
VITI 2010 | 4.76 408 487 418 45 449
VITI 2011 (Il 44 < 474 4 477 438
VITI 2012 (I 414 3.05 478 3.18 448 3.92

NOTA MESATARE E GIUHES ANGLEZE

VITI 2011 Il |[51 -2 -3 lli-4 -5 MESATARJA
43 4 468 32 458 415
YTl SHKOLLORE 2012
1 2 3 4 5
NR.I NX.NE KL 30 26 34 28 29
MESHKU) 17 16 18 13 18
FEMRA 13 10 16 15 11

VITI SHKOLLORE 2011-2012

KLASATE NI M F GITHSE! |%
TE SHKELQYESHEM
SHUME MIRE
MIRE
MJAFTUESHEM

KUALIFIKIMET E MESIMDHENESVE
SHLP 1 1|GJUHE ANGLEZE
NORMVALE 3
FAK

KUALIFIKIMET E PRINDERVE
FILLOR 70%
TE MESEM 20%
FAK 10%
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SHKOLLA FILLORE E ULET E MESME,, MUSA ZAIMI "' - GJILAN

INOTA MESATARE E GIUHES SHQIPE PER PERIUDHAT 2010/2011/2012

I

1 2 3 NOTA MESATARE
ViT2000 |1 483 436 447 455
2011 i 406 39| 455 417
Vil 2012 [ 445 45| 481 452
[NOTA MESATARS E GIUHES ANGLEZE
VTl 2011 |l TR R (TSI (X! MESATARJA

38 42| 405 4.05

VITI SHKOLLORE 012

1 2 3
[NR.INX NE KL 1 16 17
[MESHKL
{FEMRA

VITISHKOLLORE  |2011-2012
[KLASAT E I M F GIITHSE) [%
TE SHKELQYESHEM
SHUME MIRE
[miE |
[MIAFTUESHEM
KUALIFIKIMET £ MESIMDHENESVE
SHLP 1 1|GJUHE ANGLEZE
[saa 1|GIUHE ANGLEZE
[NORMALE
KUALIFIKIMET E PRINDERVE
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SHKOLLA FILLORE E ULET E MESME ,, DESHMORET E KOMBIT " FSH. LIVOQ | POSHTEM - GJILAN

NOTA MESATARE E GJUHES SHQIPE PER PERIUDHAT 2010/2011/2012

1 2 NOTA MESATARE
VITI2010 || 439 4N i3
VITI2011 il 386 374 38
VITI 2012 |llI 428 414 £21
NOTA MESATARE E GIUHES ANGLEZE
VITI2011 [ill -1 -2 MESATARIA
i 45 4.355
VITI SHKOLLORE 2012
1 2
NR. I N. NEKL 19 18
MESHKU 12
FEMRA 7
VITISHKOLLORE 20112012

KLASAT E Il M r GIITHSE! {%
TE SHKELQYESHEM
SHUME MIRE
MIRE
MJAFTUESHEM

CUALIFIKIMET E MESIMDHENESVE
SHLP 1 1|GJUHE ANGLEZE
BAQ 1 1|GJUHE ANGLEZE

KUALIFIKIMET E PRINDERVE

Studimi ka pér géllim té nxjerré rezultatet e nxénésve né secilén shkollé sipas disa
kritereve: gjinisé, nivelit arsimor té prindérve, nivelit té matjes sé mesatares duke béré
krahasimin e gjuhés angleze me gjuhén shqipe.

Né kéto shkolla jané marré disa té dhéna dhe pérpunimi i tyre éshté si mé poshté:
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Jané 806 nxénés té klasave té treat qé studiojné né kéto shkolla, nga ku 295 meshkuj dhe
360 femra, té cilét do té pérfshihen né studimin final té hipotezés.
Nota mesatare e gjuhés angleze pér té gjithé nxénésit e klasave té treta éshté 4.16 (kjo e
dhéné i referohet vitit 2011).
Nota mesatare e gjuhés shqipe pér té gjithé nxénésit e klasave té treta éshté studiuar pér
tre vite gé pérkatésisht jané:
Viti 2010 — Mesatarja 4.37
Viti 2011 — Mesatarja 4.23
Viti 2012 — Mesatarja 3.79
Sic vérehet sa mé sipér nota mesatare ndér vite e gjuhés shqipe éshté né ulje edhe pse me
pak ndyshim nga viti né viti.
Nga té gjithé mésuesit gé u japin mésim nxénésve né klasat e treta rezulton se:

14 prej mésuesve jané me shkollé profesionale;

14 prej mésuesve jané me Bsc;

8 prej méuesve jané me shkollé té larté, program 4 vjecar shkollé té larté, program 4
vjecar, ku

4 prej tyre kané mbaruar studimet pér gjuhén angleze.

Nga té dhénat rezulton gjithashtu se :

36 prindér jané me shkollé fillore;

129 prindér jané me shkollé t& mesme;

56 prindér jané me shkollé té larté.

Kéto jané té dhéna dhe shifra pér prindérit gé jané marré né studim dhe gé anketohen pér
té dhéna rreth kohés gé u kushtojné fémijeve té tyre né mésimin e gjuhés angleze.

Nga kéto té dhéna vihet re se nuk ka ndonjé ndryshim té madh mes mesatares sé gjuhés
angleze dhe asaj shqipe por gé ka njé ngarkesé té madhe né studimin e gjuhés sé huaj né
klasén e treté nga kéta nxénés duke marré parasysh dhe véshtirésité gé ajo ka, si dhe
ngarkesés sé Iéndéve té tjera qé ata kané pér té mésuar.

Pas pilotimit té pyetésoréve dhe pas nxjerrjes né pah t€ “¢éshtjeve problematike” né
aspektin praktik dhe até metodologjik ndérmerren mé pas hapat e nevojshém pér
saktésimin dhe korrigjimin e pyetésoréve, né funksion té realizimit té géllimit té studimit

dhe vértetimit té hipotezés sé ngritur.
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Pyetja kérkimore gé ngre ky studim éshté:

“Futja e gjuhés angleze né klasén e treté me kété staf pedagogjik dhe me kété program

a krijon te kéta fémijé vleré apo mbingarkesé?”

Pyetjet tjera kérkimore:

A éshté sot programi mésimor né pérputhje me zhvillimin psikomotorik tek fémijét?

A punojné sot né sistemin arsimoré mésues té pérgatitur pér té pércjellé programin e
gjuhés sé huaj né moshé té hershme?

Pérmirésimi i programeve mésimore pér gjuhén e huaj (angleze) a do té pérkthehej né
vleré pér pérfituesit?

A ndikon profesionalizimi i mésimdhénésve né ngarkesén shtesé té fémijéve?

Hipoteza: “Futja e gjuhés angleze né klasén e treté me kété staf pedagogjik dhe me

kété program ndikon né ngarkesén femijéve”

Hipoteza ndihmése té cilat mé pas trajtohen né pérmbajtjen e instrumenteve té
hulumtimit:

Programi mésimor né pérputhje me zhvillimin psikomotorik tek fémijét.

Mésimdhénésit té pérgatitur pér té pércjellé programin e gjuhés sé huaj né moshé.
Njékohésisht né kérkim do té pérfshihet edhe krahasim i disa té dhénave té cilat mund té
ndihmojné né hulumtim si psh:

Krahasimi né njé Iéndé e véshtirésisé sé pérafért, si gjuha shqipe;

Dallimet mes nxénésve té shkollave té ndryshme, duke iu referuar pérgatitjes apo arsimit
té mésuesve;

Véshtirésité e tekseve né shkolla té ndryshme, etj.

Né hartimin e instrumentit té hulumtimit jané pérdorur:

e Pyetje me pérgjigje té hapura;

e Pyetje me pérgjigje gjysém té hapura;

e Pyetje me pérgjigje té mbyllura;

e Pyetje me kuptime té ndryshme

Pyetjet me pérgjigje té hapura jané pérfshiré me géllim gé anketuesit té shprehen lirisht
pa dashur gé té listohen nga hartuesi llojet e pérgjigjeve, pér ato seksione ku jané léné té
hapura. ose kur éshté e pamundur gé té béjmé njé listé me té gjitha pérgjigjet e mundura.

Pyetjet me pérgjigje té hapura gé nxisin shprehjen e liré, shpesh kané pérgjigje té cilat
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mund té jené shumé té shkurta, hutuese ose jo pérkatése pér t’u pérdorur. Té dhénat nga
pyetjet me pérgjigje t€ hapura mund t€ jené té véshtira pér t’i analizuar por nga ana tjetér
I japin mundési intervistuesit té komentojé né ményré cilésore mendimin e tij.

Pyetjet me pérgjigje gjysém té hapura jané pérfshiré pasi kérkojné pérgjigje specifike
dhe té shkurta, si dhe jané kompromis né mes té pérgjigjeve t€ mbyllura dhe pérgjigjeve
té hapura. Ato ndihmojné né analizén cilésore dhe sasiore pasi japin té dhéna té

strukturuara.

Pyetjet me pérgjigje t¢ mbyllura jané pérfshiré pasi jané pérmbledhje me “shumé
pérgjigje”, ku intervistuesi duhet té zgjedhé ndérmjet disa pérgjigjeve té mundshme. Jané
pérfshiré dy lloje té pyetjeve me pérgjigje té mbyllura: ato me pérgjigje té renditura dhe
ato me pérgjigje té parenditura. Pérgjigjet e renditura paragesin pikét pérgjaté njé
kontinuiteti. Pyetjet me pérgjigje t€ mbyllura me pérgjigje té parenditura e kané secilin
mundeési si pérgjigje té pavarur.

Pyetjet me kuptime té ndryshme jané pérfshiré pasi pérdorin njé shkallé vlerésimi me
pesé deri né 10, ose nga 1 deri né 5 ku secila shkallé ka njé frazé gé e shogéron kuptimin
e shkallés. Shkallét e kuptimeve té ndryshme kané tre faktoré té pérbashkét: njé faktor
vlerésues qé pérfshin grupime si miré-keq, i kéndshém-i pakéndshém dhe pozitiv-
negativ; njé faktor fugie gé pérfagéson grupimet si i fugishém-i dobét, i forté-i buté dhe i
réndé-i lehté, dhe njé faktor té aktivitetit me shkallé té tilla si shpejt-ngadalé, aktiv-pasiv.

4.5. Pyetjet e hulumtimit, pérzgjedhja e instrumenteve té matjes

Ashtu si¢ kam pérmendur edhe mé lart, instrumentat e hulumtimit fillimisht do té
pilotohen né njé grup té kufizuar, me pérbérje, nxénés, prindér dhe mésues. Pér kété
géllim jané ndértuar tre pyetsoré té ndryshém me pikésynim secilin grup té synuar. Kéta
pyetsoré pérmbajné pyetje verifikuese, pyetje mbi nivelin e informimit, pyetje mbi
déshirat e nxénésve, njohurive té mésuesve si dhe kohés qé prindérit iu kushtojné

fémijéve.

A) Pyetésori pér nxénésit

Pyetésori éshté organizuar né disa seksione pyetjesh me pérmbajtjen e méposhtme:
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Pyetjet verifikuese, me ané té sé cilave béhet e mundur mbledhja e informacionit né
lidhje me grup moshén ku bénte pjesé i anketuari; gjinia; Lidhjet e té anketuarit me

shkollén.

Vlerésimi i ngarkesés sé mésimit té gjuhéve (shqipe dhe angleze) realizohet népérmjet
pyetjeve qé paragesin: réndésiné e secilés prej tyre; pérparésisé gé u jep njerés dhe

tjetrés; informacionin gé marrin nga burime té tjera (TV, aktivitete te ndryshme etj).

Ndihma e fémijés nga prindérit népérmjet: Orét qé merren prindérit me fémijén né

shtépi; orét gé studion gjuhén shqipe né shtépi; orét gé studion gjuhén angleze né shtépi.

Ndihma e fémijés né shkolla népérmjet: Orét e studimit né shkollé; Ushtrimin e secilés

gjuhé; Zhvillimin e ushtrimeve té pércaktuara nga mésuesit.

Kushtet e mésimdhénies si : Mjedisi i klasave; Libra té kuptueshém; Materiale shtesé;

Detyra jashté klase; Ngarkesé e 1éndéve mésimore; Kushtet e pérgjithshme.

Kérkesa dhe déshira té nxénésve si: Zgjedhja e ményrés sé studimit té gjuhés shqipe;
Zgjedhja e ményrés sé studimit té gjuhés angleze; Zhvillimin e lojrave té ndryshme né
orét mésimore; Aktivizimin e secilit né formén e bashkébisedimit; Futja e kompjuterave
pér mésimin me metoda bashkékohore té mésimit té gjuhés; Kérkesa té tjera sipas

déshirés sé tyre.

B) Pérgatitja e pyetesorit pér mésuesit

Pyetjet verifikuese té cilat béjné t¢ mundur mbledhjen e informacionit né lidhje me
grupmoshén, arsimimin etj té késaj natyre.

Pyetje mbi shkallén e informimit, pér sa i takon reformés arsimore né Kosové si:
Periudhén e njohjes sé reformés arsimore; Vlerésimin e shkallés sé informacionit;
Burimet e marrjes sé informacionit; Arsyet e marrjes sé informacionit.

Vlerésimi i reformés sé arsimit u realizua népérmjet pyetjeve gé nxjerrin né pah:
Réndésiné e tij; Shanset pér té patur sukses reforma né arsim; Réndésia gé i jep mésuesi

reformés né arsim.
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Vlerésimi i mangésive kryesore té sistemit arsimor, né te cilat u dalluan: Shkaku i
mangeésive; Natyra e mangésive.

Vitet e experiencés sé tyre né mésimdhénie si: Ndryshimi nga viti né vit i nivelit té
nxénesve; Ndryshimi i metodés pedagogjike ndér vite.

Véshtirésité e literaturés si: Tekste té pérzgjedhura jo nga veté mésuesit por nga
drejtoria arsimore né bazé té shtépive botuese; Materiale shtesé pér cilésiné e
mésimdhénies gé kérkon njé kohé té caktuar ku kérkohet vémendje.

Kualifikimet si: Pjesémarrja né seminare té ndryshme nga institucionet pérkatése
publike; Ndjekja e kurseve té posagcme pér kualifikime té métejshme.

Dallimet mes nxénésve meshkuj dhe femra si: Nota mesatare mé e larté mes nxénésve
meshkuj dhe femra; prirja e secilit nxénés drejt njé profili té caktuar.

Lehtésira né mésimdhénien e léndés sé anglishtes si : Ndérkomunikim, nxénés —
mésues, nxénés — nxénés; Prirja e secilit nxénés drejt njé profili té caktuar.

Lidhja e mésuesit me familjen e nxénésit si : Mbledhjet me prindér; Informim i
prindérve pér ecuriné e fémijés.

C) Pérgatitja e pyetésorit pér prindérit

Pyetjet verifikuese té cilat béjné t¢ mundur mbledhjen e informacionit né lidhje me
grupmoshén, arsimimin etj. té késaj natyre.

Informimi rreth teksteve shkollore dhe ngarkesés sé mésimit té gjuhés angleze:
Shfletimi i programit té gjuhés angeze pér klasén e treté; Pércaktimi i orés sé studimit té
fémijés pér gjuhén angleze; Takim i prindérve me njéri tjetrin pér té shkémbyer ide pér
lehtésimin e mésimit té gjuhés angleze.

Koha gé i kushton fémijés si: Orét e studimit né shtépi; Kontroll i njé pasnjéshém i
prindérve gjaté studimit té fémijés; Kurse té posagme pér mésimin e gjuhés angleze (me
ané té kasetave ose marrjes s€ njé mésuesi né rastin e véshtirésisé sé fémijés pér té

mésuar gjuhén angleze).

5.6. Pilotimi i instrumenteve té hulumtimit dhe rezultatet e tij
Para se té kalojmé tek rezultatet e pilotimit t& instrumentave duhet theksuar se ashtu si

¢cdo metodologji hulumtimi pérmes pyetsoréve, ekziston edhe véshtirésia e mundshme

gjaté anketimit gé ka té b& me mungesén e korrektésisé dhe e singeritetit tek té
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anketuarit dhe té intervistuarit. Pér kété arsye gjaté anketimit, té intervistuarve u éshté
kérkuar té jené sa mé té geté, té singerté dhe nése nuk e vlerésonin si té réndésishém kété
anketim té mos e plotésonin.

Formati i Anketés u pilotua fillimisht tek dy mésues, 10 prindér dhe 8 nxénés (fémijé), té
cilét mé pas nuk do té jené pjesé e subjekteve té pérzgjedhura pér té realizuar pyetésorét
né fazén pérfundimtare té hulumtimit. Né vijim té analizés jané parashtruar edhe
sygjerimet pér rishikimin potencial té instrumentit té hulumtimit (anketés).

Anketa pér mésuesit u pilotua me 2 mésuese té Gjuhés Angleze, té cilat e ushtrojné

profesionin e tyre né qytetin e Gjakovés. Koha mesatare e nevojshme pér plotésimin e
anketés ishte 30 minuta. Nga intervistimi i mésueseve del pérfundimi se mésimi i

Anglishtes né klasén e treté, me programin mésimor pérkatés shkakton njé ngarkesé

mésimore té tepruar te nxénésit. Té dy mésueset, subjekt i kétij studimi, shprehen garté

se programi i Gjuhés Angleze té pérdorur né shkollat e Kosovés éshté mé i ngarkuar se
¢’duhet dhe ka nevojé pér pérmirésim t€ menjéhershém.

Nga sa mé sipér, rezultati i studimit pér grupin “Mésues” t€ synuar, qartésisht
pérputhet me hipotezén dhe pyetjet kérkimore té ngritura né studim. Gjithashtu,
vérehet njé lidhje logjike e ploté mes rezultateve té anketés dhe géllimit té kétij studimi.

Anketa pér prindérit u pilotua né Gjakové mes 10 prindérve gé kané fémijét nxénés té

klasés sé treté. Duhet théné gé kampioni i pérdorur gjaté studimit éshté disi jo
pérfagésues né nivel kombétar, pasi 80% e prindérve té intervistuar kané formim
universitar dhe mé larté, dhe vetém 20% e prindérve kané formim té mesém (situaté e

cila nuk paragitet e ngjashme né gjithé Kosovén, vecanérisht né zonat rurale).

Nga drejtimi dhe realizimi i studimit vérehet se prindérit e kuptuan pa asnjé véshtirési
pyetésorin dhe e plotésuan anketén pér mesatarisht 25 minuta. Pér sa i takon lidhjes
reciproke mes hipotezés qé ngre studimi dhe rezultatit té anketés éshté e réndésishme té
theksohet se vetém 50% e prindérve té intervistuar jané té kénaqur me njohurité qé
fémijét marrin né 1éndén e Anglishtes me programin, ngarkesén dhe stafin pedagogjik té
shkollave, megjithaté 90% e tyre e mendojné té pranueshme futjen e Iéndés sé Gjuhés
sé Huaj né klasén e treté.

Njé rezultat interesant vihet re sa i takon pyetjes mbi ngarkesén mésimore té Anglishtes;
pér kété pyetje 80% e prindérve jané pérgjigjur gé fémijét nuk kané asnjé problem me

ngarkesén aktuale, megjithaté né njé pyetje pasardhése 70% e prindérve e quajné
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Anglishten si njé nga Iéndét me ngarkesén mé té madhe mésimore. Gjithashtu, té pyetur
pér ngarkesén e programit mésimor té klasés sé treté né pérgjithési, 60% e prindérve
kérkojné thjeshtimin dhe lehtésimin e tij, gjithsesi kérkojné pasurimin e Programit té
Anglishtes me mé tepér praktiké dhe metoda dégjimore e pamore, gé té lehtésojné té
mésuarit dhe ta shndérrojné até né njé lojé pér fémijét.

Edhe nga analiza e kétij grupi té zgjedhur pér studim duket se ka njé lidhje logjike té
ploté mes rezultateve té anketés gjaté studimit dhe géllimit té studimit.

Anketa pér nxénésit u pilotua né njé numér prej 10 nxénésish té klasés sé treté fillore, té

gjithé banor té qytetit t€ Gjakovés. Secilit prej té intervistuarve ju deshén mesatarisht 25
minuta pér plotésimin e pyetésorit, té cilin e plotésuan pa véshtirési. Nga pérpunimi i té
dhénave té studimit del se 50% e nxénésve e kané Anglishten Iéndé té pélgyer dhe
megjithaté  90% e tyre pohojné gé ndihmohen nga prindérit pér mésimin dhe
pérvetésimin e késaj lénde, cka mund té vijé si rrjedhojé e a) ngarkesés mésimore té
Iéndés b) pamundsisé/paaftésisé sé stafit mésimor pér té realizuar brenda orarit 1éndén
sipas programit.

Gjithashtu, rezulton gé 60% e nxénésve hasin véshtirési né lexim dhe shkrimin e Gjuhés
Angleze, véshtirésité e hasura né shkrim dhe lexim, dy elementé bazé té Iéndés, flasin
pér:

a) mosrealizimin si duhet té Iéndés nga ana e mésuesve;

b) pamundésiné e nxénésve pér tu familjarizuar me gramatikén e I1éndés sé Anglishtes;
c) ngareksa e madhe mésimore.

Sé fundi, njé rezultat interesant paragitet né lidhje me ményrén se si fémijét do donin ta
zhvillonin Iéndén e gjuhés sé huaj, 70% e tyre e konsiderojné lehtésues pérdorimin e
mjeteve si audivozuale si DVD e kompjuter.

Pas pilotimit, lind nevoja e pérfshirjes sé zonave rurale né anketim, me géllim realizimin
sa mé gjithépérfshirés dhe real t& hulumtimit.

Né shtojcén A,B,C jané pyetésorét pér nxénés, mésues dhe prindér.
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KAPITULLI V: PASQYRIMI | REZULTATEVE TE HULUMTIMIT

U realizuan mbi 2064 pyetsoré me nxénés, prindér dhe mésues né gytetet e Gjakovés,
Prishtinés, Prizrenit, Pejés, Mitrovicés, Ferizaj dhe Gjilanit, njékohésisht né 6 zona rurale
Hajvali, Dujaké, Gjonaj, Raushiq, Shipol, Livoq i Poshtém.

5.1 Analiza e pyetésoréve té nxénésve

U intervistuan 1131 nxénés té grup moshés 8 deri né 10 vjec, né shkollat e zonave té
Sipér pérmendura.

Secilit prej té intervistuarve iu deshén mesatarisht nga 25 - 30 minuta pér plotésimin e
pyetésorit, té cilin kishte raste sporadike ku u plotésua me véshtirési, dhe 2 nxénés nuk e
pérfunduan té gjithé. 95% e té intervistuarve u shprehén se nuk patén asnjé véshtirési né
plotésimin e tij.

Nga pérpunimi i t& dhénave rezulton gé 44% e nxénésve e kané Anglishten 1éndé té
pélgyer, ndérkohé gé 85% e tyre ose ndihmohen nga prindérit ose kérkojné ndihmén e
kurseve private pér té pérvetésuar Iéndén.

Nxénésit tregojné hapur né 90% té rasteve se pér té mésuar gjuhén angleze né shtépi ju
duhet nga 1 deri né 2 oré, ka raste kur ata pohojné edhe 1 oré mésimi me kurs plotésues.
Sa mé sipér mund té rrjednojé prej: a) ngarkesés mésimore té 1éndés b)
pamundsisé/paaftésisé sé stafit mésimor pér té realizuar brenda orarit Iéndén sipas
programit, c) tekste té papérshtashme.

Pyetjes se a ka mundési gé té mésosh gjuhén angleze vetém me librin gé punon né
shkoll&, né 90% té rasteve nxénésit i jané pérgjigjur: nuk ka fare mundési, 5% jané
shprehur optimist dhe 5% kané géndruar asnjanjés ndaj pérgjigjes.

Gjithashtu, rezulton se 70% e nxénésve hasin véshtirési né leximin dhe shkrimin e
Gjuhés Angleze, véshtirésité e hasura né shkrim dhe lexim, dy elementé bazé té l1éndés,
flasin pér:

1. mosrealizimin si duhet té Iéndés nga ana e mésuesve;

2. pa mundésiné e nxénésve pér tu familjarizuar me gramatikén e Iéndés sé Anglishtes;

3. ngareksa e madhe mésimore.
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Pyetjes se si do té donit té zhvillohej njé oré mésimi né gjuhén angleze, né 62% té
rasteve nxénésiti jané pérgjigjur duke listuar mésimdhénien audio vizive, DVD, mésim
ndérveprues,

28 % kané théné népérmjet mésimit nga mésuesit, ndérsa 10 % thoné népérmjet
mésuesve dhe librave.

Eshté interesante se pértej véshtirésive, pyetjes a mendoni se éshté e pérballueshme nga
ju si nxénés i klasés sé treté futja e gjuhés sé huaj né shkolla gé né kété klasé, 99% e tyre
I jané pérgjigjur po.

Pyetjes né vazhdimési se cilat Iéndé do té donit té hignit nga programi juaj mésimor,
vetém né 1% i jané pérgjigjur gjuhén angleze.

Kjo lidhje e dyanéshmemes kétyre dy pyetjeve tregon qarté déshirén e nxénésve té
intervistuar pér té patur 1&ndén e gjuhés angleze né programin e tyre mésimor.

Sé fundi, njé rezultat interesant ofrohet sa i takon ményrés se si fémijét do donin ta
zhvillonin Iéndén e gjuhés sé huaj, 70% e tyre e konsiderojné lehtésues pérdorimin e
mjeteve si audivozuale si DVD e kmpjuterit.

Nga sa mé sipér, rezultati i pilotimit pér grupin “Mésues” té synuar, qartésisht
pérputhet me hipotezén dhe pyetjet kérkimore té ngritura né studim. Gjithashtu,

vérehet lidhje logjike e ploté mes rezultateve té anketés dhe géllimit té kétij studimi.

5.2. Analiza e pyetésoréve té mésuesve

Anketa pér mésuesit u zhvillua me rreth 80 mésues té gjuhés angleze té shkollave té
ndryshme né zonat e sipérpérmendura. Koha mesatare e nevojshme pér plotésimin e
anketés ishte 30 deri né 35 minuta.

Nga intervistimi i mésueseve rezulton gé mésimi i Anglishtes né klasén e treté, me

programin mésimor aktual shkakton njé ngarkesé mésimore té tepruar té nxénésit.

Mésuesit, shprehen qarté qé programi i Gjuhés Angleze té pérdorur né shkollat e
Kosovés éshté mé 1 ngarkuar se ¢’duhet dhe ka nevojé pér pérmirésim té€ menjéhershém,
gjé gé pasqgyrohet edhe né pyetsorin e nxénésve.

Pyetjeve, a éshté gjuha angleze 1énda mé e lehté nga té gjitha 1éndet, apo a éshté 1énda
mé e véshtiré nga té gjitha 1éndét, né 70% té rasteve mésuesit shprehen se éshét njé 1éndé

e véshtirésisé normale (nga njé shkallé nga 1 deri né 10 e vlerésojné 5).
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Pyetjes sé a kané nevojé mésuesit té€ béjné trajnime pér mésimdhénien, né 55% mésuesit
pérgjigjen se jané shumé dakort, 20% jep njé pérgjigje t&é mesme, dhe 25% e vleréson
pak té domosdoshme.

Pyetjes se a jané té kénaqur me nivelin e nxénésve té klasave té treta me rezultatet e tyre
né l1éndén e anglishtes, né 85% jané pérgjigjur shumé té kénaqur.

Pyetjes se sa oré né dité duhet té studiojé njé nxénés i klasés sé treté gjuhén angleze né
shtepi, 45% jané pérgjigjur 1 oré, 50% jané pérgjigjur 2 oré dhé 5% jané pérgjigjur 3 oré.
Edhe Ky tregues éshét i njéjté i krahasuar me gjetjet né intervistat e nxénésve.

Eshté interesante qé né 90 % té tyre e vlerésojné si pozitive dhe jané dakort me pyetjen:
Anglishtja duhet té futet né shkolla gé né klasén e paré.

Pyetjes se a duhet té futen metoda mé té thjeshtézuara pér mésimin e gjuhés anglez, né
80% té tyre jané shprehur shumé dakort. Ky aspekt éshté mjaft i réndésishém pasi shkon
né lidhje té drejté mé até cfaré né pérgindje té larté kérkojné edhe nxénésit, pra metoda
mé bashkévepruese dhe mé té thjeshta, me géllim kapércimin e véshtirésive né lexim dhe
shkrim.

Ata mendojné po ashtu se pérfshirja e gjuhés angleze né klasén e treté nuk pérbén asnjé
problem né arsimin fillor.

Njékohésisht né 90 % té tyre vlerésojné se nxénsit jané té ngarkuar, pasi kurrikula ka
mbingarkesé, por nga té dhénat kjo nuk lidhet me gjuhén angleze se sa me programin
mésimor.

Nga sa mé sipér, rezultati i anketimit pér target grupin “Mésues”, qartésisht pérputhet
me hipotezen dhe pyetjet kérkimore té ngritura né studim. Gjithashtu, vérehet

koherencé e ploté mes rezultateve té anketés dhe géllimit té kétij studimi.

5.3 Analiza e pyetésoréve té prindérve

U intervistuan 863 prindér gé kané fémijét nxénés né klasat e treta té shkollave né zonat
e ku u realizua kérkimi shkencor.

Duhet théné se kampioni i studimit té pérdorur éshté pérfagésues né nivel kombétar, pasi
45% e prindérve té intervistuar kané formim universitar dhe 55% e prindérve kané
formim té mesém (situaté e cila paragitet e tillé, pasi jané pérfshiré edhe zonat rurale né

Kosové).
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Ndryshe nga pilotimi rezultoi gé njé pjesé e prindérve hasén véshtirési né kuptimin e
anketés, por u ndihmuan né vazhdimési me géllim realizimin sa mé korrekt. Ata e
plotésuan anketén pér mesatarisht 35 minuta.

Sa i takon lidhjes sé ndérsjellté mes hipotezés gé ngre studimi dhe rezultatit té anketés
éshté e réndésishme té theksohet gé vetém 45% e prindérve té intervistuar jané té
kénaqur me njohurité gé fémijét marrin né 1éndén e Anglishtes me programin, ngarkesén
dhe stafin aktual té shkollave, megjithaté 95% e tyre e mendojné té pranueshme futjen e
I8ndés sé Gjuhés sé Huaj né klasén e treté.

Njé rezultat interesant vihet re sa i takon pyetjes mbi ngarkesén mésimore té Anglishtes;
pér kété pyetje 80% e prindérve jané pérgjigjur gé fémijét nuk kané asnjé problem me
ngarkesén si¢ éshté pércaktuar né programin e léndés, megjithaté né njé pyetje
pasardhése 70% e prindérve e mendojné Anglishten si njé nga lIéndét me ngarkesén mé té
madhe mésimore.

Té pyetur nése i ndihmojné fémijét né shtépi pér gjuhén angleze, apo a kérkojné ndihmé
fémijét pér té béré detyrat e shtépisé 85% e tyre u pérgjigj po.

Gjithashtu, té pyetur pér ngarkesén e programit mésimor té klasés sé treté né pérgjithési,
90% e prindérve kérkojné thjeshtimin dhe lehtésimin e tij, gjithsesi kérkojné pasurimin e
Programit té Anglishtes me mé tepér praktiké dhe metoda audio-vizuale, gé té lehtésojné
té mésuarit dhe ta shndérrojné até né njé lojé pér fémijét.

Edhe nga analiza e kétij grupi té marré pér studim duket se ka njé lidhje logjike té

ploté mes rezultateve té anketés té béré pér studim dhe géllimit té studimit.

5.4. Pérfundime té integruara té hulumtimit né njé analizé
pérmbledhése.

Le ti rikthehemi pyetjes kérkimore dhe hipotezés sé ngritur pér té cilén u realizua ky
studim:“Futja e gjuhés angleze né klasén e treté me kété staf pedagogjik dhe me kété

program a krijon te kéta fémijé vleré apo mbingarkesé?” dhe hipoteza: “Futja e

gjuhés angleze né klasén e treté me kété staf pedagoqgjik dhe me kété program ndikon

né ngarkesén femijéve”

Shohim se nxénésit né 99% té tyre e duan mésimin e gjuhés angleze né klasé té treté,

madje vetém 1% e tyre mendon se mund ta heqé nga programi i késaj klase, nga ana
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tjetér mésuesit shprehen né 90 % se jané dakort gé kjo Iéndé té hyjé né programet e
shkollés gé né klasén e paré. Ndérsa prindérit né 95% e tyre e konsiderojné té
pranueshme futjen e léndés sé Gjuhés sé Huaj né klasén e treté.

Kjo tregon se ka njé lidhje logjike té ploté mes rezultateve té anketimit dhe géllimit té
kétij studimi, pasi té tre grupet e marra pér studim mendojné se gjuha angleze éshté e

domosdoshme né programin e gjuhés sé huaj.

Njékohésisht del gartazi nga anketimet se nxénésit né 62% té tyre parapélgejné metoda
mé ndérvepruese, ndérkohé qé mésuesit mendojné né 80% se éshté e nevojshme
pérfshirja e metodave ndérvepruese dhe ndryshimet e kurrikulés. Prindérit e mendojné
kété né 90% té té intervistuarve.

Vihet re njé lidhje e ndérsjellté mes oréve gé shpenzojné nxénésit né shtépi pér mésimin
e gjuhés angleze, dhe nevojés sé nxénésve pér ndérhyrjen e prindérve gjaté mésimit né
shtépi.

Vlen té theksohet se njékohésisht 55% e mésuesve shprehen se duhet t€ marrin trajnime
shtesé dhe té njihen me metoda té reja.

Kjo tregon se ka njé lidhje té ndérsjellté mes rezultateve té anketimit dhe géllimit té
kétij stuldimi, pasi té tre grupet e marra né studim mendojné se gjuha angleze éshté e

domosdoshme ne programin e gjuhés sé huaj.
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PERFUNDIME DHE REKOMANDIME

Né njé kéndvéshtrim té pérgjithshém né kété punim pérmes metodave cilésore e sasiore
paragita ¢éshtje té réndésishme dhe gé pérbéjné interes né fushén e mésimdhénies sé
gjuhés angleze né arsimin fillor e sidomos né até té klasave té treta. Pér kété arsye
fillimisht, solla ndihmesén teorike mbi teknikat e mésimit t€ gjuhés sé huaj, rolit té
mésuesit dhe rolin e tij né aftésimin gjuhésor té pérshtatshém pér moshén e nxénsit, ku
pérgendrimi kryesor ishte mésimi i gjuhés angleze nga fémijét.

Mé pas u ndala né realizimin metodologjik dhe teknik té punimit shkencor dhe
metodologjia e hulumtimit né terren, pyetjet e hulumtimit, pérzgjedhja e instrumenteve té
matjes, hartimi i tyre, si dhe pilotimi i instrumenteve. Hulumtimi i pérgéndruar né
shkollat e 7 komunave kryesore né Kosové, 7 né qytete dhe 6 fshatra, duke arsyetuar se
opinioni i vjelé né kéto zona éshté pérfagésues dhe i mjaftueshém pér krijimin e njé
pamje té pérgjithshme né rang kombétar. Instrumentet e pérdorur si pyetésoré, intervista
dhe vézhgimi té cilét mé kané ndihmuar sé tepérmi gé té krijoj njé panoramé té ploté té
situatés né shkollat gé kané gené objekt i hulumtimit.

Gjetjet e kétij hulumtimi tregojné se hipoteza e ngritur mbi bérjen pjesé té programit té
gjuhés angleze gé né klasén e treté, me té njéjtin staf mésuesish dhe me metoda pak
ndérvepruese, ndikon né ngarkesén e fémijéve té klasés sé treté duke patur parasysh se
duhet t&€ mésojné deri né 2 oré né dité vetém kété Iéndé.

Nga ana tjetér ky studim sjell garté edhe nevojén gé ka programi dhe tekset pér
ndérthurje té vazhdueshme me teknologjiné dhe pjesét bashkévepruese.

Rekomandimet e mia lidhen me dy drejtime me né gendér mésuesin dhe nxénésin pér té
cilat né fakt duhet njé ndérhyrje né nivel géndror:

Duhet né ményré té domosdoshme kualifikimi i vazhdueshém i mésuesve té gjuhés
angleze, si njé politiké kombétare pér pérmirésimin e efektshmérisé sé tyre. Roli i
mésuesit éshté géndror né pérftimin e njohurive nga ana e nxénésve, sidomos kur flasim
pér fémijé té moshave 9, 10 e 11 vjec.

Nga ana tjetér programi duhet té€ pérmirésohet me géllim kuptimin dhe té nxénit me
pérgindje mé té larté. Metodat bashkékohore si pjesé e njé bote globale sot, duhet

patjetér té jené pjesé e kurrikulés sé gjuhés angleze.
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SHTOJCA

SHTOJCA A

ANKETA PER NXENESIT:

Emri i ploté i té anketuarit:

Qyteti / fshati:

Adresa:

Kampioni Pérfagésues: Nxénés

Koha e fillimit té intervistés:

min

Koha e pérfundimit:

Kohézgjatja

Pérshéndetje jemi duke kryer njé studim me temé “Ngarkesa mésimore né formimine

[fémijéve qé mésojné gjuhén e huaj né klasén e treté”. Pyetjet jané té drejtpérdrejta dhe

do ju marrim aférsisht 30 min prej kohés suaj. Ky éshté nje studim i réndésishém dhe

ne do té jemi shumé mirénjohés pér kohén tuaj né pérgjigjen e disa pyetjeve.

Informacioni do té pérdoret vetém pér géllime studimi.

1. Né cilén nga zonat e méposhtme banoni?

Rajoni Qendra Kodi
Prishtiné 01
Gjakoveé 02
Prizren 03
Pejé 04
Mitrovicé 05
Gjilan 06
Ferizaj 07
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2. Cilat jané gjuhét qé mésoni né shkollén tuaj?

Lejohet mé shumé se njé pérgjigje (garko)

Shqip 01
Anglisht 02
Gjermanisht 03
Tjetér 04 PErCakto .....ccevveiriiiiiescce

3. Sa mundési ka gé té mésosh Gjuhén Shqipe vetém me librin qé pérdorni né

shkollg?

Ju lutemi pérgjigjuni né njé shkallé nga 0 te 10, ku 0 do té thoté “nuk ka fare mundési”

dhe 10 do té thot€ “ka shumé& mundé&si” dhe 5 gé jeni neutral.

NUK KA FARE MUNDESI 00
01
02
03
04
NEUTRAL 05
06
07
08
09
KA SHUME MUNDESI 10
NUK E DI / REFUZON 99
4. Cila prej disiplinave ka mé shumé ngarkesé né té mésuar?
Gjuha Shqipe 01
Gjuha Angleze 02
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5. Sa oré studioni Anglisht né ményré individuale, té pavarur (né shtépi)?

1oré 01
2 oré 02
3oré 03
4 oré dhe mé tepér 04

6. Sa kohé ju kushtojné prindérit gjaté mésimit té Gjuhés Angleze né shtépi?

1 oré 01
2 oré 02
3oré 03
4 oré dhe mé shumé 04

7. Keni DVD ose kaseta né shtépiné tuaj pér mésimin e Anglishtes?

Po 01
Jo 02
I marim me géra 03
Na i jep shkolla 04

8. Merrni mésime ekstra né Gjuhén Angeze nga ndonjé mésues privat?

Po 01
Jo 02

9. Nése po sa oré mésoni Anglisht me mésues privat?

Té plotésohet vetém nése je pérgjigjur “po ’pyétjes 8.

1oré 01
2 oré 02
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10. Jeni i/e kénaqur me shpjegimin dhe metodén e ndjekur nga mésuesi juaj i

Gjuhés Angleze?

Po 01
Jo 02

11. Shéno gjininé pérkatése:

Femér 01
Mashkull 02

12. Cila éshté nota mé e ulét me té cilén jeni vlerésuar, ju personalisht, né 1éndén e
Anglishtes?

13. Cila éshté nota mé e larté me té cilén jeni vlerésuar, ju personalisht, né 1éndén e
Anglishtes?

14. Cila éshté nota mé e ulét, me té cilén jeni vlerésuar, né Iéndén e Gjuhés Shqipe?

15. Cila &shté nota mé e larté, me té cilén jeni vlerésuar, né Iéndén e Gjuhés Shqipe?
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16. Rendit véshtirésité qé hasni, ju personalisht, gjaté mésimit té Gjuhés Angleze?

Shkruaj té gjitha véshtirésit e hasura, sipas pérvojés personale.

17. Si do té donit té zhvillohej njé oré mésimi e Gjuhés Angleze?
Rendit té gjitha ideté gé ke pér njé oré mésimi ideale, sipas opinionit personal.

20. Nga 1 né 10 sa té véshtira ishin pyetjet gé kishte anketa, ku 10 do té thoté shumé
té véshtira, 0 do té thoté shumé té lehta dhe 5 do té thoté mesatare?
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Shéno numrin gé mendon:
FALEMINDERIT!

Komente té intervistuesit:
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SHTOJCAB

ANKETA PER MESUESIT:

Emri i ploté i té anketuarit:
Qyteti / fshati:
Adresa:

Kampioni Pérfagésues: Mésues

Koha e fillimit té intervistés: Koha e pérfundimit: Kohézgjatja
_ min

Pérshéndetje jemi duke kryer njé studim me temé “Ngarkesa mésimore né
formimin e fémijéve gqé mésojné gjuhén e huaj né klasén e treté”. Pyetjet jané té
drejtpérdrejta dhe do ju marim aférsisht 30 min prej kohés suaj. Ky éshté njé
studim i réndésishém dhe ne do t’ju jemi shumé mirénjohés pér kohén tuaj né

pérgjigjen e disa pyetjeve. Informacioni do té pérdoret vetém pér géllime studimi.

1. Né kéte seksion ju lutem mendoni pér Gjuhén Angleze dhe té jepni mendimin
tuaj rreth saj:

Pér secilin nga pércaktimet e méposhtme ju lutem tregoni sa dakord jeni me até
pércaktim.Njé vlerésim me numrin 1 do té thoté gé nuk jeni aspak dakord me até
pércaktim dhe numri 10 do té thoté gé ju jeni krejtésisht dakord me até pércaktim.

Shéno vetém njérén. Béni rotacionin e pohimeve. Pérsérisni shkallén nése éshté e

nevojshme.
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PERDOR VLERESIMIN 01-10:

01=Aspak dakord

10=Plotésisht dakord

PP . . - . i 102 4 7 1
Eshté Iénda mé e lehté nga té gjitha 1éndét. 0102 03 04 05 06 07 08 09 10
PP . o o B} 102 4 7 1
Eshté Iénda mé e véshtire nga té gjitha Iéndet. 0102 03 04 05 06 07 08 09 10
Anglll.shtjaduhettefutetneshkollaqe né klasén 0102 03 04 05 06 07 08 09 10
e paré.
F?mljetekl.asess'etr?te kané shumé ngarkesé 0102 03 04 05 06 07 08 09 10
né programin e Gjuhés Angleze.
DllJ'h_etFe futgn rtletoda mé té thjeshtézuara pér 0L 02 03 04 05 06 07 08 09 10
mésimin e gjuhés angleze.
Mésuesit duhet té béjné trajnime pér
mésimdhénien e Gjuhés Angleze né klasén e 0102 03 04 05 06 07 08 09 10
treté.
Fe“m.ue.teklﬁsa\_/e j[e treta e kané shumé té lehté 0102 03 04 05 06 07 08 09 10
mésimin e késaj gjuhe.
Futjaeang'llshtes_ne _klasenetrete pérbén njé 0102 03 04 05 06 07 08 09 10
problem né arsimin fillor.
Femiie " . -
e" _uetelflasave"te tr_eta"duhet té marrin 0102 03 04 05 06 07 08 09 10
mésime private pér Gjuhén Angleze.
Fémijét jané té mbingarkuar me Iéndét
mésimore né klasén e treté. 01 02 03 04 05 06 07 08 09 10
2. Né cilén nga zonat e méposhtme banoni?

Rajoni Qendra Kodi

Prishtiné 01

Gjakoveé 02

Prizren 03

Pejé 04

Mitrovicé 05

Gjilan 06

Ferizaj 07
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3. Cili éshté statusi juaj i punésimit?

I/e punésuar me kohé té ploté 01

I/e punésuar me kohé té pjeséshme 02
4. Né c¢faré zone éshté shkolla ku ju jepni mésim?

Urbane 01

Rurale 02

5. Sai/e kénaqur jeni me programin e pércaktuar nga Ministria e Arsimit pér

Iéndén e Anglishtes né klasén e treté?

Shumé e kénaqur 01

Aspak e kénaqur 02
6. Sa éshté norma e pércaktuar né oré mésimi pér njé javé té gjuhés angleze né
klasén e treté?
7. Nga eksperienca juaj sa e ngarkon programin mésimor futja e Gjuhés

Angleze né klasén e treté?

E ngarkon shumé 01
Nuk e ngarkon aspak 02
Shkakton njé ngarkesé té moderuar 03
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8. Si zhvillohet njé oré mésimi e gjuhés angleze né klasén e treté?

Shkruaj me shkrim té gjitha ideté gé keni

L
e e,
P
s
9. Cfaré donit té ndryshonit né programin e Anglishtes gé té ishte mé pak e

ngarkuar pér nxénésit e klasés sé treté?

Shkruaj me shkrim té gjitha ideté gé keni

10.  Cila éshté nota mé e ulét dhe mé e larté gé keni vendosur ju né Iéndén e

Gjuhés Angleze né klasén e treté?

Nota mé e ulét

Nota mé e larté

11.  Keni zhvilluar ju mbledhje me prindér pér té diskutuar rreth ngarkesés sé

futjes sé Gjuhés Angleze né klasén e treté?

Po 01
Jo 02
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12.  Cfaré késhillash u keni dhéné prindérve pér té lehtésuar sadopak ngarkesén

e mésimit té Anglishtes te fémijét e tyre?

Shkruaj me shkrim té gjitha ideté gé keni

13. Sa té kénaqur jeni ju me nivelin e nxénésve té klasave té treta me

rezultatet e tyre né Iéndén e Anglishtes?

Shumé i/e kénaqur 01
Pak i/e kénaqur 02
Aspak i/e kénaqur 03
Nuk kané fare nivel 04

14. Keni ndjekur ju kurse dhe seminare kualifikuese pér Gjuhén Angleze?

Po 01
Jo 02

15.  Cila prej gjinive éshté mé e prirur pér té mésuar mé shpejt Gjuhén Angleze
nga eksperienca juaj, ndér nxénésit e klasave té treta?

Nxénésit meshkuj 01

Nxénéset femra 02

16.  Cila ka mé shumé ngarkesé né té mésuar?

Gjuha shqipe 01
Gjuha Angleze 02
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Gramatika e gjuhés shqipe 03

Gramatika e gjuhés angleze 04

17. Mendoni se éshté e pérballueshme pér njé nxénés té klasés sé treté futja e

gjuhés sé huaj né shkolla?

Po 01
Jo 02

18.  Jepni ju mésime private pér nxénésit e klasave té treta?

Po 01
Jo 02

19.  Saoré né dité duhet té studiojé njé nxénés i klasés sé treté gjuhén angleze né

shtépi?

1oré 01
2 oré 02
3oré 03
4 oré dhe mé shumé 04

20.  Arrrini ju jashté orarit me nxénés té klasave té treta pér té dhéné mésim

suplementar (konsultime)?

Po 01
Jo 02
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21.  Sa mundési ka gqé nxénésit tuaj té mésojné Gjuhén Shqipe vetém me librin
gé punojné né shkollé? Ju lutemi pérgjigjuni né njé shkallé nga 0 te 10, ku 0 do té thoté

“nuk ka fare mundesi” dhe 10 do té thoté “ka shumé mundési” dhe 5 qé jeni neutral.

NUK KA FARE MUNDESI 00
01
02
03
04
NEUTRAL 05
06
07
08
09
KA SHUME MUNDESI 10

NUK E DI / REFUZON 99

22.  Sa mundési ka gqé nxénésit tuaj té mésojné gjuhén angleze vetém me librin gé

punojné né shkollé?

’

Ju lutemi pérgjigjuni né njé shkallé nga 0 te 10, ku 0 do té thoté “nuk ka fare mund@si’
dhe 10 do té thoté “ka shumé mundési” dhe 5 qé jeni neutral.

NUK KA FARE MUNDESI 00
01
02
03
04
NEUTRAL 05
06
07
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08

09
KA SHUME MUNDESI 10
NUK E DI / REFUZON 99

23. Nga 1 né 10 sa té véshtira ishin pyetjet qé kishte anketa, ku 10 do té thoté

shumé té véshtira, 0 do té thoté shumé té lehta dhe 5 do té thoté mesatare?

Shéno numrin gé mendon:

24.  Shénoni gjininé tuaj:

FALEMINDERIT!

Femér

01

Mashkull

02

Komente té intervistuesit:
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SHTOJCA C

ANKETA PER PRINDERIT

Emri i ploté i té anketuarit:

Qyteti / fshati:

Adresa:

Kampioni Pérfagésues: Prindér

Koha e fillimit té intervistés:

min

Pérshéndetje jemi duke kryer njé studim me temé “Ngarkesa mésimore né
formimin e fémijéve gé mésojné gjuhén e huaj né klasén e treté”. Pyetjet jané té
drejtpérdrejta dhe do ju marim aférsisht 30 min prej kohés suaj. Ky éshté njé

studim i réndésishém dhe ne do t’ju jemi shumé mirénjohés pér kohén tuaj né

Koha e pérfundimit: Kohézgjatja

pérgjigjen e disa pyetjeve. Informacioni do té pérdoret vetém pér géllime studimi.

1. Né cilén nga zonat e méposhtme banoni?
Rajoni Qendra Kodi
Prishtiné 01
Gjakoveé 02
Prizren 03
Pejé 04
Mitrovicé 05
Gjilan 06
Ferizaj 07
2. Cili éshté arsimimi juaj?
Pa arsim 01
Arsim 4-vjecar 02
Arsim elementar ( Arsim 9-vjecar) 03
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Arsim té mesém (Gjimnaz) 04
Arsim Universitar 05
Studime pas universitare 06
Tjetér (pércakto..........ccooevviiiniinn... ) 07

Cila éshté klasa juaj sociale?

Klasé e larté Menaxher, administrator ose

profesionist i larté. o
Klasé e mesme Menaxher, administrator ose

profesionist i mesém 0
Ndérmjet klasés sé ulet Supervizor ose teknik, menaxher,
dhe klasés sé mesme administrator ose profesionist i ulét 0
Klasé punétore e ) ) .
cualifikuar Punétor krahu té kualifikuar 04
Klasé punétore Punétor krahu té pa ose gjysmé té

kualifikuar 0
Familje né nivelin mé té | Pensionist ose vejushé (pa té ardhura
ulét té jetesés té tjera), punétor té thjeshté ose té ulét 00
Refuzon té pérgjigjesh 98
Nuk e di 99

Cili éshté statusi juaj aktual i punésimit?

I/ E punésuar me kohé té ploté 01
I/ E punésuar me kohé te pjeséshme 02
I/ E papuné 03
Pensionist/e 04
Shtépiak/ e 05
Student/e 06
Tjetér (pércakto..........ooevviiiniinnn.. ) 07
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5. Né cfaré zone éshté shkolla ku ju studion fémija juaj?

Urbane 01
Rurale 02
6. Cila éshté gjina e fémijés tuaj, nxénés né klasén e treté?
Mashkull 01
Femér 02
7. Sa i/e kénaqur jeni me nivelin e njohurive té pérgjithshme gé merr fémija

juaj né shkollén ku studion?

Shumé i/e kénaqur 01
Pak i/e kénaqur 02
Aspak i/e kénaqur 03
Nuk kané fare nivel si shkollé 04
8. Sa i/e kénaqur jeni me nivelin e njohurive gé merr fémija né 1éndén e

Gjuhés Shqipe?

Shumé i/e kénaqur 01
Pak i/e kénaqur 02
Aspak i/e kénaqur 03
Nuk kané fare nivel si shkollé 04
9. Sa i/e kénaqur jeni me nivelin e njohurive qé merr fémija né 1éndén e

Gjuhés Angleze?

Shumeé i/e kénaqur 01
Pak i/e kénaqur 02
Aspak i/e kénaqur 03
Nuk kané fare nivel si shkollé 04
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10.  Cilat jané véshtirésité qé ka fémija juaj me futjen e Gjuhés Angleze né

programin mésimor?

Shkruaj me shkrim té gjitha ideté gé keni

11.  Saoré né dité studion fémija juaj?

1oré 01

2 oré 02

3 oré 03

4 oré dhe mé shumé 04
12. Sa oré né dité studion fémija juaj Gjuhén Angleze?

1oré 01

2 oré 02

3 oré 03

4 oré dhe mé shumé 04
13. E ndihmoni fémijén tuaj né detyrat e shtépisé?

Po 01

Jo 02
14. Ju kérkon ndihmé fémija pér Iéndén e Gjuhés Angleze?

Po 01

Jo 02
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15. Merr mésime private fémija juaj pér mésimin e Gjuhés Angleze?

Po

01

Jo

02

16. Mésimet private i zhvillon me mésuesin e 1éndés apo me mésues gé nuk japin

mésim né shkollén ku studion fémija juaj?

Mésues i 1éndés

01

Mésues tjetér

02

17. Né kéte seksion ju lutem mendoni pér 1éndén e Gjuhés Angleze dhe jepni

mendimin tuaj rreth saj:

Pér secilin nga pércaktimet e méposhtme ju lutem tregoni sa dakord jeni me até

pércaktim.Njé vlerésim me numrin 1 do té thoté gé nuk jeni aspak dakord me até

pércaktim dhe numril0 do té thoté gé ju jeni krejtésisht dakord me até pércaktim.

Shéno vetém njérén. Béni rotacionin e pohimeve. Pé&rsérisni shkallén nése éshté e

nevojshme.

PERDOR VLERESIMIN 01-10:

01=Aspak dakord

10=Plotésisht dakord

. § 0102 03 04 05 06 07 08 09 10
Eshté Iénda mé e lehté nga té gjitha Iéndét.
. ) N 0102 03 04 05 06 07 08 09 10
Eshté Iénda mé e véshtiré nga té gjitha Iéndét.
Anglishtja duhet té futet né shkolla gé né klasén e

0102 03 04 05 06 07 08 09 10
paré.
Fémijét e klasés sé treté kané shumé ngarkesé né 0102 03 04 05 06 07 08 09 10
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programin e gjuhés angleze.

Duhet té futen metoda mé té thjeshtézuara pér

o ) 01 02 03 04 05 06 07 08 09 10
mésimin e gjuhés angleze.
Mésuesit duhet té béjné trajnime pér mésimdhénien e
) 0102 03 04 05 06 07 08 09 10
gjuhés angleze né klasén e treté.
Fémijét e klasave té treta e kané shumé té lehté
O o 0102 03 04 05 06 07 08 09 10
mésimin e késaj gjuhe.
Futja e anglishtes né klasén e treté pérbén njé
01 02 03 04 05 06 07 08 09 10
problem né arsimin fillor.
Fémijét e klasave té treta duhet té marrin mésime
01 02 03 04 05 06 07 08 09 10

private pér gjuhén angleze

18. Sa mundési ka gé fémija juaj té mésoj gjuhén shqgipe vetém me librin gé punon

né shkollé ?

Ju lutemi pérgjigjuni né njé shkallé nga 0 te 10, ku 0 do té thoté “nuk ka fare mundési”

dhe 10 do ¢¢ thoté “ka shumé mundési” dhe 5 qé jeni neutral.

NUK KA FARE MUNDESI

00

01

02

03

04

NEUTRAL

05

06

07

08

09

KA SHUME MUNDESI

10

NUK E DI / REFUZON

99
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19. Sa mundési ka gé fémija juaj té mésoj gjuhén angleze vetém me librin gé punon

né shkollg?

Ju lutemi pérgjigjuni né njé shkallé nga 0 te 10, ku 0 do té thoté “nuk ka fare mund@si”

dhe 10 do té thoté “ka shumé mundési” dhe 5 qé jeni neutral.

KA SHUME MUNDESI 00
01
02
03
04
NEUTRAL 05
06
07
08
09
NUK KA FARE MUNDESI 10
NUK E DI / REFUZON 99
20.Cila prej l1éndéve ka mé shumé ngarkesé né té mésuar?
Gjuha shqipe 01
Gjuha Angleze 02

21. Keni zhvilluar mbledhje me mésues pér té diskutuar rreth ngarkesés sé futjes sé

gjuhés angleze né klasén e treté?

Po

01

Jo

02
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22. Cfaré keni diskutuar né kéto mbledhje?
Shkruaj me shkrim té gjitha ideté gé keni

23. Ju si prind c¢faré do té donit té ndryshonit né programin e fémijéve tuaj gé mos
té Kishin shumé ngarkesé?

Shkruaj me shkrim té gjitha ideté gé keni

24. Cila éshté nota mé e ulét qé ka marré fémija juaj né té gjithé Iéndét?

25. Cila éshté nota mé e larté gé ka marré fémija juaj né té gjitha 1éndét?

26. Cila éshté nota mé e ulét gé ka marré fémija juaj né Gjuhén Shqipe?
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27. Cila éshté nota mé e larté gé ka marré fémija juaj né Gjuhén Shqipe?

28. Cila éshté nota mé e ulét gé ka marré fémija juaj né Gjuhén Angleze?

29. Cila éshté nota mé e larté gé ka marré fémija juaj né Gjuhén Angleze?

30. Nga 1 né 10 sa té véshtira ishin pyetjet gé kishte anketa, ku 10 do té thoté shumé
té véshtira, 0 do té thoté shumé té lehta dhe 5 do té thoté mesatare?

Shéno numrin gé mendon:

31. Shéno gjininé:

Femér 01
Mashkull | 02

FALEMINDERIT!

Komente té intervistuesit:
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