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ABSTRAKT

Shkolla pérbén njé faktor shumé té réndésishém dhe té pazévendésueshém né formimin
e gjithanshém té nxénésve me njohuri dhe kompetenca. Njé nga funksionet e
réndésishme té shkollés, krahas formimit akademik té nxénésve, éshté edhe formimi i
tyre me aftési sociale. Aftésité sociale krahas aftésive akademike pérbéjné njé aset té
réndésishém té formimit té nxénésve dhe né pérgatitjen e tyre pér jetén.

Qéllimi i studimit éshté té hulumtojé ndikimin e gasjes sé mésimdhénies dhe
bashképunimit shkollé - familje né zhvillimin e aftésive sociale té nxénésve. Né ményré
mé specifike, fokusi i studimit éshté arsimi fillor. Studimi pérfshiu nxénés, mésues,
drejtues dhe prindér té shkollave té bashkisé Berat. Né studim morén pjesé 500 nxénés,
102 mésues, 23 drejtues (drejtoré dhe néndrejtoré), 32 prindér. Metoda e pérdorur né
studim éshté kryesisht sasiore, e mbéshtetur edhe nga metoda cilésore. Instrumentet e
zbatuara né studim pérfshijné pyetésoré té strukturuar me nxénés dhe me mésues,
intervista gjysmé té strukturuara me drejtues té shkollave dhe me prindér, si edhe
vrojtime té drejtpérdrejta né mésimdhénie.

Pérfundimet e studimit tregojné se gasja e mésimdhénies dhe partneriteti shkollé-
familje mbéshtesin formimin e nxénésve me aftési sociale. Ky pérfundim mbéshtetet
nga té gjitha subjektet e studimit, si nga nxénésit, mésuesit, ashtu edhe nga drejtuesit
dhe prindérit, pavarésisht nga diferencat jodomethénése ndérmjet tyre. Njé nga
rekomandimet kyce té studimit éshté rritja e peshés sé formimit fillestar dhe trajnimit té
vazhduar t& mésuesve me kompetenca né fushén e aftésive sociale dhe partneritetit
shkollé- familje.

Fjalé kyce: metoda té mésimdhénies, partnership shkollé- familje, aftési sociale.



ABSTRACT

The school is a very important factor in the overall formation of students with
knowledge and competence. One of the important functions of the school is social skills
students’ formation in addition to the academic skills students’ formation. Social skills,
in addition to academic skills, constitute an important asset of student formation and
their preparation for life.

The purpose of the study is to explore the effect of teaching methods as well as
school- family partnership on the social skills development of students. More
specifically, the focus of the study is primary education. The study included students,
teachers, directors and parents of Berat municipality schools. There are 500 students,
102 teachers, 23 directors (directors and sub-directors), 32 parents included in the study.
The method used in the study is mainly quantitative, also supported by qualitative
methods. The instruments implemented in the study include structured questionnaires
with students and teachers, half structured interviews with school leaders and parents, as
well as direct observations in teaching.

Study conclusions show that teaching methods as well as school- family partnership
effect the social skills students’ formation. This conclusion is supported by all subjects
of study, both by students, teachers, and by directors and parents, despite not significant
differences between them. One of the key recommendations of the study is the
increasing of pre- service as well as in- service teacher training focused on social skills
as well as on school- family partnership areas.

Key words: teaching methods, school- family partnership, social skills.
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KAPITULLI 1

1. HYRJE

1.1 Argumentimi i studimit

Problemet e edukimit né shkollé, sidomos né Ciklin fillor kané njé shtrirje té gjeré
dhe 1éné gjurmé té forté né téré jetén e njeriut, kané té béjé me formimin térésor té
personalitetit dhe me zhvillimin e tij gjaté gjithé jetés. Ky formim realizohet nga njé
séré faktorésh shogéror, gé shpeshheré jané té organizuara si né shkollé ashtu edhe né
mjedisin familjar.

Né zhvillimin e shogérisé, nxitja e prosocialitetit gé né fémijéri ka ndikuar pér
miredukimin e njeriut. Studimet gé lidhen me fémijét e késaj moshe jané mé té pakta né
krahasim me studimet komplekse té zhvillimit té€ fémijés. Né kété kuadér, lind nevoja e
njé vlerésimi mé té madh té analizave dhe té trajtimeve té problemeve té sjelljes
prosociale té fémijéve, ku shkolla, me Kkurrikulén e saj, luan njé rol té
pazévendésueshém.

Né nivelin e edukimit kérkohet modelim, ndikim sistematik népérmjet kurrikulave té
vecanta, njé kulturé e pages dhe e ndérsjellté, gé i ka rrénjét né vlerésimin e vetes dhe
né kujdesin pér tjetrin, né impenjimin pér té mirén e té gjithéve. Duke analizuar njé séré
faktorésh gé ndérveprojné né edukimin, besojmé se kjo temé do té shérbejé si nxitje pér
pérmirésime té punés edukative né kushte té ndryshme, né Ciklin fillor né shkollé dhe
né gjithé mjediset shogérore.

Koha sot kérkon té keté njé prirje mé té madhe pér té jetuar dhe pér té edukuar me
etikén gytetare né komunikim e sjellje né shkollé, ndaj ndihet nevoja e modifikimeve

né nivelin e edukimit e mbi té gjitha, njé koherencé mé e madhe ndérmjet ndjekjes,



njohjes e zbatimit té virtyteve morale, té veprimeve né planin praktik, sidomos kjo me
nxénésit né shkollé dhe ag mé shumé me ata té arsimit né Cilkin fillor.

Ndér synimet mé té réndésishme edukative, bashkéveprimi dhe solidariteti duhet té
mbahen e té pranohen si elemente té réndésishme pér shéndetin mendor, moral, estetik,
fizik, psikologjik e shpirtéror dhe té kolektivitetit t& individit. Ato bazohen, para sé
gjithash, né respektin e dinjitetit t& personit té ¢cdo kulture apo niveli.

Kérkime té shumta psiko-pedagogjike tregojné se modeli i dhéné nga prindérit dhe
edukatorét merr njé réndési vendimtare, ku raporti mésues-nxénés ndikon fort né
modelet, konceptimet, stilet dhe vlerat e jetés. Shembulli, besimi dhe nxitja,
bashképunimi, kontrolli dhe ushtrimi i drejté i lirisé, kérkimi me durim i kuptimeve dhe
i vlerave, pérbéjné modalitetet mé té larta né té cilat ndérgjegjja e nxénésve gjen
terrenin mé té pérshtatshém pér zhvillimin e saj.

Edukimi ka njé hapésiré té gjeré, qé ndikon fugishém né personalitetin e nxénésit
dhe lidhet ngushté edhe me mjedisin. Né kété kuptim, mjedisi edukativ mund té
konceptohet si nj€ seri ndérveprimesh, qéllimi 1 t€ cilit €shté t’1 sjell€ individit shprehje
té pérvojave shoqérore té shuméfishta. Ménjanimi, depersonalizimi, largimi nga
realiteti, vandalizmi, jané shpesh rrjedhoja té njé strukture shogérore, me ndikime
negative.

Cdo shogéri u méson brezave gjuhén amtare, kulturén, traditén e vet duke synuar ta
pérgatisé njeriun pér té ardhmen e afért, ku shkolla ka njé vend té réndésishém dhe
mosha gé pérfshin arsimin né Cilkin fillor gjashté klasésh, ka njé vend tepér té vecanté

né formimin e njeriut té ri, né hedhjen e themeleve té shéndosha ose jo té tij.



Studimi yné ka pér temé karakterin edukativ té shkollés né Ciklin fillor, si té edukohen
femijét me sjellje prosociale. Né kapitullin e paré trajtohen: problemi i studimit, géllimi,

réndésia e studimit, pyetjet kérkimore, hipoteza, gasjet teorike.

1.2 Qéllimi i studimit

Koncepti i studimit né shkollé, familje, shoqéri, zgjerohet mé shumé né epokén e
shogérisé demokratike, té integrimit rajonal, global, té pérsosjes sé teknikave e
teknologjive, t€ domosdoshmérisé sé procesit mésimor, si fronti kryesor i edukimit. Né
kété kuadér nisur nga studimi né zonat konkrete té Beratit, urbane e ruruale,
evidentohen faktorét kryesor qé ndikojné né frontin e gjeré e kompleks té edukimit né
klasat e Cilkit fillor. Njé shkollé e arsimuar né ményré demokratike synon gé nxénésit
té kené njé marrédhénie pozitive me demokraciné. Ato duhet té béhen demokraté me
bindje demokratike. Nxénésit duhet t¢ formohen plotésisht me aspektet themelore té
edukmit mendor, fizik, moral, estetik, gé té jetojné sé bashku, né respektimin e té
drejtave dhe né ndérgjegjésimin e tyre pér zbatimin e detyrave qé kané. Ata duhet té
ndérgjegjésohen pér té drejtat e tyre, por edhe té njohin dhe t& mobilizohen pér té kryer
detyrat sipas rregullave né klasg, sipas rregullores sé pérgjithshme té shkollés. Ato duhet
té ndérgjegjésohen pér sjellje té kulturuar né klasé, né shkoll&, né mjedise publike dhe
patjetér edhe né familje.

Qéllimi i studimit éshté té hulumtojé ndikimin e qasjes sé& mésimdhénies dhe
bashké&punimit shkollé- familje né zhvillimin e aftésive sociale t& nxénésve. Né& ményré

mé specifike fokusi i studimit éshté Arsimi fillor.



1.3 Problemi i studimit

Edukimi pérfshin njé fushé shumé té gjeré e komplekse gé fillon me lindjen e
fémijéve e gjaté gjithé jetés, duke marré theksime mé té vecanta né mosha té caktuara,
ku njé etapé té réndésishme zé mosha gé pérfshin fémijét e Ciklit fillor. Familja ka
peshé té réndésishme pér edukimin e fémijévé né kété moshé. Por, kétu ndikon edhe
faktori mikromjedis dhe makromjedis i fémijés. Roli i nénés si edukatore natyrore ka
peshé té jashtézakonshme, si dhe roli i babait dhe i pjesétaréve té tjeré té rritur té
familjes. Gjithashtu kané peshén e tyre edhe faktorét gjenetik. Fémijét gé vijné nga
cerdhet, edhe pse nuk pérfshihen né sistemin arsimor, kané marré disa faktoré
socializues, si dhe jané mé té cliruar emocionalisht dhe me njé fjalor relativisht mé té
pasur.

Arsimi parashkollor ndikon fugishém né zhvillimin dhe edukimin kompleks té
fémijés, sidomos kur jané né grupe sipas moshés, pa nénvlerésuar edhe grupet e
bashkuara né kopshte. Jané té theksuara diferencat e fémijéve qé paragiten né Ciklin
fillor, gé vijné direkt nga ambjenti familjar, me ato gé vijné nga kopshtet. Me grupet gé
po ngrihen tani me fémijét 5-vjecar prané kopshteve né shkollat 9-vjecare, jané
gjithashtu té theksuara sepse integrimi éshté méi lehté dhe méi natyrshém pér zhvillim
mendor, psikomotorr, fizik, estetik t& fémijéve etj.

Por, Cikli fillor pérbén nje fushé té gjeré té formimit edukativ té fémijés me

rrezatime té dukshme né ecuriné e métejshme té shkollimit té tyre.

1.4 Réndésia e studimit
Studimi pérfshin njé nga “copat e médha “ té punés pér forcimin e karakterit
edukativ té shkollés, si¢ éshté arsim masiv gé jep vizione pér punén edukative mbi

situatén e zhvillimit té sotém né prag té integrimit europian, gé té afrohemi me shkollat



europiane edhe né fushat e edukimit. Kétu éshté fjala pér arsimin masiv nga té gjithé
nxénésit, pérfshiré edhe nxénésit me nevoja té vecanta fizike, psikike, ekonomike, gé té
integrohen me grupin e klasés, t& pranohen dhe té mbéshteten prej tyre, si¢ po béhen
hapa tani me njé konceptim té ri té shogéruar me udhézime té vecanta dhe praktikat gé
po zbatohenedhe me efekte té reja strukturore, né ményré gé té mos keté nxénés té
pérjashtuar nga arsimi pér arsye té ndryshme, duke u béré dhe puna e diferencuar
edukative problem dhe detyré pér mésuesit qé kané nxénés té tillé. Kjo do té jeté njé
fushé gé do té béhet objekt konkret me nxénésit dhe mésuesit.

Studimi synon edhe né evidentimin e pérvojés sé pérparuar té mésuesve gé punojné
me nxénés té vecanté, pér integrimin e tyre né grup, pérbén vlera pér mésuesit dhe
shkollén toné té cilat duhen njohur, studiuar. Mésues té tillé duke pasuruar vizionet e
tyre pedagogjike sidomos né pedagogjiné speciale (tifllopedagogji, suldopedagogji,
oligofrenopedagogji), ku kané arritur rezultate né ményré mé té theksuar né
frekuentimin e shkollés dhe né arritjet e rezultateve té shkélgyera né fushén shoqérore

me sjellje morale, dhe né pérgjithési né formimin e drejté té fémijéve.

1.5 Pyetjet kérkimore

1-Cila éshté gasja mbizotéruese e mésimdhénies né arsimin fillor ?

2- Cili éshté niveli i bashképunimit shkollé- familje né arsimin fillor ?

3- A ekzistojné marrédhénie statistikisht domethénése ndérmjet gasjes sé mésimdhénies
dhe zhvillimit té aftésive sociale té nxénésve né arsimin fillor?

4 - A ekzistojné marrédhénie statistikisht domethénése ndérmjet bashképunimit shkollé-
familje dhe zhvillimit té aftésive sociale té nxénésve né arsimin fillor?

5 - A ndikon gasja e mésimdhénies né zhvillimin e aftésive sociale t& nxénésve né

arsimin fillor?



6 — A ndikon bashképunimi shkollé- familje né zhvillimin e aftésive sociale té€ nxénésve

né arsimin fillor?

1.6 Hipotezat e studimit

1- Ndérmjet gasjes sé mésimdhénies dhe zhvillimit té aftésive sociale t& nxénésve né
arsimin fillor ekzistojné marrédhénie statistikisht domethénése

2 - Ndérmjet bashképunimit shkollé- familje dhe zhvillimit té aftésive sociale té
nxénésve né arsimin fillor ekzistojné marrédhénie statistikisht domethénése.

3 - Qasja e mésimdhénies ndikon né zhvillimin e aftésive sociale té nxénésve né arsimin
fillor.

4 — Bashképunimi shkollé- familje ndikon né zhvillimin e aftésive sociale té nxénésve

né arsimin fillor.
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2. Shqyrtim literature

2.1 Trajtimi teorik i problemit
Qasje teorike mbi edukimin né moshén e Ciklit fillor.

Edukimi éshté trajtuar né institucione té vecanta gé né lashtési.Konfuci (551-479
p.e.s) kérkonte te mésuesi edukator qé té punonte e té pértérinte tek nxénésit
pérvetésimin e virtyteve mé té larta morale dhe veprimet e tij té ishin gjithnjé né ményré
té atillé, né pérputhje me mésimet e tij. Platoni (427-346 p.e.s) éshté ndér té parét qé
pérpunoi njé filozofi edukimi. “Edukatori e dashuron zanatin e tij. | zgjedh nxénésit gé
duan té mésojné dhe i bén ata miq” theksonte Platoni.

Aristoteli trajton virtytin, duke e vlerésuar punén e edukimit mé té vlefshme pér shtetin,
sepse edukon brezin gé rritet.

Komenski, njé nga reformatorét mé té médhenj té arsimit (1592-1670) hodhi idené qé
té keté kopshte fémijésh, ndérsa pér shkollén fillore theksoi se duhet té keté cdo
komuné, duke braktisur t€ mésuarit individual, mesjetar, pér té krijuar klasat theksoi
disa parime themelore didaktike, trajtoi rregullin dhe disiplinén gé do té keté né klasé.
Gjithashtu theksoi gé né asnjé ményré té mos pérdoret dhuna gjaté edukimit, si dicka gé
éshté né kundérshtim me veté natyrén. “Né qofté se nuk do té diné t’u krijojné nxénésve
déshirén e studimit dhe té disiplinés, kété nuk do ta arrijné ta béjné duke pérdorur
shkopin.

Pestaloci, shémbélltyré etike dhe pérkushtim ndaj fémijéve (filozof, shkrimtar, pedagog,

autor i 46 veprave) gé ngriti institucionin me 80 fémjé té braktisur, endacaké, lypés, ai



shkruan “ Mendja ime e veprimit dilte nga parimi : B&ji sé pari fémijét e t’u bujar, jepu
nga afér dashuri, béhu mirébérési i ndenjave e veprés sé tyre.

Herbarti theksonte se géllimi i pedagogjisé éshté“virtyti”. Synimet edukative té
Herbartit kishin té bénin me njé mésim té rregullt, té stabilizuar, té€ organizuar miré, me
rigorozitet shkencor. Ai pércakton rregullat e sjelljes.

Kerschensteiner (1854-1932) doli me veprén : Teoria e edukimit” trajton edhe
individualitetin e fémijés duke iu kundérvéné Rusoit me “idené e fletés sé bardhé”, duke

pranuar edhe faktorin gjenetik, kritiké gé e ka béré edhe Sami Frashéri.

2.2 Mendimi teorik mbi edukimin nga klasikét e lashtésisé

Né mjediset e ndryshme té jetés, fémijét zbulojné mundésité e médha dhe
instrumentet e komunikimit, sepse ata mésojné té njohin vetveten, té kené besim né
vetvete dhe te té tjerét, t& kapércejné paragjykimet, t€ marrin pérsipér probleme té
ndérsjellta, té vlerésojné diversitetin etj. Pér kété arsye trajtimi i fémijés me dashamirési
nga mésuesi merr njé vleré té vecanté né institucionet arsimore. Duke u mésuar me
dialog dhe konfrontim, fémijét nxiten natyrshém pér njé vetédije kritike ndaj sjelljeve
jokorrekte, ndaj modeleve kulturore negative dhe deformimeve té realitetit. Né kété
ményré realizohet garkullimi i pérvojave pozitive té jetés, duke u favorizuar besimi dhe
shpresa, sepse fémijét mésojné té mos mbyllen né vetvete, té clirohen nga indiferenca
dhe nga frika pér tjetrin.

Sot béhet fjalé dhe punohet pér njé globalizim me ritme té shpejta. Né kuadrin e kétij
globalizimi, respekti pér njéri-tjetrin shtrohet si njé zgjedhje e domosdoshme, fryt i njé
ndérgjegjésimi mé t& madh, gé e mira e secilit mbéshtetet né ndihmesén dhe né
bashkéveprimin e té gjithve. Respekti, mirépritja, bashkéveprimi, ndihma etj., jané

elemente qé spikasin pér t’u referuar né drejtim té zgjidhjeve té problemeve té



ndryshme qgé dalin né procesin e edukimit prosocial té fémijéve, por edhe mé gjeré.
“Ndarja sé bashku, mbéshtetja, dhurimi, nuk paragesin vetém synime té larta té etikés
individuale e sociale, por sfida reale gé kérkojné pérshtatje té ndryshimeve té sakta dhe
lévizje strategjike radikale edhe né nivelin social-politik-ekonomik™ (Lenoir,
1994).(Lenoir.F, “L etika della responsabilita”, Torino, SEL, 1994).

Tani mbizotéron prirja e kérkimit t¢ njé modeli jete té pérgéndruar jo mé né
ménjanimin, largimin e tjetrit, por né pranimin dhe vlerésimin e diferencés si element i
pamohueshém né shogéri. Né kété pamje identiteti dhe diferenca nuk jané terma qé
kundérshtojné njéri-tjetrin, por reagime né té cilat vlerésimi i vetes dhe kujdesi pér
tjetrin pérbéjné dy pole gé ndérvaren, té ndjenjés sé pérgjegjésisé. Né kéta dy kufij
mund té bazohet edhe edukimi i fémijéve dhe té rinjve. “Kultura e reciprocitetit i ka
rrénjét né vlerésimin e vetes, né kujdesin pér tjetrin e né impenjimin pér t’u dhéné jeté
institucioneve t€ drejtésis€” (Ricouer, 1993) (Ricouer, P. “Se come un altro”, Milano
Jaca Book, 1993)

Shkolla ka pér detyré qé t’i japé njé hapésiré sjelljes sé ndérsjellté, e cili para se té
formohet si faktor kulturor, mund té konkretizohet né praktikén e pérditshme, né
pérvojén e marrédhénieve ndérmjet mésuesit dhe nxénésit, ndérmjet nxénésve, apo
ndérmjet grupeve té ndryshme né orientimin ndaj vlerave dhe veprimit. “Nga piképamja
pedagogjike, kjo zgjedhje bazé sjell pérmbysje né fushén homologe, me té cilén shkolla
modelon né€ interpretimin e fakteve, t€ personave dhe kulturave, pér t'u dhéné
konkretisht hapésiré rrugéve té njohjes dhe té pérvojés, duke respektuar polaritetin e
subjekteve dhe t€ grupeve” (De Beni, 2000) (De Beni.M, “Educare all’altruismo”

Erickson, 2000).



Mésuesi me sjelljen e tij pérbén njé model referimi pér fémijén. Studimet tregojné se
“Klima relacionale, géndrueshméria emocionale, lidhjet socio-afektive dhe ményrat e
komunikimit né klasé nga ana e mésuesit, pérbéjné njé faktor té réndésishém, té
vetédijshém, por shumé té kushtézuar dhe té pasur né planin e formimit té konstrukteve
dhe té sjelljeve té fémijéve (De Beni, 2000). (De Beni.M,“Educare all’altruismo”
Erickson, 2000). Né lidhje me kété, pérmasa vlerésim-ngrohtési-gatishméri e treguar
nga mésuesi, ka njé frytshméri té madhe edukative, pasi pérmes tyre forcohen ndjenjat e
sigurisé dhe bashkéveprimit, né té kundért mosvlerésimi, ftohtésia, kundérshtimi pa takt
ka njé efekt negativ te nxénési. Pérmes shprehjes sé ndjenjave té dégjimit dhe besimit
nga ana e mésuesit, fémija merr konfirmimin pér veten dhe e lejon té shkohet drejt
autonomisé dhe dialogut, ndjek nivelet mé té larta t¢ mésimit. Pra, roli i mésuesit né
procesin mésimor dhe personalitetit i tij si edukator pérbéjné faktor shumé té viefshém.

Né kété aspekt gjen shfagje altruizmi, i cili &shté njé nga shprehjet mé té larta té
sjelljes pozitive té njeriut. Kjo ndjenjé duhet edukuar e stimuluar tek fémijét népérmjet
shembujve té shumté nga mé té rriturit. Altruizmi dhe prosocialiteti mbahen si pérmasat
mé té larta té bashkéveprimit né kuptimin e ngushté, ndérsa bashkéveprimi bazohet né
marréveshjen, né kémbimin e t€ mirave dhe kostove ndérmjet personave apo anétaréve
té njé grupi, té njé komuniteti, me géllimin pér té béré miré.

Sipas Roche (1977), sjellja prosociale éshté njé antidodé e vérteté pér té shmangur
burimin e dhunés, njé ndihmé e vlefshme pér kapércimin e patologjive neurotike, njé
mjet efikas pér nxitjen e vetévlerésimit dhe empatisé, pérmes njé klime té reciprocitetit
pozitiv dhe komunitar ndérmjet personave dhe grupeve. Né kété kuptim, nuk mund té
mendohet pér njé program té edukimit t& altruizmit e me gjéré té edukimit si njé proces i

mbyllur brenda klasés, por duhet t¢ mendohet si njé program i hapur né bashkéveprim
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me téré komunitetin, népérmjet njé pune gé kérkon durim e pérkushtim, vecanérisht nga
mésuesit. Nisur nga kéto konstatime, duhet t’i japim njé kuptim mé autentik
veprimtarisé soné pér formimin e brezave té rinj, duke u dhéné pérparési mirépritjes dhe
ndikimit edukativ pér pérsosméri, shprehjes sé dinjitetit, t& anés sé vérteté humane,
faktoré lévizés té historisé soné personale, por né kété ményré edhe té historisé
shogérore, pjesé e sé cilés jemi.

Né kété kuadér, programet shkollore té Iéndéve shoqérorgé, té letérsisé, historiseé,
gjerografisé, nuk duhet té trajtojné vetém aspektet ekonomike, politike apo ushtarake,
por edhe aspektet e pages, té pérpjekjeve pér krijimin e njé bashkéjetese mé té miré
midis popujve apo kulturave té ndryshme. Gjuha do té pérdoret edhe si faktor dhe si
instrument i komunikimit né nivele té ndryshme, me efektivitet té larté né té gjitha
disiplinat.

Roli dhe efektviteti i medias né edukim éshté i madh, emisionet televizive si “Kemi
njé mesazh” ngjallin migési, humanizém, marrédhénie njerézore mes anétaréve té
familjes, shogérisé, kujdes e vémendje nga njerézit normal ndaj atyre me nevoja té
médha ekonomike, sociale ku ekrani béhet “edukator popullor”. Shpesh né veprimtariné
e pérditshme ndeshemi me shumé shembuj, né media, né programe té ndryshme
televizive, filma, debate ku vihen né dukje pjesét mé té pérgjakshme, mé té sémura té
shogérisé, duke errésuar né kété ményré anét pozitive, bukuring, harmoninég, pérpjekjet
pér page, pér drejtési dhe solidaritet. Ky éshté njé lloj antiedukimi qé i pérgatit té rinjté
pér indiferentizém, pesimizém e sjellje arrogante, e té tjera géndrime antisociale.

Tradita shqiptare edhe né kété dhe né fusha té tjera té edukimit népémjet mésuesit,
shkollés, familjes, éshté e pasur me ideté dhe piképamjet atdhetare, pedagogjike. Luigj

Gurakugi, personalitet i arsimit né shkrimet dhe veprat e tij me karakter letrar, historik,

11



shkencor, shkroi né prozé e poezi, ku bien né sy njé theks i vecanté atdhedashurie. Ai
dha njé ndihmesé té madhe né formimin e njé sistemi arsimor fillor shqgiptar, me
karakter edukativ human té viteve 1913-1918. Mori masa pér formimin e shkollés
demokratike, popullore dhe ndjekjen e mésimit falas. Pér shkollén shqipe dhe pér
shkencat e pedagogjisé nuk mund té béhet fjalé pa zgjidhur problemin e gjuhés, né té
cilén pedagogu Aleksandér Xhuvani hapi rrugé e la gjurmé né té gjitha fushat, né
mendimin teorik e praktiké té saj. Ai shkroi né tekstin e vet pér shkollé normale
“Kuptimi mbi edukatén”. Qéllimet e edukatés, detyrat e edukatés. “Gjithé veprat e
shumta duhet t'i kéndojné mésuesit toné, pse né studimin e tyre do té hyjné brenda
gjithéfaré problemesh té edukatés” (Koligi 1972). Pas Luftés sé Dyté Botérore shkolla
shqiptare éshté zhvilluar edhe né fushén e edukimit nén ndikimin e shkollés sovjetike,
ruse, deri né vitet ‘60.

Pra, njé strategji e edukimit nuk do té kishte kuptim jashté kontekstit té njé
komuniteti edukues, pér té ardhmen e brezave té rinj, jo vetém né aspektin e mirégenies
materiale, por, mbi té gjitha pérmes formimit té raporteve pozitive, té kujdesit ndérmjet
anétaréve dhe grupeve si né brendési té tyre, ashtu edhe né raport me grupe e kultura té
tjera. Pedagogjia familjare shtron problemet e prindérve, pér miredukimin e fémijéve.
Nga kérkimet né kété fushé, del garté se empatia, besueshméria, vlerésimi dhe
ngrohtésia, besimi dhe nxitja, orientimi social pozitiv, koha e jetuar né familje, ndikojné
né zhvillimin e sjelljeve té fémijéve. Nga ana tjetér autoritarizmi, agresiviteti, ftohtésia
né marrédhénie me fémijét, mosbesimi, egoizmi, shérbejné si modele té disa sjelljeve jo
normale té fémijéve. P.sh, kur rregullat e sjelljes fiksohen né ményré autoritare, pa asnjé
bashkébisedim me fémijét, duke mos u dhéné asnjé shpjegim, as mundési konfrontimi e

diskutimi, éshté mé e véshtiré gé ata té fitojné autonomi dhe né té ardhmen ka shumé
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mundési té shfagin sjellje t& nénshtrimit, t&¢ mbylljes apo té armigésisé sé hapur né
konfrontimet me té tjerét.

Aktivizimi i programeve té edukimit familjar pozitiv, krahas atyre shkollore, pérbén njé
bazé shumé té réndésishme dhe té dobishme, pér njohjet e rregullave dhe vlerave, pér
njé komunikim normal népérmjet veté prindérve si dhe ndérmjet prindérve e fémijéve.

Edukimi i fémijéve né shkollé duhet té zéré vendin e duhur né kurrikulat e
mésimdhénies, duke filluar nga formimi i mésuesve dhe analiza e modaliteteve
komunikuese duke zbatuar raporte té drejta me nxénésit. Pérmirésimi i kurrikulave
shkollore pér ciklin fillor, né drejtim té aspekteve té edukimit, né té gjitha Iéndét,
sidomos me vendosjen e léndéve té drejtperdrejta edukative né té gjitha klasat e fillores
pér nxitjen e aftésive prosociale duke ndikuar né ményré pércaktuese né zhvillimin e
autonomisé, té identitetit dhe té aftésive bashkévepruese e altruiste t& fémijéve, né
zvogélimin e konkurrencés agresive, té pasivitetit, té pasigurisé dhe té ngitjes mé larté té
optimizmit té nxénésve.

Ky punim doktoral éshté njé pérpjekje pér té evidentuar, shtruar e zgjidhur njé séré
problemesh té praktikés pedagogjike né shkollén, familjen dhe shogériné toné, gé kané
té béjné me edukimin e nxénésve, faktorét gé ndikojné, si dhe ngritjen e aftésisé
menaxhuese té mésuesve pér problemet e ndryshme gé dalin me fémijét e arsimit fillor,
né fushén komplekse dhe aq té réndésishme té edukimit.

Nga pedagogét e nivelit botéror gé kané trajtuar probleme té ciklit fillor né kohén e re
kané géné J. B Pestaloci “Reformatori i madh i arsimit”, Herbart, John Djw, Ovid
Dekroli etj, por edhe pedagogé té tjeré té médhenj kané trajtuar probleme té edukimit
duke botuar vepra té miréfillta pér kété fushé, aq té réndésishme pér ¢do shkollé, si¢

éshté vepra madhore e Frebelit (1782-1852) “Edukimi i njeriut” Vepra e Montesorit
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“Disiplina dhe liria”. Shumé té pérhapura tek ne dhe né hapésirén shqiptare kané gené
piképamjet e pedagogut gjerman Herbart, té cilat depértuan tek ne pér héré té paré né
vitet 1916 me pushtimin austro-hungarez dhe vecanérsht né vitet 20, ku u diplomuan né
Austri disa mésues shqiptaré, té cilét u béné personalitete té arsimit toné. Herbarti dhe
herbartianizmi, pérfshiré dhe herbatianét e rinj, u béné rrymé dominuese tek ne sidmos
né vitet 1920 — 37-38, por edhe deri voné. Ai theksonte se displina né shkolla éshté e
domodsoshme duke nénvizuar autoritetin e mésuesit “shkolla pa displiné éshté si mulliri
pa ujé” , Hebart.

Né periudhén e pushtimit fashist té vendit u béné pérpjekje nga organet fashiste gé
drejtonin arsimin, té ndérhynin né tekstografiné shkollore dhe tek mésuesit.
Ideologjia fashiste hynte duke vendos Iéndé té vecanta né italianizimin dhe fashistizimin
e shkollés shgiptare. Pushtuesi né thelbin e vet déshtoi, sepse interpretimet e teksteve
dhe komentet e tyre béheshin nga mésuesit shqiptaré, té cilét né shumicén e rasteve
ruajtén karakterin kombétar té shkollés shqipe edhe pse u futén disa praktika fashiste.
Xhon Djui éshté njé nga themeluesit e rrymés pedagogjike pragmatiste, e cila buron nga
filozofia me té njéjtén titull . Ai né veprén “Demokracia dhe Shkolla” si edhe né punime
té tjera, ka vlerésuar fort punén né arsimin fillor, madje prané universitetit kishte
ngritur njé shkollé fillore, si “ushtrimore” ku pérmes praktikés pedagogjike verifikonte
ideté e tij. Ai theksoj fort té mésuarit dhe lidhjen e tij me praktikén, ideja “learning and
working” ide e pérhapur edhe né Azi, Kiné, Europé e cila kishte vlera t&¢ médha
edukative pér formimin e njeriut té ri. K&té ide e ka zbatuar né Shqipéri né shkollén e
mesme gé themeloi Harry T.Fuls, 1921, i cili &shté pinjoll i zbatimit me rigorozitet té

ideve té Jon Djuit.
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Ndér personalitetet kryesore gé jané marré kohét e fundit me arsimin fillor jané Kol
Keci, Kol Xhumari, Viktor Terpo, pérvecse kollosit t¢ madh té késaj fushe, Prof.
Aleksandér Xhuvani, gé do ta trajtojmé ve¢ éshté edhe Prof. Dr. Shefik Osmani, didakt i
njohur, i cili i kushtoi rreth 4 dekada punés né Ciklin fillor, duke u ndalur né kété
kuadér, edhe né probleme komplekse té edukimit fillor nga shkollat “Ushtrimore” prané
shkollave Pedagogjike né: Peshkopi, Tirané e Shkodér, té cilat ishin laboratore ku
pérgatiteshin mésuesit e ardhshém.

Profesor Shefiku trajtoi disa probleme themelore pér edukimin né ciklin fillor duke
trajtuar edhe kéto probleme té pérmbajtjes dhe né ndjekjen e zhvillimit t€ edukatés
shogérore né fillore e té aspekteve té tjera té kétyre veprimtarive.

Prof. Shefiku trajtoi probleme té tilla: “Themeli éshté né Ciklin e Ulét” ku trajton
problemet e Gjuhés e té Leximit né kété cikél duke theksuar se né kété cikél mésimi i
Gjuhés shqgipe nuk pérbén vetém njé problem pedagogjik, por né radhé té paré ngre njé
problem edukativ e shogéror. Zhvillimi normal i késaj Ié&nde, i paré né kété véshtrim,
lidhet edhe me detyrén historike té njésimit té gjuhés letrare, me fiksimin népérmjet
ushtrimeve dhe formave té tjera té trajtave té drejta drejtshkrimore e drejtshqgiptimore.
Fusha té tjera, probleme té akselerimit mendor (edukata mendore).

- Roli i té lexuarit né zhvillimin mendor té& nxénésve.

- Mundésité pér fillimin e mbaré té klasés sé paré.

- Té menduarit figurativ té fémijéve dhe disa probleme té ilustrimit né letérsiné artistike.
- Probleme t& modernizimit shkencor, pedagogjik té leximit 1-4.

- Aspekte psiko-pedagogjike té punés mésimore, edukative né Ciklin e Ulét . (Sh.

Osmani, “Probleme té Ciklit t€ Ulét”, 2015)
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Mendime teorike pér probleme té edukimit pér ciklin fillor, jané trajtuar edhe né disa
buletine té vlefshme té Institutit té¢ Studimeve Pedagogjike, né disa vite, nén titullin

“Cikli 1 Ulét” duke i ndar€ edhe né probleme shogérore.

2.3 Véshtrimi historik mbi karakterin edukativ té shkollés fillore shqipe

Qé né hyrje té késaj pjese mbasi éshté fjala pér evolimin e arsimit fillor, né fushén e
edukimit pa e cénuar aspak vlerén e madhe historike t€ Mésonjétores sé paré laike té
Korgés, e cila z& vendin e saj né historiné e arsimit shqgip, nuk duhet trajtuar si shkolla e
paré shqipe, 7 Mars 1887 késhtu do té bénin njé mohim té Historisé sé arsimit shqiptar,
rrjedhojé e politikés ateiste, gé mohonte shkollén shqipe, qé drejtoheshin nga teolog, si
né téré Europén e atéhershme gé éshté shkruar e mbéshtetur né Kushtetutén e saj si shtet
ateist, shkollé ateiste duke fshiré té vérteta historike té tradités arsimore nisur nga faktet
se ato ishin shkolla fetare, apo edhe pse zhvillohej mésim feje. Arsimi dhe shkolla
shqgipe e ka zanafillén né thellési té shekujve.

Né vitin 1592 Lek Matrénga ushtron punén e priftit me arbéreshét né Itali, por
katekizmin nuk e kuptonin fémijét arbéresh, sepse nuk njihnin gjuhén italiane.
Matrénga e pérktheu né gjuhén shqipe dhe ua mésoi nxénésve né gjuhén shqipe.
Nxénésit morén mésime né gjuhén shqipe. Até kohé, né Evropé té gjitha shkollat ishin
fetare. Késhtu me tej né Stugél, né Janieve té Kosovés, né Zadrime, né Blinisht, né
Korgé (1637), né Orosh Mirdité, Dhérmi, Shkodér etj. Kuptohet né kéto shkolla fillore
mésimet zhvillohen né gjuhén shqgipe dhe u pajisén me tekste fetare né gjuhén shqipe.
Karakteri edukativ i kétyre institucioneve ishte me njohuri pér virtyte morale, tradité
shqiptare, ngjarje historike dhe njohuri nga shkencat natyrore e shkencore, me aqg sa

lejonte mosha e nxénésve dhe niveli i mésuesve, shumica e té ciléve ishin teologé.
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Mésonjétorja shqgipe e Korgés (7 Mars 1887) ishte shkollé laike, kombétare,

demokratike, e cila sipas projektuesve rilindas, népérmjet Pandeli Sotirit, u bé model
pér té tjerat qé do té hapeshin si né Pogradec mé 14 Mars 1887, nga i véllai i Pandeliut,
Koto Sotiri, nga Petronini Luarasi, gé hapi disa shkolla shqipe fillore né zonén e
Kolonjés, nga Mati Logoreci né Prizren(1 Maj 1889) nga At Shtjefén Gjecovi, i cili
hapi shkollén shgipe né Zllokugan té Pejés,(1897) etj.
Pas shtypjes sé Lidhjes Shqiptare té Prizrenit, kushtet e reja politike nuk ishin té
favorshme pér njé kryengritje té armatosur té pérgjithshme, prandaj rilindasit i dhané
pérparési rrugés iluministe, pér ndricimin e mendjes sé shqiptaréve me ané té dijes,
shkollés e arsimit.

Shkollat kombétare zuné vend té dorés sé paré né veprimtariné e rilindasve tané té
cilét pérbéjné njé etapé té re né zhvillimin e arsimit shqiptar. Pra, né kété situaté té re
mendimtarét rilindas nxorrén né plan té paré rrugén iluministe pér zgjim kombétar té
masés népérmjet dijes dhe shkollés, pér ndricimin e mendjeve té shqgiptaréve. Nevoja
pér zhvillimin e arsimit kombétar béhej mé e ngutshme edhe pér shkak té zgjerimit gé
mori né até periudhé arsimi né gjuhé té huaj. Nga ana tjetér, Porta e Larté lejonte shtetet
e huaja, sidomos ato fqginje, té shtonin numrin e shkollave té tyre né viset shgiptare té té
katér Vilajeteve. Pérhapje t¢ madhe, vecanérisht né Shqipériné e Jugut, kishin marré
shkollat né gjuhén greke. Vetém né sanxhakét e Beratit dhe té Gjirokastrés, mé 1894,
kishte rreth 170 shkolla fillore né gjuhén greke. U shtua, gjithashtu, numri i shkollave
né gjuhén serbe, bullgare etj.

Né té katér vilajetet e atéhershme: té Shkodrés, Kosovés, Manastirit dhe té Janinés, né
té cilat shqgiptarét pérbénin njé térési kompakte dhe shumicén e popullsisé, kishte:1187

shkolla né gjuhén turke, nga té cilat 1125 shkolla fillore, 1000 shkolla né gjuhén greke
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dhe mbi 300 shkolla né gjuhén serbe, bullgare etj. Sami Frashéri shkruante: “S’mund té
keté Shqipéripa shqiptaré, s’mund té keté shqiptaré pa gjuhé shqipe, s’mund té keté
gjuhé shqipe pa shkolla, né té cilat t&¢ mésohet shqipja.”

Mésimi né gjuhén shqipe vazhdoi té mésohej fshehurazi né vise té ndryshme té

Shqipérisé. Elementé té shtresave té ndryshme shoqgérore, té varfér e té pasur, né qytet e
né fshat, té rinj e t¢ moshuar, né dygane e né bodrume, né shtépi, me libra e pa libra,
meésonin shkrimin e leximin e gjuhés shqipe.
Koto Hoxhi, né Qestorat, né shkollén greke fshehurazi punoi pér té pérhapur mésimin
dhe librat né gjuhén shqipe. Ai térhogi rreth vetes, gjithashtu, nxénés té shkollés
Normale né gjuhén greke té Qestoratit, u dha mésim shqip né orét e lira dhe ngjalli tek
ata dashuriné pér gjuhén amtare e pér atdheun. Koto Hoxhi e shtriu veprimtariné edhe
né Gjirokastér e né rrethina duke u mésuar miré gjuhén shqipe nxénésve té tij, si
Pandeli Sotiri, Kote Sotiri, Petronini etj, qé u béné pishtar té arsimit e té shkollave
shqipe, prandaj edhe e arrestuan dhe e burgosén né Stamboll.

Kostandin Kristoforidhi u ndodh né njé gjendje té véshtiré. Né njé letér, qé i dérgoi
albanalogut Gustav Majer, né Néntor 1883, ndér té tjera, i shkruante: “Jam lidhur koké
e kémbé dhe s’mund té€ punoj mé, sepse autoritetet osmane kané ndaluar krejtésisht ¢do
botim shqip né shtetin e tyre”. Prandaj ai u kthye n€ atdhe, mé 1884 hyri si mésues né
shkollén né gjuhén greke té Elbasanit dhe ashtu si¢ kishte vepruar dikur né Tiranég, filloi
t’i mésonte fshehurazi nxénésit né gjuhén shqipe, bashké mé gjuhén kultivohej edhe
edukimi atdhetar.

Né Shkodér, mésimi né gjuhén shqipe kishte krijuar njé faré tradite. Aty nga viti
1885, Gjerasim Qiriazi kishte hapur né Manastir njé shkollé private shqipe, pér djem

dhe pér vajza. Ai, pérvec veprimtarisé aplikative né shkollé u mor edhe me trajtime
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sociale pedagogjike. Né zhvillimin “Shkrime pedagogjike” né pjesén e dyté, trajton 13
shkrime pedagogjike. Atje trajtohen probleme té edukimit si pér nevojén e arsimimit té
femrave shqiptare, té vlerésimit té gjuhés amtare, edukimit atdhetar, edukimin e punés
(Osmani Sh. 2006, fq. 101)

Né Shqipériné e Veriut dhe né Kosové, né shkollat qé ekzistonin prané kishave katolike,
mésohej edhe gjuha shqgipe. Pérveg gytetit té Shkodrés, gjuha shqgipe mésohej edhe né
Troshan, né Bajzé té Kastratit, né Blinisht, né Selcé, né Traboin etj. Pothuajse né ¢do
fshat té zonés malore té Elbasanit, mésimi né gjuhén shqipe pérhapej fshehurazi.
Shkolla té fshehta shqipe ka pasur edhe né vise té tjera pérmes sé cilave kultivohej
atdhetarizmi. Né kushtet e reaksionit osman, gé sundonte brenda vendit, njé réndési té
vecanté pér zhvillimin e arsimit morén Kkolonité shqgiptare t&é mérgimit, té cilat ishin
shtuar mjaft me emigranté té rinj, politiké dhe ekonomiké. Ata vazhduan veprimtariné
patriotike né kushte ilegaliteti dhe u béné frymézues dhe pér té tjerét.

Vémendja e atdhetaréve shqiptaré u pérgendrua né botimet shqipe, né ngritjen e
njé shtypshkronje dhe né sigurimin e mjeteve té nevojshme financiare pér géllime té
tilla. Né kété ményré, do té pérgatiteshin kushtet e nevojshme pér pérhapjen e mésimit
shqip dhe pér geljen e shkollave shqipe. Mé 1882 Kostandin Kristoforidhi botoi, me
shumé véshtirési, njé vepér tjetér pér shkollén, “Gramatikén », pér té cilén kishte
njézet vjet gé punonte. Po né até kohé u béné pérpjekje pér botimin e “Fjalorit té
gjuhés shqipe ” Shtypi né gjuhén shqgipe po luante rolin e vet té réndésishém edhe pse
ishte né fillesat e tij.

M¢ 1883 filloi t€ botohej né Kalabri “Flamuri i Arbérit”, nén drejtimin e Jeronim de
Radés. Njé vit mé voné, mé 1884, filloi té botohej né Stamboll revista mujore né

gjuhén shqgipe me titull *Drita ” dhe pas numrit té dyté me emrin “Dituria ”, gé u
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drejtua nga Pandeli Sotiri. Veté titujt e saj “Drita” dhe “Dituria” ishin kuptimploté dhe
tregonin géllimin e ké&saj reviste. Megjithése, pér shkak té censurés, “Drita” dhe
“Dituria” pérmbanin vetém shkrime me karakter arsimor e letrar, né€ faget e tyre u botua
njé 1éndé e pasur me karakter pedagogjik e shkencor dhe me réndési té¢ madhe kulturore
¢ kombétare. Njé numér artikujsh, si ata me tituj: “Dituria”, “QOytetéria ”,
“Njeritregojné”, “Histori e pérgjithshme 7, “Dheshkronjé 7, “Qiellshkronjé”.
Kjo revisté me 12 numrat gé nxorri, botonte edhe pjesé mésimi pér njohuri elementare,
gramatiké shqipe leximi, pjesé té pérkthyera nga letérsia me tingéllim aktual pér viset
shqgiptare, njohuri matematike pér katér veprimet themelore, njohuri elementare nga
dituri natyre, gjeografia, etj. Prandaj mésuesit e pérdorén revstén njékohésisht si tekst
mésimor me vlera té médha edhe edukative. (M. Kraja, “Bijé t€ Lunxherisé€ pér arsimin
shqip”, Tirané 2000). Disa nga tekstet qé u pérdorén pér heré té paré né kéto
mésonjétore spikasin pér karakterin edukativ té tyre si : Abetare e gjuhés shqipe,
Histori e Shqipérisé dhe Mirévetija (Edukaté morale dhe estetike).

Teksti i Historisé sé Shqipérisé ka té béjé me formimin atdhetar, pasi historia e
shqiptaréve ishte pak e njohur. N& tekstin mésimor te Sami Frashérit “Dhe shkronja”
pasgyrohen té dhéna pér natyrén e viseve shgiptare. Ndérsa “Mirévetija ose
Mirésjellja” éshté tekst bazé pér edukatén shkruar nga Jani Vreto, punim ndér mé té
parét me pérmbajtje térésisht edukative pér nxénésit e jo vetém.

Filluan té botohen vepra té rilindésve té shquar, si té véllezérve Naim e Sami Frashéri
etj. Ato ishin kryesisht tekste mésimore, té pérgatitura pér shkollat shqipe, gé kishin
menduar té& celnin né Shqipéri. Veprimtaria e Naim Frashérit lidhet me problemet

thmelore té shkollés shqiptare, té njé shkolle kombétare pér té gjithé, laike pér té gjithé.

20



“Sa 1 pérket arsimit fillor ai theksoi: tendenciozitetin né edukimin atdhetar té
nxénésve, né dhénien e edukatés morale dhe né vecanti té edukatés sé punés, si njé
faktor kryesor pér ménjanimin e varférisé, dembelizmin dhe té kénaqurit me pak.
Pajisjen e nxénésve me njohuri shkencore e vlerésoi lart pér té luftuar injorancén. Né
planin mésimor, Naimi pérfshin kéto Iéndé: Gjuhé shqgipe, Kéndim, Histori e
pérgjithshme, Histori e Shqipérisé, Arithmetiké, Gjeometri, Gjeografi, Shkencat, duke e
konceptuar shkollén né nivelin e shkollave té pérparuara té Evropés. Ai i jep pérparési
vetém Gjuhés shqipe.” (M. Kraja, “Mé&suesit pér kombin shqiptar”, fq. 11)

Thuajse e gjithé krijimtaria e Naimit ishte véné né pérmbajtje té shkollés. Brenda
vitit 1886, Naimi shkruan 4 tekste shkollore “ E kéndimit té€ cunave” pjesa 1/ 2 e “Istori
e pérgjithshme pér mésonjétoren e paré”, “Vjersha pér mésonjétoret e para”, “Diturité
pér mésonjétoret e para” qé pérfshijné: Arithmetiké, Gjeometri, Fiziké, Kimi, Biologji,
Istori e Shqipériseé.

Sami Frashéri, mé 1886 shkroi 2 tekste shkollore: “Abetare e gjuhés shqipe” dhe
”Shkronjétore e gjuhés shqipe”, dhe né vitin 1888 shkroi “Dheshkronjé”. Edukimi
atdhetar do té béhej sé pari mé vete né gjuhén shqgipe si dhe kéndimi, gjeografité qé
kané té béjné me Shqipériné.
Né vitin 1887 u botuan nga J.L.Terova: “Abetare shqgipe” dhe “Lecitia shqipe” (libér
kéndimi) etj. Né vitin 1888 Samiu botoi “Dheshkronjén” (gjeografing), ndérsa Naimi
“Diturité pér meésonjétoret té para”. Tekstet e reja ndihmuan pér pérhapjen e
métejshme té mésimit né gjuhén shqipe dhe dashurisé pér atdheun, jo vetém te fémijét,
gé do té ndignin shkollat shqipe, por edhe tek té rriturit.

Naim Frashéri, shfrytézoi detyrén e tij si drejtor pér tekstet shkollore né Ministri

dhe nxorri lejen e hapjes sé shkollés shqgipe private né emér té Pandeli Sotirit, qé ishte
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kthyer nga Austria, pasi pati studiuar pér mjekési, por iu shtrua ¢éshtjes kombétare.
Pandeliu aktivizoi atdhetaré korcaré dhe krijuan shogériné pér gjuhén shqipe, késhtu u
hap shkolla shqgipe me kéto tipare :

- Kombétare, sepse tekstet, gjuha me mésues ishin shqiptar.

- Laike ku shkolla nuk drejtohej nga Kleri.

- Demokratike, sepse mblodhi fémijé té pasurish e té varférish, kétyre té
fundit iu dha libra, képucé, pa dallim klasor, fetare, zonale, gytetare —
fshatare. Pra, shkolla ishte pa dallime gjinore, djem e vajza dhe ishte
shkollé kombétare dhe demokratike njékohésisht.

Pas Mésonjétores sé Korcés, né até model e hapi shkollén né Pogradec i Véllai i
Pandeli Sotirit, Koto Sotiri, 14 Mars 1887, por mé voné provoi edhe burgun e
Manastirit. (M. Kraja, “Bij t€ Lunxhéris¢”, 2001) Shkolla shgipe u celén, gjithashtu,
né Ohér, Reké, Erseké, Shkodér etj; u béné pérgatitje pér té celur té tilla shkolla edhe
né Elbasan, né Leskovik e gjetké. Né shumé fshatra, si né Polené, né Luaras etj. filloi
té mésohej shkrimi e leximi né gjuhén shqgipe. Pothuajse né c¢do krahiné kishte
atdhetaré shqiptaré, qé kujdeseshin dhe punonin pér pérhapjen e shkrimit shqip, té
librave e té gazetave té para shqipe. Né kété veprimtari u shqua sidomos Petro Nini
Luarasi, i cili shpérndante pa shpérblim libra shgip né krahinén e tij, né Kolonjé. Me
nismén e tij, né vitin 1887, u cel né Erseké njé shkollé private shqipe, e cila vazhdoi
gati dy vjet. Né té mésuan jo vetém té vegjlit, por edhe té rriturit.

Réndési té vecanté pati sidomos shkolla shqgipe e Prizrenit, e celur né 1 maj 1889
nga mésuesi i gjuhés shqipe, Mati Logoreci. Ai béri njé puné té madhe jo vetém me
nxénésit, por edhe me popullsiné. Ai u pérpoq té shfrytézonte té gjitha mundésité pér té

pérhapur mésimin né gjuhén shqgipe dhe pér edukimin patriotik t& nxénésve pérmes
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veprave té kérkimeve e veprimtarive cilésore gé organizoi me nxénésit e shkollés
fillore. Futja e shqipes, si gjuhé mésimi dhe veprimtaria e frytshme pedagogjike e
atdhetare e mésuesit Mati Logoreci, béri gé shkollén e Prizrenit, me gjithé kércénimet e
autoriteteve osmane, ta ndignin edhe nxénés myslimané.

Krahas pérpjekjeve g€ béheshin nga atdhetarét shqiptaré pér mbrojtjen e
Mésonjétores, shkolla e Korgés vazhdoi me sukses pérgjaté viteve, heré hapej e heré
mbyllej sipas konjekturave qé kaloi vendi. Ndérsa Pandeli Sotiri, né emér té cilit ishte
lejuar licenca e shkollés, i kurdisén “vdekjen aksidentale”. Shkollimi dhe emancipimi i
femrés shqiptare ishte njé detyré sa e réndésishme, aq edhe e véshtiré. Duke u pajisur
me dituri e kulturé vajzat shqiptare, jo vetém do té€ béheshin luftétare té céshtjeve
shogérore e politike, por do té ishin té afta té rrisnin dhe té edukonin njé brez té téré té
ri me idealet e reja, pér liri dhe pavarési kombétare, emancipim shogéror.

“Graté,-shkruante Sami Frashéri,- jané gjysma e njerézimit dhe prandaj njé komb
quhet i ecur pérparuar, kur krah pér krah me burrat ecén edhe gjysma tjetér, graté”.
Mésuesia Sevasti Qiriazi, gé hapi me sukses njé shkollé té vashave, pé té pérballuar
fanatizmin qé nuk pajtohej me arsimimin e vajzave, arriti t€ rrisé numrin e
pjesémarrésve dhe né fund té vitit té paré shkollor kishte 27 vajza edhe pse veté ajo
ishte vajzé 20-vjecare, e arsimuar né Stamboll, zotéruese shumé e miré e gjuhés shqgipe
dhe asaj angleze.

Shkolla e vashave ishte vatér mésimi dhe edukimi pér vajza té besimeve té
ndryshme. Plani mésimor i késaj shkolle parashikonte arsimimin né gjuhén amtare dhe
edukimin atdhetar. Gjaté vitit té paré, vémendja kryesore iu kushtua shkrimit e leximit
né gjuhén shqipe dhe aritmetikés. Pérvec kétyre, plani mésimor pérmbante edhe njohuri

elementare né gramatiké, gjeografi, histori, zoologji, si dhe né puné dore. Né vitin e
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dyté shkollor, numri i nxénésve pothuajse ishte dyfishuar; ai kishte arritur mbi 50. Si
drejtoreshé dhe mésuese vazhdonte té ishte gjithnjé Sevasti Qiriazi. Mésuesja e dyté, e
shtuar kété vit, ishte Fanka Efthim nga Manastiri. Me kohé, shkolla e vajzave krijoi
bibliotekén e saj, me mbi 200 libra dhe njé muze té vogél, qé do té shérbente edhe si

kabinet pér diturité e natyrés.

Tekstet mésimore u béné bazé pér konsolidimin e mésonjétoreve kombétare —
shkruan Prof. Shefik Osmani. (Reflekse etimologjike, fq. 180) Abetarja e Stambollit i
kalon gjerésisht kufijté e pérmbajtjes sé njé abetareje té thjeshté. Véllimi i njohurive
(shkrim, lexim, aritmetiké) zéné vendin e tyre, pérfshiré véllimin e njohurive gé duhej
té parashikonte atéheré arsimin fillor. Lajcizimi i shkollés dhe kombétarizimi i arsimit u

béné aspekte tepér té réndésishme pér Rilindasit tané.

Thimi Mitko shkruan:“Mblidhuni té gjithé bijté bashké; té béjmé Bajram e Pashké; té

pérzémé armiqté bashké” (1880) .

Lajcizimi lindi né fazén e formimit dhe té konsolidimit té kombit shqgiptar, pér
bashkimin e shqiptaréve dhe “kundér edukatés pér¢arése” (Sh. Osmani, fq. 191) duke u

béré né harmoni me pérpjekjet pér kombétarizimin e shkollés.

Luigj Gurakugi, duke vlerésuar pasionin e mésuesit né puné me nxénésit, krijimin e
emocioneve té cilat krijojné bindje edukimi shkruan : “Kur flasim pér gjuhén shqipe
duhet t& marrim vesh jo vetém ato ku té mésohet shqipja, por mé teper ata ku mésimi té
jeté gjithéshqiptar, si né formé ashtu edhe né shpirt, ku té jepet njé mésim gé té rrjedhé
nga zakonet tona e t’i pérgjigiet ményrave té kombésisé si té kéndshme, si té

pakéndshme” (Sh. Osmani, Vepér e botuar, fq. 208)
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Né cdo krahiné té vendit, atdhetarét shqiptaré punonin pér pérhapjen e shkrimit

shqip e té ideve kombétare dhe pér shpémdarjen e librave shqgip. Krahas pérhapjes
ilegalisht t€ mésimit shgip dhe té shkollés shqipe, atdhetarét shqiptaré nuk hogén doré
nga kérkesat arsimore drejtuar Portés sé Larté dhe nga pérpjekjet pér té siguruar, té
paktén, té drejtén zyrtare té mésimit né gjuhén shqipe, por né kété drejtim nuk pati
ndonjé arritje té re. Njé vatér e réndésishme e arsimit shqiptar né vitet 90, té shekullit
XIX, ishte gyteti i Elbasanit dhe rrethinat e tij. Kostandin Kristoforidhi, vazhdoi té
punonte me zellin e njé atdhetari té vendosur dhe me aftésité e njé shkencétari pér
pérhapjen e ideve kombétare, pér t’u dhéné ilegalisht mésimin shqip nxénésve té
shkollés greke.
Qyteti i Beratit ishte njé tjetér gendér e pérhapjes sé mésimit shqip. Kétu u dallua
vecanérisht Jorgji Karbunara, ose si¢ njihet me emrin Babé Dudé Karbunara. Ai ishte
lidhur me rilindés té shquar, si Naim Frashérin, Kostandin Kristoforidhin, Hoxha Hasan
Tahsinin etj. dhe qysh né moshé té re filloi t’'u mésonte bashkatdhetaréve shkrimin
shqip. Babé Dudés i vinin libra shqipé té dérguara nga shoqérité shqiptare té mérgimit
dhe ky i shpérndante né Berat e né rrethinat e tij. Né fillim té vitit 1892, né Berat u béné
pérpjekje té reja pér té celur njé shkollé shqgipe. Babé Duda nuk po shihej me sy té miré
as nga autoritetet osmane, as nga mitropoliti i Beratit, té cilin filluan ta luftonin
fshehurazi, sepse mbéshteste fugimisht gjuhén shqgipe dhe gézonte simpatiné e popullit.
N¢ shtator 1894, Babé Dudés ia dogjén shtépiné, gjoja “aksidentalisht”. Megjithékéte,
Babé Duda nuk u mposht. Pérkundrazi, e shtoi edhe mé shumé veprimtariné pér
pérhapjen e mésimit shqip dhe pér forcimin e ndjenjave kombétare. Né Berat, qysh
herét, u morén me mésimin e gjuhés shqgipe edhe Sulo Resuli, Nyzhet Vrioni etj.

Mésimi shqip pérhapej, gjithnjé né forma ilegale, edhe né Gjirokastér, Cameéri,
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Dibér, Vloré, Skrapar etj. Zona e Kor¢és dhe ajo e Kolonjés mbeteshin gjithnjé treva
kryesore e pérhapjes sé shkrimit shqip dhe té shkollés shqipe. Pa marré parasysh
rreziget, popullsia mésonte shkrimin e gjuhén sé vet né ményra individuale ose né
shkolla ilegale. Vendin e shkollave shqipe té Kolonjés dhe té vakéfeve, té mbyllura pér
shkak té ndjekjeve, e zuné shkollat ilegale.

Po njé ndihmesé té ¢cmuar né pérhapjen e mésimit e té librave shqip vazhdonin té jepnin
shoggérité patriotike té mérgimit, sidomos shoqéria “Dituria” e Bukureshtit dhe shogéria
“Déshira” e Sofjes. N€ fjalén e mbajtur né shoqériné “Déshira” té Sofjes, né néntor
1898, Kristo Luarasi vlerésonte lart shogérité shqiptare t€ mérgimit, q€ i kishin “sjellé
mémédheut njé dobi t&€ madhe”. Duke pérmendur kontributin e shoqérisé “Dituria” né
fushén e arsimit, ai u shpreh se ajo “mbushi Shqipériné me libra, kombi shqiptar ndjeu
émbélsiné e gjuhés sé tij”.

Po njé ndihmesé té madhe pér pérhapjen e mésimit e té shkollés shqipe dha
gjithashtu, shtypi shqiptar i Rilindjes, né fund té shek. XIX dhe né fillim té shek. XX, si
dhe botimet e reja me karakter letrar e edukativ. Né vitin 1897 filluan té botoheshin
organe té tilla, si: gazeta “Shqgipérici ~ (Bukuresht, 1897-1899), revista “Albania ”
(Bruksel e mé voné né Londér, 1897-1909), “Kalendari Kombiar” (Sofje, 1897-1915),
filloi té ribotohet gazeta “Shqipétari” (Bukuresht, 1899-1903), “Drita” (Sofje, 1901-
1908), “La Nazione Albaneze” (Catanzaro-Pallagorio, 1897...), “Albania” (Beograd,
1902-1905), “Shpnesa e Shqypnisé” (Raguzé, Trieste e Romé, 1905-1908), “Kombi”
(Boston, 1906-1909) etj. U botuan, gjithashtu, poema epike e Naim Frashérit “Histori e
Skénderbeut ” (1898), traktati politik i Sami Frashérit “Shqipéria ¢ 'ka gené, ¢ ’éshté e
¢ 'do béheté ” (1899) etj. Né dhjetéra e gindra artikuj, té botuar né kéto organe shtypi, u

béhej thirrje shqiptaréve gé té mésonin né gjuhén e tyre dhe té hapnin shkolla shqipe.
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Pér shkak té kushteve té rénda politike, té shkaktuara nga regjimi tiranik i Sulltan
Abdyl Hamitit 11, gazetat dhe revistat shgipe nuk mund té botoheshin brenda vendit,
prandaj ato dolén jashté atdheut, né kolonité shqiptare t€ mérgimit. Kéto organe, duke
trajtuar probleme té arsimit, ndalén né ményré té vecanté né aspektet e edukimit té
breznive té reja né moshén e shkollés fillore. Gazeta “Kombi” né Boston, organi i
mérgimtaréve né SHBA, né njé artikull té saj térheq vémendjen rreth rolit socializues té
shkollés, vecanérisht rolit negative té hierarkisé fetare kundér bashkimit dhe
kombétarizimit né shkolla. “Pa mésuar djemté bashké, pa bashkuar frymat e tyre né njé
shkollg, pa u pérzier e pa u lidhur me migésiné shkollore gé né vegjéli ,e cila migési
éshté mé e shéndoshé nga té gjitha, pa mésuar djali kristian se myslimani éshté edhe ai
shqiptar dhe véllai i tij, dhe pa kuptuar myslimani se pérveg fesé s’ka ndonjé ndryshim
tjetér kauri, nuk do ta véné pérpara ... ( Gazeta “Kombi”, Boston, mars , 28.VIII dhe
4.11-1X-1908, nr 99, 100, 101.)

Mésimi dhe librat shgipe u pérhapén, gjithashtu né viset e Kosovés, si né Prizren,
Gjakoveé, Pejé, Ferizaj, Drenicé etj. “Na shkruajné nga Kosova, - thuhej né shtypin e
kohés,-se ka shumé njeréz, qé pérpigen pér gjuhén e pér kombin, ndjenjat kombétare po
ndizen me vrap té madh”. Banorét e Prizrenit reaguan menjéheré né mbrojtje té shkollés
shqgipe. Pérhapja me sukses e mésimit shqip dhe e shkollave té fshehta shqipe, né fund
té shek. XIX dhe né fillim té shek. XX, tregonte se lévizja arsimore kombétare po
triumfonte mbi pengesat e véshtirésité gé i dilnin pérpara.

Si rrjedhim, né fund té shekullit XIX dhe né fillim té shekullit XX, shpértheu njé
fushaté ndjekjesh, presionesh, internimesh dhe burgimesh. Ndjekjet e autoriteteve
osmane nuk kufizoheshin vetém né Korgé; ato ishin shtuar né té gjitha viset shqiptare.

Njé kundérshtar tjetér, po aq i rrezikshém sa sunduesi osman, ishte gjithnjé Patrikana e
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Stambollit dhe Kleri ortodoks konservator. Nén titullin “Letér nga Korca ”, gazeta
“Drita” e Sofjes shkruante: “Ato mé téf ortat urdhérata jané dérguar mi té gjithé
dhespotlerét gé té ndjekin shgiptarét me c¢farédo ményre, ata gé kané dashuri pér
gjuhén shqipe, andaj gjithé dhespotlerét jané sot spiunét e Dovletit”. Gjaté viteve
1900-1902, autoritetet osmane kontrolluan shumé shtépi té patriotéve té aktivizuar pér
edukimin e brezave dhe béné shumé arrestime shqiptarésh, si Hamdi Ohri, Thanas Sina,
Rexhep Demi, Sotir Ollani, Koto Sotiri, Stefan Postenani etj.

Mé 24 gershor 1902, u bastis Mésonjétorja shqipe e Korgés dhe shtépia e drejtorit té
saj, Nuci Naci. U konfiskua biblioteka personale e drejtorit, gjithé biblioteka e shkollés
dhe u arrestua Nugci Naci, gjé gé coi né mbylljen e Mésonjétores, e cila kishte vazhduar
punén pér 15 vjet dhe kishte dhéné njé ndihmesé té cmuar pér pérhapjen e arsimit né
gjuhén amtare dhe pér edukimin e ndjenjave kombétare. Porta e Larté forcoi mbikqyrjen
ndaj atdhetaréve shqiptaré dhe pér té ndaluar pérhapjen e librave e té botimeve né
gjuhén shqipe. Rrethet patriotike shqgiptare dhe shtypi i kohés protestuan kundér
arrestimit t& Nuci Nacit dhe mbylljes sé Mésonjétores. Né vitet 1903-1904, u arrestuan
Petro Nini Luarasi, Kristo Karbunara, Papa Kristo Negovani, Filip Kraja, Kadri Fishta,
Haxhi Ismail Subashi etj. Arrestimet vazhduan edhe mé voné. Qarget shoviniste greke
po vepronin, gjithashtu, energjikisht kundér mésimit dhe shkollés shqipe. Né fillim té
shkurtit 1905, u vra barbarisht prej tyre mésuesi dhe atdhetari Papa Kristo Negovani,
vetém sepse hapi shkollén shqipe né shtépiné e vet me 100 nxénés.

Megjithaté, né fillim té shekullit XX pérhapja e mésimit shqip, e diturisé dhe e ideve
kombétare ishte shndérruar né njé lévizje té gjeré e té fugishme dhe nuk kishte forcé ta
ndalte ecjen e saj pérpara. Duke shprehur vendosmériné e popullit shqiptar pér té ruajtur

dhe pér té mésuar né gjuhén amtare, gazeta “Kombi” shkruante, né Dhjetor 1907, se
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“Sido gé jemi té varfer e qé na ndjek geveria dhe s’na lé té ¢elim mésonjétore, gjuha
shqipe dhe nga gurét e rrugéve do té shkruhet dhe do té kéndohet”

2.3.1 Rritja e veprimtarisé pér shkollén kombétare shqipe

Turqit e rinj né fillim nuk dilnin hapur kundér Iévizjes arsimore kombétare né Shqipéri,
béné edhe disa léshime té pérkohshme. Né kété drejtim, ndikoi roli i madh gé luajtén
shqiptarét né stabilizimin e pushtetit té tyre.

Prandaj rilindasit krijuan me shpejtési klube e shogéri patriotike, celén shkolla e kurse
pér té mésuar shkrimin e leximin e shqgipes, botuan gazeta e libra né gjuhén shqgipe dhe
zhvilluan njé veprimtari té gjeré pér pérhapjen e ideve kombétare.

Gjaté viteve 1908-1912, numri i klubeve e shogérive kombétare u rrit né rreth 80, pa
pérmendur kétu shogeérité patriotike, qé ekzistonin ose ato gé u krijuan té reja né gjirin e
kolonive shqiptare té mérgimit.

Klubet dhe shoggérité patriotike kishin programet dhe statutet e veta, gé ndryshonin sipas
gytetit apo ndikimit gé kishin grupet e ndryshme shogérore. Megjithaté, né programet e
tyre kishte shumé kérkesa té pérbashkéta me karakter kombétar, si; pérhapja e mésimit
dhe e shkollave shqipe, zhvillimi i gjuhés dhe i kulturés shqiptare, puna pér bashkimin e
popullit shqiptar pa dallim feje, krahine etj.

Klubet u béné nismétare pér celjen e shkollave dhe té kurseve né gjuhén shqipe. Ata
kujdeseshin pér sigurimin e fondeve té nevojshme pér mbajtjen e tyre, pér lokalet e
personelin pedagogjik, pér sigurimin dhe shpérndarjen e teksteve mésimore etj. Veté
klubet u shndérruan né gendra pér pérhapjen e mésimit shqgip pér aspekte sociale,
edukative, sidomos pér brezat e rinj duke ¢elur e mbajtur né lokalet e veta me dhjetéra
shkolla e kurse né gytete e né fshatra, duke shpérndaré gindra dhe mijéra abetare, libra e

gazeta shqipe, duke ngritur bibliotekat e tyre etj. Gjithashtu, béné pérpjekje pér futjen e
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mésimit té shqipes né shkollat e huaja té ngritura né Shqipéri dhe pér kthimin e tyre né
shkolla kombétare. Né statutin e klubit té Beratit parashikohej qé ai té kishte "njé
mésonjétore dhe njé mésonjés me rrogé té vecanté”, si dhe té celte “shkolla népér
katundet rreth gytetit” dhe té dérgonte “mésonjés népér fshatra, shétitoré, pér té mésuar
gjendjen dhe pér té pérhapur ndjenjat pér dituri, pér qytetéri e pér kombési shqiptare
Ndérsa klubi “Gjuha shqipe ” i Shkodrés i vinte vetes si detyré, pérvec té tjerave, gé té fuste
mésimin e shqipes né té gjitha shkollat e huaja té gytetit dhe t€ kundérshtonte “energjikisht
mésimin né gjuhé té huaj qé jepej né shkollat e Shkodrés.

Ndonése mésuesit profesionisté mungonin, u gjendén elementé atdhetaré, té cilét
punuan me plot pasion pér t'u mésuar shkrim ¢ lexim bashkéqytetaréve e
bashkatdhetaréve té tyre, pér té shpémdaré abetare e libra té tjeré shqip, pér té ngritur
kurse me té rinj e té rritur dhe pér té shpémdaré shtypin shqiptar. Njé rol té réndésishém
pér té pérhapur mésimin shqip luanin graté shqiptare, té cilat, sic kérkonte shtypi i
kohés, duke u marré nga afér me edukimin e fémijéve, u mésonin atyre shkrim e lexim.
Luigj Gurakugi shkruante, né Tetor 1908, se kishte mbetur “shumé i kénaqur mbasi
kishte paré qé shqiptarét po pérpigeshin sé bashku pér lévrimin e pérhapjen e gjuhés
soné”.

Pérhapje té gjeré mori shtypi kombétar né Shqipéri, ku botohen gazeta dhe revista
né gjuhén shqipe si né Manastir “Bashkimi i Kombit” dhe mé voné “Drita”, né Korgé
“Kor¢a” dhe “Koha”, né Shkodér, “Bashkimi”, né Janiné “Zgjimi i Shqipérisé”’, né
Shkup “Shkupi”, né Elbasan “Tomorri” edhe né SHBA, “Dielli” etj. Né vitet 1908-
1912, né Shqipéri dhe jashté, botoheshin rreth 50 organe shtypi. Ato u béné mjete té

fugishme pér t€ nxitur pérhapjen e mésimit e t€ shkollés shqipe, pér t’1 mbrojtur ato nga
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sulmet e armiqve té jashtém e té brendshém. (Historia e Arsimit dhe mendimit
pedagogjik shqiptar, Tirang, 2003, fq 181)

Kongresi i Manastirit pérbénte njé ngjarje me shumé réndési pér arsimin e kulturén
shgiptare dhe pér gjithé Lévizjen Kombétare. Ai kurorézoi pérpjekjet dhjetéra e
gindravjecare pér krijimin e alfabetit té pérbashkét té gjuhés shqgipe, shénoi njé moment
ngritjeje pér arsimin kombétar dhe ndihmoi pér forcimin e lidhjeve e té bashképunimit
ndérmjet patriotéve, klubeve e shogérive shqgiptare, né shkallé kombétare. Vendin
kryesor né vendimet e Kongresit e zuri problemi i alfabetit, por né grupe u morén edhe
vendime té tjera.

Pas Kongresit té Manastirit, né té katér anét e Shqipérisé u shtuan pérpjekjet pér té
pérhapur shkrimin shqip me alfabetin e Manastirit dhe pér té celur shkolla té reja shqgipe
né gjuhén amtare, pér té futur mésimin e shqgipes né shkollat e huaja té vendit, pér té
shtuar botimet e librave e té gazetave né gjuhén shqipe etj.

Nga fundi i vitit 1908 e deri né vjeshté té vitit 1909, u celén rreth 15 shkolla té reja
shqgipe, né gytete dhe sidomos né fshatra, si: né Pogradec, Krujé, Kumanové, Cakran,
Libofshé dhe né njé numér fshatrash té Shpatit, té Kolonjés, té Pérmetit, té Gjirokastrés
etj. U béné, gjithashtu, pérgatitje pér té celur shkolla shgipe né shumé qytete e fshatra té
tjeré, si: né Gjakové, né Shkup, né Dibér, né Strugé, né Leskovik, né Kavajé, né
Manastir, né Peqin, né Kurbin, né Frashér, né Progér, né Tren, né Bilisht, né Dardhé té
Korgés etj. Né fund té shkurtit 1909 né gazetén “Dielli” shkruhej:“Duam té hapim
shkollat shqipe, po s’kemi mésonjés hépérhé”. Prané klubeve funksiononin dhjetéra
shkolla mbrémjeje e kurse né gjuhén shqipe. Shqiptarét jashté atdheut, gjithashtu, béné

pérpjekje pér té celur shkolla shqipe, si ata té Rumanisg, té Bullgarisé etj.
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Njé nga mjetet kryesore, qé pérdorén xhonturgit pér té penguar pérhapjen e mésimit
e té shkollés shqgipe pas Kongresit té Manastirit, ishte propagandimi i shkrimit té gjuhés
shgipe me alfabetin turko-arab, gé pérdorej edhe pér gjuhén osmane. Né fillim
xhonturgit nuk dolén hapur kundér alfabetit té miratuar né Kongresin e Manastirit. Por,
duke pérdorur mjete e ményra té ndryshme, u pérpogén té organizonin njé lévizje té téré
reaksionare, ¢ cila do t’i kundérvihej jo vetém alfabetit t€ gjuhés shqipe e arsimit
kombétar, por edhe gjithé lévizjes pér clirim kombétar.

Zhvillimi i arsimit shqiptar e béri edhe mé té ngutshme nevojén e pérgatitjes sé
mésuesve dhe té ngritjes sé njé shkolle pedagogjike. Shkolla Normale shqipe u hap me
1 dhjetor 1909, si e para shkollé e mesme kombétare né vendin toné. Hapja e Normales
sé Elbasanit, pér pérgatitjen e mésuesve té shkollave fillore shqipe, ishte kurorézimi i
pérpjekjeve té shumta té patriotéve té Rilindjes soné pér zhvillimin e arsimit dhe pér
pérparimin e kombit shqiptar. Né fjalén e tij té zjarrté, Gurakugi theksoi né ményré té
vecanté réndésiné kombétare té celjes sé Normales, aspiratat arsimdashése té popullit
shgiptar dhe vlerat e médha té diturisé e té arsimit, né zhvillimin e pérparimin e
shogérisé njerézore. Pérvec drejtorit, Luigj Gurakuqi, i diplomuar né shkencat natyrore,
nga mésuesit e paré ishin: Aleksandér Xhuvani me studime té larta né Filologji, Sotir
Peci né Matematiké-Fiziké, si dne Dhimitér Paparisto, Petér Dodbiba, Simon Shuteriqi,

Ibrahim Dalliu, Hasan Mezja et;.

2.3.2 Rilindja Kombétare né fushén e edukimit né arsimin fillor
Profesor Bedri Dede ka trajtuar disa ide pedagogjike té Rilindjes. Rilindja shtroi dhe
zgjidhi drejt, né teori dhe né praktiké, shumé probleme té pérmbajtjes sé mésimit dhe té

edukimit, té krijimit té njé sistemi origjinal shqiptar, t¢ metodave té mésimit dhe té
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edukimit, té lidhjes sé mésimit me jetén dhe praktikén, té hartimit té teksteve shkollore
shqiptare, té pérgatitjes sé mésuesve, té arsimimit té femrés shqiptare etj. Nénkuptohet
gé jo té gjitha kéto céshtje u trajtuan né thellésiné e duhur, po né shumé raste u dhané
orientime themelore, aq sa lejonin kushtet e kohés dhe angazhimi i veté atdhetaréve
rilindés né luftén intensive pér sigurimin e pavarésisé sé vendit. Né gendér té kétyre
problemeve kané gené edhe ato té zhvillimit té personalitetit té fémijés dhe té kérkesave
pér procesin e mésimit dhe té edukatés.

Mendimi pedagogjik | Rilindasve pér shkollén fillore ka gené dhe mbetet vieré e
vecanté pér brezat shqiptaré. Naun Veqilharxhi, i pari rilindas botoi abetaren pér gjuhén
shqipe gé éshte teksti i paré i rilindasve pér shkollén fillore. Krsitoforidhi botoi tekstet
shkollore, abetare, shkroi fjalor té gjuhés shqgipe dhe libra pér fémijé me vlera té
theksuara edukative, té cilat i kané géndruar kohés me idené e bashkimit.

VEéllezérit Frashéri : Naimi botoi 14 vepra, tekste shkollore, do té hedhin themele té
forta edukative né tekstografiné shkollore, sidomos pér arsimin fillor. Ashtu edhe Sami
Frashéri botoi abetare shqipe dhe punime té tjera pér nxénésit dhe mésuesit e tyre.
Punimet e tyre kané vlera t¢ médha pér edukimin mendor, moral, estetik gé i géndrojné
kohés. Naimi i dha réndési pérdorimit té shembullit t& miré, bindjes gé duhet krijuar tek
brezi i ri, taktin né komunikimin me té vegjlit, gjé qé e kishte parasysh edhe né punét e
tij krijuese.

Jani Vreto shtjelloi né ményré té vecanté piképamjet e veta pér edukatén morale duke e
vlerésuar si bazé pér zhvillimin dhe formimin e gjithanshém té personalitetit t& fémijés.
Pashko Vasa né romanin “Bardha e Temalit” Kritikonte fanatizmin, pércarjen fetare
dhe krahinore, si dhe normat morale patriarkale, gé nuk ndikonin miré te brezi i ri. Ai

kishte besim té madh te aftésité perceptuese dhe te mundésité e fémijéve té vegjél pér
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zhvillim, té cilét gé né moshé fare té njomé mund té mésojné, vec gjuhés amtare, edhe
gjuhé té huaja, muziké e shumé njohuri té tjera.

Parimet e tyre té edukimit, rilindasit i mishéronin kryesisht né tekstet, qé shkruan pér
shkollén shqipe, po né raste té vecanta nuk munguan edhe pérpjekjet pér té dhéné né
ményré lakonike mendimin e tyre teorik dhe pér kéto ¢éshtje.

Pashko Vasa me kohé éndérronte gé té botonte edhe njé histori té shkurtér té
Shqipérisé, té cilat t’ua pérshtaste aftésive kuptimore té brezit té ri. Metodat e edukimit,
gjithashtu, gjetén mishérim né tekstet shkollore. | pari gé u shpreh hapur gé né janar
1878 kundér metodave mesjetare, qé pérdoreshin népér mejtepe dhe medrese, ishte
Abdyl Frashéri, i cili kérkoi publikisht né parlamentin osman zévéndésimin e tyre me
metoda pedagogjike moderne.

Babé Dudé Karbunara u shpreh hapur pér metoda humane té edukimit, duke dénuar
rrahjet e fémijéve dhe sjelljet negative té mésuesve té tyre. Ai shprehte besimin se me
metoda pedagogjike, té ndértuara shkencérisht, mundésité e zhvillimit ishin té
pakufizuara, jo vetém te fémijét e familjeve té pasura, po edhe te fémijét e té varférve,
té cilét nga piképamja e aftésive jané té barabarté me té parét.

Rilindasit 1 trajtuan si probleme té€ mprehta metodat e t€ mésuarit dhe edukimit. “Ata
nuk pajtoheshin me até té té mésuarit pérmendsh, gé ishte karakteristiké e shkollave té
pushtimit, mésuesi kryesor konsiderohej shkopi e dhuna e mésuesit, gé ishin
karakteristiké e shkollés mesjetare, e cila nuk i duhej Shqipérisé, si shkollé gé té
mundon shumé e té méson pak, por njé shkollé gqé t¢ méson shumé e me mundim té
pakté.” (M. Kraja, “M¢ésuesi pér kombin shqiptar”, 1993)

Jani Minga shprehej se pérdorimi i didaktikés sé shekullit XIX né shekullin XX do té

ishte shuplaka mé e madhe pér zhvillimin mendor té djalérisé shqiptare. Rilindasit iu
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pérmbajtén fort parimit té taktit té ngrohté pedagogjik me nxénésit, si dhe propaganduan
metodat gé e lidhnin mésimin me natyrén, jetén dhe shoqéring, si bazé pér pérgatitjen e
brezit té ri qé t ’1 shérbente atdheut.

Njé kujdes i vecanté, gjaté periudhés sé pushtimit Osman ishte bindja e gjithé
rilindésve se dituria né gjuhé kombétare éshté forcé e pamposhtur pér té edukuar
atdhetarizmin.

J.H.Mima shkruante né Qershor té vitit 1909. “Késhtu, mot pér mot puna shkonte mé
miré nga ¢ ’kishte qené, ndjenjat kombétare zgjeroheshin né ¢do ané té Shqipérisé,
shkéndia diturake ndriconte pak nga pak vendet e erréta dhe késhtu ndjenjat e
atdhetarizmit u pérhapén si né qytete, ashtu edhe né katunde”

Rilindasit pér mésuesin edukator té shkollave fillore:

Hasan Tahsini, njé nga rilindasit tané mé té shquar pér mendimin filozofik, pedagogjik,
psikologjik té shekullit XIX. E njohu thellé dhe e ushtroi gjaté gjithé jetés punén e
mésuesit dhe pedagogut. Botoi “Psikologjia”, te parén né vitin 1895, ndér punimet e
para evropiane, aziatike né kété fushé si edhe njé vepér pedagogjike “Edukimi i té
vegjélve”. Hasan Tahsini, si student i pérvjetshém, mésues e professor u ndal né:

Sé pari : Né etikén e mésuesit dhe pedagogut né nivel dinjitoz shkencor.

Sé dyti: Etika profesionale e Hasan Tahsinit kishte njé hapésiré té gjeré.

Sé treti: Me aftésité komunikuese té mésuesit.

Sé katérti: Me pasionin e madh né puné, si koordinator dhe né funksion té ndjenjave mé
positive duke u prekur nga atdhedashuria. (M. Kraja, “Mésuesi, Pedagog”2012, fq. 133)
Samiu vlerésoi punén me klasat fillestare té shkollés, me filloren, sepse kétu kané
humbur mjaft mésuesit dhe shkollat. Ashtu si véllai i tij, Naimi e vlerésoi shumé

edukatén e punés, e cila ndikon né formimin fizik e mendor “Kjo boté éshte boté e té
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zénurit me puné. Njeriu éshté i detyruar gjithnjé té punojé qofté puné mendore, gofté
puné fizike. Né boté askush nuk mund té jetojé, pa menduar ose pa punuar”. Naimi pér
arsimin fillor theksoi tendenciozitetin né edukimi atdhetar t& nxénésve, né dhénien e
edukatés morale dhe né vecanti té edukatés sé punés si faktor kryesor pér té shmangur
varféring, dembelizmin.

Rilindasit e dinin miré se mésimi dhe edukata atdhetare e brezit té ri t€ Shqipérisé

nuk mund té realizoheshin nga déshirat e mira té njérit apo tjetrit. Pérkundrazi pér té
arritur duhej pérgatitur njé armaté e téré veprimtarésh, duheshin pérgatitur mésues. Né
zgjidhjen e Kkétij problemi ata treguan njé vizion té rrallé, sepse u béné mésues né
kuptimin e miréfillté té fjalés. Samiu, Jani Vreto, Pashko Vasa u béné mésues té vérteté
me tekstet e tyre t€ shumté. Té tjeré, si: Gjerasim Qiriazi, véllai dhe motrat e tij
Parashqgevi e Sevasti, Petro Nini Luarasi, Nuci Nagci, Pandeli Sotiri, Jani Minga. Mati
Logoreci, Babé Dudé Karbunara, Luigj Gurakugi, Aleksandér Xhuvani, Qamil Baba,
Ibrahim Delliu, Sotir Peci e shumé e shumé bashképunétoré té tyre, udhéhegés e
ideologé té lévizjes pér pavarési, shkencétaré té shquar, hyné né klasa si mésues té
thjeshté, dhané mésim me ndérgjegje té larté pér té mishéruar idealet e tyre.
Té gjithé rilindasit njézéri kérkuan organizimin e arsimit pedagogjik dhe pérgatitjen e
mésuesve atdhetaré me kulturé té larté. Ata shprehén kérkesén pér té ngritur né njé
shkallé sa mé té larté arsimimin e té rriturve, me géllim gé gjithé prindérit shqiptaré té
kulturoheshin dhe té luanin rolin e mésuesit dhe té edukatorit pér fémijét né moshé té
njome.

Né vitin 1897, Jani N. Mihali-Lehova shkroi ¢‘Detyrat e mésonjétorit Shqiptar”. Né
kété hall, gé gjendet sot mémédheu, nénvizonte ai, detyrat e mésuesit shqiptar jané

shumé té rénda; prandaj ata mésues, qé do t’i falen g€llimit pér kombin shqiptar, do té
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meritojné titullin “martir” gé njé oré e mé paré té hapin shkolla pér vajzat, pasi vetém
kéto, té mésuara dhe té edukuara, do t&é mund té rrisin fémijét shqiptaré; mésuesit duhet
té krijojné shogéri mirébérése pér té ndihmuar nxénésit e varfér me libra e rroba; té
térheqin né shkollat e tyre fémijé nga fshatrat e aférta qé nuk kané shkolla, ndérsa pér té
largétit té krijojné konvikte, té€ béjné thirrje pér té mbledhur té ardhura pér shkollén; né
pushime, té shkojné né fshatra té tjera pér té propaganduar hapjen e shkollés shqipe.
Cdo vit organizoheshin kongrese arsimore pér mésuesit.

Kérkesat e rilindésve pér mésuesit:

Sé pari, shkollat shgipe kané nevojé pér mésues me kombési shgiptare dhe me pérgatitje
té miré té gjithanshme, shkencore e pedagogjike.

Sé dyti, kérkohej gé mésuesit shqiptaré té ishin atdhetaré besniké, té devotshém dhe té
gatshém pér té béré cdo saktificé pér shkollén shqipe..

Sé treti, pérvec prindérve, fati i fémijéve té Shqipérisé varej nga mésuesit.

E ardhmja e fémijéve varet nga njé mésues i miré dhe detyrén e té mésuarit té tij nuk
mund ta kryejé si duhet asnjé njeri tjetér. Mjerisht, kombi yné ka pak mésues, dhe
theksoj me hidhérim se, jo vetém ka pak”.

Ismail Qemali para Pavarésisé u pérpoq me kémbéngulje né Athiné qé t’i mbushte
mendjen qeverisé greke pér té hapur me punén e shqiptaréve njé shkollé normale
shgipe. Po ashtu, njihet edhe pérpjekja pér té dérguar né Shkollén Normale, té
projektuar nga Ismail Qemali, njézet djem nga Shqipéria e Veriut. Aleksandér Xhuvani,
me gazetén “Shkrepétima”, béri njé puné shumé té madhe pér t€ mbrojtur platformén
pedagogjike-arsimore té Rilindjes, si dhe ¢éshtjen e pérgatitjes s€ mésuesve atdhetaré

shqiptaré.
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Me tekste mésimore u morén thuajse té gjithé ideologét e Rilindjes soné Kombétare.

Né hartimin e teksteve, atorét rilindas shfrytézuan pérvojén pérparimtare botérore,
pérkthyen, adaptuan dhe krijuan veté. Réndési té vecanté ka ndihmesa origjinale
shqiptare pér tekstet, kjo éshté ndihmesé me vleré né térésiné e mendimit pedagogjik té
késaj periudhe né formimin e karakterit edukativ té shkollave shqiptare.
Pérpjekjet pér krijimin e teksteve pér shkollat shqipe gjaté késaj kohe, gené gjithashtu,
njé puné e madhe, gé u shtri gati né njé shekull. Rilindésit tané né kété veprimtari té
lodhshme u frymézuan, né radhé té paré, nga déshirat e zjarrta té€ popullit pér té mésuar
gjuhén amtare dhe kjo ge motoja gé i shtyu ata té krijojné.

Librat shkolloré nuk mund té pérhapeshin kudo dhe veg késaj ishin té pakta. Pér t’i
VENE sa mé miré né shérbim té popullit abetaret e tekstet, u shtrua dhe u kérkua me forcé
gé té lihej ménjané déshira pér lavdi vetjake né shpikjen e alfabeteve dhe té njésohej jo
vetém ky, po mundésisht edhe gjuha letrare pér librat shkolloré, té pérdorej ¢do rrugé
pér pérhapjen e tyre dhe té pérdoreshin sa mé gjeré, nga fémijét dhe té rriturit edhe pa
patur ende shkolla té organizuara. Librat shkolloré, gé do té shkruhen tani e tutje, vinte
né dukje shtypi i kohés, duhet t& kené mésime té dala nga pésimet e té tjeréve, té cilét
duke i rénduar mésimet e gjuhés sé vet, mbetén shumé prapa, né krahasim me ata qé e
shkruan gjuhén, ashtu si e flisnin. Pasqyra té tilla kemi shumé dhe nga ato duhet té
marrim shembulll.

Detyré imediate ishte, gjithashtu, njésimi i pérmbajtjes sé teksteve dhe miratimi i
tyre i pérgéndruar nga pedagogé kompetenté. Ky njésim i teksteve né pérmbajtje ishte
njé kérkesé tjetér shumé e réndésishme dhe pérparimtare, gé vinte né kundérshtim me
pabaraziné e pérmbajtjes sé shkollés sé kohés ku lihej né duar té rastésisé caktimi i

pérmbajtjes sé teksteve né krahina té ndryshme, né qytete dhe né fshat etj.
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Platforma teorike-pedagogjike pér tekstet shkollore mori karakter edhe mé té mprehté
né prag té shpalljes sé Pavarésisé sé Shqipérisé, kur nevoja e tyre ndjehej gjithnjé e mé
shumé. Né kété kohé, spikati né ményré té vecanté ndihmesa e Aleksandér Xhuvanit, i
cili i ndjekur nga xhonturgit ndodhej jashté atdheut dhe vazhdonte me ngulm
veprimtariné e vet. Si pér shumé probleme té tjera té arsimit, ai u tregua mjaft luftarak e
largpamés edhe pér céshtjen e teksteve, duke kritikuar ndikimet e huaja te ndonjé
bashkatdhetar i tij. Piképamjet e veta shkencore Xhuvani i i shprehu né gazetén
“Shkreptima” dhe né organe té tjera. Né artikullin “Na duhen libra”, ai nénvizonte se
mungesa e teksteve pengon punén e mésimit né shkolla dhe kujton véshtirésité qé pati
Normalja e Elbasanit né kété drejtim.

Xhuvani theksonte nevojén e teksteve té shkollave fillore. Nuk ishte dakord gé tekstet té
shkruheshin nga njeréz, gé nuk e njihnin profesionin e mésuesit. “Librat e pakta gé
kemi, thoshte ai, jané shkruar pa metodé e mjeshtéri, tekstet duhet té kené pérmbajtje e
karakter atdhetar dhe nivel e synime shkencore e praktike. Shqiptari ka nevojé té
domosdoshme pér libra shkolloré, «

Mendimi pedagogjik i Rilindjes Kombétare Shqiptare, si pjesé pérbérése e vetédijes dhe
ideologjisé kombétare té kohés, dha njé ndihmesé shumé té madhe né pérgatitjen e
pérparimin e arsimit dhe té kulturés sé gjithé popullit toné. (M. Kraja, “M¢ésuesi,

Pedagogu”, 2012, fq. 139-140).

2.3.3 Periudha e Pavarésisé
Probleme té kuadrit pér arsimin né geveriné e Ismail Qemalit dhe programi i saj né

kété fushé
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Né vitin 1912, né Shqipéri kishte 250 shkolla fillore dhe disa dhjetéra plotore. Numri i
nxénésve, gé i vijonin ishte shumé i pakét. Né cdo shkollé Kishte gati 20 - 30 nxénés.
Shumica e tyre kishin program fetar. Shkollat shqgipe ishin té pakta. Programi i tyre ishte
laik e me frymé kombétare. Hapja dhe vijimi i tyre lidhej ngushté me hovin e luftés sé
popullit pér liri e pavarési.

Programi arsimor i Qeverisé sé Vlorés u pérgendrua né kéto drejtime kryesore:

» U krijua Ministria e Arsimit me fizionomi kombétare pér ngritjen dhe zhvillimin e
organizuar té shkollés shqiptare, u ngritén drejtorité arsimore né ¢do prefekturé
(brenda juridiksionit té Qeverisé sé Vlorés) pér hapjen dhe organizimin e shkollave

fillore shqipe.

» U béné pérpjekje né pérshtatje me kushtet e kohés pér arsimin e detyruar fillor.

» U ngritén shkollat normale (pérgatitore) pér kualifikimin e mésuesve pér shkollat
fillore, né té cilat pati pérparési pérgatitja profesionale (sidomos né léndét
pedagogji, psikologji, metodiké).

Lévizja popullore, jo vetém gé miratoi e mbéshteti programin arsimor té Qeverisé sé

Vlorés, por pasuroi dhe frymén patriotike, demokratike e laike té tij, nxiti veté

Ministriné e Arsimit pér té vepruar me guxim né hapjen e shkollave shgipe. Né ditét e

para té Dhjetorit 1912, hapet né Vloré shkolla shgipe nén drejtimin e Jani Mingés. Mé

voné, pér vitin shkollor 1912-13, hapen dhe disa shkolla té tjera shqipe né krahinén rreth

Vlorés. Gjithashtu, hapen dy shkolla né Elbasan, njé né Berat, njé né Lushnjé, njé né

Kavajé, njé né Shijak, njé né Krujé dhe njé né Durrés.
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Ministria e Arsimit hartoi dhe shpérndau né prefekturat, gé vareshin prej saj, disa thirrje
té vecanta, me t€ cilat ftonte t€ gjith€ ata q€ déshironin t’i shérbenin atdheut né€ fushén e
arsimit.

Qeveria e Vlorés ge pérhapja e arsimit pérmes mésimit té shpejté (me shkrim e
lexim) té gjuhés amtare. Gjuha shqipe pérbénte bazén e zhvillimit té arsimit dhe té
kulturés kombétare, gé kishte luajtur njé rol me réndési né jetén e popullit shgiptar, gé u
kishte béré ballé me sukses presioneve shekullore té pushtuesve té huaj. Q& né
mbledhjen e paré té Kuvendit kombétar té Vlorés, Ismail Qemali vuri né dukje se
shqgiptarét nuk e kané harruar kurré gjuhén shqipe e kombésiné e tyre; kété e tregonin
dokumentet, pérpjekjet, kryengritjet etj. pér té ruajtur trojet, zakonet, té drejtat,
identitetin dhe kulturén e tyre kombétare. Gjuha shgipe caktohej gjuhé zyrtare né shtetin
e pavarur shqiptar. Ajo e béri té detyrueshme pérdorimin (me shkrim e lexim) té gjuhés
shgipe né gjithé administratén shtetérore, né gjithé veprimtariné shkollore dhe né ¢do
sferé tjetér té jetés sé vendit.

Réndésia e ¢éshtjes dhe kritikat e patriotéve pér pérmirésimin e shpejté té saj, kané
ndikuar né€ botimin e vendimit, se gjuha shqipe ishte béré gjuhé zyrtare g€ ditén “kur
Shqipéria doli mé vete”. Ministri i Arsimit béri pérpjekje pér krijimin e njé gendre
shkencore pér céshtje té gjuhés, té programeve e teksteve shkollore. Detyra “Pér
trajtimin e njé projekti mbi themelimin e njé Akademie kombétare pér ceshtje té gjuhés,
té programeve e teksteve shkollore”, iu ngarkua S. Pecit, té cilin Qeveria e kishte
eméruar késhilltar t& Ministrisé sé Arsimit.

Pra, duhet té hidheshin themelet e njé terminologjie té re, sipas rregullave té gjuhés
shgipe. Njé ndihmesé té ¢cmuar pér té dhané Luigj Gurakuqi, Aleksandér Xhuvani,

Mithat Frashéri, Lef Nosi, Dhimitér Berati, Sotir Peci, Sali Gjuka, Kristo Floqi etj.
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Né shtypin kombétar té kohés u trajtua me forcé tema “Pér lévrimin e pasurimin e
gjuhés shqipe” pér t’i dhéné shpirt asaj, pér ta gjalléruar mé tej pérmes mésimit né
shkollgé, shkrimeve e botimeve, sepse “gjuha zbukurohet pérmes shkrimeve, pérdorimit
té fjaléve té rralla e shprehjeve té goditura, ndryshe ajo humb bukuriné e saj”.

Ministria e Arsimit i kushtoi vémendje té vecanté problemit té gjuhés shqipe né tekstet
shkollore, pérdorimit té njé gjuhe té pastér, té pasur, edukative. Autor i kéndimit
(i leximit) ishte veté Luigj Gurakugi, organizator i arsimit kombétar, por edhe gjuhétar,
letrar, didakt e metodist i shquar. Ai grumbulloi prané Ministrisé sé Arsimit njé grup
gjuhétarésh dhe mésuesish mé té afté me kulturé evropiane pér hartimin e programeve
dhe té teksteve shkollore, pér pérparimin e shkollés dhe arsimimin e shpejté té popullit
né gjuhén amtare. U hapén kurse pér mésimin (me shkrim e lexim) té gjuhés shqipe.
Kurse té tilla u drejtuan nga Mati Logoreci (Tiran€), Jani Minga (Vloré), Fez Guranjaku
(Elbasan) etj.

Né vitin shkollor 1913-1914, ministri Gurakugi theksonte se né qytete e fshatra do té
hapeshin shkolla fillore, t&¢ médha e té vogla. Gjithashtu, do té hapeshin shkolla mé té
larta, né se do té siguroheshin té ardhurat e mjaftueshme dhe ndihma e atdhetaréve té
ditur. Pér ta realizuar kété, ai kérkonte qé puna té fillonte nga rrénjét, nga themelet, té
ngriheshin shkolla shtetérore shqiptare krejt ndryshe né pérmbajtje dhe né formé nga
shkollat e huaja, gé kishin zotéruar gjaté pushtimit osman. Né cdo prefekturé té
juridiksionit té Qeverisé sé Vlorés u ngrit drejtoria arsimore.

Fryma pér organizimin e zhvillimin e arsimit kombétar gé nga Vlora, po pérhapej me
shpejtési dhe né zonat e tjera té Shqipérisé. Té gjitha shkollat fillore shqgiptare do té
hapen menjéheré mé 16 Shtator. Ato do té jené té detyruara pér té gjithé nxénésit e

Shqipérisé. Vendimi kishte karakter té theksuar demokratik. Ai u prit me gézim té madh
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nga populli dhe patriotét shqgiptaré. Shtypi kombétar i béri jehoné. “Pérlindja e
Shqipnisé” shkruante se : “Urdhérimi i Ministrit té Arsimit, bashké me garkoren qé dha
né Shqipéri, do t€ mbushé plot gézim zemrat e gjithé shqiptaréve pér té celurit e
shkollave fillore... Ag mé shumé gé arsimi do té jeté i detyruar pér gjithé bijté e
Shqipérisé”. Kété e quante “degén mé té forté té gytetérimit té njé kombi”. Né
pérfundim, pércaktonte dy detyra themelore té shkollés shtetérore shqiptare: edukimin e
té riut patriot dhe pajisjen e tij me njohuri té gjera.

Vémendje e veganté iu kushtua shkollés fillore, apo si¢ quhej atéheré “shkollés sé
vogél”, “shkollés s€ paré”, e cila vlerésohej si bazé pér forcimin e njé kombi dhe si
themel i diturisé. Né shtypin kombétar shkruhej: “Dihet se, ve¢ mésimit gé i jep néna
foshnjés, shkolla e vogél ka réndési té madhe né jetén e njé kombi...né té fitohet dituria e
paré, themeli i diturisé. Mbi kété themel ndértohet shkenca, gé fiton njeriu mé voné”.
Ata e kérkonin kété dhe pér arsyen se “kjo éshté shkolla e popullit”, ndérsa mésimi mé i
larté éshté vetém i disave; né shkollén e vogeél fitohet drita e gjithé botés, ajo gqé ndrit
gjithé kasollet, gé ushgen shpirtin e gjithé atyre, gé trajtojné themelin e fuginé e kombit.
Qé ta bénte miré dhe né masé, ajo duhej té ishte e domosdoshme, pra e detyruar si e
pércaktonte dhe vendimi i Ministrisé sé Arsimit.

Shtypi yné shkruante: “Cdo prind té jeté i detyruar té dérgojé té birin e té bijén e tij né
shkollé, té dénohen me ashpérsi ata, qé nuk do t i vené veshin kétij urdhéri té geverisé,
urdhér qé s’ka tjetér qéllim, veg¢ té shtuarit e lumturisé sé popullit”. Nga ana tjetér,
béhej thirrje qé “shteti shqiptar té pérkujdesej pér té hapur sa mé shumé shkolla fillore”.
Kjo kérkesé i vinte Ministrisé sé Arsimit nga zona té ndryshme. Déshira e gytetaréve

dhe e fshataréve pér hapjen e shkollave shqipe ishte e madhe.
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Né vitin shkollor 1913-1914, u hapén dhe vepruan mbi 64 shkolla shgipe. Né

prefekturén e Vlorés u hapén 10 shkolla; né prefekturén e Beratit (duke pérfshiré
Lushnjen, Fierin, Mallakastrén, Skraparin) u hapén mbi 20 shkolla; né prefekturén e
Elbasanit u hapén afér 20 shkolla; né prefekturén e Durrésit, u hapén 14 shkolla, Né
Krujé u hap 1 shkollé dhe 3 né fshatrat. Né garkun e Durrésit, nga veprimtaria tradhtare
e Esat Toptanit, puna e shkollave shgipe u pengua, por nuk u ndérpre. Populli dhe
patriotét i mbrojtén ato me pérpjekje té€ médha.
Né kété kohé, vepruan dhe shkolla shqipe té tjera. Shkolla “Liria” e Gjirokastrés
funksiononte me 5 klasé dhe 5 mésues. Ajo ishte hapur g¢ mé 1908 dhe punoi pa
ndérprerje, deri mé 15 Mars 1913. Né Korcé vazhdonte punén shkolla e vajzave, por me
shumé pengesa. Shovinistét greké u pérpogén ta mbyllnin. Né fillim té Shtatorit ata
kapén kujdestarin e shkollés, Pandi Logorin. Né verén e vitit 1914, e placgkitén shkollén
shgipe té vajzave. Drejtoresha e saj, Parashgevi Qiriazi me té motrén, Sevasting, u
larguan pér né Bukuresht.

Pér vitin shkollor 1913-1914, népérmjet drejtorive arsimore Ministria e Arsimit mori
masa pér zgjerimin e rrjetit t& shkollave, pér forcimin e karakterit shtetéror dhe té
detyruar té tyre, pér emérimin e rregullt zyrtar t€ mésuesve. Nga 64 shkolla té hapura né
kété periudhé, afér 50 u takojné fshatrave. Shkollat fillore shqiptare ishin me 3, 4 ose 5
vjet afat mésimi. Né shkollat e fshatrave, zakonisht, mésimet vazhdonin tre vjet. Léndét
kryesore ishin: gjuha shqipe, kéndimi, aritmetika, kénga dhe gjimnastika. Shkollat
fillore t& qyteteve, si rregull, ishin me katér ose pesé vjet. Shkolla me katér vjet kishte
dhe né fshatra. Shkollat me pesé vjet ishin vendosur né gendrat kryesore. Ato quheshin

qytetése ose gendrore.
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Né shkollat e plota gendrore programi mésimor pérfshinte té gjitha disiplinat
kryesore si: gjuhé, kéndim, aritmetiké, gjeometri, gjeografi, histori, mésim sendesh,
mésime qytetnore, fréngjisht, kaligrafi, vizatim, gjimnastiké dhe kéngétim, si¢ shénohej
né déftesén shkollore té vitit 1913-1914. Programi pérfshinte dhe fené. Sistemi i
vlerésimit né shkollat gendrore ishte me 10 nota. Né fund shénohej sjellja e nxénésit.
Sistemi arsimor ende nuk ishte larg té génit unik. Né shkolla té ndryshme pati disnivel,
si pér lIéndét gé zhvilloheshin, ashtu dhe pér véllimin e njohurive, gé pérvetésoheshin
nga nxénésit. Njé faré uniteti dhe nivelimi u sigurua nga pérdorimi i teksteve té njéjta,
kur ato ishin né sasi té mjaftueshme. Té gjitha 1éndét mésoheshin né gjuhén shqipe.
Kétej lindi kérkesa qé gjuhén shqipe duhej ta zotéronin miré té gjithé mésuesit. Patriotét
demokraté shkruanin se; “Djemté e Shqipérisé nuk do té jené as té myftiut, as té
dhespotit, as té hoxhés e as té priftit, por té shtetit e qeverisé shqiptare”, prandaj atyre u
duhet patjetér shkolla shtetérore né gjuhén amtare, shkollat shgipe do té ishin faktoré té
réndésishém pér pérparimin e vendit. Né programin e shkollés zinin vend té
réndésishém: kéndimi, recitimi i vjershave t& Naimit, Pashko Vasés etj., mésimi i
historisé sé Shqipérisé, si dhe mésimi i kéngéve patriotike. Né shkollat géndrore, si
gjuhé e huaj, mésohej fréngjishtja.

Né shkollat e zonave t& ndryshme u pérdorén tekste té& larmishme. Ministria e
Arsimit nuk arriti té sigurojé tekste té njéjté pér té gjitha shkollat shtetérore. Né zonén e
Vlorés u pérdorén abetare dhe libra kéndimi té L. Gurakuqit, J.Mingés, Zisi V.Zikos, N.
Lakos, etj. Pér mésim u morén pjesé edhe nga shtypi, sidlomos nga gazeta “Pérlindja e
Shqipnis€”, gjé qé forcoi lidhjen e shkollés me situatén politike t€ kohés. Né zonén e

Beratit, Elbasanit dhe Tiranés u pérdorén tekste té Samiut, Naimit, Jani Vretos,
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S.Shuteriqit, S.Pecit. Né zonén e Shkodrés u pérdorén tekstet e Mati Logorecit, Gaspér
Mikelit etj.

Né vitet e para té Pavarésisé, pérdorim té gjeré pati abetarja e Samiut (e ribotuar), jo

vetém pér nevojat e ngutshme té shkollés soné, por dhe pér vlerat pedagogjike,
didaktike e metodike té saj, gé ishin té njé niveli me ato té teksteve té tjeré té kohés né
Evropé. Né kété periudhé, u pérdorén shumé “Abetari i gjuhés shgipe ”dhe “Kéndimet e
para, té dyta dhe té treta..”, té botuara né Athiné mé 1912.
Kéndimet kishin tematiké edukative me pjesé origjinale, por dhe me vjersha té Naimit,
Cajupit e Asdrenit. Né cdo libér i kushtohej vémendje e vecanté edukimit atdhetar té
nxénésve. Né shumé pjesé spikati me forcé dashuria pér atdheun, krenaria kombétare,
réndésia e mésimit té gjuhés amtare, e migésisé dhe véllazérimit, e respektit ndaj té
moshuarve, e thjeshtésisé né jeté. Né to dilte né pah pérpjekja pér afrimin e dy
dialekteve. Kéto tekste nuk shpétuan edhe nga kufizimet e kohés dhe té autoréve. Né
hartimin e tyre ka munguar programi mésimor, nuk kané cikle e tematiké té caktuar nga
klasa né klasé. Kéta libra kané patur pérhapje té gjeré dhe jané pérdorur né shkollé, nga
viti 1912 gjer mé 1916.

Njé vend té vecanté né grupin e teksteve shkollore, té botuara né vitet e para té
Pavarésisé Shqiptare, z&né ato té hartuara nga Nikolla Lako. Nikolla Lako jetoi e punoi
20 vite né Paris, ai Kishte shérbyer né Mésonjétoren Shqipe té Korcés né vitet 1897-
1898 dhe kishte njohuri té thella pér asimin fillor. (Nikoll Lako, Sh.Osmani, “Véshtrime
e Studime”, 2016, fq 264.)

Ishin ndér tekstet e para, ku gjente pasgyrim ngjarja e shénuar e shpalljes sé Pavarésisé.
Ai botoi “Stérvitore pér nxénésit shqiptar, Abetare, copé e dyté ~” dhe “Kéndimi pér

radhén eparé, copé e treté ” (Paris 1913). Ato dalloheshin pér vlerat edukative
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patriotike, morale, estetike, pér njohurité e sakta historike e gjeografike, pér respektimin
e disa parimeve didaktike, pér aparatin pedagogjik dhe pér ilustrimet e goditura né ¢do
pjesé. Disa rezultate, ndonése u arritén né vitet e ardhshme, zanafillén e patén te
politika arsimore kombétare e Qeverisé sé Vlorés. Luigj Gurakugi kérkonte qé mésuesit
té pérdornin forma té reja pune. Jani Minga e quante “turp té madh” gé né shkollat
shqipe té pérdoreshin po ato metoda, si né shkollat e huaja. Ai ishte shembull né
pérpjekjet pér futjen e sé resé né orén e mésimit, kundér formave skolastike, gé ishin
pérdorur né shkollat turke.

Né fushén e metodave té procesit mésimor-edukativ pati t€ meta té theksuara, té cilat
lidheshin drejtpérsédrejti me traditén e vjetér té punés né shkollat e huaja. Disa mésues,
gé filluan punén né shkollat shqipe, dikur kishin punuar né shkollat greke apo turke. Ata
ishin mésuar té pérdornin forma pune, qé nuk ishin aspak té pérshtatshme pér shkollén
né gjuhén amtare. Mésuesit atdhetaré i kushtuan vémendje edukimit té nxénésve me
ndjenjén e atdhedashurisé, i aktivizuan dhe i drejtuan ata pér té marré pjesé né ngjarjet e
shénuara, sidomos né festat kombétare.

Né disa artikuj del ideja gqé “atdheu ka nevojépér njé brez té ri té zhvilluar, si nga
mendja dhe nga trupi”. Shkolla dhe familja duhej t’i kushtonin kujdes si edukimit
mendor dhe atij fizik, i cili né shkollat e huaja ishte 1éné né harresé. Programi i tyre e
mbingarkonte mendjen e fémijés, me fantazira e pérralla té kota. Tani kérkohej qé
shkolla té jepte njohuri shkencore té sakta dhe té nevojshme pér jetén, si dhe té pérdorte
forma e metoda té reja pér konkretizimin e njohurive, t€ organizoheshin “shétitje né
natyré me ajér té pastér” dhe t’i kushtohej mé shumé vémendje zhvillimit fizik té

nxenésve.
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Disa muaj pas shpalljes sé Pavarésisé, kérkesat pér shkolla dhe mésues u shtuan.
Shumica e mésuesve té rinj nuk kishin pérgatitjen e duhur profesionale. Pér kété qéllim,
né vendimin e datés 6 gusht 1913, Ministria e Arsimit parashikoi hapjen e shkollave
normale né ¢do prefekturé té juridiksionit té saj, pér pérgatitjen e mésuesve té shkollave
fillore shqiptare. Aty theksohej se né shkollat normale (pérgatitore) do té pranoheshin si
nxénés gé do té ishin mésuesit e ardhshém té shkollave fillore shqipe, ata gé plotésonin
kéto kritere:

1. Té kishin kryer shkollén Ruzhdie e ¢do shkollé tjetér, qé barazohej me tg;

2. Shqiptarét, gé kishin gené mésues kudo;

3. Té mos kishin ndonjé sémundje té ngjitshme;

4. Té mos i kishin kaluar té 30 vjetét;

5. Té dilnin fitues n€ provimet e para pér t’u futur né€ kéto shkolla normale.

Normalet pérgatitore kishin karakterin e kursit pedagogjik. Qé&llimi kryesor i tyre
ishte kualifikimi dhe pérgatitja e mésuesve apo kandidatéve pér mésues né shkollat
fillore shqgiptare. Detyra e tyre ishte t& nxirmin mésues dy heré brenda vitit, grupin e
paré né janar dhe té dytin né jershor. Ato do té vepronin si shkolla té rregullta, me klasa
paralele dhe me programin e njé kursi pedagogjik, g¢ mund té realizohej brenda 4
muajve.

Kéto lloj shkollash u hapén né Elbasan dhe né Berat. E para u rihap né fund té shtatorit
té vitit 1913. Drejtor i saj u emérua Aleksandér Xhuvani, ndérsa mésues té pérhershém
ishin Simon Shuterigi dhe Josif Haxhimima. Shkolla Normale-pérgatitore e Beratit u
hap mé voné. Né fillim pati pak nxénés. Shkolla Normale e Beratit, si e pohonte dhe
gazeta zyrtare “Pérlindja e Shqipnisé” (mé 31 janar 1914), po mbushej me nxénés dhe

po punonte miré. Numri i nxénésve né té arriti 80. Normalet pérgatitore té Elbasanit dhe
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té Beratit punuan me rregull deri né maj té vitit 1914. Pas katér muajve, secila nxori
grupet e para té mésuesve pér shkollat fillore, gé filluan punén menjéheré né shkolla e
zona té ndryshme té Shqipérisé sé pavarur.

Pér hapjen dhe veprimin e shkollave shtetérore shqiptare duheshin mésues atdhetaré
dhe té afté. Pér kété, Ministria e Arsimit kishte véné lajmérime disa heré né prefektura e
nénprefektura té€ juridiksionit t€ saj, ku ftonte ata qé donin t’i shérbenin atdheut né
fushén e dobishme té arsimit. Thirrjes sé Ministrit t€ Arsimit iu pérgjigjén shumé
meésues té vjetér dhe té rinj. lu pérgjigj ish-nxénési i tij né Normalen e Elbasanit, si Avni
Rustemi etj.

Shgipéria e pavarur trashégoi njé varg problemesh, ekonomike - shogérore- kulturore,
varféri dhe prapambetje té theksuar. Me té gjitha kéto u ndeshén dhe mésuesit atdhetaré
e pérparimtaré shqiptaré.

Mésuesit u pérfshiné né njé lufté té véshtiré dhe kundér fanatizmit, sidomos né fshat, ku
rrénjét e tij ishin ngulur thellé. Ata u pérpogén jo vetém pér hapjen e shkollave atje, por
dhe pér térhegjen e fémijéve né to, sidomos té vajzave. Né disa zona, shkollat vijuan
punén té ndara, ve¢ pér djem dhe vec¢ pér vajza. Né fillim mésuesit punuan pa rroge.
Deri sa u rregulluan mé vete, ata géndruan népér fshat, heré te njeri, heré te tjetri, sipas
radhés, gé caktonte kryeplaku. Né kéto kushte, puna e mésuesve té fshatit béhej tepér e
véshtiré, por ajo nuk u ndérpre.

Pas shpalljes sé Pavarésisé, disa studenté shqiptaré gé vijonin jashté, vendosén gé té
ktheheshin né Shqipéri dhe té punonin pér hapjen e diturisé, sidomos né fshat.

Pér drejtimin dhe aktivizimin e mésuesve té rinj punuan shumé drejtorité arsimore.
Drejtori i arsimit pér prefekturén e Beratit, Sali Gjuka, i kushtoi vémendje té veganté

hapjes sé shkollave té reja dhe emérimit t¢ mésuesve. Nga ndihma e popullit té Beratit,
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si dhe nga pérpjekjet e Sali Gjukés, Babé Dudé Karbunarés etj, numri i shkollave dhe i
mésuesve té rinj erdhi duke u shtuar. Pér té béré realitet parashikimet e Drejtorisé
Arsimore, Sali Gjuka zhvilloi njé veprimtari té dendur pér pérgatitjen e mésuesve té
rinj, si dhe pér sigurimin e lokaleve shkollore. Po késhtu u veprua né prefekturén e
Elbasanit ku vijonte puna pér shtimin e radhéve té mésuesve dhe pér emérimin zyrtar té
tyre né shkollat e reja.

Mé 17 Mars 1914, Princ Vidi, sipas vendimit té Fugive t¢ Médha, formoi Qeveriné
Shgiptare. Né krye té saj u vu Turhan Pashé Pérmeti. Ministér i Arsimit u emérua Dr.
Thoma Turtulli. Né shtypin e kohés u shpreh mendimi se ai nuk do té punonte né fushén
e tij, prandaj do té ishte mé e arsyeshme dhe né dobi té pérparimit té vendit gé né krye té
arsimit té géndronte po Luigj Gurakugqi, i cili né Qeveriné e Vlorés kishte treguar aftési
né organizimin e arsimit kombétar.

“C’metodé di Dr. Turtulli pér edukimin e fémijéve? Ministri i Arsimit, ku i kreu
studimet pér edukatén?” Né vend té tij u emérua Petro Poga, gé vazhdoi deri me
largimin e Vidit, mé 3 Shtator 1914. Ndonése né kushte té véshtira, drejtoria arsimore e
Durrésit, me Bedri Pejanin (drejtor), u pérpoq té lidhet ngushté me drejtorité arsimore té
Elbasanit, Beratit dhe t& Vlorés, cka ndikoi né vazhdimin e forcimin e punés né shkollat
fillore shqipe té zonés, si né ato té Tiranés, né Ishém, né Ndroq etj., né té cilat, mésuesit
atdhetaré shqiptaré, u pérpogén pér vazhdimin e veprimtarisé sé shkollave shtetérore, té
hapura sipas programit arsimor kombétar t& Qeverisé sé VIorés.

Shkolla shtetérore shqiptare tani ishte njé realitet. Ajo, nga njé ané, ge vazhdim i
shkollés kombétare demokratike dhe laike té Rilindjes, nga ana tjetér, pér nga karakteri

shtetéror, ajo hapi njé fage té re né historiné e arsimit kombétar.
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Vitet 1914, 1920, 1921 gené pér Shqgipériné dhe shqiptarét njé sprové e shumanshme e
njé populli, gé duke géndruar asnjanés né até kohé ndeshje interesash, pérpigej té
mbijetonte duke ruajtur né até gjendje lufte identitetin dhe kulturén e tij.

Tri kultura té ndryshme euro-peréndimore (austro-hungareze, franceze dhe italiane),
népérmjet organeve ushtarake té pushtimit, ushtronin presione politike pér té€ imponuar
sistemet e tyre. Nga ana tjetér monarkité ballkanike me masa drastike asfiksonin ¢do
shkéndijé té arsimit shqip né zonat shqipfolése té pushtuara prej tyre.

Pas shumé makinacionesh politike, Esat Pashé Toptani mé 2 Tetor 1914 arriti té
vetéshpallej kryetar i njé Qeverie té Pérkohshme me gendér né Durrés. Organika e késaj
“minigeverie”, n€ kaosin e zjarrit t€ luft€s botérore q€ kishte mbérthyer edhe territoret
shqiptare, pérfagésohej nga disa drejtori dhe jo nga Ministri, si¢ kishte pasur Qeveria e
Vlorés. Pushteti i saj shtrihej né Shqgipériné e Mesme. Problemet arsimore ishin paraparé
t’1 ndigte njé “Késhill Arsimor”, qé varej nga Drejtoria e Punéve t&€ Brendshme, t€ cilén
e mbulonte Shahin Dino.

Megjithé kompetencat e pakta gé iu dhané Késhillit Arsimor, ai shfrytézoi anét
pozitive gé iu mundésuan. Elementét pérparimtaré té arsimit dhe vazhduesit e frymés sé
Rilindjes Kombétare qé pérfshiheshin né pérbérjen e tij, u pérpogén t’i mbaréshtonin
shkollat ekzistuese, t’1 institualizonin ato, duke i1 pajisur me dokumente bazé, mbi té
cilat ecén shkolla. Sipas S.Cekés, stafi i kétij Késhilli u pérpoqg pér té véné né jeté njé
sistem arsimor né bazé té njé projekti té shkurtér, por kongiz, pa u térhequr nga pengesat
e shumta politike.

Austro-Hungaria u lejoi shqiptaréve pérdorimin e simboleve kombétare: flamurin,
njohu gjuhén shqipe si gjuhé mésimi e krahas saj gjermanishten, pranoi kremtimin e 28

Néntorit si festé kombétare dhe stimuloi pérpunimin e terminologjisé shqgipe té
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administratés (pérfshiré kétu edhe até arsimore), pérfshirjen e népunésve shqiptaré né
administraté etj. Ndikoi ndjeshém né formimin e Institutit Arsimor Letrar “Komisia
Letrare Shqipe”, qé zhvilloi njé aktivitet t€ gjeré gjuhésor, letrar, artistik, pedagogjik etj,
ku punuan autoritete té afirmuara intelektuale shqiptare: Gjergj Pekmezi, Luigj
Gurakugi, Gjergj Fishta, Ndre Mjeda, Aleksandér Xhuvani, etj.

Luigj Gurakugi, ish-drejtor i Normales sé Elbasanit dhe ish-Ministér i Arsimit né
Qeveriné e Vlorés, u emérua drejtor i Drejtorisé sé Pérgjithshme té Arsimit me gendér
né Shkodér, kurse né drejtorité vartése u eméruan: Sali Gjuka, drejtor i arsimit né Berat,
Ali Korca né drejtoriné e Tiranés dhe Gjergj Pekmezi né até té Shkodrés. Gjaté kohés
pati lévizje e transferime, por gjithnjé me njeréz té afté.

Né zonén e pushtimit ushtarak austro-hungarez “Késhillat shkollore” u ngritén mé
1917 né Shkodér, Tirané, Durrés, Berat, Lushnjé, Fier, Peqin, etj. Stafi i Luigj
Gurakugit ishte né kontakte t€ vazhdueshme me mésuesit, me “Késhillat shkollore”.
Organizoheshin analiza me mésuesit, té quajturat “Konferenca pedagogjike”, qé
drejtoheshin nga vet€ L.Gurakuqi. Organet shqiptare t€ arsimit dhe “Ké&shillat
shkollore” lokale u ndeshén me véshtirési.

Drejtoria e Pérgjithshme e Arsimit ngriti shkollat normale afatshkurtra, me kurset e
kualifikimit pér mésuesit pa arsim pérkatés, me udhézime metodike dhe garkore pér
zbatimin cilésor t¢ dokumentacionit shkollor, me hartimin e planeve e programeve
mésimore, me akordimin e bursave jashté shtetit pér studime pedagogjike etj.

Normalja e Elbasanit dhe Normalja e Shkodrés, né kushtet e mungesés sé kuadrove té
kualifikuara, u vlerésuan si gendra kryesore pér pérgatitjen e pérshpejtuar té mésuesve
si dhe kualifikimin e atyre pa pérvojé. Né udhéhegje té kétyre shkollave géndronin dy

specialisté té pedagogjisé: Aleksandér Xhuvani né Normalen e Elbasanit dhe Gaspér
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Beltoja né até té Shkodrés. Objektivat gé iu caktuan kétyre shkollave, gjaté punés me
kursantét dhe me nxénésit kandidaté pér mésues nuk kufizoheshin vetém né anén
profesionale pedagogjike dhe até 1éndore, por dhe né konceptimin drejt té detyrave té
tyre edukative, qé kérkonte koha.

Ngritja dhe aktivizimi i dy shkollave normale, si edhe i kurseve té kualifikimit né
gendra ku nuk kishte shkolla té tilla, ndihmoi né pérgatitjen profesionale t¢ mésuesve pa
pérvojé, né zgjerimin e numrit té shkollave dhe né vlerat e shqipes si gjuhé mésimi.
Megjithése né kushtet e pushtimit dhe véshtirésive té panumérta, drejtuesit e arsimit té
té tri drejtorive gé pérfshinte zona ushtarake austro-hungareze, arritén ta organizojné
rrjetin shkollor fillor, t’1 japin atij karakter kombétar dhe té krijojné bazat pér ngritjen e
hallkave té tjera té arsimit.

Drejtimi i dhéné nga L.Gurakuqi g€ dokumentet shkollore t&¢ “adaptohen mbas
nevojave té kombit e té vendit” gjeti njé konceptim té drejté.

Njé nga synimet kryesore gé Drejtoria e Pérgjithshme e Arsimit aspiroi té realizonte, ge
edhe pajisja e shkollés me tekste mésimore. Né kushtet gé kalonte vendi ky ge njé
synim sa praktik aq edhe patriotik. Zbatimi i kétyre dy aspekteve lidhej me: plotésimin e
shkollés me tekste, shkallé-shkallé sipas nevojés, pérmbajtjen e tyre sipas arritjeve
bashkékohore dhe pérputhjen me fizionominé kombétare. Pér zbatimin e késaj detyre,
ajo bashképunoi me Komisiné Letrare, ku bénin pjesé shumé forca té kualifikuara né
fushén e pedagogjisé.

Nga tekstet gé u arrit t€ botohen né kété periudhé gené: “Abetarja” dhe “Plotésori i
abetares” nga Mati Logoreci, librat e leximit, libri i gjuhés dhe i gramatikés nga
Aleksandér Xhuvani, “Historia e Shqypnies ¢ ’me kohé té vjetra e deri mé tashmet” dhe

“Dhe shkronja pér mésojtore popullore e gytetnore” té Ndoc Nikajt, “Aritmetika...” e

53



Sotir Pecit, “Methudhé pér mésimin e aritmetikés né shkollat fillore e té uléta” e Josif
Haxhimimés.

Pérgatitjen e teksteve, botimin dhe shpérndarjen e tyre e ndoqi i téré stafi i

Gurakugit. Gurakuqgi pohoi se do té punonte veté me librat. Ai aktivizoi fugishém
Komisiné Letrare né hartimin, korrigjimin dhe miratimin e teksteve mésimore. Gjaté
periudhés 1915-1920, numri i tyre i kapércen té 30 titujt.
Mé 10 dhjetor 1916 u nénshkrua nga pérfagésuesit e Krahinés sé Korc¢és dhe kolonelit
A.Dekuan njé protokoll né bazé té té cilit, gyteti i Kor¢cés me rrethet Bilisht, Kolonjé,
Goré dhe Opar shpalleshin krahina “Autonome” nén mbrojtjen e autoriteteve franceze.
Administrimin civil do ta merrnin né doré shqiptarét. Né protokoll u sanksionua shqipja
si gjuhé zyrtare dhe siflamur ai tradicional i Skénderbeut, me njé banderole me tri
ngjyrat franceze.

Qé né vitin e paré té pushtetit administrativ, krahas mbylljes sé shkollave greke u
hapén 30 shkolla fillore shqgiptare, ndérsa né vitin pasues numri i tyre arriti né 60. Numri
I mésuesve nga 70 u rrit né 130, ndérsa ai i nxénésve nga 2000 u dyfishua. Afati i
detyrimit shkollor pér djem u caktua deri né moshén 11 vjec. Né kété kuadér mé 1917 u
rihap edhe shkolla fillore e vajzave, nén drejtimin e Helidhona Fallit.

Krahas ngritjes sé shkollave té reja u ndérmorén veprimtari té ndryshme pér sigurimin e
kuadrove, pér pajisjen e shkollave me dokumentet bazé (programe e tekste) si dhe
dokumentacionin e nevojshém (rregullore, regjistra, déftesa). lu bé thirrje mésuesve
shqiptaré té shkollave greke té mbyllura gé té viheshin né shérbim té arsimit kombétar.
Pérgjigjja pozitive ndaj késaj thirrjeje u konsiderua si gur prove e géndrimit patriotik té

tyre. Me dhjetéra mésues iu pérgjigjén thirrjes, duke u véné né shumé raste, né
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dispozicion si mésues vullnetaré pa pagesé. Tipografét patrioté korcaré u vuné né
shérbim té shtypjes sé teksteve mésimore shqipe.

U shtypén: abetarja, librat e leximit pér té pesé klasat e shkollés fillore, historia,
gjeografia dhe aritmetika. U vuné né garkullim programe té rregullta pér shkollat fillore,
u shtypén déftesa né vend sipas modelit té shkollés franceze. Sistemi i vlerésimit u
vendos ai dhjetor. Né déftesé shénohej edhe nota mesatare.

Sukseset gé po arriheshin né drejtim té emancipimit arsimor, atmosfera clirimtare gé
pérconin shkollat shqiptare, nuk pajtoheshin as me pretendimet aneksioniste greke dhe
as me politikén e jashtme franceze té tanishme né kété zoné. Né kéto rrethana u
inskenua fajésia e Th. Gérmenijit, figurés kryesore té Késhillit Administrativ, gjoja pér

tradhti.

Ekzekutimi i tij u bé mé 9 néntor 1917. Largimi nga skena politike e njé figure té tillé
krijoi njé situaté té réndé pér vazhdimin e veprimtarisé patriotike né rrugé ligjore dhe, si
rrjedhojé, edhe pér zhvillimin e arsimit.
Italia, né Luftén e Paré Botérore, kishte pushtuar Vlorén mé 25 dhjetor 1914, me
miratimin e dy paléve ndérluftuese. Forcat ushtarake gé Kkishin pushtuar kété zoné
filluan zbatimin e programit té politikés sé tyre arsimore. Monopolizuan drejtimet e
arsimit, duke siguruar udhéhegjen e tij me ané té organizmave gé ngritén enkas.
Né zbatim té politikés sé tyre ekspansioniste sollén né Shqipéri kuadro té specializuara
pér punén me té huaj. Funksionarét italiané iu vuné punés me nxitim té madh. Pér
realizimim e planit té italianizimit té arsimit shqiptar ata nuk kursyen as fonde, as
kuadro.

Mésuesit italiané u shpérndané né téré territorin e pushtuar prej tyre, duke marré

kudo drejtimin e shkollave. Né mes tyre kishte edhe mésues arbéreshé. Raporti midis
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mésuesve shqiptaré dhe atyre té ardhur nga Italia, gjaté vitit shkollor 1917-1918 ishte
né favor té italianéve., megjithése kéto diferencime rané né sy pér keq.

Gjendja e re e krijuar né kété zoné pushtimi, ku italishtja u fut si né shkollat e popullatés
vendase shqiptare ashtu dhe né ato té minoritetit grek, béri gé elementé shovinisté té
ngulmonin né ndarjen e shkollave né bazé té besimit, duke kérkuar gé né shkollat me
nxénés té besimit ortodoks, pavarésisht se i pérkisnin kombésisé shqiptare, té mésohej
gjuha greke, ashtu si né kohén e pushtimit turk apo té administrimit grek. Lévizja
patriotike shqiptare, né kéto kushte, shtronte ngritjen e shkollave me fizionomi
kombétare, me gjuhé mésimi shqgipen, pa dallim feje dhe té bashkuar.

Shkollave té zonés jugore dhe jugperéndimore té Shqipérisé, ku shtrihej pushtimi italian
iu imponuan programet e shkollave italiane. Gjaté vitit shkollor 1916-1917, shkollat qé
punonin me mésues ushtaré italiané ndogén programin e shkollave italiane pa ndonjé
ndryshim, ndérsa pér dy vitet shkollore té€ mépasme programet shkollore pér Shqgipériné
u pérgatitén sipas modelit té shkollave italiane.

Né “Programin mésimor pér shkollat e Shqipéris¢” té vitit shkollor 1917-1918
parashikohej zhvillimi i kétyre Iéndéve: edukaté morale e arsim qgytetar, gjuhé shqipe,
gjuhé italiane, aritmetiké, mésim sendesh, histori, gjeografi, bukurshkrim, edukaté
fizike e bujgési. Mésimi i fesé, ndonése figuroi si I1éndé fakultative, morali dhe edukata
fetare ishin té pranishme dhe parésore né pérmbajtjen e téré Iéndéve qé zhvilloheshin né
shkollé. Laicizimi i pérmbajtjes sé& mésimit né shkollé shihej si digka e huaj, bile e
papranueshme, ndonése né Itali né ato vite, pérmbajtja shkencore e té mésuarit ishte

béré mbizotéruese.
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2.3.4 Edukimi né shkollat fillore té Vlorés

Pérsa i pérket gjuhés sé mésimit, né ato shkolla ku u pérdor italishtja, u justifikua me
faktingé ajo shérbente si “njé instrument i pérhapjes sé kulturés”. Gjuha amtare né kéto
raste “pér pasojé” u zhvillua vetém si 1éndé mésimore. Karakteri shkombétarizues qé
pércoi pérmbajtja e kétyre shkollave shkaktoi debate té forta né komisionet shkollore.
Historia e gjeografia qé bénin pjesé né trungun e Iéndéve té formimit patriotik té
shkollés shgipe té Rilindjes soné Kombétare, u pérshkuan nga njé frymé
propagandistike koloniale. Ndérhyrjet né pérmbajtjen e teksteve té kétyre dy léndéve
gené drastike. Udhézimet pér ¢do ndryshim diktoheshin nga Ministria e Luftés né
Romé.

Gjendja e teksteve mésimore shqipe né kété zoné ishte mé e réndé se né pjesét e tjera
té Shqipérisé. Italianét nuk lejuan shtypshkronja shqiptare. Shtypshkronjén qgé e kishte
ngritur Qeveria e Pérkohshme e Vlorés e mbyllén. Né vend té saj ngritén tipografiné
italiane, e cila botoi fare pak libra shgip. Pérmbajtja e kétyre teksteve nuk pérputhej me
frymén gé pérshkonte tekstet e autoréve shqiptaré.

Interpretimeve deformuese iu béné fakteve dhe zhvillimeve té ngjarjeve historike nga
ana e mésuesve italiané. Acarimi i nxénésve, mésuesve shqgiptaré dhe masés sé
prindérve qé kishin luftuar pér pavarésing, arriti kulmin vecanérisht kundér
shtrembérimeve gé i kishin béré historisé dhe gjeografisé sé Shqipériseé.

Format qé pérdorén forcat ushtarake italiane pér t’i béré pér vete shqiptarét, duke i
pajisur shkollat e zonés sé pushtimit, me materiale didaktike pér konkretizimin e
mésimit, me ngritjen e palestrave sportive pér grumbullimin e brezit t& ri né kohén e liré

etj.
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Né gusht-tetor 1918, u organizuan né Vloré dhe Gjirokastér “Kurset e kualifikimit”

né té cilat u pérfshiné 135 kursanté. U zhvilluan kéto Iéndé: histori e Shqipérise,
gjeografi e Shqipérisé, parimet e pedagogjisé e té didaktikés, aritmetiké, elemente té
shkencave, njohuri bujgésore, gjuhé shqipe, gjuhé italiane dhe djathtési. Mésimédhénia
béhej né gjuhén italiane, megjithése kété gjuhé nuk e zotéronin shumica e kursantéve.
Shkollat shqiptare né prag té Luftés sé Paré Botérore nuk gené té pajisura me programe.
Ky vakum e béri té lehté ndérmrrjen e forcave ushtarake té pushtimit gé té adaptojné
programet e veta né zonat e tyre. Késhtu u krijuan tri zona me tri fizionomi té ndryshme,
gé binin né sy menjéheré, nga gjuhét e huaja gé mésoheshin né shkollat fillore:
gjermanishtja u planifikua t¢ mésohej gé nga Kl. 1l fillore, né zonén e pushtimit austro-
hungarez, fréngjishtja gé nga kl.11 né zonén e pushtimit francez dhe italishtja nga Kkl.1, né
zonén e pushtimit italian. Edhe programet e l1éndéve té tjera gé zhvilloheshin né shkollé
ishin té huazuara nga programet e vendeve nga vareshin.
Pas mbarimit té luftés, zonat shqgiptare qé mbetén jashté kufijve shtetéroré, nuk u lejuan
té hapin shkolla né gjuhén shqipe. Shqipja nuk u planifikua né programet e tyre as si
gjuhé e dyté. Programe, ishin té ndryshme. Nevoja pér njé unifikim béhej gjithnjé e mé
e domosdoshme, por pushtimi i vendit, gjendja e pérgjithshme kaotike, mungesa e
fondeve pér pérgatitje té késaj natyre etj, u vonua botimi i teksteve shkollore duke
ndikuar negativisht né unifikimin e pérmbajtjes sé shkollave. Pér kéto té dhéna mbajti
géndrim Komisia Letrare, e cila kérkonte njé rrugé unike né dokumentacionin shkollor.

Arsimi fillor. Edhe pse né robéri shkolla fillore shqgiptare e kishte formuar
fizionominé e saj té pavarur. Duke gené shumé e lidhur me luftén pér Pavarési, gé nga
viti 1887 e kishte pérpunuar pérmbajtjen e saj, kishte zgjedhur dhe perfeksionuar format

dhe metodat e ecurisé sé mésimit dhe tani u gjend né njé fazé té re robérie.
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Né kéto vite shkolla fillore u paraqit 1-3 rendéshe, shkollé plotore, gytetése, heré me
klasa kolektive e heré me faré pak nxénés, heré klandestiné e heré me mésues shétités.
Né shumicén dérrmuese té shkollave ajo ia arriti géllimit: shqipja u pérdor si gjuhé

mésimi dhe né planin mésimor u pérfshi grupi i Iéndéve té formimit patriotik.

2.3.5 Komisia Letrare Shqipe (1916-1918) dhe efikasiteti edukativ i saj

Komisia Letrare Shgipe vuri né rrugén e zgjidhjes “lérimin ¢ gjuhés shqipe dhe
zhvillimin e letérsis€ s€ saj”, hartimin, qortimin, miratimin dhe botimin e teksteve
shkollore, probleme gé parashikonte statuti i saj. Mori vendime pér gjuhén e pérbashkét,
pér termat (skajet) shkollore, administrative, gjuhésore, pér ngritjen e institucioneve
kulturore, pér botimin e organeve periodike dhe té literaturés artistike, pér pérgatitjen e

teksteve mésimore etj.

Ajo pérpiloi dokumente té réndésishme, gé cuan pérpara njésimin e shqipes sé shkruar,
hapi né Shkodér té parén shkollé laike pér vajza, pas shkollés popullore pér djem. Ky
ge njé hap i madh pérpara né fushén e arsimit, ngriti bibliotekén, miratoi botimin e njé
té pérkohshmeje etj.

Vendimet gé u morén ushtruan ndikim té fugishém né konsolidimin e punés
mésimore dhe edukative vecanérisht pér stabilizimin e problemeve gjuhésore né
shkollat e hapura me interesimin e L.Gurakugit dhe stafit té tij né Shqipériné Veriore, té
Mesme e Verilindore. Kéto ndikuan fugishém né edukimin e breznive té reja.

Njehsimi i gjuhés kushtézonte né shumé drejtime arsimin, forconte pozitén e tij
kombétare. Njé rol té vecanté kétu luajti shkolla. Né diskutim doli gé té ftohet edhe
ndonjé personalitet i jshtém, kétu éshté fjala pér Aleksandér Xhuvanin ( Lajmet e

Komisisé Letrare Shqipe., Shkodér 1918, fg. 10)
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Né mbledhjen e datés 07.12.1917 u pércaktuan kriteret: mbéshtetje né arritjet e
autoréve gjermané dhe né pérvojén e deriatéhershme té autoréve shqiptaré, larg ndasive
fetare dhe synimi drejt qytetérimit europian. Gjuha e teksteve té jeté ajo e Elbasanit,
ndérsa drejtshkrimi ai i vendosur nga Komisia. Pérparési iu dha pérgatitjes sé abetareve,
teksteve té leximit, gramatikés shqipe dhe aritmetikés. Veté Komisia mori pérsipér
pérgatitjen e teksteve té shkollave qytetése.Me ato forca gé grumbulloi rreth vetes,
organizoi konferenca shkencore pedagogjike, projektoi krijimin e institucioneve
kulturore, botoi organe periodike, zhvilloi ekspedita studimore.Pavarésisht nga jeta e
shkurtér e saj, dy vite vepimtari, me vendimet gé mori dhe me zgjidhjet konkrete gé u
dha céshtjeve, pérforcoi traditat né disa drejtime dhe hapi rrugé né drejtime té reja.

Pérsa i pérket gamés sé problemeve té arsimit mé té réndésishmit ishin:

o

ngritja e institucioneve kulturore, ku mésuesit loznin rolin kryesor,

=

grumbullimi i pasurisé gojore té popullit me aktivizimin e mésuesve,

c. zgjidhja e problemeve té drejtshkrimit qé gjeti pérdorim né pérmbajtjen e shkollave,

d. gjurmét gé la ajo u kthyen né tradité, té cilat vazhduan nga shoqgéria letrare-
kulturore “Qarku letrar” i Elbasanit, i themeluar mé 19 shkurt 1918 nga A.Xhuvani,
D.Hima, A.Gashi, S.Ceka etj.

e. Kjo shogéri né planin e saj pati edhe botimin e teksteve shkollore, ngritjen e njé
biblioteke, njé shtypshkronje e t€ njé muzeu. Botoi revistén “Kopshti letrar” qé
garkulloi gjaté viteve 1918-1919 nén drejtimin e A.Xhuvanit. Kétu u botuan edhe
disa materiale té karakterit metodik.

Synimet e tyre pérfshinin dhe mbrojtjen e shkollave nga shkombétarizimi, lévrimin e

gjuhés shqipe, pérgatitjen e brezit té ri e té tjera objektiva, té cilat u sanksionuan né

statutet e tyre.
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Arsimi shgiptar, ndonése ishte i varur nga zona administrative té vecuara dhe té
vecanta, pa udhéhegje unike, duke kapércyer véshtirési t¢ médha, arriti t¢ mbahej né
kémbé. Shkollat vepronin né zonén e Qeverisé sé Durrésit, né até té Gjirokastrés e té
Vlorés, t& Korcés e té Shkodrés, té Dibrés e té Kukésit, drejtoheshin kryesisht nga

organet lokale, drejtorité ose inspektorét e arsimit.

Luigj Gurakugqi figuré gendrore pér edukimin né shkollat fillore
Luigj Gurakugi si pedagog hartoi pér shkollén e re shqiptare tekstet mésimore: “Abetari
pér Msoitore Filltare t’Sheypniis - Libri 1 paré” (Napoli, 1905), “Knnime t’para pér
Msoitore Filltare t’Shcypniis - Libri 1 dyté€” (Napoli, 1905), “Abetar 1 vogél shcyp mas
Abevet t’Bashkimit e t’Stambollit, me tregime n’t’dy dhialektet” (Bukuresht, 1906), si
dhe poezi didaskalike, artikuj gjuhésoré, ekonomiké, politiké etj. Eshté i pari qé béri
studimin pér metrikén shqiptare: “Vargénimi N’gjuhé shcype...” (1906-1907).
Shkolla, sipas tij, i jep gjuhés amtare njé formé té pérbashkét, aty “Toska dhe gega do té
derdhen, do té treten, do té pérzihen bashké, do té€ pémjéshmohen..“Aty gjuha shqipe.. .
do té marré njé trajté e njé fytyré té pérbashkme, kéndej do té dalin shqiptaré, vetém
shqiptaré”. “Qé¢llimi 1 shkollave tona nuk asht vetém qé t€ ushgejné€ mendjet e nxénésve
me dituri, por edhe gé té ngjallin e té rrisin né zemrat e tyre ndjesité njerézore té nderit e
té detyrés, dashuriné pér atdhe, karakter té forté e shpirt therorije, cilési pa té cilat njé
komb nuk mund t€ rroj€. .

Figurén e mésuesit e pérpunoi dhe e trajtoi né ményré shuméplanéshe: si edukator,
si mésimédhénés dhe si patriot. Ai e quajti até “Pérhapési i drités”, ¢ vlerésoi
mjeshtériné e tij “si mé t€ ndershmen e mé t€ dobishmen”, 1 konsideroi mésuesit si “ata

g€ mé voné do t€ z&€né€ vendin ton€ né fushé t€ lévrimit t€ gjuh&s soné”. Mé 20 gusht
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1917 ai i shkruan Sotir Pecit “Mbi mésuesit ¢ mbi shkollat varen shpresat e atdheut e té
kombit ton&”.
Mésimin, té cilin e lidhte me shkollén, ku njohurité merren né ményré té organizuar dhe
me mésuesin, si pércues té tyre, e vlerésoi né drejtim té formimit té njeriut, té cuarjes sé
shoqérisé pérpara. “Me ané t€ mésimit ¢ t&é diturisé njerézit u njohén mé miré, lidhén
marrédhénie né mes tyre, u afruan, u bashkuan, u béné véllezér. Mésimi e dituria i
rrézuan ato mure té larta gé ndanin njeriun prej njeriut, thyené currat e shkambinjt, cané
e pérshkuan kodrat e malet, lidhné bashké fushat e qytetet, sunduan detnat e ogeanet e
bashkuan popujt njenin me tjetrin, bané té tané botén si njé fémijé (familje) t€ madhe e
krijuan té gjitha ato ¢udira q€ shohim sot e q€ nuk duken si punét e njeriut”. Me interes
jané mendimet gé ai dha pér rolet e gjuhés, shkencave natyrore, historisé, kéngés dhe
edukatés fizike.
Edukimi sipas Luigj Gurakugit pérfagéson pajisjen me njohuri, me frymé patriotike dhe
me moral té larté té nxénésve. Né korrespondencén e pasur té tij (né formé letrash,
udhézimesh, urdhérash, detyrash e késhillash), me institucione, shkolla, mésues e
kuadro, ai pércaktoi linjat e programit té shkollave si né periudhén kur ge drejtor i
Normales, po ashtu edhe né periudhat kur mbuloi postin e Ministrit t& Arsimit dhe té
Drejtorit t€ Arsimit. | dha réndési t¢ madhe grupit té 1éndéve té gjuhés amtare, historiné
e pasuroi me shumé elemente té reja patriotike, 1éndét shkencore i shogéroi me
eksperimente, kéngén e béri pjesé té pandaré té planit mésimor, edukatés fizike i dha
vendin e vet.

Gjuha amtare shqipe pér L.Gurakuqin ishte “shenji ma i madh e ma i dukshém i
njé kombi”. Né kété kuadér e trajtoi gjuhén né disa drejtime, né até politik, patriotik e

pedagogjik. Né aspektin patriotik shtroi pérpunimin dhe njésimin e gjuhés letrare
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kombétare gé do té arrihej me afrimin e dialekteve kryesore duke u mbéshtetur né
dialektin e Elbasanit e gé do té jeté baza e bashkimit té kombit.

2.3.6 Kongreset arsimore 1920 — 1924

Vitet 1920 — 1924 kané shénuar njé fage interesante dhe me plot veprimtari t€ mésuesve
né demokratizimin e jetés né shkollat e vendit né térési. Kjo periudhé karakterizohet e
mbushur me puné intensive né drejtim té mésuesve lidhur me aftésimin e kualifikimin e
tyre edhe né fushén e edukimit, sidomos té edukimit atdhetar e mé gjeré. Eshté periudha
e katér kongreseve té réndésishém pér problemet e arsimit, té shkollés shqipe, té

mésuesve dhe té organizmave té tyre.

Gjendja e vendit né fushén e arsimit ishte tepér e véshtiré. Kishte mangési té theksuara
né bazén materiale, didaktike, mungonin godina shkollore, numri i mésuesve me
arsimin pérkatés ishte shumé i vogél, né zona té ndryshme punohej me programe, plane
e metoda té ndryshmé (e mbetur kjo gjendje nga koha e pushtimit gjaté Luftés I

Botérore) etj.
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Kongresi Arsimor i Lushnjes (1920) pér problemet e edukimit né shkollat fillore

Né kété periudhé u botuan, artikuj pér té ardhmen e arsimit dhe té shkollés
kombétare. Autorét kérkonin pavarésiné e arsimit shqiptar brenda kufijve té Shqipérisé
sé pavarur, té pérconin pérmes shkollave vecorité etnike té moralit, edukatés dhe
zakoneve tona tradicionale pérmes grupit té Iéndéve, si Gjuha amtare, Historia dhe
Gjeografia e Shqipérisé, Muzika dhe Artet figurative duke e kthyer shkollén né njé
organizém edukativ shtetéror. Kéto ide u pérgatitén nga komisioneré e specialisté pér
Kongresin arsimor té Lushnjes. ( Prof. Dr. Shefik Osmani, “Reflekse etno-
pedagogjike”, Tirané 1998, fq 355)
Kongresi Arsimor i Lushnjés i filloi punimet mé 15 gusht 1920. Né té morén pjesé
specialisté té njohur né fushén e arsimit dhe té shkollés shqiptare si: Aleksandér
Xhuvani, Ahmet Gashi, Mati Logoreci, llia Dilo Sheperi, Gasper Mikeli, Thoma
Papapano, Ismail Anamali, Aleko Kondili, Dhimitér Mborja, etj. Kryetar i tij u zgjodh
Aleksandér Xhuvani, i cili ka merité pér zhvillimin, pér trajtimin e problemeve dhe pér
pérfundimet qé arriti. Ishte i pari kongres arsimor pas shpalljes sé Pavarésisé dhe
krijimit té shtetit t€ pavarur shqiptar, qé i shtronte ¢éshtjet e shkollés shqiptare sipas
udhézimeve té organit shtetéror, Ministrisé sé Arsimit, té drejtuar nga Sotir Peci.
Né té u pércaktua garté fizionomia e shkollés shqiptare dhe u hodh njé hap i
réndésishém pér demokratizimin dhe laicizimin e shkollés, ¢cka do té rrezatonte mé tej
né té ardhmen e arsimit kombétar. Kongresi i zhvilloi punimet né bazé té njé programi,
gé shkolla t”1 kishte né objektivat e veta.

e Hartimi i programit analitik (i ndaré pér ¢do javé) pér shkollat fillore 4 ose 5-

klaséshe té qytetit dhe 3-klaséshe pér ato té fshatit.
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¢ Nevoja e botimit té teksteve shkollore si: libra té kéndimit, té gramatikave, té

numératoréve etj.

e (Céshtja e gjuhés sé pérbashkét té librave shkolloré.

e Botimi i njé reviste pedagogjike.

e Caktimi i mésuesve endés (shétités) né ¢do gark pér té mésuar fémijét né ato

fshatra, ku nuk kishte shkollé.

Shénim: (Mésuesit shétités quhen ato mésues gé shkonin disa fshatra, né dité té
caktuara, ku zhvillonin mésimin né shtépi private ose né natyré, duke mbuluar nga 3-4
fshatra té tillé.) Mésues té tillé tek ne ka pasur deri né vitin 1965.

Kjo gjé duhej béré sa mé paré, me qgéllim gé nga shkolla shqipe té dilnin shqiptaré té
flakté dhe njeréz té ditur. Né qytete, shkollat fillore do té ishin me 4 ose 5 klasé, ndérsa
né fshat me 3 klasé. Né gytete do té€ vepronin dhe shkollat “qytetése”, me 3 klasé mbi
filloren.

Né programin e shkollave fillore shtetérore pérfshihej si 1éndé mésimi dhe besimi,
me dy oré né javé. Né vitin 1921, sipas raportit t&¢ Ministrisé sé Arsimit né Parlament,
numri i pérgjithshém i tyre arrinte né afér 200.

Pér kété, dilte si nevojé urgjente pérgatitja e mésuesve pér shkollat fillore. Né Kongres u
vendos é ata té pérgatiteshin pérmes shkollés Normale té Elbasanit (e cila do té ishte
gendér kryesore né kété drejtim), si dhe pérmes kurseve pedagogjike, 1-vjecare e 6-
mujore. Gjithashtu, iu propozua Ministrisé sé Arsimit gé té bénte klasifikimin e
mésuesve né kategori, sipas shkallés sé arsimimit. U sugjerua gé vjetérsia né puné (si
njé nga kushtet, qé lidhej me perfeksionimin e mésuesve), té vlerésohej pér ngritjen e

tyre né kategori mé té larté.
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Né kété kongres u pércaktua fizionomia e arsimit shqiptar , e né méyré té vecanté e
atij fillor. (Prof. Musa Kraja: Mati Logoreci, “Jeta dhe vepra”, Tirané 2009). Vendimet
e Kongresit Arsimor té Lushnjes ndihmuan né ményré té vecanté né frymén kombétare
té shkollés. Gjithashtu, u propozua botimi i organeve arsimore- pedagogjike pér té
ndihmuar mésuesit né punén e tyre mésimore-edukative.

Né Mars té vitit 1921 u botua revista “Kumtari Arsimor”, organ periodik i pérmuajshém
i Késhillit té Epérm Arsimor. Né té u botuan vendimet e Kongresit Arsimor té Lushnjés,
si dhe shkrime té ndryshme didaktike pér organizimin e procesit mésimor (shembuj té
miré pér zhvillimin praktik té oréve mésimore), pér metodat, pér figurat e mésuesit etj.
Kongresi Arsimor i Lushnjés vendosi themelet e njésimit té shkollés shtetérore
shqiptare, té organizimit té saj mbi baza shkencore, me njé frymé té theksuar kombétare,
patriotike dhe demokratike.

Né Shqipéri kishte 800 mésues, domethéné né 1000 banoré kishte 1 mésues, si dhe
né cdo 4 mésues 1 ishte mésues feje. Ndér kéto shkolla, sipas statistikave zyrtare,
vijonin 25.197 nxénés (20% ishin femra). Pra, shkollén e ndiqgte njé pérgindje fare e
vogél e popullatés, rreth 3 % dhe né kushte té véshtira.

Pérmes shumé véshtirésish dhe pengesash, shkolla né vendin toné po ecte sadopak
pérpara, e nxitur nga déshira e popullit pér arsim dhe nga puna e mésuesve atdhetaré.
Mé 1921, njé nga detyrat kryesore té arsimit né vendin toné ishte kundérshtimi ndaj
shkollés greke. Né Korcé ato vazhduan té géndronin té hapura dhe punonin pér té
thithur sa mé shumé nxénés. Propaganda greke, me klerikét grekomané-ortodoksé,

punonin me lloj-lloj ményrash kundér shkollés shqipe.
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Ndonése vepronin tri fe, té gjithé ishin shqiptaré, ata kérkonin gé shkolla té arrinte kété
géllim kryesor: Té gatuante fémijén shqiptar dhe té ditur. Ky gatim mund té béhej
shumé miré vetém né gjuhén amtare, né shkollén e drejtuar nga shteti shqiptar.

Né baza kushtetuese, problemi i marrédhénieve té shtetit me fené gjeti shprehjen e vet
né statutin e Kongresit Kombétar té Lushnjés (janar 1920), si dhe né statutin e zgjeruar,
té miratuar nga Parlamenti Shqiptar (1922), ku shénohej se “Shteti shqiptar nuk ka fe
zyrtare... Feté e besimet kurrésesi nuk mund té pérdoren pér géllime politike.”

Kjo do té gjente pasqyrimin e vet dhe né marrédhéniet shkollé-fe. Kuptohet se lévizja
pér demokratizimin dhe laicizimin e shkollés ishte pjesé pérbérése e lévizjes sé
pérgjithshme pér demokratizimin e shogérisé shqiptare.

Né Kongresin Arsimor té Lushnjes (1920) u béné hapa té réndésishém pérpara pér
demokratizimin dhe unifikimin e shkollés shqipe, por nuk u bé njé hap vendimtar pér
laicizimin e shkollés. Disa ¢éshtje mbi kété piké té réndésishme, por dhe delikate, kishin
lidhje me géndrimin e Parlamentit dhe t& Qeverisé, qé né kété kohé nuk pércaktuan
gendrimin e tyre. Kongresi dhe pjesémarrésit, duke e konsideruar shkollén popullore i
dha réndési té madhe frymés sé saj kombétare. Né program u parashikuan léndé té reja,
né gendér té té cilave ishte mésimi moral e qytetar, njohurité bujgésore dhe puna e
dorés edhe pér djemté. Kéto té shérbenin pér edukimin e nxénésve me parime e sjellje
normale, me koncepte tédrejta pér detyra ndaj familjes, atdheut dhe vetvetes me
géndrimin e drejté né marrédhenien me té tjeret, me aftésiné pér té gjykuar e dalluar
nga interesi logjik, nga morali, etj. (Prof. Shefik Osmani, “Reflekse etno-pedagogjike”,
1, Tirané, 1998, fg. 358)

Arsimi fillor do té ishte i detyrueshém. Detyrimi shkollor do té fillonte né moshén 6-

vjegare.
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e Né shkollat e katundeve mésimi fillor do té ishte 4-vjecar. Né ato katunde, ku

kishte popullsi t&¢ madhe, mésimi fillor mund té vendosej 6-vjecar.

e U diskutua pér ngritjen dhe funksionimin e strehéve foshnjore.

e T¢& botohej njé revisté pedagogjike, q€ do t’i ngarkohej gendrés s€ mésuesve.

e U vendos té organizohej mbledhja e thesarit gjuhésor dhe té pérgatitej fjalori i

gjuhés shqipe.

e U pranua projektligji i kategorizimit t&€ mésuesve.

Programi i méparshém pengonte nismat e mésuesve dhe té nxénésve, futjen e jetés

sé pérditshme né shkollé. Edhe pérgendrimi didaktik i Iéndéve, edhe radhitja e temave
sipas kohés, pothuajse mungonin. Ai ishte i varfér né brendi e né metodé si dhe jo i
ploté, né vlerén kulturore-edukative-formuese té qytetarit té ri. Orét e mésimeve té
kulturés sé pérgjithshme e té shkencave ishin té pamjaftueshme.
Pérkundrazi, programi i ri ishte sintetiko-analitik, njékohésisht me 1éndén e ndaré né
vite i jepte mundésiné mésuesit pér trajtimin e liré té 1éndés, sipas nevojés dhe rastit. Ai
pasgyronte kérkesa pedagogjike-kulturore-shkencore, (natyrisht brenda kufijve té njé
shkolle fillore té ploté), né lidhje me nevojén e krijimit t& njé shogérie demokratike
kombétare té pérparuar.

Ndértimi i programit té ri ishte konceptuar dhe realizuar né kété perspektivé: Me
léndén e re t€ mésimit moral e qytetar (“njoftime civile me dituri morale”), synohej qé
té rritej njé qytetar patriot, aktiv, me ide demokratike e me gjykim té liré. Kultivimi i
virtyteve morale e civile, i zakoneve té mira kombétare, ligji moral i ngritur mbi ¢do
paragjykim, privilegje e dogma, vlerésimi i demokracisé dhe i Republikés si forme
ideale geverimi,ishin karakteristika e ané té reja té kétij programi mésimor. Me

historing, (duke i rezervuar vend té gjeré lévizjes clirimtare t& popullit toné), ngjallte
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kultin pér liri e zhvillim. Ai lartésonte vlerat kombétare, forconte ndjenjat patriotike.
Programi u jepte réndési té vecanté dijeve té para té shkencave fizike e natyrore, (mésim
shikimi, histori e dituri natyrore, bujgési).(Prof. Shefik Osmani, “Reflekse etno-
pedagogjike”, 1, Tirané, 1998, fg. 358)

Shkencén e konceptonte si njé sistem organik e jo té copétuar, té lidhur me nevojén qé
t’i zhvillonte nxénésit me dijet mé té reja, edhe né jetén praktike. Zbatimet e njohurive
té shkencave e té bujgésisé, vérejtjet dhe eksperimentet, punét né kopshtin e shkollés
ose né ara, muzeu me Kkoleksionet e provave, i hapnin nxénésit horizonte, rreth
pérparimit né bujqési e né mjeshtériné popullore, duke i ngjallur déshirén pér puné e pér
lulézimin ekonomik dhe shogéror té vendit.

Puna ishte ngritur né faktor kryesor, pér edukimin e brezit té ri. Né lidhje me kété,
jepeshin njohuri se si duhej njohur toka, pér kultura té ndryshme, se si duhej pérgatitur e
punuar ajo me vegla mekanike, moderne dhe ushqyer me plehéra (edhe kimike), se si
duheshin seleksionuar farérat e rritur bimét, pemét si dhe kafshét, si duheshin ruajtur pér
té ngritur prodhimet etj. E gjithé kjo puné do té béhej né terren, né rrugé eksperimentale.
Nga ana e saj, gjeografia do té jepte njohuri edhe pér Shqipériné bujgésore, pasurité e
saj etj.

Projektprogrami i shkollave fillore dhe sistemi i ri arsimor u parapérgatitén nga
grupi i delegatéve té Elbasanit si: Sali Ceka, Ahmet Gashi, Qamil Bala dhe pastaj u
miratuan né Kongres. Sipas shtypit té kohés, ky program bazohej né até francez e
zviceran. Né fakt, ai mbéshtetej né programin francez. Kétej del se pér pérgatitjen e tij
kishte dhéné njé ndihmesé té cmuar sidomos Sali Ceka, qé kishte kryer studimet e larta

pedagogjike né Bezanson, Francé.
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Vendimet dhe ideté, gqé u parashtruan né kété Kongres u mirépritén nga arsimtarét. Ato
filluan té gjejné zbatim né jetén e shkollés, pa pritur diskutime dhe miratime nga organe
té tjera. Ndihmé té vecanté pér trajtimin dhe sgarimin e vendimeve té Kongresit
Arsimor (1922) dha “Revista pedagogjike”, g€ doli né shtator 1922, nén drejtimin e Sali
Cekés. Pér librat shkolloré, té botuar né até periudhé, shkroi edhe shtypi i kohés:
“Populli”, “Arsimtari” dhe sidomos “Revista pedagogjike”.

Gjithashtu, vihej né dukje se tekstet pér shkollat shgiptare po ngrinin nivelin
shkencor té njohurive, po i shembéllenin atyre té Zvicrés, Francés e Belgjikés. Por
shénohej se, ndoshta, kishte pak mbingarkesé njohurish pér até moshé shkollore dhe
duhej paré ana psiko-pedagogjike, né renditjen e shkallézuar té njohurive, pér 6 klasat e
fillores. Ishte mé i miré njé libér i tillé, gé lejonte aftésité dhe punén e pavarur té
mésuesit, sesa njé libér “kornizé”, q€ pengonte aftésité krijuese t€ metodistit. N& t&
jepeshin, me njé ndérthurje té goditur, tema nga familja, shkolla, shogéria, natyra dhe
historia.

Po késhtu, theksohej se shumé veta jepeshin pas shkrimit té librave letrare. Kjo ishte gjé
e miré, por po késhtu ishte edhe hartimi i teksteve shkollore (kéndim, histori, gjeografi
et].). Kishte ardhur koha gé ve¢ abetareve, duheshin dhe “kéndime” pér klasat e larta me
njohuri té gjithanshme, gé thitheshin shpejt nga mendja e fémijéve.

Arsimtarét i mirépritén vendimet e Kongresit Arsimor dhe iu futén punés pér zbatimin e
tyre né jetén e shkollés.

Nga analiza e veprimtarisé sé Kongresit t€ Lushnjes, né drejtim té laicizimit té

shkollés, arrijmé né kéto pérfundime:

» Debati i zhvilluar pér laicizimin e shkollés nuk pati karakterin e njé konflikti, as

té njé beteje, por té pérpjekjeve né proces dhe né vazhdimin e vet pér
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pérmirésimin dhe pérparimin e shkollés shqipe, pér demokratizimin dhe

laicizimin e saj.

» Ndonése pér mésimin e besimit u diskutua né shtyp, ¢éshtja e tij nuk u shtrua né
Kongresin Arsimor. Gjithashtu, shkollat private do té vepronin si mé paré, por

sipas rregullores sé Ministrisé sé Arsimit.

» Sistemi dhe programi i ri i shkollés fillore u zbatuan menjéheré né vitin arsimor
1922-1923 dhe pérmbajtja shkencore e shkollés do té forcohej mé tej, niveli i
njohurive teorike dhe praktike do té rritej, shkolla do té synonte drejt karakterit
evropian. Ashtu si¢ theksohej né “Revistén pedagogjike”, t&€ gjithé f€mijét
shqiptaré, pa dallim feje, do té mésonin bashkeé.
Kuptohet qé pérpjekjet pér laicizimin e shkollés nuk pérfunduan me kag. Ato do té
vazhdonin dhe né té ardhmen.

e Pérgatitja e mésuesve té afté, pérfshiré edhe femrat.

o Pérgatitja e teksteve mésimore né gjuhén shqipe.
Krahas problemeve urgjente té zgjerimit té arsimit fillor, sigurimit té institucioneve
shkollore, té pérgatitjes s&€ mésuesve né zbatim té pérgéndrimit né pérgatitjen e teksteve
mésimore né gjuhén shgipe dolén edhe problemet e edukimit.
Parlamenti kérkoi népérmjet Ministrisé sé Arsimit, ndaj mésuesve qgé té ishin té stérvitur
edhe né muziké, vizatim e gjimnastiké, “léndé kéto, gé hijeshojné shqiset, bujarojné
zemrat dhe forcojné fizikun ”. Sé bashku me kéto, mésimdhénésit duhej té Kishin
njohuri edhe pér bujgésiné e blektoriné.
Né kété seancé, Parlamenti u bé i njohur edhe me kéto: arsimi fillor do té ishte 5-vjecar,

do té fillonte né moshén 6-vjecare dhe do té ishte i detyrueshém pér té dy sekset,
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meshkuj dhe femra. Programi i shkollés fillore do té pérfshinte kéto Iéndé: kéndim e
shkrim, numératore, histori e gjeografi, histori natyre, dituri natyre, vizatim, muziké e
gjimnastiké, té cilat do t& zhvilloheshin né formé spirali, duke u zgjeruar né vazhdim

nga klasa né klase.

2.3.7 Koncepte pér edukimin moral né kongresin arsimor té vitit 1924

Arsimtarét shgiptaré, gé kishin marré pjesé aktive né Revolucionin e Qershorit, me
fitoren e tij prisnin té realizoheshin aspiratat e tyre té shprehura né “Lidhjet ¢ mésuesve”
dhe sidomos, né bazé té nenit 19 té programit té shpallur nga Qeveria Demokratike e
Nolit. Aty theksohej se “Organizimi i degés sé arsimit mbi baza moderne, kombétare e
praktike, do té zbatohej né ményré gé prej shkollave tona té dalin patrioté e punétoré té
miré... Noli, i cili mé 16 gershor 1924, zuri vendin e Kryeministrit, premtoi qé né

pérbérjen e kabinetit do té caktonte dhe Ministriné e Arsimit.

Por, megjithé ngarkesén e madhe, gé kishin problemet arsimore, vendi mbeti vakant.
Pér dy javé, iu ngarkua Mimstrit té Financave, Luigj Gurakugit dhe mé pas iu dha
zévendésministrit té Drejtésisé, Stavro Vinjaut. Né kéto kushte, dy muaj mé voné, mé
12 gusht 1924, u mblodh né Tirané Kongresi Arsimor, ku morén pjesé 33 delegaté, qé
pérfagésonin té gjitha krahinat. Ministria e Arsimit nuk dérgoi as pérfagésues dhe as
pérshéndetje. Megjithaté, Kongresi e vazhdoi punén normalisht. Zgjodhi kryetar té
punimeve Ahmet Gashin, nénkryetar Jani Mingén dhe sekretar Kico Konomin. Kryetar
nderi u zgjodh Bajram Curri, té cilin mésuesit e vlerésuan lart pér géndrimin e tij né

mbrojtje té vazhdimit té punimeve té Kongresit Arsimor.

72



Frymézuesi i grupit té Tiranés ishte S.Ceka. Né gazetén e tij “Ku Vemi?” u botua
shpallja e mésuesve té Tiranés, me problemet gé duheshin diskutuar.

Pér lévizjen demokratike, arsimi nuk ishte njé problem i thjeshté teknik, si¢ pérpigeshin
ta paraqisnin klerikét. “Arsimi, mésimi, edukata né Shqipéri jané njé problem social-
politik. Asht njé lufté parimesh, asht dhe problem themeli”, -nénvizonte shtypi demokratik i
kohés.

Kongresi i vazhdoi punimet deri mé 21 gusht. Ai votoi pér arsimin fillor té
detyruar, pér dy sekset, né shkollat shtetérore. Né shkollat e vendit toné né até kohé
vijonin njé numér i vogél i fémijéve té moshés shkollore, prandaj ishte njé detyré e
ngutshme q¢€ shteti t’i hapte miré€ dyert e shkollave pér sa mé shumé nxénés. Detyrimi
shkollor duhej té fillonte nga fémijét 7-vjecaré. Pér té vegjlit (nga 3-7 vjec) té hapeshin
foshnjore, “ndér ato vende ku éshté e mundur”. Plagén shumé t€ rénd€ té shkollimit t&
femrés shqiptare, Kongresi e pa drejt, si pér kohén e afért, ashtu edhe pér perspektivén,
si né bazé shkolle, ashtu edhe jashté saj. Veg detyrimit shkollor pér vajzén shqiptare, ai
vendosi t’1 rekomandonte Ministris€ s€ Arsimit krijimin e njé shkolle normale femérore.
Pér mésuesit pa arsim pérkatés, Kongresi i sugjeronte Ministrisé sé& Arsimit té merrte
masat pér té ngritur njé Normale provizore, me vite e program té reduktuar. Kéta
mésues, duke u ulur pérkatésisht népér banka, me pérvojén e fituar dhe me déshirén pér
t’1 shérbyer arsimit, do t€ aftésoheshin patjetér dhe do té béheshin t€ denjé pér té
drejtuar klasat.

Né shtator 1924 Ministria e Arsimit urdhéroi gé lénda e moralit té bashkohej me
mésimin e fesé. Ky l&shim, i kérkuar prej kohésh nga kleri, ishte shumé i démshém pér
shkollén, prandaj lévizja demokratike dhe mésuesit u ndeshén flaké pér flaké me

Ministriné. Reagimi i bazés ishte i menjéhershém. Ajo e pa drejt dhe me kohé, se kétu
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ishte njé problem parimor, shumé i démshém pér té ardhmen e shkollés kombétare.
Ministria, nén presionin e opinionit té gjeré, térhoqi urdhérin dhe morali mbeti i vecuar
nga mésimi i fesé. Qeveria nuk u kushtoi vémendjen e duhur vendimeve té Kongresit
Arsimor dhe Lidhjes sé Pérgjithshme té Arsimtaréve. Pér kété, ajo u kritikua edhe nga
shtypi i kohés.

Ardhja e Hil Mosit né kryre té punéve té shkollés shqiptare, né vitin 1930, dhe bérja
e njohur e programit té tij pér krijimin e njé sistemi té ploté dhe sa mé té pastér
kombétar, i pérshkallézoi pérpjekjet pér shkollé laike shtetérore kombétare. Mé
konkretisht, u kérkua ndérrimi i neneve té Statutit Themeltar té shtetit, qé lejonin
shkollat fillore né duar privatésh.

Né krye t€ késaj lévizjeje u vu revista “Edukata e re”, e cila paraqiti argumente
historike dhe béri analiza pér nevojén urdhéruese té kombétarizimit té shkollés, me anén
e monopolit shtetéror né arsim. Né Prill 1931, né faget e revistés u shkrua: “Té drejtén
dhe detyrén e edukimit, mbas etikés sé tija, shteti nuk duhet t’ia lajé askujt, pér pa heqé
doré prej superioritetit té vet”. (revista, “Edukata ere” ,1931)

Zogu shprehu vendosmériné té pérgéndronte vémendjen né ndértimin e njé sistemi
arsimor té efektshém. Megjithaté, veté Zogu nuk ushgente iluzione pér ndryshime té
shpejta. Me ndérrimin e kabinetit geveritar, mé 14 janar 1929, té kryesuar nga Kogo
Kota, Ministér Arsimi, u emérua Abdurrahman Dibra.

Ardhja e Abdurrahman Dibrés né krye té Dikasterit té Arsimit, ishte njé hap pérpara, né
krahasim me titullarin paraardhés. Vértet me kulturé orientale dhe i paspecializuar pér
arsimin, por kishte mencuriné dhe aftésité administrative. Prandaj thirri si sekretar té
pérgjithshém specialistin e njohur Aleksandér Xhuvani, i cili realisht bénte punén e

ministrit. E para gjé qé béri ishte nisja e njé faré shtese né buxhetin e arsimit dhe, pér
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pasojé, shtimin e numrit té shkollave. Megjithaté edhe kéto nuk i dhané ndonjé impuls

té ndjeshém ecjes pérpara té shtrirjes sé arsimit.

E réndésishme né kété periudhé, éshté thirrja né Tirané e njé komisioni pedagogjik

té pérbéré nga mésues specialist si Mati Logoreci, Mirash lvanaj, Osman Myderizi,

Sotir Papahristo, Beqir Sinani, Anton Paluca etj. Ky forum mori né shqyrtim

organizimin e shkollave normale, kualifikimit t¢ mésuesve, organizimit té inspektimit

dhe té harmonizimit té programeve té shkollave fillore. Pér heré té paré u vendos arsimi

fillor i detyruar pér moshén 6-14 vijec.

Té réndésishme, pér kété tubim kombétar pedagogjik, ishin vendimet e komisionit pér

edukatén kombétare té nxénésve. Aty parashikoheshin:

>

Arsimi fillor té ishte kryeképut né gjuhén amtare, duke u munduar pér té

mbledhur elementét e ndryshém fetaré né njé shkollg.

Té pajiseshin klasat e mésimit, me portretin e mbretit dhe té figurave mé té

pérmendura té historisé kombétare.

Té béheshin ekskursione mésimore, né lidhje me mésimin e historisé dhe

gjeografisé.

Festat kombétare té kremtoheshin me ceremoni té jashtézakonshme dhe me

konferenca té rastit.

T’u mésoheshin nxénésve kéngé t&é bukura kombétare.

Té formoheshin, sa té ishte e mundur mé shumé, biblioteka shkollore né gjuhén

amtare.
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Mé 6 mars 1930, me ardhjen né fugi té kabinetit té Pandeli Evangjelit, né krye té

Dikasterit t& Arsimit u emérua Hil Mosi, i cili kishte kryer shkollén e mesme pér
pedagogji né Klagenfurt (Austri).
Me kulturén, pérvojén administrative, mendimin pérparimtar dhe patriotizimin e njohur,
ardhja e tij si ministér Arsimi, shénoi njé hap té réndésishém pérpara né punét e shkollés
shqgiptare, sidomos né até té arsimit fillor. Ishte partizan i vendosur i laicizimit dhe
kombétarizimit té arsimit né Shqipéri. Q€ né fillim, iu fut vullnetshém studimit té
gjendjes sé arsimit né té gjitha degét e drejtimet dhe, duke pasur né krah té djathté
Aleksandér Xhuvanin, né 24 korrik 1930 béri njé raport ku i parashtronte geverisé disa
céshtje pér miratim dhe disa probleme pér zgjidhje, nga té cilat pér arsimin fillor :

a. Qysh kur ende shkollat normale nuk kishin filluar té nxirrnin njé numér té miré

mésuesish, dikasteri ishte i detyruar té eméronte si mésues mjaft veté gé nuk
Kishin arsimin e duhur pér té zhvilluar miré punén e mésuesit. Prandaj Ministria
kérkonte zévéndésimin té paktén, disa prej tyre.

b. Meqgenése nga viti i méparshém, kur kishte nisur kategorizimi, prej tij kishin
pérfituar jo mé shumé se 65 deri 70% té mésuesve té vendit, ministri kérkonte
njé fond prej 50- 60 mijé franga ari, gé t¢ mund té plotésohej deri diku kuadri
edhe me té tjeré arsimtaré, gé iu takonte kategorizimi.

c. Kérkohej hapje shkollash né katunde, ku mund té kishte mé shumé nxénés dhe
mbyllje e shkollave ndér katunde, ku dilnin pak nxénés. Né kété mes, sqarohej
se mjaft shkolla me fare pak nxénés nuk kishin dhéné deri atéheré frutet e
déshiruara. Veg késaj t¢ mbylleshin 3-4 konvikte nga ato té fshatrave, sepse e

ngarkonin sé tepérmi buxhetin e dikasterit me fondin e bursave.
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d. Kérkohej shtim buxheti pér té rritur numrin e mésuesve, duke krijuar njé shkollé
normale té re té ploté mé vete, prej degés normale té gjimnazit té Shkodrés dhe
degés normale té shkollés Teknike né Tirané. Po ashtu, pér shtimin e numrit té
mésuesve, kérkohej té shtohej numri i bursave pér studime té larta né pedagogji,
pér djem dhe pér vajza, me preferencé Institutet Pedagogjike té Austrisé dhe
Gjermanisé, ku do té mund té pérfitonin ményrén modeme té edukatés. Po ashtu,
kérkoheshin bursa studimi edhe pér shkencat e natyrés, pér histori e filozofi.

Ministri Hilé Mosi, né bashképunim e mirékuptim me Aleksandér Xhuvanin, né gusht
té vitit 1932, i paraqiti mbretit njé parashtresé analitike, ku céshtja themelore ishte
kombétarizimi i arsimit. Problemi tjetér, qé shtronte ministri Mosi, ishte rishikimi i
programit té shkollés fillore, duke e béré até me dy cikle 4-vjecare. Cikli i ulét do té
pérmblidhte Iéndén 5-vjecare né 4 vjet. Cikli i dyté do té quhej plotore, do té merrte
orientim profesional né katér drejtime, sipas nevojave mé urdhéruese té kohés.

| pari, me drejtim té pérgjithshém, ku do té dilnin kandidatét pér té vijuar shkollat
normale.

I dyti, me drejtim tregtar dhe mésime té kontabilitetit té njoftimeve tregtare dhe té
daktilografisé.

I treti, me drejtim bujgésor.

I katérti, me drejtim profesional teknik. Shkollat normale do té ishin 4-vjecare dhe né
to do té pranoheshin kandidaté, gé kishin kryer katér klasé té gjimnazit.

Pér arsimin fillor, géllimi i Ministrisé sé Arsimit do té ishte shtimi i shkollave fillore, ku
do té mund té pérfitohej nga mbyllja e disa konvikteve fillore dhe pakésimi i numrit té

bursave brenda dhe jashté shtetit.Pér lokalet shkollore, posacérisht pér ato té shkollave
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fillore, kérkohej edhe bashképunimi i Ministrisé sé Punéve Botore, si edhe té
shfrytézoheshin té ardhurat, gé mund té rridhnin nga shitja e disa pronave shtetérore.

Né janar té vitit 1933, Hilé Mosi vdig. Vendin e tij shpejt e zuri Mirash Ivanaj, njé

ithtar edhe mé i madh i arsimit kombétar. Gjithé opinioni intelektual i kohés e
pérshéndeti kété emérim té gjetur. Né Ministriné e Arsimit ai géndroi si njé figuré e
papérlyer, duke punuar rreptésisht sipas ligjit. Ishte i vetmi ministér i kohés, pa sekretar
té pérgjithshém dhe me dy veta mé pak né kuadrin e Ministrisé né krahasim me kolegun
paraardhés. “Mali” me dokumente n€ fondin e Ministrisé s€¢ Arsimit dhe me fondin e tij
vetjak né arkivin e shtetit, rréfejné pér njé punétor, gé i vlonte truri né mendime dhe i
hanin duart pér té shkruar pér gjéra edhe té dorés sé dyté.
Duke analizuar thellé rrezikun e shkollave té huaja, Ivanaj theksonte se problemi i
edukimit moral, patriotik e shogéror, ishte shumé mé i réndésishém se ai diturak né
Shqipéri, ishte 1 vecanté dhe, pér t’u zgjidhur, ishte nevojé e domosdoshme té ndiqej njé
rrugé tjetér e njéllojté pér té gjithé nxénésit shqiptaré, larg ndryshimeve shogérore,
fetare e krahinore.

Ivanaj do té kérkonte masa radikale pér pérmirésimin themelor té& arsimit. Kétu
shqetésimi i tij mé i madh, mbetej ideja gé shkolla té ishte gjithéshgiptare dhe né radhé
té paré e mbi cdo gjé, té edukonte atdhetaré, né téré komponentét e punés sé saj,
mésimore e jashtémésimore. Né kété mes, shteti nuk mund té higte doré nga pérgatitja
totale, absolute e téré dhe e pandaré e gytetaréve té ardhshém.

Mé né fund, lvanaj do té shtronte ¢éshtjen edhe né rrafshin teorik, ku theksoj, se shkolla
kishte té bénte me formimin e njeriut, ajo ishte njé veprimtari mjaft komplekse
pedagogjike, psikologjike e shogérore. Dhe, si e till&, gé té vihej me sukses né veprim,

duhej gé here pas here ajo t€ modifikohej, qé t’i pérgjigjej kérkesave té sé ardhmes, né
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pérputhje me shkallén e qytetérimit té popullit dhe rrethanave politike, shogérore e
familjare. Nuk ishte e mundur, sipas tij, qé né dy shtete, né dy popuj té zbatohej njé
sistem e njé ményré shkollimi dhe edukimi. Prandaj, Shgipéria duke mbajtur njé vend té
vecanté né Evropé, sa té ishte e mundur mé shumé, i duhej edhe njé institucion arsimor i
veganté, € t’i pérshtatej gjithgkaje shqgiptare. Kété detyré mund ta realizonte vetém njé
shkollé mbaréshqiptare né pérmbajtje dhe né metodé.

Por, ideja pér mbylljen e té gjitha shkollave private né Shqipéri , ishte géndrim ekstrem
pasi Shqipéria kishte nevojé pér hapje shkollash dhe jo pér mbylije.

Né kuadrin e pérgjithshém té Reformés Arsimore, meraku mé i madh i Ivanajt, ishte
figura e mésuesit, si faktor vendimtar pér mbarévajtjen e punés sé shkollés. Ai diti té
¢cmojé dhe vlerésojé né té gjitha dukurité personalitetin e mésuesit, duke e vendosur até
né lartésiné e detyrés fisnike, si figuré kryesore intelektuale e vendit. Kétu ka vendin e
vet, fakti gé Ivanaj njihej miré se ¢faré pérfagésonte si njéri, si intelektual, si qytetar dhe
si atdhetar. Prandaj, né té gjithé vendin u rrit besimi te pjesa mé e shéndoshé e
mésuesve, por u shtua droja te pjesa mé e dobét. Tashmé, askush nuk do té mund té
népérkémbte té drejtat e mésuesve dhe asnjé nuk duhej té harronte té drejtat e tyre. Por,
edhe né té njéjtén kohé, asnjé prej tyre nuk mund té vegjetonte né radhét e arsimtaréve,
né qofté se nuk e meritonte até detyré té réndésishme.

Té gjitha masat e Ivanajt, té cilat synonin disiplinimin dhe mbaréshtrimin e punés sé
mésuesit, jo vetém nuk sollén asnjé pakénagési e shkrehje né puné, por pérkundrazi,
mobilizim e entuziazém té pandégjuar mé paré. Ky Ministér kémbéngulés dhe i
palékundur né kérkesa reformatore ndaj mésuesve, ishte i ashpér, por jo arrogant; ishte
kérkues, por jo denigures. Dinte miré té vlerésonte dhe té respektonte personalitetin

njerézor, pavarésisht nga pozita e tij ekonomike apo shogérore.
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Qé té vinte né udhé té drejté, serioze dhe té géndrueshme veprimtaring e shkollés

shqiptare, lvanaj i kushtoi vémendje t& madhe disiplinés, si themeli i punés.
Por kérkesat rigoroze dhe masat e dénimit té Ivanajt, nuk kishin dhuné ndaj
personalitetit té nxénésit. Si edukator i drejtpérdrejté, si drejtor dhe si ministér, lvanaj jo
vetém nuk i njohu mjetet e dhunés, por pérkundrazi i dénoi ato. Ai doli kategorikisht
kundér rrahjes sé nxénésve. Aq mé tepér ai dénonte fyerjen e nxénésve me fjalé
antipedagogjike.

Megenése kishte edhe shkolla, posacérisht né fshat, té cilat pér arsye t€ mungesés sé
mésuesve, mbetén 4-vjecare, shkolla té cilat e kryenin té ploté programin 5-vjecar, ato
u quajtén shkolla plotore. Kéto shkolla deri ne fund te vitit arsimor 1927 — 1928 ishin 6-
klaséshé. Né vitin 1928 - 1929 u béné 5 -vjecare. Programi i vecanté, me pak ndryshime

pér shkollat femérore, pérfshinte kéto 1éndé:

v" Gjuhé shqgipe, ku hynin abetare, kéndim, ortografi, hartim, gramatiké dhe

bukurshkrim;

v" Historia, ku zhvillohej Historia e Shqipérisé dhe jepeshin njohuri té historisé

sé botés, gé nga periudha e lashtésisé.

v Gjeografi, ku béhej Gjeografia e Shqipérisé, me njé pérshkrim té shkurtér té

pesé kontinenteve.

v' Mésim jete, mésim natyre, mésim sendesh, ku pérfshiheshin elementé té

shkencave té natyrés.

v' Mésim morali, ku zhvilloheshin elementét e jetés shogérore e té rendit

shtetéror.
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v" Muziké, ku béhej vetém kéngé.

v Vizatim- puné dore

v Gjimnastiké.

Pér shkollat femérore pakésoheshin orét e mésimit té punés sé dorés dhe shtoheshin
ato té ekonomisé shtépiake. Edukimi zinte njé vend té réndésishém né 9 I1éndé .
Sé pari, ai kishte synim pedagogjik kundér mendésive té vjetra dhe pér njé formim
peréndimor, i cili gjalléronte nxénésin.
Sé dyti, programi i jepte té drejtén e arsyetimit dhe té lirisé mendore, té cilat siguronin
formimin e personalitetit té nxénésit. Kétu ndikim pozitiv kané pasur mjaft tekste té
mira mésimore, té pérgatitura nga autoré me pérvojé, té cilét kishin pér bazé vetém
tekste nga vendet e Evropés Peréndimore. Ndér tekste té tillé duhen pérmendur:
“Abetarja” e Ndue Palucés dhe e Kolé Margjinit; “Gramatika e gjuhés shqipe”,
“Historia e Shpipnisé”’e Dom Ndoc Nikajt; “Gjeografia e Shqipnisé” e Ahmet Gashit;
“Mésime sendesh’ e Abedin Caushit.
Sé treti, programi jepte udhézime té mjaftueshme pedagogjike dhe psikologjike. Né
zbatim té ploté té programit, nuk u shogérua me mjete mésimore, hera-herés ndikoi
negativisht edhe mungesa e teksteve, si edhe né disa raste, niveli i ulét kulturor
pedagogjik dhe mungesa e vullnetit pér puné té disa mésuesve. Mangésité e ndryshme,
u pérballuan nga mjaft mésues té zellshém, i plotésuan me shénime dhe me shfrytézimin
e natyrés, né kopshtin shkollor ose mé tej, né ekskursione.
Pasi kryente mésimet sipas programit, nxénési i nénshtrohej provimit té lirimit né léndét

kryesore, pérballé njé komisioni té pérbéré nga drejtori i shkollés, mésuesi i klasés dhe
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njé pérfagésues nga njé shkollé tjetér, té autorizuar nga Ministria e Arsimit. Nxénésit gé

kalonte provimet, i jepej “Deftesa e lirimift.

Njé nxénés i zakonshém, i cili kishte kryer shkollén fillore, dinte té lexonte
rrjedhshém, té shkruante pa gabime té rénda ortografike, té zgjidhte probleme té thjeshta
aritmetike dhe té dinte gjérat mé té réndésishme té Historisé sé Shqipérisé. Kétu merrte
gjithnjé pérparési periudha e Skénderbeut, e cila béhej gjithnjé mé e ngulitura né
méndjet e nxénésve, si simbol i pashlyer kombétar. Pastaj, nxénési merrte t€ dhéna me
réndési pér Gjeografiné e Shqipérisé dhe kishte pérvetésuar njohuri té pérgjithshme pér

botén pér rreth dhe pér fenomenet e natyrés.

Né vitet *30 dhe sidomos pas vitit 1933, numri i shkollave nis e rritet. Gjaté periudhés
14- vjecare 1925-1939, u shtuan rreth 100 shkolla fillore, me njé rritje mesatare vjetore
prej 14 shkollash né vit, me 400 nxénés. Pra, ishte njé ritém mjaft i ulét edhe nén ritmin
e shtimit té popullsisé. Gjaté késaj periudhe kohe, shkolla fillore mori rreth 600 mésues.
Ritmin e shtimit té shkollave e pengonte dalja jashté kuadrit e nj& numri jo té vogél
mésuesish, té hequr pér paaftési, pension, vdekje etj.

Periudha 15-vjecare e geverisjes sé Ahmet Zogut u karakterizua nga njé ngurtési né
zhvillimin e arsmit fillor, por edhe nga njé konsolidim i arsimit fillor, nga njé vémendje
dhe nje disipliné shkencore-didaktike rigoroze, si dhe trajtimi i vémendshém i punés sé
mésuesve, sidomos deri né vitet 1937, duke dominuar rryma pedagogjike Herbatiane.
(Pedagogjia,M.Kraja 2009). Por kjo ndihmoi né themelin e vet me “virtytén “ qé
mésuesit shqiptaré e kané interpretuar pér rritjen e rolit edukativ té arsimit, té edukimit,

té disiplinés, té rregullit té forté té formimit qytetar té nxénésve.
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Né mendimin pedagogjik shqgiptar frynin eréra té ndryshme, por mé zotérues sidomos né
arsimin fillor pér njé kohé vazhdonte herbartianizmi apo neoherbartianizmi. U dukén
madje gé né Kongresin Arsimor edhe piképamjet pedagogjike nga shkolla franceze.
(Pedagogjia, M.Kraja 2009). Né qofté se té moshuarit kujtojné me nostalgji shkollat
fillore té asaj periudhe Kkjo i dedikohet punés sé kualifikuar,cilésore, disiplinés sé forté
tek mésuesit dhe nxénésit. Kjo i dedikohet herbartianizmit apo neoherbartianizmit qé né
Shqipéri u bé rrymé dominuese né vitet 1920 — 1938 — 1939

Pérpjekje pér Italianizimin dhe fashizimin e shkollés shqgipe né periudhén e pushtimit
fashist

Periudha e Luftés Antifashiste Nacional-Clirimtare, ka specifikén e saj né fushén e
edukimit té arsimit fillor. Kéto specifika jané:

-U bllokua zgjerimi i arsimit fillor né Shqipéri.

- Mesazhi i Jakomonit pér rihapjen e shkollave né Shqipéri theksonte : *“ Shkolla asht
edhe ajo njé ushtri qgé madhéria e mbretit perandor dhe Ducja e fashizmit po e thérrasin
me bashképunue né kété ndértesé madhéshtore qé ka pér géllim té ndryshojé shpresén e
fytyrén e kombit shqiptar. Shkollat shqgiptare, mésuesit pér mbi té gjitha do té jené té
denjé edhe pér kryefjalén fashiste gé shprehet me vullnet e me ngulm “ me besue, me
dégjue e me luftue “. Kuptohet gé pushtuesi kérkonte drejtpérdrejt marrjen e masave,
sepse e kishte té garté ndikimin fugishém té tyre tek masa.

- U béné ndryshime né pérmbajtjen e shkollés duke shkurtuar e ndryshuar historiné
toné, letérsiné duke vendosur Iéndé “Edukaté fashizmi”, duke zvogéluar heronjté tané e
duke shtuar historiné e kulturén italiane, gjuhén italiane, organizma fashiste.”,

“ndérimet ala fashiste né shkollg, veshjen e nxénésve me uniforma té zeza fashiste”.
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- U zhvilluan konferenca té arsimit , si seminari i Durrésit gé déshtoi me turp né ditén e
ceremonisé sé hapjes ku ishin mbledhur gindra mésues. Sapo filloi ceremonia mésuesit
filluan kéngén “Se mjaft né robéri, o e mjera Shqipéri”, “Eja mblidhuni kétu,
kétu”, u hodhén parrulla antifashiste. Fémijét shqiptare ishin né duart e sigurta té
mésuesve tané.

Pushtimi i vendit si mbarépopullin toné e shtypén pa masé pjesén dérrmuese té
mésuesve. Mésuesit e Krumés né Veri, té Dibrés, Faslli Cami, Josif Pashko né Kolonjg,
Mustafa Laci né Delving, Sefer Butka né krye té demonstruesve antifashist té 5-6 Prill
1939 para organeve administrator, Simon Dede né Shkodér, Mustafa Dervishi, Teofik
Gjyli u evidentuan né veprimtari antifashiste bashké me té tjeré, duke i internuar né
vende té largéta né Itali si antifashist té rrezikshém. Profesor Aleksandér Xhuvani, qé
drejtonte gjimnazin e Shkodrés nuk pranoi korrespondencén né gjuhén italiane duke iu
kthyer mbrapsh shkresave, pér kété e pushuan nga puna.

Ministria e Arsimit kérkonte nga mésuesit gé temat e hartimeve té kishin pérmbajtje
fashiste, kurse mésuesit né pérgjithési me ndonjé pérjashtim té rrallé, zgjidhnin tema me
karakter kombétar. Ja disa prej tyre: “ Fytyra e Skéndérbeut, ideal dhe udhéheqgés i
popullit toné”. Komentoni vargjet: “Conju shqiptaré prej gjumit ¢onju, té gjithé si
vllazén njé besé shtrengonju, e mos shikoni kisha e xhamia , feja e shqiptarit éshté
shqiptaria”. “Vlera kombétare e krijimtarisé sé Naim Frashérit”, “Té ruajturit e gjuhés
éshté njé nga faktorét e ruajtjes sé njé kombi”. (M. Kraja, “Mésuesit pér kombin
shqgiptar”, 1993, fq 398). Hajrulla Kastrati u dha nxénésve tre tema hartimi né provimin
e lirimit, por u zgjodh : “ Atdheu mbi té gjitha”. Né janar té 1944 Shyqyri Hoxha,
mésues né shkollén fillore, u pushkatua né Prishting, Jordan Misja, Kristo Isak, Ajet

Xhindole, Seit Luzati, Haki Shehu, rané déshmor.
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Gjaté periudhés sé luftés u zhvilluan konferenca té arsimtaréve antifashisté né zona
té vendit si dhe né fund té luftés u mbajt Kongresi i Arsimtaréve Antifashist né Lozhan
té Korgés. Atje u shtrua detyra pér ardhmériné e shkollave shqgipe gjaté periudhés sé

fashizmit. Rreth 50 mésues e gindra nxénés rané déshmor pér clirimin e vendit.

2.3.8 Puna edukative né shkollén fillore né vitet 1945 — 1990

Clirimi i vendit u shogérua me probleme té shumta, vecanérisht né arsimin fillor.
Shkollat u rihapén, por tekstet e programet duhet té pérpunoheshin gé té shmangej
politika, ideologjia fashiste e pasqyruar né téré tekstiografiné shkollore. U ngrit njé grup
pune né Ministriné e Arsimit gé ta bénte kété puné, dhe e béné mire, duke vazhduar
puna pér hartime programesh e tekste shkollore sidomos né fillore. VVazhdoi puna deri
né shkurt té vitit 1946, kur do té miratohej reforma arsimore qé i jep arsimit né térési
drejtimin e vendeve té lindjes, socialist. Kjo reformé kérkonte arsim fillor té detyruar
né ¢do skaj té vendit. U aplikua metoda e mbajtur gé né vitet 20 e mé pas me ané té
hapjes sé kurseve 2-3 apo mé voné dhe 6-mujor pér mésues me arsim fillor, me njé a mé
tepér klasé té shkollave té mesme nga té gjitha kategorité, profilet laike apo fetare. Né té
katér anét e vendit kérkoheshin mésues. Reforma e vitit 1946 shtroi problemin popullor
té arsimit. U luftuan géndrimet e ngadalta pritése, njékohésisht prané shkollave
pedagogjike u shuméfishuan kontigjentét e nxénésve. U mbéshtetén inisiatoré né
pérhapjen e arsimit fillor, né organizime kursesh , ngritje shkollash né rrethana té

improvizuara.

Mésuesi i Mirdités Ndrec Ndue Gjoka , ish nxénés i Normales sé Elbasanit, gé kishte

shérbyer né njé fshat té Shkodrés, né Grumiré, shkoi vullnetar né vitin 1941 bashké me
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mésues té tjeré nga Shqipéria pér té hapur kurse e shkolla shqipe né Kosové. Punoi katér
vite né Zllakugan té Pejés, duke vazhduar mésimin shqgip né até fshat, ku dekada mé
paré kishte punuar si frat dhe mésues i paré i shgipes. Shtjefén Gjecovi gé nga viti 1897
u bé shémbull pér kolegét e zonés. Pér t’ju shmangur arrestimit si pjesémarrés edhe i
Lévizjes Nacional Clirimtare né prag té Clirimit hidhet né Mirdité duke pas edhe
mbéshtetjen e Bardhok Bibés, dhe punuan pér hapjen e 51 shkollave nga 4 gé kishin
funksionuar né téré Mirditén tre muaj mé paré.

Né shtépité e fshataréve béri hapje kursesh praktike me grupe mésuesish me nga 3-4
dité duke i drejtuar veté si mésues. Me praktikén pedagogjike té Nrecés, mésuesit
punonin pa rrogé né shtépité e fshataréve té kthyer né shkolla. Pér heré té paré siguroi
rreth 2500 nxénés, mes tyre edhe vajza.

Me punén kémbéngulése t¢€ Ndrec Ndue Gjokés, té Késhillit Nacional Clirimtar té
nénprefekturés né Mirdité, vendosén edhe hapjen e 47 shkollave té reja, té cilat bashké
me shkollat ekzistuese u béné 51 shkolla fillore, (kurse si¢ i quanin atéheré) né té cilat
do té jepnin mésim 51 mésues provizor. Mungesé librash, normat e pérgatitura, orendi
e mjete didaktike duke siguruar té gjitha me mundésité e improvizuara.

Né kété periudhe jané regjistuar rregullisht edhe mbi 270 vajza pér heré té paré.
(M. Kraja “Mésuesi unikal né Ballakan”, Ballder, 2006). Prof, Musa Kraja ka saktésuar
njé té vérteté pér veprimtaring e Mésuesit té Popullit , Ndrec Ndue Gjoka, ku mes té
tjerash shkruan: “ Ishte viti 1945, prandaj Ndreca kishte eméruar pérveg ish-nxénésve
té Oroshit me arsim fillor edhe priftérinj qé té shérbenin né fshatra edhe si mésues
provizor derisa té siguronte mésues profesionisté. Té tillé ishin Dom Lecé Sahatciu, gé
u emérua mésues né Gzig, Dom Mark Hasi, mésues né Orosh, Dom Nikollé Luli

eméruar mésues né Klos té Fanit, té cilét bénin njékohésisht detyrén e meshtarit dhe té
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mésuesit.” Pra, kéto té dhéna té tjera argumentojné qgarté se Ndreca jo vetém nuk kishte
asnjé lloj arsmiqésie, por kishte lidhje dhe bashképunim edhe me Klerikét e nderuar,
sepse vlerésonte mbéshtetjen qé ata i dhané né veprimtariné e tij arsimore, atdhetare né
njé terren aq té véshtiré,duke i shftrytézuar mundésité e tyre pér ta mbéshtetur arsimin
dhe shkollén shqipe.

Ndrec Ndue Gjoka e kishte té qarté se cfaré kérkonte arsimi laik. Lajcitetin e
shkollés e njihte si domosdoshméri pér njé shkollé demokratike dhe moderne, por ai e
kuptoi mini-situatén dhe rrethanat e njé prapanikérie té thellé dhe té njé varférie té
madhe intelektualé&sh t€ asaj kohe né ato vise. Prandaj punoi me frymé krijuese... ( fq.
46)

Shkolla fillore edhe mé gjeré kishte kéto tipare kryesore:
1. Arsimi pa pagesé.
2. Arsimi pér té gjithé.

3. Barazi mes djemve e vajzave.

&

Karakteri i njésuar né té gjithé vendin.

5. Karakteri laik i shkollés.

Aleksandér Xhuvani pér punén edukative né arsimin fillor

Profesor Aleksandér Xhuvani, njé ndér personalitetet mé té shquar té arsimit, shkollés
dhe i mendimit pedagogjik e psikologjik shqiptar, né mes té tjerash éshté marré edhe me
arsimin fillor. Veprimtariné né kété fushé e ushtroi né shkollén Normale té Elbasanit si
mésues, drejtor, autor i teksteve, autor i afro 65 botimeve, tekste pér mésuesit e pér
nxénésit, si organizator né shkallé vendi, si mésues i mésuesve né té gjitha piképamjet.

Ai e kupton né ményré té vecanté arsimin fillor. Pér kété hallké té sistemit arsimor pér
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zgjerimin, konsolidimin dhe mendimin pedagogjik, didaktik, shkroi dhe ushtroi njé
vepér té vecanté. Arsimin fillor e quajti si bazé pér edukimin e njé populli “ Né qofté se
duam té vémé themele té shéndosha né arsimin toné e kulturés sé populli,t duhet gé i
gjithé kujdesi dhe vérejtjet tona t’ia dedikojmé mé tépér organizimit té shkollés fillore.”
(A. Xhuvani, “Si mund té organizohet arsimi fillor ~, Gazeta e Korc¢és, 22 Mars 1928)
Profesor Sotir Tamo, studiues i Xhuvanit, shkroi pér disa parime didaktike dhe njé
séré artikujsh pér kété problem si: “Si mund té organizohet arsimi fillor”(1928),
“Historiku i laicitetit dhe i parimeve té tjera té arsimit fillor ”* (1933), “Té bamét gati té
mésuesit pér mésim”. Eshté inisiator i hapjes, pra Normales sé Elbasanit t& shkollés
Ushtrimore, e cila u bé laboratori pér pérpunimin e shumé problemeve pedagogjike e
metodike pér shkollén fillore. (S. Tamo: “Aleksandér Xhuvani pér shkollén fillore”,
“Shkollat 8-vjegare “ I- 1V, fg. 159).

Rritja e vrullshme e arsimit fillor, sidomos solli pérvojén e tradités arsimore pér
kuadrin e arsimit pérmes mésuesve e mé pak népérmjét shkollave normale. Por, shtrirja
e arsimit né vitin 1945 vazhdoi deri né cuarjen e arsimit fillor né ¢cdo cep té Shqipérisé
gé u realizua brenda pak viteve, pérmes rrugéve té shpejtuara té pérgatitjes sé mésuesve
me ané té kurseve dy mujore verore ose kurse gjashtémujore pér ato me bazé fillore.
Pérmes praktikave normale né shkollat pedagogjike ekzistuese,ose shkollave
pedagogjike té reja qé u hapén né disa rrethe me praktika pedagogjike prané shkollave
ushtrimore, ku aktivizoheshin mésuesit mé té miré si mésimdhénés dhe edukatoré.
Zgjerimi i arsimit té larté pérmes Instituteve té Larta Pedagogjike né Shkodér, Elbasan,
Gjirokastér, Korcé e Vloré, bashké me degét e mésuesve né Universitetet e Tiranés dhe
té filialeve té tij né disa rrethe, té cilét vazhduan punén si mésues filloreje si dhe

aftésohen pér cilési mé té larta né 8-vjecare e t& mesme, krijuan kontigjente mésuesish
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té afté dhe njé pjesé edhe drejtuesish, inspektorésh e metodistésh té afté né aspektin
pedagogjik. Késhtu u béné hapa pérpara né konsolidimin e arsimit fillor, derisa u
ngritén edhe fakultete té vecanta pér pérgatitjen e mésuesve té ciklit fillor me arsim té
larté.

Ky nivel i larté kuadri u aftésua edhe pér ngritjen e rolit edukativ té shkollés, né
gytete dhe zona rurale. Shkollat pedagogjike me tradité si ajo e Elbasanit, e Shkodrés, u
pasuruan dhe organizuan funksionimin e bibliotekave té mésuesit té shkollave, té
praktikave pedagogjike, té organizimit té konferencave pedagogjike t& mésuesve me
problemet e shumta, pér ¢éshtje té shumta, ku Kkishin vendin e vet edhe problemet e
edukimit me té vegjlit, veprimtarité jashté klase. Mésuesit gé Kishin arsimin e mesém
me bazé shkollén pedagogjike, gé mbaronin edhe shkollén e larté, dalloheshin pér njé
kompletim mé dinjitoz né punén me nxénésin, né dallim nga ata qé kété bazé e kishin
me gjimnaze. Kjo, sepse ministria dhe organet arsimore né rrethe, dérgonin mésues né
shkollat pedagogjike mé té afirmuarit, sic bénin edhe pér drejtorét e shkollave
pedagogjike. Megjithaté vendit i duheshin rreth 20 mijé mésues pér shkollén fillore dhe
deri nga vitet 65-70 kishte edhe mésues pér arsimin fillor, té cilét ose vazhduan arsimin
pa u shképutur nga puna ose u larguan nga arsimi. Problemet e edukimit jané béré
objekt analizash, konferencash dhe studimesh duke u ndalur né aspekte té edukimit
moral, estetik, fizik té lidhjes sé arsimit me punén, me jetén. Né shumé shkolla u ngritén
kopshte shkollore, kénde té gjalla, kénde té luleve, grupe artistike, sportive, ekspozita
vizatimi, programe artistike me kénge e valle duke u trajtuar njé vision i gjeré edukativ
nga nxénésit e fillores.

Arsimi fillor i detyruar kaloi né 7-vjecare, pastaj 8-vjecare dhe né 9-vjecare té

detyruar pér ciklin fillor éshté 6-klasésh, si¢ ka gené né vitet e shkuara té para luftés pér
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gytetarét. Indoktrinimi i arsimit shqgiptar sidomos pas viteve 1967 pérfshin edhe arsimin
fillor, madje me pérparési absolute, ¢cka né mjaft raste i vinte né siklet dhe béheshin
edhe té tjetérsuar, sepse né kété fushé edhe mésuesit mé té miré me edukatén morale

gytetare, artistike né “boshtin ideologjik” béheshin té tjetérsuar.

2.3.9 Edukimi né Ciklin Fillor pas viteve 1990

Pas viteve 90 shumé drejtime té punés edukative me nxénésit filluan dhe u Iékundén.
Kétu nuk pérjashtohen edhe nxénésit e klasés sé paré e mé larté té fillores. Muri i
Berlinit 1ékundi fort konceptet me praktikat politike, ideologjike, shogérore. Politizimi i
tejskajshém, dogma e theksuar ideologjike péfshin edhe kombin toné. Pérfshiré edhe ato
gé Kkishin depértuar gjerésisht edhe né jetén e shkollés, por me ngadalési té theksuar.
Shkollat, mésuesit, nxénésit nuk po e detyronin mé mbylljen me edukim, kérkonin pér
ndryshim rrénjésor, larg njéanéshmérisé ideologjike gé kishte marré pérparési né
parimet themelore té edukimit. Politizimet e tejskajshme filluan té braktisen, papritur
ndryshimet kurrikulare, sidomos né tekstiografiné shkollore. Shkolla shgiptare mbante
dhe mban né themelet e saj pérvojén e pasur té armatés sé mésuesve e pedagogéve té
shquar shqgiptar gé u mésuan dhe u rritén me ideté e rilindasve tané té médhenj,
illuministé me filozofiné e tyre, si dhe me pérvojat mé té vyera botérore né fushén e
edukimit. Prandaj edhe né kété pjesé shumé té réndésishme té superstrukturés shkolla
shqgiptare duhej t& ndryshonte, pérfshiré edhe filozofiné e saj, jo thjesht duke mohuar
filozofiné gé déshtoi, por duke pohuar filozofi té reja dhe pérpjekjet filluan shpejt (M.

Kraja, “Pedagogjia 2012 faga 58).
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e Sé pari, duhej ndryshuar kushtetuta pér njé shkollé laike , moderne demokratike
(jo ateiste).

e Sé dyti, té pasqyrohen té drejtat themelore té njeriut né kurrikulén e shkollés
(programe, tekste).

e Sé treti, duhej dhéné njé fytyré e re zhvillimi té l1éndéve shogérore, sidomos
edukatés morale né edukaté qytetare demokratike, né kété kuadér edhe letérsing,
historiné.

e Sé& Katérti, ndryshime té shpejta né dokumentacione shkollore me njohjen e
ploté té autoréve té médhenj té ndaluar té rrymave filozofike, pedagogjike,
psikologjike letrare t€ domosdoshme pér shkolla.

e Sé pesti, né thellimin e gjithanshém té proceseve demokratike né shkollé. (M.
Kraja, “Pedagogjia”, 2012 ).

Ngjarjet e vitit 1997 shkatérruan, grabitén né shkolla té gjitha materialet e oriendité e
laboratoreve, ku u pérfshiné edhe shumé shkolla fillore pér té cilat duheshin investime
té reja, shumé té médha. Njé pjesé e miré e mésuesve qytetaré punonin né zona rurale,
té cilét masivisht u larguan nga detyra té gjendur para situatave té rénduara, anarkiste
duke ua léshuar vendin e punés mésuesve vendas edhe pse 30-40% e tyre ishin pa
arsimin pérkatés. Disa morén edhe udhén e mérgimit duke u larguar nga arsimi fillor,
njé pjesé e miré e kuadrit me pérvojé dhe té kualifikuar miré né fushén e arsimit.
Lévizjet e vrullshme demokratike ndryshuan strukturén e shkollave té zonave rurale
duke rritur shumé numrin e klasave té bashkuara, ¢cka ndikojné negativisht cilésiné e
mésimit né ato zona. Késhtu né zonén rurale, pérvec zbrazétirave té njohura nga tradita
e punés né shkollé dolén edhe faktoré té tjeré. Kéto diferenca jané pasqyruar edhe né

vite si né numrin e pakét té librave jashté klase, letrare té lexuara nga nxénésit e fshatit
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krahasuar me ata té qytetit gé arrijné né 3-4 heré mé shumé. Me ndryshimet
kushtetuese, pérmirésimin e legjislacionit, sidomos né kualifikimin e kuadrit té arsimit,
fillor 100% né zonat urbane kryesisht me arsim té larté dhe me njé numér shumé té
kufizuar té mésuesve me arsim té mesém pedagogjik né profilin pérkatés né kufizim e
sipér, gjendja éshté né pérmirésim. Instituti i studimeve pedagogjike tani Instituti i
Zhvillimit té arsimit ka béré njé seri kualifikimesh sidomos botime enkas pér ciklin
fillor, duke i ndaré sipas problemeve té edukimit. Kéto botime periodike e kané
pasuruar bibliotekén social-pedagogjike pér mésuesit e fillores, do té shohim njé nga
numrat e zakonshém té botuar né vite. Ja tematika e botuar nga ISP, “Kurrikula dhe
shkolla”, “Edukimi artistik 5, 2004”. Né numra té tjeré mé paré jané trajtuar aspekte té
edukimit shéndetésor né ciklin fillor, t¢ edukimit ekologjik si “Zbérthimi i linjave té
edukimit muzikor gjaté procesit mésimor “, té tjeré pér edukimin qgytetar, edukimin
fizik, etj. Fakultetet e mésuesve né disa universitete kané ndikuar dhe ndikojné né
forcimin e punés edukative né ciklin fillor.

Né kuadrin e pérmirésimit t& kurrikulave té edukimit pér shkollén fillore ku
zhvillohen 1éndé té vecanta pér edukimin qytetar, pér té gjitha klasat duke e ngritur
nivelin e programit e pér rrjedhojé edhe té teksteve pérkatés né formé spirale.. Paralel
me tekstet e nxénésve u hartuan edhe tekste né ndihmé té mésuesve, aq té réndésishme
pér edukimin né ményré krijuese. (Grup autorésh: Edukaté shoqérore, klasa 4, tekst pér

mésuesin)
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2.4 Mjedisi social-pedagogjik, faktor i réndésishém né edukimin e nxénésve né

Ciklin Fillor

Rol té réndésishém luan né procesin mésimor prania e njé mjedisi té pérshtatshém
social-pedagogjik. Mjedisi familjar pérbén mjedisin shogéror mé té réndésishém gé e
pérgatitin fémijén pér klasén e paré. Kur fémija paraqgitet né kété klasé nga njé fazé
pérgatitore prej kopshtit, ky padyshim éshté shumé i vlefshém pasi kétu ka peshén e vet
edhe familja. Por kur fémija vjen direkt nga familja, atéheré kétu faktorét pérgatités
pérgéndrohen né rolin e familjes, t& nivelit e metodés sé saj pér edukimin e

parashkollorit pér ciklin fillor.

Njé mjedis i tillé i shéndoshé ndikon né plotésimin e nevojave té fémijéve dhe éshté
vendi natyror i plotésimit té kétyre nevojave. Népérmjet familjes fémija hyn né ményré
graduale né shogéri, pasi midis familjes dhe shoqérisé ka lidhje dhe bashképunim né
shumeé drejtime pér formimin e gjithanshém té fémijés.

Shkolla éshté institucioni paralelisht me familjen gé mund té ndihmojé né formimin e
métejshém té personalitetit té fémijés, ajo pérbén kontekstin e preferuar brenda té cilit
fémija vihet géllimisht né situata té mésuari, marrédhéniesh dhe pérfitimi té vierave gé i
pronon i gjithé kolektivi i nxénésve.

Shkolla krijon mjedisin e pérshtatshém gé pérgatit fémijén dhe e nxit pérmes formave té
ndryshme progresive. Fémijét edukohen daléngadalé té zbulojné e té kuptojné gé bota
né té cilén jetojné éshté shuméllojshméri vlerash e kulturash, té cilat duhen respektuar e
duhet té pérshtatesh me to. Si¢c shihet, né pérmbushjen e synimeve té kurrikulés
shkollore, njé rol té réndésishém luan klima e institucionit shkollor. Kultivimi i njé
klime té pérshtatshme té té nxénit nénkupton pérmirésimin e njé séré faktorésh me

ndikim né edukimin e nxénésve si:
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» Mijedisi shkollor , i cili u shérben nxénésve dhe mésuesve, pér té ngritur nivelin
e kryerjes sé detyrave té tyre.

> Kultura e shkollés, e cila éshté kultura e shoqgérisé e zbatuar né kushtet konkrete
té shkollés. Ajo ndikon né pérmirésimin e késaj té fundit atéheré kur ekzistojné
marrédhénie bashképunimi e mirékuptimi té vlerave e géndrimeve, kur ekziston
njé mjedis i sigurt. Né krijimin e njé klime pozitive né shkollé ndikojné edhe
vlerat profesionale té mésueve, drejtuesve dhe vendosja e marrédhénieve
formale té komunikimit midis tyre.

Né kuadrin e ndryshimeve gé ka pérfshiré gjithé shogériné toné, njé vémendje e vecanté
i éshté kushtuar kryerjes sé reformés arsimore, e brenda késaj reforme, krijimit té
hapésirave pér té pérsosur procesin e mésimdhénies dhe té té nxénit.

Mésimdhénia nénkupton dhénien, pérpunimin, pérvetésimin dhe vlerésimin e njohurive
dhe informacioneve té ndryshme, jo vetém nga mésuesi, por edhe nga nxénésit, duke
vlerésuar dhe respektuar kontributin e ndérsjellté. Ajo éshté njé veprimtari komplekse
dhe shumédimensionale, e cila zhvillohet, modifikohet, pasurohet dhe pérsoset me
kalimin e kohés, pas njé pune serioze, té gjaté e kérkuese té mésuesit.

Edhe pse éshté pothuaj e pamundur té identifikohen té gjithé pérbérésit e mésimdhénies,
né rendin e vet éshté edukimi. Mé té réndésishme jané;

» Zotérimi i Iéndés, i cili lidhet me pérgatitjen shkencore té mésuesit.

» Me organizimin e procesit mésimor, me pérgatitjen ditore té mésuesit, me
shkrimin e planit ditor me qartési, me hartimin e sakté té objektivave, me
organizimin e veprimtarive té larmishme gé ndihmojné né realizimin e
objektivave té mésimit, me organizimin e punés né grupe, me marrjen parasysh

té arritjeve té nxénésve, etj.
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» Zotérimi i aftésive dhe shprehive té dhénies sé njohurive té reja, té cilat kané té
béjné me pérzgjedhjen e metodave, teknikave e strategjive gé i pérshtaten temés
sé mésimit, moshés, interesave, prirjeve dhe déshirave té nxénésve, me
shfrytézimin e burimeve té ndryshme té informacionit pér gjetjen e materialeve
né ndihmé té temés sé mésimit, me ményrén e dhénies sé njohurive etj.

» Zotérimi me njé atmosferé ku respektohen mendimet, me menaxhimin e punés
né grupe, vendosjen e raporteve té drejta t€ saj me punén individuale,
shfrytézimi dhe respektimi i kohés etj.

» Krijimi i marrédhénieve ndérvepruese me nxénésit, té cilat kané té béjné me
krijimin e marrédhénieve bashképunuese dhe bashkévepruese né klasé, me
térhegjen dhe vénien né puné té té gjithé nxénésve, me nxitjen dhe motivimin e
tyre, me marrjen e pérgjegjésive, me komunikimin e ngrohté dhe frymén e
bashképunimit né nivelet mésues-nxénés, nxénés-nxeénés, me ngritjen e interesit
pér ato qé ndodh né klasé, pér krijimin e njé klase me dhe pér té gjithé fémijét,
etj.

Né varési té pérmbushjes sé kétyre dimensioneve pércaktohet edhe suksesi i punés sé
mésuesit.

Kur flasim pér mésimdhénien nuk mund t& mos pérmendim réndésiné e planifikimit té
kujdesshém té saj. Ajo duhet strukturuar né ményré gé té nxisé té nxénét aktiv, shprehité
e té menduarit dhe té zgjidhjes sé problemeve.

Komunikimi éshté njé nga elementét bazé gé ndikon drejtpérsédrejti né krijimin e njé
etike profesionale t& mésuesit. Ai duhet té mbéshtetet né parime té caktuara dhe duhet

paré si marrédhénie dypaléshe (mésues-nxénés, nxénés-nxenés), si njé process i
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dyanshém bashképunimi e bashkéveprimi, si pércjellés informacioni dhe mesazhi né
ményré verbale e joverbale.

Marrédhéniet ndérmjet mésuesit dhe nxénésit luajné njé rol té réndésishém pér
mbarévajtjen e procesit t& mésimdhénies. Komunikimi, shérben si rregullator dhe ky rol
realizohet nga mésuesi népérmjet bashkébisedimit, diskutimit, pyetjeve, dialogut dhe
formave té tjera té komunikimit. Mésimdhénia nénkupton dhénien, pérpunimin,
pérvetésimin dhe vlerésimin e njohurive dhe informacioneve té ndryshme jo vetém nga
mésuesi, por edhe nga nxénésit, duke vlerésuar dhe respektuar kontributin dypalésh.
Meésuesi duhet t’1 vlerésoj€ pérgjigjet e nxénésve duke i dégjuar, trajtuar dhe mirépritur
ndershmérisht ato.

Mésuesit duhet té njohin ku jané me mésimdhénien e tyre, té kuptojné réndésiné e
dialogut me nxénésit, si dhe pér té pérmirésuar ményrén e shfrytézimit té kohés sé
mésimit.

Krijimi i njé mjedisi komunikativ né klasé ka réndésiné e tij. Eshté e nevojshme krijimi
I njé& mjedisi social, afektiv, mbéshtetés dhe favorizues, né té cilin nxénésit pérfshihen
dhe marrin pjesé me déshiré, ku nuk ndihen té paragjykuar, por té respektuar dhe té
vlerésuar pér até gé jané, pér mendimet, opinionet gé shprehin dhe pér interesat
personale gé paragesin.

Niveli dhe shkalla e komunikimit né klasé, bashképunimi i ndérsjellé, varen nga
dimensioni dhe klima sociale gé ndértohen né klasé. Komunikimi dhe té& nxénét
zhvillohen mé miré kur klasa éshté né pozicion dhe kushte té pérshtatshme, e ngrohté, e
pastér, me ndricim té miré, kur éshté térhegése, kur éshté e pajisur me mjete, materiale

didaktike, q€ nxénésit mund t’1 prekin e t’i shfrytézojné.
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2.5 Puna edukative né procesin mésimor, domsdoshméri pér zbatimin cilésor té

kurrikulés shkollore
2.5.1 Mjedisi social-pedagogjik i klasés ndikon né edukimin e nxénésve

Institucioni shkollor éshté gendra e njé komuniteti té pérbéré nga nxénésit dhe mésuesit.
Ky komunitet luan njé rol té réndésishém né procesin e gjithanshém té edukimit té
nxénésve. Shkolla éshté e hapur jo vetém pér prindérit, por ajo synon té integrohet me
komunitetin té cilit i pérket. Né kété kuadér, raportet mésues - nxénés - prindér né njé
masé té madhe, pércaktohen nga ata elementé gé ndikojné pozitivisht né krijimin e njé

Klime té pérshtatshme dhe té kéndshme té té nxénit né mjedisin shkollor.

Shkollat jané institucione sociale, mésimore, edukative, vende ku nxénésit marrin
informacion, por edhe institucione pér shogérizimin e nxénésve. Né shkollé formohen
migésité, por edhe mund té prishen ato nése nuk funksionon si duhet procesi edukativ,
aty mésohet komunikimi i efektshém, arrihen suksese né punén e pérbashkét me té
tjerét. Né shkollé mund té ndodhin dhe raste ku nxénésit té€ pérjetojné konflikte gé
ndikojné né rritjen e tyre si njeréz.

Duke edukuar tiparet e njé kulture té pérbashkét, t¢ ndihmojé edukimin qytetar té
nevojshém né demokraci.

Problemet e edukimit dalin gjithnjé e mé shumé né plan té paré. Domosdoshméria e njé
preokupimi serioz dhe me pikésynime té garta edhe pér problemet e edukimit jané mjaft
té véshtira né faza té ndryshme té zhvillimit té fémijés, prandaj shkolla, ashtu si dhe
familja, luajné njé rol té vecanté dhe té pazévendésueshém né edukimin e brezit té ri.
Arsimi éshté njé nga fushat mé té réndésishme té ¢do shogérie dhe té ¢do sistemi.
Pérmes tij shoqérité dhe kombet u transmetojné pjesétaréve té tyre dijen, kulturén,

trashégiminé kulturore, vlerat, népérmjet té cilave shkon pérpara shogéria.
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Pérmbajtja e shkollés fillore vjen e pasurohet nga dekada né dekadé si rrjedhojé e
informacionit t¢ domosdoshém qé duhet té pérfshijé kurrikula e késaj shkolle né
sistemin arsimor. Kéto njohuri ndikojné fugishém edhe né edukimin e nxénésve, duke
filluar nga Iéndét e drejtpérdrejta edukative, edukaté qytetare. Edhe né kété fushé,
shkolla shqipe nuk éshté pa pérvojé, por ajo duhet njohur e studiuar. Qéllimi i shkollave
tona shkruante Luigj Gurakugqi : “Nuk éshté vetém té ushqgejné mendjen e nxénésve me
dituri, por edhe gé té ngjallin e té rrisin né zemrat e tyre ndjesité njerézore, té ndjerit té
detyrés, dashuriné pér atdhe, karakter té forté e shpirt heroi, cilési pa té cilat njé komb
Nuk mund té rrojé. * (Sh. Osmani “Véshtrim mbi arsimin” 2016, fq 257 ). Edhe pse
dekada mé paré kéto ide té shprehura nga mésuesi i shquar, tekstologu, mésuesi i gjuhés
dhe i letérsisé, krijuesi dhe organizatori i shquar i arsimit toné, Luigj Gurakugi,
tingéllojné aktuale edhe sot. Nuk mund té béhet fjalé pér karakterin edukativ té shkollés,
pa rolin e vecanté té gjuhés dhe té leximit letrar. Ato kané njé influencé té réndésishme,
madje nga mé parésoret pér edukimin moral dhe estetik té nxénésve, pér forcimin e
vetédijes kombétare, pér dashuriné ndaj vendlindjes dhe ndaj popullit té tij ( Dr.
Sejfedin Harun: “Probleme themelore didaktike pér gjuhén dhe letérsiné shqipe né
shkollén fillore né Magedoni” Tetové, 1999, fq 159 ).

Gjuha dhe letérsia jané 1éndé té réndésishme pér edukimin kombétar té brezit té ri.
Edukata gjuhésore éshté pjesé e réndésishme e formimit té breznive shqiptare. Nxénési i
formuar miré duket edhe kur flet, kur shkruan, kur pérdor mundésité e médha shprehése
té gjuhés amtare. Mésimi e leximi letrar ndikon né formimin estetik té nxénésve, né
ngjalljen e ndjenjave pér té bukurén né art. Shkolla fillore tashmé éshté béré gjashté —
klaséshe dhe nxénésit jané kurioz pér personazhet, kur komentohen nga mésuesit dhe

krijohen emocione té cilat ndikojné drejtpérdrejt né ndjenjat e né bindjet e tyre. Dr.
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Sejfedin Haruni shkruan : “Proza, poezia, lirika, etika etj, nuk realizohen me metoda té
njéjta, prandaj duhen inovacione didaktike si rrugé pér té shmangur monotoning,
shabllonizmin, formalizmin né zbérthimin e letérsisé, té cilét shprehin edhe rolin
edukativ té saj ” (Citim , fq. 136). Késhtu me réndési té vecanté éshté edhe lénda e
historisé gé zhvillohet né shkollén fillore. Por edhe 1éndé té tjera si dituri natyrore, kané
vlera shumé té médha né edukimin e brezit té ri me frymén e njé géndrimi té
kujdesshém ndaj natyrés , té mbrojtjes sé pasurimit té vlerave natyrore. Shkolla fillore
éshté baza e formimit té njohurive pér mjedisin natyror e social, duke njohur botén
bimore e shtazore dhe rolin e tyre né jetén e njeriut, duke krijuar tek té vegjlit ndjenja
dhe emocione estetike, morale, gé nxisin tek ata edhe kujdesin pér ruajtjen e pasurimin
me kéto vlera natyrore. Léndét e shkollés fillore kané infomacion pér jetén, natyrén, pér
veprimtariné e njeriut dhe té shogérisé me natyrén dhe vlerat e ¢muara té saj.
Mésimet e punés sé dorés kané vlera pér jetén e njeriut, pér larminé e veprimeve, pér
aftésité e shkathtésité gé krijojné me objektet dhe burimet natyrore. Edukimi me frymén
e dashurisé dhe té kujdesit pér natyrén realizohet népérmjet aspekteve té temave té
leximit , té temave nga dituria e natyrés apo lénda e edukatés qytetare qé zhvillojmé.
Nxénési mésohet té respektojé natyrén, bukurité e saj, t¢é merret me sport, merr ajér
té pastér. Edukimin e nxénésve me dashuriné pér punén, me géndrimet e pérgjegjshme
ndaj shfrytézimit dhe shtimit té pasurive natyrore népérmjet veprimtarive té nxénésve té
shkollés fillore, né fshat dhe né gytet. Puna praktike, sidomos né shkollat rurale, i ¢con
nxénésit né njohjen e fakteve si; zbulimi i lidhjeve ushgimore né natyrén e gjallé,
pérshtatshmériné e organizmave té gjalla ndaj mjedisit jetésor, ndikimi i njeriut né jetén

e biméve dhe té kafshéve, té cilat hyjné né pérmbjatjen e njohurive gé marrin shkollarét
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e vegjél dhe qé i ndihmojné ata pér té kuptuar domosdoshmériné e njohjes sé kétyre
proceseve. ( “Kurrikula dhe shkolla”, “Edukata ekologjike,” 2001, fq 120 )

Té duash natyrén, pasurité e saj , bukurité e papérséritshme do té thoté té ruash
shtépiné ténde, krahinén, atdheun ténd. Asnjé génie e gjallé duke pérfshiré edhe njeriun
nuk éshté e afté té ekzistojé jashté lidhjeve me tokén, ujin, ajrin. Pérmbjatja e rregullave
morale té sjelljes sé njeriut me mjedisin natyror zbulon para nxénésve té fillores, né
masén e njohjes e té ruajtjes sé objekteve té natyrés si burim i bukurisé, i gézimit, i
shéndetit. Arsimi éshté edhe njé nga fushat gé jo vetém i prin shogérisé, por edhe
ndikohet fugishém prej saj dhe ndryshimeve shogérore. Edhe né sistemin toné arsimor,
ndryshimet kané treguar se arsimi duhet té pérshtatet sa mundet me ndryshimet sociale
né vendin tong, por edhe mé gjeré.

Shkolla sot shérben si institucion arsimor dhe edukativ, né té cilén kryhet pérgatitja e

nxénésve né ményré té gjithanshme, pér té gené té afté té hyjné né shoqéri.
Né Kkushtet e sotme té njé shogérie gé zhvillohet vazhdimisht, né té cilén edhe
piképamjet dhe ményrat e t& menduarit mund té vjetérohen shumé shpejt, shkolla kryen
funksionin e njé instance orientuese. Ajo pérpiget té krijojé njé model, njé shembull pér
shogériné, e cila e ka ngarkuar me njé detyré kaq té réndésishme t’i paraprijé zhvillimit
ekonomiko-shogéror.

Shkolla fillore pérbén bazén themelore té njohurive pér njohje t& ndryshme.
Personalitete té ndryshme kané véné né dukje rolin e madh té shkollés né edukimin e
fémijéve. Cur¢ill €shté shprehur se ““ ¢’mésojné fémijét sot, do t&€ ndikojé né formimin e
karakterit t€ tyre nesér dhe né llojin e shoqérisé, pjesétarét e s€ cilés ata do t& jené”.
Po késhtu, Xhon Kenedi ka théné se njé fémijé i arsimuar keq, &shté njé fémijé i

humbur.Shkollat ndikojné né shogérizimin e anétaréve dhe njehsojné shogériné toné.
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Njé géllim i réndésishém i shkollave tona éshté té bashkojé njerézit me ide té ndryshme
dhe t’i shogérojé ata né€ njé€ kulturé t€ pérbashkét. Fakti q€ prej shkollave pritet shumé,
déshmon pér besimin e madh té njerézve tek edukimi, pasi ato u mésojné nxénésve
vlera edukimi, vlera morale, duke i shogéruar me veprimtari qé shénojné harmonizimin
e dijeve me aktualitetin, me gjendjen konkrete.

Eshté e natyrshme gé vitet ikin pa u ndier dhe brezat ua Ié€né radhén njéri-tjetrit,
por té gjithé njerézit, gé nga qytetari i thjeshté e gjer tek shkencétari, krijuesi, artisti,
politikani, burrat e shtetit, té gjithé kané gené dikur né bankat e shkollés, kané pasur
mésuesit dhe drejtuesit, q& me siguri i kujtojné dhe i pérmendin shpesh me respekt né
biseda. Ato jané shkriré brenda génies sé gjithsecilit dhe jané béré pjesé e identitetit, e
stilit dhe personalitetit. Fjala q¢ dégjon shpesh se mésuesi vlerésohet si “prind 1 dyté”,
ka pikérisht kété domethénie té madhe, sepse ashtu si néna gé e lind, e ushgen fémijén
g€ ai té rritet 1 shéndetshém, po késhtu edhe mésuesi e “ushgen” me dije e kulturé qé té
béhet 1 ditur e 1 mencur, qé ta njohé sa mé miré botén ku jeton, t’1 japé kuptim jetés, té
mos vegjetojé dhe té mos kalojé pa I1éné gjurmé e pa u ndier.

Reformat e fundit né arsim dhe debatet qé i kané shogéruar ato déshmojné pér njé rritje
té ndérgjegjésimit té shogérisé, pér problemet e arsimit dhe shkollés. Kéto probleme

duket se i pérkasin gjithé shogérisé dhe jo vetém njé pjese té saj.

2.6 Léndét e drejtpérdrejta edukative

Tradicionalisht nga historia e shkollés toné, dhe jo vetém né programet mésimore jané
pérfshiré tema, kapituj ose 1éndé té plota pér edukimin e nxénésve. Ky edukim éshté

shtriré né vizion té gjeré dhe ka ndikuar né zhvillimin mendor té nxénésve, né edukimin
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moral, artistik, fizik dhe né kohé té ndryshme edhe né edukimin fetar, si né téré

Europén.

Késhtu, 1éndé si edukimi moral, etj. jané zhvilluar prej kohésh tradicionalisht, té cilat
vazhdojné edhe sot, madje me ngritje cilésore, me koncepte mé té zgjeruara edukimi,
duke i shtriré né aspekte edukimi si edukaté shogérore, kéngé, vizatim apo edukim
figurativ, edukim fizik, puné dore, etj., Kohét e fundit, né pérpjekjetpér forcimin e
karakterit edukativ té shkollés fillore, u vendosén edhe Iléndét shogérore té
drejtpérdrejta, duke i vazhduar pér té gjithé ciklin fillor, té cilat vazhdojné né formé
spirale edhe né klasat mé té larta té arsimit té detyruar.

Vendosja e Iéndéve té edukatés shogérore né ciklin fillor e ka ngritur mjaft nivelin e
punés edukative, formimin gytetar té nxénésve. Q& né klasat e uléta té fillores, né vitin e
dyté, jané té programuara njohuri mbi nocionet shogérore: nga individi, familja,
prejardhje, klasa, banesa ku nxénési jeton, qé vazhdohen me rregullat e géndrimit né
familje, né klasé, né rrugé, né lojé, né mjediset publike, né veprimtari shogérore, etj.
Késhtu nxénési krijon ide né pérshtatje me moshén, pér veten si individ, pér grupet
shoggérore, institucionet pér njerézit, vendet, pér zhvillimin individual, té drejtat e tij, pér
detyrat, pérgjegjésité. Kéto njohuri té shpjeguara thjesht krijojné vizione pér veten “Uné
jam ndryshe”, “Nevojat e mia”, “ Déshirat e mia”, “Detyrat dhe pérgjegjésité e mia” etj.
Mé tej, gradualisht nxénési merr njohuri pér pushtetin, geverisjen, duke mésuar pér
mjetet e shérbimit, t¢ komunikimit, t& informimit, pér t€ mirat dhe shérbimet, pér
shenjat rrugore, mjetet e udhétimit, sinjalet e policit etj. Té gjitha kéto e té tjera,
shogérohen me veprimtari praktike, me inskenime, me diskutime, interpretime, etj.
Nxénésit mésojné pér rolin e policit né ruajtjen e vendit, pér rolin e mjekut né

ruajtjen e shéndetit, pér disa shérbime gé ato mund t'i kryejné veté si p.sh. si té
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pérgasitin njé vezé, njé émbélsiré etj. Mésojné si duhet t’i drejtohemi njé mé té rrituri,
dhe si ti shérbejné mé sé miri vetvetes. Léndét e drejtpérdrejta shogérohen, zbatohen né
ményré Krijuese nga mésuesi, né bazé té specifikimeve té zonés ku banon nxénési, duke
i shogéruar me veprimtari praktike, té cilat nxénésit i zhvillojné me shumé kénageési.
Késhtu, zbatohet edhe njé nga parimet themelore té didaktikés, “Té bérit e mésimit

interesant”.

2.7 Gjuha, letérsia, historia dhe efektiviteti edukativ pérmes zhvillimit té tyre

Gjuha amtare, si fushé kryesore e studimit né shkollé, si mjeti kryesor i komunikimit, i
identitetit té nxénésve, zé& vend parésor né kurrikulén shkollore té arsimit fillor. Vlerat e
saj ngrihen kur nxénési zgjeron njohurité dhe aftésité pér drejtshgiptimin e
drejtshkrimin e saj sipas standardeve gé pércakton programi gjuhésor. Kjo ka té béjé
drejtpérdrejt me té kuptuarit e gjuhés nga nxénési, me menaxhmin e tij, pra me edukatén

mendore.

Letérsia, leximi ka vlera shumé té médha edukative, kur pjesét e leximit analiza dhe
komenti i béré nga nxénési e béjné interesant, té gart , té krijojné emocione pér situatat,
personazhet té cilat ndikojné né krijimin e koncepteve té drejta, té bindjeve ndaj kahjeve
pozitive, ndaj ndjesive humane apo atdhetare tek fémijét.

Mésuesi i kujdesshém e shfrytézon aparatin pedagogjik té tekstit pér té diskutuar veté
nxénésit, pér té béré komentet pér pjesét apo personazhet duke ngjallur debatin,
interesimin tek nxénésit, qé ndikojné me formimin logjik té tyre, né njohjen e vrityteve
té personazheve, né adhurimin e personazheve pozitive, me déshirén pér t’u ngjaré
atyre. Aftésia pér té organizuar edhe vazhdimin me puné té pavarur né hartimin e ese-ve
nga nxénésit né shtépi e bén mé té kombinuar punén edukative, kur edhe kjo analizohet

e vlerésohet para klasés, duke afirmuar pozitiven né punét e nxénésve. Vecanérisht né
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klasén e pesté dhe té gjashté té Ciklit fillor éshté e domosdoshme té punohet me
nxénésit né komentet e letérsisé, né evidentimin e specifikave té veprave té botuara,
duke gartésuar miré etapén historike té botimit, pér té gjykuar sipas gjendjes sé vendit,
té popullit dhe té autoréve né até situaté, dhe me Kkété rast pér té zbatuar aftésiné e
mendimit kritik drejt kufizimeve t€ mundshme, si njohése e atyre etapave historike qé
ka kaluar populli e Atdheu.

Nxitja e nxénésve né diskutime dhe zgjerimi i horizonteve té tyre nga mésuesi e ngre
mé lart efikasitetin edukativ té pjeséve té apo veprave Iéndore gé diskutohen.
Réndési té vecanté kané edhe zhvillimet e temave historike gé jepen né klasén e katért,
té pesté dhe té gjashté. Kéto jané baza e historisé sé popullit toné né gjithé etapat e
zhvillimit historik té tij. Kéto duhen qartésuar miré, duke pérdorur mjete didaktike,
harta historike, albume historike pér etapa té caktuara, dhe duke shfrytézuar muzeumet
lokale ose ato kombétare sipa mundésive. Fotografité, portretet né pjesé té zgjedhura
enkas pér tema té vecanta, gartésojné idené dhe pércakojné né ményré meé té thelluar
njohurité, ngulisin né kujtesén e nxénésve fakte, personazhe, ngjarje, té cilat bashké me
bindjet e tyre historike e béjné efikasitetin edukativ té Iéndés mé té larté. Sigurisht, kjo

kombinohet edhe me pjesé nga letérsia atistike, né pérputhje me temat, Iéndén.

2.8 Komunikimi né klasé njé tjetér fushé edukimi

Komunikimi né shkollé kérkon njé edukim té ploté shogéror e artistik té nxénésve dhe
integrim té ploté té tyre né jetén e komunitetit.

Sjellja e mésuesit merr vleré mé té réndésishme, pérbén njé element themelor né
vendosjen e komunikimit dinjitoz, té pérshtatshém pér moshén e specifikuar dhe klasén.
Mésuesi mund té pérzgjedhé teknika té ndryshme pér té komunikuar me nxénésit.

Pérdorimi i teknikave té efektshme do té thoté zotérim té gjendjes né klasé prej tij, por
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gjithashtu edhe marrja parasysh e faktoréve té tjeré, té cilét ndikojné né realizimin e njé
mjedisi té pérshtatshém komunikativ. Mésuesi duhet té luajé funksionin e tij si
rregullator, informues dhe vlerésues. Pér kété arsye komunikimi mésues-nxénés
karakterizohet nga lirshméria, natyrshméria, bashképunimi mbi baza partneriteti,
mirékuptimi dhe respekti té ndérsjellté, si dhe té transmetojé mesazhe besimi dhe
optimizmi. Njé komunikim i tillé krijon njé klimé té pérshtatshme né orén e mésimit,
pasi nxénési éshté i lirshém té shprehé mendimet e tij.

Njé komunikim i frytshém ndérmjet mésuesve dhe nxénésve ndikon né edukimin e
té menduarit té nxénésve. Komunikimi né klasé ka njé natyré tepér komplekse.
Qéndrimet dhe sjelljet e mésuesit interpretohen nga nxénésit. Ky komunikim vendoset
dhe organizohet né disa kushte me té cilat zhvillohet mésimi. Pér vendosjen e njé
komunikimi té pérhershém e té frytshém, mésuesi duhet té jeté i ndjeshém ndaj kétyre
kushteve. Dihet se mésuesi shérben si burim mesazhesh individuale, duke gené njé prej
transmetuesve té dijeve, por si burime mesazhesh gé nuk mund té injorohen, duhen
konsideruar dhe njohurité e nxénésve. Kuptohet gé njé komunikim i miré gé shfrytézon
kéto burime mesazhesh, na jep mundési té médha pér té rritur efektivitetin e procesit
mésimor-edukativ.

Ky proces i kuptimit té dyanshém, bén té mundur gé fémija té kuptojé
kompleksitetin e géllimit t& komunikimit midis tij dhe mésuesit. Mésuesi dhe nxénési
ndértojné sé bashku realitetin e pérditshém, béjné t& mundur zhvillimin e kompetencave
komunikuese. Raporti i mésuesit me nxénésit pérforcohet nga prania e njéhershme e
shumé fémijéve. Fillon késhtu njé model komunikimi, ku njé i rritur komunikon me

shumé nxénés né té njéjtén kohé.
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Né punén mésimore edukative né shkollgé, kurrikula pérbén kolonén vertebrale té saj.
Né kété kurrikul ka vendin e vet programi mésimor dhe né vazhdim té tij tekstet
shkollore. Njé ndér problemet themelore té tekstiografisé shkollore  pérmban

vértetésiné shkollore té tyre, té vlerésimit, karakterit edukativ té cdo teksti né

bashképunim me té, mésuesi i fillores si komentues i vecanté i vlerave edukative té
teksteve té té gjitha Iéndéve pa asnjé pérjashtim, duke filluar nga abetarja tashmé
mbarékombétare deri tek librat e leximit té gjuhés shqgipe té edukatés shoqérore,
gytetare, té historisé, té diturisé natyre dhe matematikés, gé kané aspekte té
réndésishme té edukimit. Eshté e garté se né fushén e edukimit kané peshé kryesore
gjuha e leximi, historia, gjeografia, matematika, edukimi muzikor, edukimi estetik,
edukimi ekologjik, edukimi fizik.

Njé nga parimet themelore (didaktike) né bazé té specifikave té tyre né edukimin

moral éshté: “Karakteri edukativ i t& mésuarit”. Progesi mésimor ka kurdoheré synime
edukative me cilési morale, me shije té shéndoshé, social-estetike, né formimin e
personalitetit té nxénésit me vullnet e karakter té forté, me ndjesi té pastér atdhetare.
Pér té realizuar kété parim kérkohet gé :
-Pérmbajtja e ¢do Iénde, faktet e zgjedhura, piképamjet, konceptet té kené synime
eduktive, madje té miréfillta, por edhe Iéndét e tjera sipas specifikave kané aspektet e
tyre té edukimit (mendor, moral, estetik, fizik, teknik, etj.), prandaj duhet té realizojmé
synime té tilla.

» Metodat gé aplikon shkolla, mésuesi evidenton edhe aspektin e tyre edukativ e

formues.

» Puna pér formimin mendor té nxénésve pér edukimin fizik, moral, etj.

» Mjedisi i klasés, kabinetet, mjetet mésimore me kérkesa estetike.
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» Marrédhéniet e drejta té mésuesit me nxénésin ndikojné gjithashtu ndérmjet té
tjerave edhe pér té formuar edukaté demokratike né klasé dhe né shkollé.

» Bashké me krenariné kombétare, dinjitetin kombétar, edukimin atdhetar gé
realizojné l&ndé si; historia kombétare, historia e letérsisé, etj, shkolla realizon
edukimin e dashurisé ndaj mésimit, dijes, punés. (Pedagogji, Sh- Sh-8P, M.
Kraja, 2013)

Gjaté zhvillimit té kétyre veprimtarive, mésuesit, veprojné pér géllime té vendosura e té
pércaktuara nga programet, gjé gé i ndihmon dhe né géllimet gé synohet té arrihen.
Ndérveprimet mésues-nxénés né shkollé ndodhin dhe nén ndikimin e faktoréve mé té
pérgjithshém, si: géllimet e véna nga autorét e teksteve, numri i koncepteve Iéndore qé
jepen gjaté vitit, géllimet e veté mésuesit etj. Mésuesi i méson fémijét edhe si luhet, si
hyhet né bashkébisedim, duke parashtruar situata konkrete etj. Vitet e fundit vihen re
ndryshime né metodologjiné e mésimdhénies, té cilat béjné té mundur arritjen e
synimeve edukative té shkollés.

Funksionet e reja té mésimdhénies jané té lidhura me ményrén sesi organizohet klasa
né transmetimin e njohurive, duke theksuar né ményré té garté komponentét emocionalé
gé i pérkasin procesit té brendshém. Funksionet e organizimit pérfshijné kérkesén pér
rregulla, gé konsistojné né organizimin e veprimtarisé mésimore, rregullave. Mésuesi
bén pyetje, jep detyra, por njékohésisht, stimulon veprimtariné konjitive té€ nxénésit,
duke i dhéné atij ndihmén e duhur pér té arritur né raste specifike deri né
individualizimin e mésimdhénies.

Né kushtet e njé té mésuari tipik tradicional, qé ka karakterizuar shkollén toné, ka

mbisunduar stili zyrtar e autoritarist i mésuesit, me tone disi akademike dhe
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urdhéruese. Ky koncept né njé faré ményre vazhdon edhe tani, megjithé ndryshimet
gé kané ndodhur né metodologjiné e mésimdhénies.

Ményra sesi u drejtohen pyetjet nxénésve, ndihmon gjithashtu né ndértimin e njé
komunikimi té pérshtatshém, qé u krijon atyre hapésira pér shprehjen e lirshme té
mendimeve, ballafagimeve e argumentimeve. Késhtu, duke pérdorur pyetjet ndihmése,
nxénésit ndihmohen té reflektojné mbi argumentin e studimit.Gjaté vézhgimeve né oré
mésimi, vihet re qé mésuesit e afté, me ané té njé diskutimi té frytshém, té realizuar me
mjeshtéri, arrijné vlera reale dhe nxitje té nxénésve si dhe shprehjen e liré té mendimeve
té tyre. Né kété meényré pérvoja e mésuesve né léndét té ndryshme tregon se
domosdoshméri pér rritjen cilésore té orés sé mésimit éshté rritja e mjeshtérisé
komunikuese me nxénésit, krijimi i njé klime té shéndoshé pune e respekti té dyanshém.
Né Iéndén e diturisé sé natyrés, kur organizohen mésime népérmjet té cilave nga
nxénésit kérkohet té parashikojné, té nxjerrin pérfundime, pasi kané kryer veté
eksperimentet, vihet re q€ ata kané déshir€ t’1 demonstrojné dijet e veta para klasés, té
flasin dhe té shprehin mendimet e tyre. Ata nuk ngurrojné té ballafagohen me
piképamjet e njéri-tjetrit, t€ diskutojné e té debatojné, té replikojné dhe té mbrojné
piképamjet e veta.Gjaté kétij procesi nxénésit véné né lévizje dijet e fituara, i pérdorin
ato pér té dhéné shpjegime rreth objekteve apo dukurive té ndryshme, pér té béré
analiza, pér té argumentuar, pér té rishikuar dhe rivlerésuar pérfundimet, pér t’i zbatuar
né situata té reja.

Fémijét kané shpesh rast té gjenden me té rriturit, qé kénagen duke treguar histori né
té cilat domethénia i atribuohet fjalorit gé krijon njé situaté komike. Fémijét kané
prodhuar njé aktivitet loje qé mbéshtetet né pjesémarrjen kolektive e né ndarjen e

rregullave té lojés. Kjo duket né ményré té vecanté né faktin qé aktiviteti pérfshin dhe té
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rriturit, té cilét, edhe pse mund té quhen me epitete té ndryshme, nuk fyheen.Me fjalé té
tjera, shkémbimet komunikuese qé fémijét kané midis tyre né shkollé, prodhojné njé
lloj kulture, népérmjet sé cilés mund té jesh sfidant i rregullave té té rriturve, pa e béré
kété hapur.

Me rritjen e fémijés aspekti verbal i Kkétij aktiviteti merr mé shumé réndési.
Nénvlerésohet réndésia e njé lénde, gjenden ményra té foluri té kuptueshme vetém pér
shokét. Kéto forma komunikimi marrin njé réndési té vecanté né kontekstin shkollor.
Ato shogérojné zhvillimin e nxénésit, sepse né kété ményré ndértojné kulturén e tyre té
prodhuar nga ajo e té rriturve.

Njohja e kétyre marrédhénieve dhe stimulimi i tyre jep mundési t€ médha pér rritjen e
efektivitetit né procesin e mésimdhénies e mésimnxeénies. Tradicionalisht, marrédhéniet
e ndérsjellta midis nxénésve nuk jané shfrytézuar sa dhe si duhet, si faktoré té
réndésishém té zhvillimit. Nxénésit jané paré né kéndvéshtrimin e uniformizimit dhe
kufizimit té lirisé sé individit, té ndrydhjes dhe rrafshimit té personalitetit té tyre.

Klasa nuk éshté vendi ku nxénési vjen vetém pér t€ mésuar, por éshté njé strukturé
shogérore, pra, njé kontekst marrédhéniesh, né gjirin e sé cilés ata zhvillojné
ndérveprime e komunikime, gé do ta nxitin pér njohjen e botés dhe personalitetit.
Pérpjekjet e mésuesve pér té siguruar situata té tilla né veprimtariné mésimore jané té
pamjaftueshme. Madje dhe diskutimet spontane té nxénésve té vecanté gjaté zgjidhjes
sé ndonjé detyre né mésim, jo vetém nuk nxiten, por si rregull evitohen né maksimum,
duke u konsideruar si prishje e rregullit apo disiplinés né klaseé.

Rrjetet e ndryshme té komunikimit né klasé jané né varési té karakteristikave té
aktivitetit, personalitetit té nxénésve, té ndérveprimeve né grup, té géndrimeve dhe té

aftésive té mésuesit, té simpative dhe antipative, t& gjendjes ekonomike, kulturore etj.
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Me kété shuméllojshméri faktorésh qé ndikojné né komunikimin né klasé, nga ana e
mésuesit kérkohet njé drejtim efikas i nxénésve, drejtim ky gé konsiston né
kompetencén e tij, sensibilitetin, respektin pér cdo nxénés, mbrojtjen e dinjitetit té tyre.
Pér té drejtuar njé klasé me sukses, mésuesi, krahas aftésive té tij profesionale, duhet té
keté njé pérkushtim dhe vullnet pér té siguruar lidhje afektive te suksesshme.
Bashkébisedimet midis mésuesit e nxénésit strukturohen né ményra té ndryshme, né
krahasim me bashkébisedimet gé ndodhin né kontekste té jetés sé pérditshme.
Zakonisht, situata né klasa paragitet si mé poshté: mésuesi parashtron pyetje, udhéheq
diskutimin né klasé, duke rregulluar rendin e bashkébisedimit dhe duke i dhéné réndési
ndérhyrjeve lidhur me ¢éshtjen. Konteksti i diskutimit i pérket kryesisht njohurive té
zotéruara mé paré dhe té ndara gjaté ndérveprimit, pra, ka karakteristika mendore dhe
jo domosdoshmeérisht fizike dhe objektive. Né kété kontekst mund té flitet pér njé
trashégimi individuale dhe kolektive gé mund té modifikohet né kohé me gjuhén dhe
veprimin e pérbashkét.

Komunikimi i mirésjellté, forcon mirékuptimin mésues — nxénés né frontin
themelor né procesin mésimor edukativ, bashképunim té tyre té ndérsjellté qé nxénési
té ndjeké dhe té kuptojé mésuesin dhe mésuesi té realizojé synimet e veta té
planifikuara. Metoda “Té& mésuarit me né géndér nxénésin” éshté e suksesshme kur
sigurohet njé komunikim né grup né ményré té ndérsjellté.

1. Zbutja dhe eleminimi i opinioneve jo té sakta e kegkuptimeve mes tyre.

2. Thellimi i njohurive.

3. Pérparimi i raportit shogéror t¢ marrédhénieve té individit me individin ose

grupin, shmangjen e ndrojtjes pér té folur “shkathtésimin e gjuhés ”, vénien né

l&vizje né mendimit, ngritjen e interesave mésimore té nxénésit.
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4. Nxeénésit té aftésohen me kulturén e komunikimit, té forcojné mé tej kulturén e
sjelljes né klasé, me géndrimin ndaj mendimeve té té tjeréve.

5. Nxeénésit marrim né shumé informacion, thellojné njohjet me jetén njerézore té
saj.

6. Mésohen dhe aftésohen té jené praktik, toleranté, té mirékuptueshém, té njohin e
té zbatojné edhe né jeté etikén e debatit, t¢ komunikimit dhe pér c¢éshtje té
ndryshme me piképamje jo té njéjté.

7. Komunikimi shfaget né té folurit, né lexim, shkrim dhe dégjim. (M. Kraja :
“Meésuesi, personaliteti dhe etika e tyre”, 2012, fq 338)

Né kété ményré nxénési arrin té kapércejé véshtirésing, gjé gé nuk do té kishte arritur ta
bénte vetém.Né oré mésimi té ndryshme, pér probleme té parashtruara nga mésuesi,
nxénésit shkémbejné mendimet e tyre. Shkémbimi nga kéndvéshtrime té ndryshme
ndodh né perspektivén e konfliktit, gé shprehet mbi rrjedhén konjitive e sociale, gjaté sé
cilés ndértohen njohurité e reja.

Me gjithé ndryshimet e ndodhura né strukturén e shogérisé dhe né arsim, komunikimi
né klasé, paré né aspektet kryesore té tij, ka ende nevojé pér pérmirésim pér té arritur né
nivelet qé kérkon koha, pasi ka raste ku mésuesit ende vazhdojné té ofendojné nxénésit
dhe, akoma mé keq, t’i ndéshkojné ata dhe fizikisht, apo t€ flasin né ményré arrogante,
duke i ulur vlerat si nxénés. Q& kéto sjellje té ndryshojné, duhet té€ shmanget pedantizmi
i tepruar dhe té krijohet né klasé njé klimé bashképunimi e mirékuptimi, gé mundéson
njé komunikim té tillé ku nxénésit t’i krijohen hapésira pér té€ shprehur mendimet,
ndjenjat dhe té ndihet i barabarté me té tjerét. Duke e paré problemin né kété aspekt,

mund té thuhet gé komunikimi me klasén duhet té udhéhiget nga kéto premisa:

- Rritja e aftésive komunikuese té mésuesit.
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- Marrja parasysh e vegorive psikologjike t¢ moshave me té cilat punohet.

- Marrja parasysh e personalitetit t& nxénésve dhe stilet komunikuese té tij.

- Marrja parasysh e aspektit motivues dhe emocional i komunikimit.
Té diskutosh do té thoté té marrésh né konsideraté diskutimin e fémijéve, jo vetém si
pasqyré e tyre té té menduarit, por dhe si mjet pér pérpunimin e tij, duke stimuluar
rregulla e zakone ekzistuese né ¢cdo kontekst social.
Veprimi edukativ kérkon, mbi té gjitha, gé mésuesi té pranojé ideté ¢ fémijés pér t’i
transformuar né objekt diskutimi, duke ndértuar késhtu njé njohje té ploté midis
pjesémarrésve né ndérveprim. Duke iu afruar ményrés sesi mendojné fémijét, mésuesi
nuk duhet t’i udhéheqé ata né njé rrugé té paracaktuar nga mendja e tij, por té tentojé té
favorizojé procesin konjitiv gé mundéson pérvetésimin e njohurive té reja.
Né kontekstin shkollor ndodh shpesh gé nxénésit pranojné até qé thoté mésuesi, pa
kérkuar shpjegime té métejshme, ndérkohé qé, pikérisht, nga mésuesi duhet té shtyhen
pér té reflektuar né ményré racionale sjelljen e tyre, t€ mbéshtesin pozicionet gé kané
marré. Eshté pikérisht kjo liri mendimesh gé duhet té jeté njé nga géllimet edukative té

shkollés.

2.9 Karakteri edukativ i teksteve shkollore

2.9.1 Karakteri edukativ i teksteve té leximit té Profesor Shefik Osmanit pér

Ciklin fillor

Profesor Shefik Osmani prej kohésh éshté njohur nga opinioni pedagogjik, masa e
mésuesve té shkollave fillore, si njé nga specialistét mé té miré té leximeve né kété

cikél, madje si specialist i kétij cikli sagé jo pak heré éshté trajtuar edhe si “babai i
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arsimit fillor”. Ne e kemi lexuar né mjaft artikuj edhe pértej gjuhés e leximit, Profesor
Shefik Osmani, pas njé cikli fillor i pérfshin té gjitha fushat si dhe né botime té vecanta,
si né dituri natyre, njé studim shumé i thelluar dhe me karakter shkencor dhe edukativ
pér nxénésit e moshave té uléta té fillores. Kemi lexuar edhe shumé artikuj pér
problemet e edukimit, por né kété trajtesé déshiroj té ndalem né disa aspekte té

edukimit né librat e leximit té klasave té fillores, té shkruar nga Prof. Shefik Osmani.

Le t’i hedhim njé véshtrim librit té leximit té klasés sé dyté fillore. Autori ka parasysh
né paragitjen e temave né pérshtatje me moshén e njomé té nxénésve gé kané ardhur
nga klasa e paré. Edhe kétu fillon sé pari me temén “Atdheu” ¢ka do ta shikojmé né
variante té ndryshme edhe né klasat mé té larta. Kalon né probleme té rregullit e
disiplinés né institucion, qé vogélushét t& mésohen me rregullat e shkollés, me njé
rregjim ditor, etj. Kétij synimi i pérkét edhe tema “Ngjarje né klase”, pastaj autori,
Prof. Shefiku, kalon né njohjen e nxénésve me virtyte morale pa i shpjeguar ato as si
“virtyte”, apo né moralizime e teorizime té ndryshme, por thjesht si¢ kérkon kjo moshé,
singeritetin, ku pérmes késaj ideje, né ményré té thjeshté paraget temén “Mos e fshij
fajin”. Kuptohet kétu autori synon né kurajon pér té théné té vertetén edhe kur ajo
éshté e hidhur. Sigurisht, kjo nuk éshté gjithnjé e thjeshté, por duhet té dominojé
kurajoja pér té théné té vértetén dhe duke e shpérfillur frikén, ndrojtjen, sidomos nga
ndéshkimi i mundshém, i cili &shté mé i vlefshém se mashtrimi e génjeshtra.

Atje paragiten edhe ndjenja té solidaritetit t€ shéndoshé, pér t’ju gjendur njéri -tjétrit
kur kané njé hall apo njé nevojé, pra shokét e shoget e klasés duhet t’ju gjenden. Nga
bota e fémijéve té késaj klase jané edhe tema té tjera si “Veshi i rrushit” etj. Né klasén

e treté fillore, kur nxénésit fillojné e rriten, por ende jané fémijé, ata duhet t’i duan lulet,
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kafshét e shtépisé, shpendét, qé jo vetém mos t’i vrasin e t’i géllojné me guré, por té
kujdesen edhe pér t’i ushqyer miré ata.

Interesant dhe me ndjenja dashurie pér kafshét e shtépisé, éshté edhe tregimi “Qeni

dhe besa e tij”, etj. Pikérisht né kété klasé, autori ka vendosur copa té bukura pér
gjuhén e Atdheun si : “Gjuha joné”, e Fishtés, “I dashur Atdhe”, etj, pér ndjenja té
shogérisé dhe solidaritetit shogéror ka véné tregimin “Tre shokét, véllezér”.
QE té vegjél , fémijét duhen mésuar gé té mbajné edhe géndrim kritik ndaj asaj dukurie
gé nuk éshté pér progresin, pérkundrazi jané negative. Duk trajtuar fjalét “c urta
popullore” ka zgjedhur fjalén me shumé domethénie pozitive, si nuk ka harruar edhe
fjalé gé serviren si té urta, por né té vérteté bartin denigrim té njé shtrese té caktuar
duke u shkruar si fjalé té urté.

Né klasé té katért, né prag té adoleshéncés, kur fémijét mendojné e zhvillohen mé
shpejt, ka disa pjesé pér atdhedashuriné né situatén e sotme, prandaj ka vendosur pjesét
si “Shqipéri o jetégjaté”, “Dashuria pér vendin” té Naim Frashérit si dhe “Dheu éshté
flori” t€ Sami Frashérit, “ Mémédheu ” i Cajupit, por edhe me tema botérore si “E éma
e Uashingtonit” ose nga lashtésia, pér disa njohuri nga historia me tema mbi piramidat e
Egjiptit.

Prof. Shefiku e ka vlerésuar shumé té lexuarit si njé mjet dhe praktik pér té zhvilluar té
menduarit, si njé formim té késaj fushe gé merret edhe si art dhe ka vlera té médha
edukative, madje pér veté karakterin edukativ té shkollés kané pérparési né kurrikulén
shkollore. Si njé mjet pér té pasuruar fjalorin e nxénésve, pér t,i mésuar nxénésit me
fjali t& ndértuar miré edhe nga ana sintaksore, pra edhe né optikén gjuhésore. Pér té

trajtuar aspektet e edukimit pérmes ngjarjeve , né pérshtatje me vecorité e moshave té
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nxénésve, sidomos pér edukimin moral té nxénésve me virtytet morale duke i lidhur me
ngjarje jetésore gé krijojné emocione me synim gé emocionet té krjojné bindje humane.

Eshté njé nga mjeshtérité e pérdorimit té aparatit pedagogjik né tekstet shkollore,
edhe veté e ka trajtuar pér heré té paré “aparat pedagogjik”. Ka zgjedhur tregime ku
evidentohet leximi me theks logjik , ekspresiv, me intonacionin e duhur gjithnjé né
linjén e emocioneve pér moshén e fémijéve. Pérmes tregimeve té leximit, ka realizuar
koncepte modeste me aq sa lejon mosha e nxénésve pér figurat botérore, dhe pér vendet
e shénuara, pér lashtésiné njerézore, trashégiminé kulturore, dhe vlerat e tyre pér

njerézimin.

2.10 Meésuesi edukator dhe personaliteti i tij

2.10.1 Njohja e vegorive psikologjike té fémijéve, celés pér njé komunikim

efektiv

Mésuesi duhet té arrijé té lexojé mendimet qé kérkon té shprehé nxénési, duhet té
zbulojé personalitetin e ¢do nxénési, pasi rendimenti shkollor nuk varet thjesht nga
inteligjenca, por dhe nga njé séré faktorésh personalé, té cilét fémija i pérdor gjaté
nxénies. Eshté kjo arsyeja gé né studime té shumta psikologjike, né studimin e
personalitetit, psikologét pérfshijné edhe faktoré té tillé, si: ndjenjat, zakonet, idealet etj.
Synimi i edukimit nuk éshté thjesht pérvetésimi i dijeve, por,mbi té gjitha, pérgatitja e
fémijés pér té vepruar i pavarur dhe né ményré té arsyeshme pér zgjidhjen e problemeve
me té cilat do té pérballet né jeté. Entuziazmi, besnikéria dhe fryma e bashképunimit,
jané mekanizma cilésoré, té cilét lehtésojné procesin e edukimit. Né kété kontekst ¢do

individi duhet t’i ngjallésh déshirén pér t€ kryer njé puné dhe pér té arritur sukses, ku
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déshira pér té gené i vlerésuar dhe i réndésishém, jané dy promotoré kryesoré né rrugén
e gjaté té edukimit.

Né procesin e edukimit duhet té vlerésojmé krijimin e njé mjedisi tolerant. Pavarésisht
se si flasin a shprehen nxénésit, duhet t’i 1émé té diskutojné, madje t’i dégjojmé me

vémendje, pér té zbuluar se ¢faré u intereson mé shume.

e Mbi zhvillimin psikik té fémijéve né ciklin fillor
Zhvillimi dhe veprimtaria psikike éshté njé proces dinamik, i ndérlikuar, i cili
shogérohet me ndryshime sasiore e cilésore té dukshme né jétén sociale té fémijés.
Premisa bazé e zhvillimit psikik té& fémijés i paraprin apo e mbéshtet zhvillimi pérkatés
nervor, fiziologjik. Kjo nénkupton plotésimin e kushteve té nevojshme té pjekjes sé
strukturave trunore, veganérisht té kores sé trurit dhe krijimit apo pérforcimit té lidhjeve
nervore pér t’i parapriré né ményré strukturore e fizike zhvillimit té proceseve mé té
larta e mé té ndérlikuara psikike si : vémendja, imagjinata, pérfytyrimi, kujtesa,
orientimi hapésinor, abstragimi, krahasimi, analiza, sintetizimi , etj.

Mirépo, nuk mjaftojné vetém kéto, pasi éshté e réndésishme qé kéto struktura
fiziologjike té stérviten e té ushtrohen né ményré gé té aftésohen e té prodhojné
produkte né formén e reflekteve, tashmé jo té kushtézuara, por automatike. Kjo ndikon
pér mé shumé produktivitet, mé shumé shpejtési, né pérvetésimin e materialit mésimor.
Fémija né kété moshé pérjeton ndryshime té médha jetésore, té cilat Piazhe do t’i quante
té domosdoshme pér kalimin nga njé stad zhvillimor né njé tjetér né kohé pértej
periudhés sé domosdoshme té asimilimit dhe adaptimit té njohurive né botékuptimin e

fémijés.
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e Disa nga tiparet mé specifike té psikikés sé njé fémije té késaj moshe
Fémija né kété moshé pérballet me hapin mé té réndésishém té zhvillimit dhe formimit
té tij intelektual, até té futjes né klasén e paré. Pér kété éshté e réndésishme qgé té kihen
parasysh miré nga edukatorét dhe mésuesit , aftésité dhe specifikat gé karakterizojné
nxénésit né kété fazé té zhvillimit té tyre.

Sé pari, fémija drejtohet drejt shkollés me njé bagazh njohurish, géndrimesh e
aftésish té cilat i ka fituar nga periudha parashkollore. Ai vjen me njé sfond kulturor té
caktuar, i cili nuk mund té anashkalohet nga ana e mésuesit, pasi éshté pér t’u theksuar
sesa mé e madhe té jeté gama e njohurive gé ai mbart nga e kaluara e tij, ag mé e lehté
do té jeté pér té qé té pérshtatet me kérkesat e reja té jetés sé shkollés fillore dhe
njékohésisht aqg mé e lehté do té jeté pér ta té pérthithin informacionin e ri e ta
pérshtasin até sipas ményrés sé tyre té té menduarit dhe té vepruarit né té njéjtén kohé.
Ky fémijé vjen duke mbartur me vete problematika té cilat i kané rrénjét né historiné e
familjes, por gé do té gjejné reflektim né ményrén e tij té adaptimit me jetén e re dhe
kérkesat e reja qé i parashtrohen. Cdo gjé qé e rrethon nga mjedisi shérben si burim
dijeje pér fémijén. Ai ka nevojé pér pérjetim konkret me mjedisin, pér eksperienca
fizike , prekje dhe vézhgim (edhe pse né nivelet e tij t¢ moshés) né ményré gé té nxitet
dhe té zhvillohet interesi pér té rené.

Fémijét e késaj moshe kané nevojé gé té gjejné veten té pérfshiré né veprimtari
motivuese , shpesh té paragitura né oré mésimi né edukimin fizik. Ashtu si né té njéjtén
kohé e kané té domosdoshme té ndiejné kénagésiné e té kuptuarit té materialit mésimor
duke ndjeré késhtu arritjet e tyre, pasi kjo do té ndikojé shumé pozitivisht né zhvillimin
e tij. Por ende kemi njé numér jo té vogé fémjésh qé vijné né klasén e paré nga shtépia,

pra nuk ka kaluar ne hallkén e paré té sistemit arsimor, nga kopshti. Né shkolla kemi
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mbi 30% té fémijéve gé vijné direkt nga shtépia. Kétu dalin probleme qé kérkojné
vémendje té vecanté nga mésuesi i Kklasés sé paré, duke filluar nga zbrazétité
socializuese, nga mbyllja né vetvete, ndrojtja pér t’u marré me detyrén e shtépisé, me
kérkesén e mésueses. Kuptohet edhe fjalori i kufizuar i késaj kategorie nxénésish,
kérkon vemendjen e vecanté té mésuesit né ushtrime me té folurin dhe né aspekte té
tjera té punés sé diferencuar me kété grup.

Mirépo, kjo nuk mund dhe nuk duhet té na duket dicka e lehté pér t’u béré nga njé
fémijé. Fémijét e késaj moshe jané potencialisht té gatshém pér té vepruar, pér té
bashkévepruar me té tjerét, madje pér ta kjo éshté kénagési. Né té njéjtén kohé ata jané
né fazat e para té arritjes sé autonomisé, té cilén gradualisht ua siguron dija gé mésojné.
Né lidhje me vecorité e vémendjes sé késaj grupmoshe, mund té themi se ata
karakterizohen mé sé shumti nga vémendja e pavullnetshme gé vjen si pasojé e mos
ekuilibrimit midis sistemit té paré dhe té dyté té sinjaleve.

Ata mbizotérohen nga njé proces ngacmueshmérie, njé dobési té proceseve té frenimit
gé sjell njé vémendje me géndrueshméri té ulét sidomos né dy klasat e para. Gjithashtu,
dhe véllimi i saj éshté relativisht i kufizuar, dhe lévizshméria e saj &shté e dobét.
Ndérveprimi i njohurive té fituara mé paré nga fémija me ato gé i paraqgiten si té reja,
bén té mundur njé bashkéveprim organik cka nénkupton se ¢do njohuri teorike apo
shprehi praktike e fituar karakterizohet nga njé natyré fiziologjike dhe psikologjike.
Fémijét mbajné mend miré objektet konkrete, format, ngjyrat, fytyrat dhe ngjarjet
konkrete. Kjo pasi ata kané té zhvilluar mé tepér kujtesén konkreto — figurative,
ndérkohé gé ajo logjikja éshté e limituar. Vetém nga fundi i klasés sé treté fillon té
shképutet njohja shqisore konkrete dhe té zhvillohet ajo abstrakte. Kjo ka lidhje direkt

me formimin e lidhjeve té gendrueshme midis vatrave té ngacmuesve verbal dhe
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gjurméve nervore té formuara nga ngacmuesit konkret. Dhe kujtesa e kétyre fémijéve
éshté njé aspekt i réndésishém i forminit té tyre , ushtrohen né té menduarit e tyre
ushtrohen pér té formuar lidhje midis pérfytyrimeve, pérgjithésimin e materialit té
pérvetésuar, té gjitha kéto japin rezultat né zhvillimin e aftésive té kujtesés.

Kjo éshté faza né té cilén t€ mésuarit pérmendsh éshté i lehté dhe né pjesén mé té
madhe i pélqyeshém , ndonése te arsyetimi éshté i véshtiré. Né kété moshé mund té
mésohen pérmendésh dhe pa véshtirési llojet dhe format e gjérave , njé pjesé eté cilave
mbeten né kujtesén afatgjate. Kjo éshté mosha e cila favorizon mésimin e gramatikés
dhe strukturés sé Iéndéve duke filluar qé nga gramatika e gjuhéveé, ajo e historisg,
gjeografisé etj .Vlen té theksohet ajo e matematikés pér nga réndésia e madhe e saj né
zhvillimin gé i jep mendimit té fémijés, pasi éshté moment i volitshém pér mésimin e
katér veprimeve themelore té matematikés, té cilén fémija e bén me déshiré dhe
kérshéri. Dhe po nuk u bé tani do té béhet me pak déshiré mé voné.

Eshté me réndési té thuhet se dy elementet mbizotérues té késaj periudhe té
zhvillimit jané mbikéqyrja dhe kujtesa, pér kété arsye nuk mund té neglizhohet pasurimi
I bagazhit té t& vegjélve me sa mé shumé informacione historie, tregime, vjersha ,
legjenda, kuriozitete etj . Kjo pasi njé bagazh i pasur dhe i larmishém i lehtéson
procesin e té arsyetuarit dhe té argumentuarit né njé fazé té dyté zhvillimi, ku dijet e
pérfituara mé paré tashmeé fillojné té shihen nga kéndvéshtrime té reja.

Loja pérbén njé isntrument njohés té réndésishém ku avancohen hipotezat, skemat
stimuluese ménjanohen zgjidhjet e papérshtatshme, shfagen vizione té ményrave té
mendimit, té cilat fémija i pérvetéson praktikisht. Ajo gé e bén té vecanté lojén éshté

fakti se shpie drejt imagjinatés dhe veprimtarisé krijuese, pérfshin shakané, pa rregulla e
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komanda. Ky karakter i lojés bén té mundur prodhimin e novacioneve dhe shprehjen e
njé potenciali adaptues dhe dihet se té adaptuarit jané dukuri té inteligjentéve.

Vygotski e sheh até si njé indikator, i cili mat zhvillimin dhe lejon konsolidimin e
njohurive t€ méparshme né ményra té reja dhe kontekste te reja, gé aftéson tek fémija
aftésité adaptuese. Pikérisht pér kété arsye dhe né shkolla tentohet té ruhet elementi i
lojés, pasi simbolika pércillet mé me rendiment dhe efikasitet.

Eshté e réndésishme gé té identifikohet nga mésuesit shkalla e zhvillimit psikik té
fémijés duke paré ecuriné e tij né raport me treguesit e pérgjithshém té zhvillimit,

gjithnjé né synim té integritetit té unit individual té fémijés.

2.10.2 Nxénésit krijues

Kurrikula e arsimit fillor, duke synuar pajisjen e nxénésve me njohuri, aftési dhe
géndrime té reja, i aftéson ata né té njéjtén kohé té mendojné né ményré krijuese dhe
kritike, té zgjidhin probleme dhe té ndryshojné né aspektin pozitiv. Kjo u siguron atyre
mundésiné té béhen krijues, racionalé, vetéveprues dhe té afté té drejtojné veten drejt té
ardhmes si qytetaré té barabarté. Nxénésit krijues pérballen mé miré me botén qgé
ndryshon me ritme té shpejta, pasi ata jané mé té pérgatitur t’u adaptohen situatave té

ndryshme gjaté jetés.

Kur flasim pér fémijét e moshés sé arsimit fillor, éshté shumé e réndésishme té
sjellim njé koncept té gjeré demokratik té krijimtarisé. Né kété ményré, ¢do fémije té
késaj grupmoshe do t’i bashkéngjisim potencialin e tij krijues. Eshté shumé e
réndésishme té merret né konsideraté se cili mund té keté origjinalitet né punén e njé

fémije. Shpeshheré nxénésit, té cilét shgetésojné mésuesit e tyre me pérgjigje jo té
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zakonshme apo shfagin sens humori, jané mendimtaré, krijues. Jo rrallé mendimi krijues
shkon kundér rregullave té njé klase strikte. Nxénésit krijues kané té pérbashkét disa
karakteristika, pérfshiré kétu edhe raste té shfagjeve impulsive apo mé spontané se té
tjerét. Ata nuk jané té ndrojtur té eksperimentojné gjéra té reja.

Té gjithé fémijét nesér do té béhen té rritur. Ata do té sjellin ndryshime né botén toné
me aftésité e tyre krijuese pér zgjidhjen e problemeve, ndaj éshté detyré ¢ mésuesve t’i
ndihmojné ata té mésojné, té mendojné dhe té zgjidhin probleme né rrugé krijuese, duke
u dhéné hapésirén dhe liriné e té vepruarit edhe pse béjné gabime, duke respektuar ideté
e tyre.

Njé aftési tjetér e mésuesit qé ka té béjé me konceptin e krijimtarisé te nxénésit e
moshés sé ulét shkollore, éshté aftésia pér té véné theksin né procesin krijues dhe jo né
gjykimin e cilésis€ sé “produktit” t€ tyre. Kjo pér shkak se nxénésit e késaj grupmoshe
mund té mos kené té zhvilluara té gjitha aftésité e nevojshme pér arritjen e produkteve
krijuese té suksesshme.

Njé kéndvéshtrim i tillé sillet nga Malaguzi: “Krijimtaria béhet mé e dukshme kur té
rriturit pérpigen té jené mé té kujdesshém ndaj proceseve njohése té fémijéve, sesa ndaj
rezultateve qé arrijn€ né fusha t€ ndryshme t€ veprimit dhe t€ kuptuarit”.(cituar nga
Mailaret, G, “Pedagogjia e pérgjithshme”, Sh.botuese “F.Konica”, 1995)

Krijimtaria éshté e lidhur ngushté me personalitetin dhe botén emocionale té njé
individi. Kétu béhet fjalé pér mé shumé aftési té té menduarit. Jo té gjithé nxénésit
mund té kené komponentét e nevojshém, disa té tjeré mund té kené nevojé pér ndihmé,

inkurajim dhe zhvillim té aftésive, me géllim gé té pérfshihen né veprimtarité krijuese.
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2.10.3 Meésues krijues dhe mésimdhénie krijuese

Mésuesit krijues dhe mésimdhénia krijuese jané komponenté kryesoré né forcimin e
krijimtarisé tek nxénésit. “Ményra mé e fugishme pér té zhvilluar krijimtariné tek
nxénésit tuaj éshté té genit njé model roli. Nxénésit zhvillojné krijimtariné jo kur ua
thoni atyre, por kur ua shfagni, domonstroni até” shprehet Robert J.Sternberg

(“Handbook of creativity”, Cambridge, Eng.1999).

Mésuesi mund té inkurajojé té menduarin krijues vetém duke u sugjeruar nxénésve:

e Mundési zgjidhjeje. Nxénésve té ciléve u ofrohen kéto mundési shfagin mé
shumé aftési krijuese se nxénésit qé u jepen zgjidhje té gatshme.

e Kohé té mjaftueshme pér té eksploruar njé aktivitet apo material.

e Bashké me vlerésimin e vazhdueshém pér até qé béjné, éshté miré gé mésuesi té
inkurajojé edhe nxénésin pér té gené krijues, pavarésisht nivelit té krijimit.

e Pritshméria éshté aftési e njé mésuesi t€ miré, e cila duhet pérdorur né vend té
presionit. Vendosja e pritshmérive té larta pér arritjet e nxénésve né njé léndeé té
caktuar pa e tensionuar nxénésin né Kkryerjen e njé detyre, né rastin kur ato jané
pértej aftésive té zhvillimit té tij.

Né njé mjedis shkollor duhet béré kujdes né diferencimin e nxénésve krijues nga
nxénésit gé mund té shkaktojné probleme, qofshin kéto shogérore apo emocionale.
Nxénésit krijues, té cilét gjejné zgjidhje té problemeve, qé gjejné ményra pér té
angazhuar fémijét e tjeré né veprimtari té pérbashkéta, jané ata gé mund té marrin
pérsipér rol lidershipi. Gjithsesi shkalla e larté e krijimtarisé pércaktohet edhe nga

faktoré té tjeré, si stilet jetésore individuale apo edhe shogérore.
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2.10.4 Sjelljet e nxénésit dhe menaxhimi i tyre nga mésuesit

Sjelljet problematike dhe géllimi i menaxhimit té tyre

Praktika e menaxhimit té sjelljeve té nxénésit né klasé e shkollé nuk éshté shembullore,
pér heré té paré, ose né ditét e para éshté e mundshme gé mésuesit té pérballen me
situate problematike, té cilat duhen trajtuar me kujdes, me géllim gé té ruhet klima
pozitive né mésim dhe té ndihmohen nxénésit qé té prezantojné njé sjellje té
pélgyeshme né mjedisin e klasés ku ata kalojné njé pjesé té madhe té kohés ditore.
Kuptimi i konceptit “menaxhimi i sjelljeve té nxénésit” evidenton faktin e nevojés gé ka
mésuesi pér té bashkévepruar dhe pér té realizuar integrimin e té gjitha strategjive té
mundshme didaktike té administrimit, me géllim qé té arrijé té zgjedhé nga kjo mori
strategjish até gé éshté mé e pérshtatshme né mjedisin shkollor, sidomos duke pasur
parasysh moshén e fémijéve né arsimin fillor. Njohja e disa strategjive menaxhuese té
sjelljes sé nxénésit nga ana e mésuesit, éshté njé veprim i suksesshém, se e lejon até gé
kur déshton strategjia e paré, té pérdoré njé tjetér té suksesshme pér mjedisin e klasés.
Nga ana tjetér, njohja e strategjive administruese pér sjelljen e nxénésve né shkollg, i
krijon mundési mésuesit té marré masa parandaluese pér dukurité negative gé mund té
shfagen né mjedisin shkollor. Késhtu ai mund t’i pérshtatet mé miré situatés, duke
ménjanuar né maksimum sjelljet jo té mira dhe duke shfrytézuar mé miré kohén
mésimore, né té cilén nxénésit jané pjesémarrés.

Procesi i menaxhimit té sjelljeve problematike té nxénésit né klasé, nénkupton, jo
marrjen me emra té pérvecém nxénésish, por trajtimin e strategjive t€ administrimit té
sjelljes, kryesisht né planin e pérgjithshém, népérmjet analizave té sjelljeve

problematike, gé¢ mund té lindin né mjedisin shkollor. Synimi gé kérkon té shprehé ky
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proces administrimi sjelljesh, éshté té kuptuarit nga mésuesi se filozofia e menaxhimit
té sjelljes éshté:

» Trajtimi i problemeve gé lidhen me sjelljen e nxénésit.

» Ndihma pér t’i mésuar nxénésit si té sillen né té ardhmen.

» Té kuptuarit nga ana e mésuesit pse ata jané té kufizuar né aftésité apo lirité gé
kané pér té béré njé zgjedhje té miré té sjelljes sé tyre né klasé.

» Mésuesi, shpeshheré né praktikén shkollore ndeshet edhe me raste kur sjellja
problematike e nxénésit éshté produkt i faktoréve stresanté objektivé, sic mund
té jené:

» Abuzimi ndaj tyre i nxénésve mé té rritur, apo i bashkémoshataréve.

> Problemet gé mund té keté nga familja.

> Papunésia e prindérve té tij, gjé qé sjell véshtirési ekonomike, etj.

Kéta faktoré stresanté krijojné njé situaté ku nxénési pérjeton prirjen pér té shfaqur njé
sjellje agresive né mjedisin e shkollés. Kjo situaté, duke u kuptuar né kohé nga ana e
mésuesit, mund té menaxhohet népérmjet krijimit t¢ mbéshtetjes sé nevojshme kétyre
nxénésve. Ndérhyrja né kohé ndaj kétij géndrimi, ¢con né reduktimin e ndikimit té
faktorit stresant dhe kalimin drejt transformimit né njé sjellje pozitive.

Koncepti i sjelljes problematike éshté njé nocion shumé i gjeré. Ajo shpreh idené se,

pér njé mésues apo drejtues shkolle, éshté mé e lehté té kuptojé se cilat jané kategorité e
sjelljes problematike, sesa té pérpiget gé té emértojé té gjitha sjelljet negative, gé mund

té shfagen nga nxénésit né klasé
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2.10.5 Probleme té organizimit té punés edukative né Kklasa me pérbérje

heterogjene, etnike e kulturore né arsimin fillor

Réndési té vecanté né organizimin e punés edukative, z& puna pér njohjen e nxénésve né
térési dhe té cdo nxénési né vecanti. Mé e réndésishme pér njé kolektiv arsimor, mendoj
se éshté njohja e vet kushteve té formimit t€ gendrés sé banuar, me njé popullaté tepér
heterogjene, e ardhur nga vise té ndryshme té vendit né dhjetévjecarét e fundit. Né kéto
gendra problemet e tyre i njohin mé miré se kushdo tjetér mésuesit e tyre, sepse me to
jetojné cdo dité.

Atéheré lind pyetja: si realizohet njohja e nxénésit né klasé?

Njohja éshté njé proces i gjaté. Ajo mund té thuhet se nuk pérfundon kurré. Njohurité qé
merr mésuesi pér njé nxénés, pér njé grup nxeénésish etj., vijné gjithmoné duke u
pasuruar. Por kur flasim pér njé veprimtari njohjeje psiko-pedagogjike, kemi parasysh
jo njohjen e rastésishme, por punén e organizuar me synime té garta né shérbim té
mésimit dhe té edukimit té fémijéve.

Procesi i njohjes psiko-pedagogjike té klasés éshté domosdoshmérisht, bile jepen
edhe modele. Edhe né udhézimet pér planin e punés edukative ka njé kérkesé pér té
pasqyruar gjendjen e klasés, hyrja si¢ i thuhet, e cila vjen duke u pasuruar gjaté vitit
shkollor. Si formé mé e ploté e késaj veprimtarie njihet ditari pedagogjik i mésuesit, né
té cilin pasqgyrohen shénime pér dukuri té ndryshme, pér punén né klasé, pér sjelljen e
nXénésit.

Le té ndalemi dhe té trajtojmé pérmbajtjen e hyrjes né planin edukativ. Né té, sipas
tradités, jepen disa té dhéna pér klasén né kujdestari, numri i nxénésve, gjendja

ekonomike e familjes, niveli i klasés né mésime etj. Né praktikén mésimore ndeshet
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shpesh gé kjo hyrje éshté pothuajse njélloj nga njéra klasé né tjetrén. Pra, shkruhet
njélloj si pér klasén e paré edhe pér klasén e klasén e pesté, né kété ményré ajo éshté njé
puné formale, pasi ¢do klasé ka vecorité e veta.

Por si mund té realizohet kjo?

Pér kété po marrim dhe analizojmé dy raste: kur kemi njé mésues té ri qé nuk e njeh
gjendjen dhe njé mésues té vjetér qé ka punuar mé paré me klasén dhe e njeh gjendjen.
Né rastin e paré éshté miré gé puna té fillojé me njé takim me mésuesin pararendés, té
vazhdojé me rishikimin e dokumentacionit té vitit té kaluar shkollor, sidomos té
regjistrit té klasés, té organizojé njé takim me nxénésit, njé takim me prindérit e
nxénésve, etj. Té dhénat gé nxirren nga kéto vézhgime e takime, shérbejné pér té krijuar
njé ide té pérgjithshme pér gjendjen e klasés, qé gjithsesi nuk mund té quhet e plotg,
pasi do té keté nevojé té plotésohet me té dhéna gjaté ditéve té para té mésimit dhe né
vazhdim, kur kemi té b&jmé me nxénés té klasés sé paré.

Pér rastin e dyté, pér mésues me pérvojé, njohja e nxénésve fillon disa muaj mé paré,
kur béhet fjalé pér nxénésit e klasés sé paré, pér nxénésit e klasave té ndérmjetme kjo
njohje realizohet népérmjet bisedave me mésuesit gé i kané pasur kéta nxénés, me
pjesémarrje né oré mésimi apo veprimtari jashté mésimit.

Mésuesi qé do té marré nxénés té klasés sé paré, fillon interesimin gé nga gjendja
famijare, gendra shéndetésore dhe vjen duke e zgjeruar njohjen me interesimin pér
gjendjen familjare, pér rrethin shogéror té tyre, prirjet e nxénésve, shkallén e formimit
etj. Me kalimin e kohés kéto té dhéna plotésohen me informacione té tjera.

Pér té dyja rastet, gé né ditét e para, mésuesi shénon gjendjen familjare t& nxénésit,
pérbérjen e familjes, kushtet ekonomike, nivelin arsimor té pjesétaréve té familjes etj.,

té cilat pasqyrohen né regjistrin e klasés dhe né hyrjen e planit edukativ.
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E gjithé kjo veprimtari zgjerohet e thellohet gjaté procesit mésimor-edukativ. Né
arsimin fillor, nga arsimi i mesém i ulét, ndryshon praktika qé ndiget. Né arsimin fillor,
né pamje té paré, njohja éshté mé e thjeshté, sepse gjaté gjithé mésimit nxénésit punojné
me njé mésues (me pérjashtim té njé ore edukimi fizik, nga tri oré, gé éshté detyrim ta
kryejé mésuesi specialist.

Né arsimin fillor njohja duket mé e favorshme. Mésuesi organizon e zhvillon edhe
mésimin, edhe veprimtarité jashté mésimit. Pra, mundésité jané pér njé njohje mé té
ploté, por praktika tregon se ka mangési. Né pérgjithési mésuesit mbéshteten né
vrojtimet e pérditshme, pa ndonjé synim té caktuar. Né kété formé kalohet né vlerésimin
e pérgjithshém. Por ka edhe pérvoja té tjera, té cilat jané mé té frytshme kur mésuesi
krijon fletoren e vrojtimeve, né té cilén shénon pér ¢do rast ¢cka i ndodh me nxénés té

vecanté apo grupe nxénésish.

2.10.6 Shmangia e braktisjes shkollore

Ndér dukurité mé shqetésuese pér zonat e reja urbane, por edhe rurale, éshté braktisja e
shkollés. Shkaget jané té ndryshme, disa objektive, por mé shumé subjektive, rrrjedhojé
e njé keqgpérdorimi té konceptit pér shogériné e hapur. Nga pérvoja vihet re se nxénésit
né klasén e paré vijné me shumé déshiré. Prindérit jané shumé té interesuar dhe u
plotésojné té gjitha kérkesat qé ka mésuesi pér mbarévajtjen e fémijéve té tyre. Me
kalimin e kohés vihet re njé rénie interesi nga fémijét pér shkollén. Njé gjé e tillé vjen
nga puna e pamjaftueshme e mésuesit, krijimi i prapambetjes te njé pjesé e nxénésve.
Ka raste ekstreme ku kjo prapambetje trajtohet si prapambetje mendore e nxénésit. Njé
nxé&nés mbetés, pér mé tepér né klasén e paré, do t’i kalojé té gjitha vitet e shkollés me

véshtirési, derisa mund ta braktisé até né klasat e larta té arsimit té detyrueshém, pasi
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nga statistikat vérehet se nxénésit e braktisin shkollén mé shumé né kété moshé. Né
sistemin toné arsimor, me ligj, nxénési né klasén e paré dhe té dyté nuk ngelet, vetém né

raste té vecanta me déshirén e prindérve té tij.

Ndikojné edhe kushtet gé gjen nxénési né mjediset e shkollés, si mungesé baze
materiale, ngarkesa té klasave me shumé nxénés, mésues gé nuk jané né nivelin e duhur
etj. Né kéto kushte éshté e domosdoshme gé nxénési té ndiget edhe né veprimtariné e tij
né shtépi pér té véné né dijeni prindérit e tij pér ecuriné apo mungesat. Si shkage té tjera
mund t€ jené edhe kushtet e rénda ekonomike € i detyrojné mjaft fémijé qé t’i
drejtohen punés pér té siguruar bukén e gojés etj.

Pér zgjidhjen e kétij problem, kthesa fillon me ndryshimin e trajtimit té nxénésit né
procesin mésimor. Veprohet né até ményré gé nxénési té mos fyhet, té mos e ndiejé
veten inferior. Né kété rast jo té zbutet kérkesa, por té forcohet bashképunimi, té rritet
besimi i ndérsjellté.

Ndér rrugét mé té pérshtatshme dhe frytdhénése pér krijimin e besimit éshté afrimi i
nxénésit, mbajtja e tij sa mé prané. Nése njé nxénési, gé zakonisht i vémé epitetin e
pamerituar “i pasjellshém”, i besohet organizimi i njé veprimtarie, ai do té mundohet ta
realizojé até mé miré se shumé nxénés té tjeré, qofshin kéta edhe mé pérparim shumé té
miré né mésime. Né kété rast nxénési e ka kuptuar se mésuesi e vleréson, se ka fituar
besimin e tij. Prandaj duhet gjetur ményra gé kjo formé sjelljeje e mésuesit té pérdoret
sa mé shumé né orét e mésimit.

Pra, nése njé nxénés arrin té jeté krahas moshataréve dhe ndihet i barabartéme ta,
éshté mé aktiv né mésim, béhet pjesétar i kétij grupi shogéror, éshté pra pérkrah tyre né

gjithé veprimtariné brenda e jashté shkollés. Ky veprim lidhet me njé véshtrim mé té
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gjeré, me punén brenda orés sé mésimit, me pjesémarrjen né veprimtari té ndryshme
jashtéshkollore dhe me vendosjen e marrédhénieve té drejta me familjen e tij.

Puna me prindérit &shté baza qé siguron vendosjen e lidhjeve té ngushta shkollé-familje
né shérbim té mbarévajtjes sé procesit mésimor dhe edukativ. Né tradité, pérvoja nuk
mungon, vegse né praktiké shpesh konceptimi i késaj veprimtarie éshté ngushtuar tepér,
né disa raste shndérrohet né njé slogan me takime rutiné. Jo rrallé dégjon mésues qé
shprehen se detyra e tyre éshté mésimi, pra realizimi i normés mésimore. Ky éshté njé
kuptim i ngushté i detyrés sé mésuesit. Né aktet ligjore dhe nénligjore té arsimit
parauniversitar béhet e garté se mésuesi ka pér detyré té organizojé dhe té zhvillojé me
rendiment procesin mésimor-edukativ.

Né Dispozitat Normative, né nenet pér té drejtat dhe detyrat e mésuesit, pércaktohet
garté se mésuesi e shtrin veprimtariné e tij edhe jashté mésimit, né organizimin e
drejtimin e veprimtarive edukative, né punén me prindérit etj. Norma e mésuesit éshté
puna brenda procesit mésimor, puna me klasén kujdestari jashté procesit mésimor, koha
e domosdoshme pér t’u pérgatitur pér mésim, puna me prindérit etj. Pér rastin konkret
marrin vleré disa forma pune, gé ndikojné né krijimin e kushteve pér té organizuar
kohén e liré t& nxénésve, si dhe né krijimin e mirékuptimit dhe té bashképunimit té
shkollés me familjen.

Né pérgjithési problemet pér punén jashté mésimit thuajse jané té njéjta né té gjitha
shkollat, por béhen mé té dukshme né shkollat qé kané pérbérje heterogjene nxénésish
né aspektin e prejardhjes krahinore té tyre, ndér to mund té veconim:

» Konceptimi i kohés sé liré té nxénésve dhe organizimi i saj. Né pérgjithési, njé

veprimtari e tillé pérfshihet né planin e punés edukative. Cdo mésues i arsimit
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fillor pér klasén e tij, qé né fillim té vitit shkollor, krahas planit mésimor,
pérgatit edhe planin e punés edukative.

» Bashkérendimi i veprimtarive edukative té klasés me veprimtarité si shkollé.
Veprimtarité me nxénésit kérkojné gé té jené né pérshtatje me moshén e
interesat e tyre. Ato ndryshojné nga njéra klasé né tjetrén, ndonése si emértime
mund té jené té njéjta, p.sh. puna me librin artistik. Pé&r moshat e vogla béhen
kérkesa té thjeshta, si leximi i njé libri me pérralla a tregime pér moshén, mbajtja
e shénimeve pér ngjarjen, personazhet etj. Ndérsa me nxénésit mé té rritur mund
té béhen edhe diskutime pér librat artistiké, analiza té tyre etj.

Planifikimi i veprimtarive edukative éshté miré té béhet né pérputhje me kushtet e
shkollés. Ato né pérgjithési mbéshteten né njé planifikim vjetor, duke krijuar késhtu dhe
njé tradité pozitive, e cila duhet ndjekur e pasuruar. Njé formé e tillg, jo vetém rrit
pérgjegjésiné e mésuesit, por mundéson edhe rritjen e pjesémarrjes sé nxénésve né
veprimtarité artistike, kulturore apo sportive.

Lidhja me prindérit merr njé réndési té madhe pér mbarévajtjen e procesit mésimor e
edukativ. Kohét e fundit né shkolla vihet re njé lévizje e gjeré e organizmave té
nxénésve dhe té prindérve. Jané ngritur geverité e senatet e nxénésve, késhillat e
prindérve si dhe bordet e shkollave. Veprimtaria e tyre e forcon lidhjen shkollé-familje,
e V€& mésuesin para pérgjegjésisé morale pér njé puné mé té ndérgjegjshme. Problemet
né arsimin fillor jané nga mé té shumtat, por sidomos né zonat e reja urbane. Zgjidhja e
tyre béhet vetém me puné dhe ndérgjegje.

Mésuesit gé punojné né arsimin fillor, theksojné faktin se natyra e vérteté e

mésimdhénies sé tyre ndryshon vazhdimisht. Ajo béhet mé emocionale, e kénagshme, e
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kéndshme dhe me nivel mé té larté intelektual, kur sigurohet pjesémarrje e gjeré e
nxénésve né mésim.

Ka mjaft mésues qé besojné se jané té afté pér t’u lidhur me fémijét. Ata arrijné t’i
shikojné fémijét si nxénés né njé proces té vazhdueshém té rritjes,por gé té krijohen
praktika té tilla né klasé dhe té merren vendime né pérshtatje me nevojat e zhvillimit té
fémijéve, duhen kuptuar karakteristikat e grupmoshave té ndryshme té nxénésve té
arsimit fillor. Mosha e zhvillimit éshté koha né té cilén fémija péson ndryshime né
fushén shogérore, fizike, mendore, njohése. Kjo ndryshon nga mosha e fémijés né vite.
Si edukatoré gé planifikojné mjedisin e klasés, mésuesit duhet t’i marrin parasysh kéta
faktoré té zhvillimit, pér té ndihmuar ¢do fémijé té arrijé zhvillimin e mundshém té tij té
ploté. Prandaj duhen njohur ndryshimet zhvillimore, sidomos ndryshimi ndérmjet
djemve e vajzave. Né pérgjithési djemté dhe vajzat e arsimit fillor kané kohé
zhvillimore té njéjté, por né klasat e pesta e té gjashta fillon diferenca, procesi i
akselerimit té vajzave thellohen mé tej né klasat mé té larta.

Kété dukuri mésuesit e klasave té fillores duhet ta kené parasysh dhe té angazhohen
pér té pasur perspektiva zhvillimore, kur punojné me fémijét né grup apo né ményré
individuale, sepse duke e vlerésuar ¢do fémijé si individ, me respektin gqé meriton dhe
aftésiné e té kuptuarit té tij, do té krijohen kushte pér pérzgjedhjen e zbatimin e
pérvojave té suksesshme pér ¢cdo fémijé.

Mésuesit gé zbatojné kété formé pune, kané karakteristika té tilla, si:

e Nxitin dhe pranojné autonominé dhe nismén e nxénésit. Autonomia dhe nisma jané
faktoré motivues tek njé individ pér té béré lidhjen ndérmjet ideve dhe pérvojave.
fémijét q€ b&jn€ pyetje dhe pastaj mobilizohen pér t’iu pérgjigjur atyre, béhen té

pérgjegjshém pér mésimin e tyre dhe zgjidhés té problemit.
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e Ata afrojné shuméllojshméri materialesh duke pérfshiré mjete, koleksione té
ndryshme, apo dhe ekskursione jashtéshkollore. Ndjekin déshirat e fémijéve duke
sugjeruar fushat mé me interes pér t’u mbajtur parasysh gjaté zbatimit t€ projekteve
né zhvillim, duke krijuar késhtu mésime tematike dhe duke e véné veten né pozitat
e nxénésit gjaté gjithé kohés sé veprimtarisé sé pérbashkét. Pra, mésuesi mund té
nxité mésimdhénien e re, duke sjellé burime e informacione né ¢do kohé té punés

né orén e mésimit dhe jashté saj.

2.10.7 Nxénési dhe meésuesi: koncepti pér punén me ¢do nxénés dhe klasén né

térési

Pedagogu gjerman i nivelit botéror Kerscheiner (Kerscheiner 1854 — 1932), i cili punoi
si mésues né té gjitha kadegorité e shkollave, gé nga fillorja deri né profesor nderi né
universitet, gé nga drejtori i shkollés deri né késhilltar e komisar mbretéror né Bavari, ju
kushtua sidomos teorisé sé edukimit. Duke u ndalur né nocionin e edukimit fillor me
individualitetin, duke hedhur idené e punés njerézore komplekse né dy grupe biosociale
nuk mund té jené njélloj; pra “nuk mund té keté dy fije letre gé té pasqyrojné né té
njéjtén menyré té njejtat tipare...” Individualiteti éshté ményré e vecanté dhe unike e
cdo genieje njerézore, qé té veprojé dhe té reagojé ndaj mjedisit, sipas pércaktimit té vet
té trashéguar dhe formés sé zhvillimit té saj jeté€sor. (M. Kraja: “Mésuesi, Pedagogu,

personaliteti dhe Etika e tij, 2012, fq, 112”)

Historikisht, metodat e punés me nxénésit, si emértime, jané té lashta. Kur flasim pér
metoda bashkékohore, kemi parasysh pérshtatshmériné e tyre me kushtet gé jetojmé, me

modernizmin, me rritjen e nivelit t& njohurive, me pérshpejtimin psikomotor té fémijéve
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etj. Shembuj té shumté vértetojné se veté jeta éshté njé shkollé e vérteté. Kjo duhet
shfrytézuar né punén e shkollés. Por a éshté né gjendje mésuesi t’u pérgjigjet
ndryshmeve té shumat né kurrikulén shkollore? Né& njéfaré mase kjo lidhet me shkallén
e formimit, me studimin e vazhdueshém vetjak dhe me organizimin e veprimtarisé
kualifikuese brenda shkollés e mé tej, por lidhet dhe me aftésiné e tij pér organizimin e
mésimit. Kjo lidhet sidomos me njohjen dhe organizimin e punés me nxénésit sipas
vecorive individuale té tyre, prandaj kjo pérbén njé parim themelor té edukimit.

Céshtja e kualifikimit t¢ mésuesve mund té trajtohet né dy plane, kualifikimi

shkencor dhe ai professional. Pér rastin toné kané réndési té dyja, por parésore éshté
pérgatitja profesionale, aftésimi pér punén né klasé, njohja dhe pérdorimi i formave
frytdhénése né procesin e mésimit. Kétu hyn edhe organizimi i punés sé vecanté me
secilin nxénés apo me grupe nxénésish. Pér mé tepér, dukuria e punés me nxénésit né
shkollat me nxénés heterogjen, pra me prejardhe nga zona té ndryshme, nuk ka gjetur
ndonjé trajtim té vecanté, pasi dhe si dukuri &shté e shfaqur vitet e fundit te ne, sidomos
me lévizjet e médha demografike nga fshati né gytet, nga zona rurale né ato urbane. Nga
ana tjetér vérehet dhe njé zbrazéti né pérgatitjen e mésuesit pér kété situaté té re, si
mésuesit e rinj ashtu edhe ata me pérvojé. Shumé koncepte pér punén né klasé kané
ndryshuar, jané pérmirésuar apo pérpunuar.
Né praktiké ,jo rrallé, mésuesit pérgatiten me librin e nxénésit. Kjo éshté njé e meté gé
ende nuk po gjen zgjidhje si duhet. Né té vérteté teksti éshté pér nxénésin, ndérsa
mésuesi e zbérthen temén nga programi. Kétu ai ndihmohet nga teksti i mésuesit, i cili
duhet té béhet i detyrueshém pér té gjithé mésuesit dhe té gjitha Iéndét.

Sado i pérsosur té jeté teksti, ai nuk mund té plotésojé té gjitha kérkesat gé ka secili

nxénés. Né klasé ka nxénés me nivele té ndryshme, ka nxénés qé kané interesa té diné
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sa mé shumé, si¢ ka nxénés gé kané krijuar prapambetje shkollore pér arsye nga mé té
ndryshmet, né shkollat e zonave té reja urbane brenda njé klase, mosvijueshmériné e
rregullt nga té gjithé nxénésit, dallimet pér shkak té zonave nga vijné etj.

Pra, pér nxénés té ndryshém kérkohet puné me kérkesa té ndryshme. Njé veprimtari

e tillé realizohet kur njihet miré gjendja. Pérgatitja e mésuesit éshté e domosdoshme pér
té realizuar drejt llojin e punés. P.sh. nxénésit e njé klase kané ardhur nga vise té
ndryshme té vendit. Secili prej tyre éshté bartés i zakoneve e traditave té zonés nga ka
ardhur familja e tij. Né kéto kushte mésuesit i duhet té pérgéndrojé vémendjen né
Krijimin e njé kolektivi té ri.
QE té realizohet puna me grupe duhet té pérgatiten edhe nxénésit, ata duhet té ushtrohen
pér té punuar né grup, duke shmangur praktikén e gabuar gé té gjitha i bén nxénési i
miré, i cili si rregull, caktohet edhe drejtues i grupit. Né kété lloj pune nxénési vepron
mé lirshém, sepse éshté me shokét e tij, nga té cilét nuk ka ndrojtje. Edhe pér rastet kur
ka véshtirési, pra nuk di dicka, ai pérfiton nga shokét mé té pérgatitur. Mésimi né kété
formé merr karakteristikat e kohés sé liré, té lojés, e cila pélgehet shumé dhe
pérvetésohet lehté nga fémijét.

Njé veprimtari e tillé kérkon edhe bazé materiale, si fisha, skeda, pytésoré, aloume,
pajisje laboratorike etj, té cilat, pérgjithésisht mungojné né klasat e arsimit fillor,
sidomos né zonat e reja urbane. Njé pjesé e kétyre mjeteve pérgatiten pa véshtirési nga
mésuesi, nése éshté déshira pér ta béré njé gjé té tillé. Pérdorimi i mjeteve gjalléron
edhe orén e mésimit, i jep mundési mésuesit té pérdoré forma té larmishme, népérmjet
té cilave kalohet nga shtrimi i detyrés né realizim, nga vézhgimi né bashkébisedim, né

arsyetim dhe mé kryesorja né pérgatitjen e nxénésit pér té dhéné pérfundime.
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2.10.8 Personaliteti i mésuesit, bazé pér té realizuar synimet edukative

Problemet e dukimit me téré kompleksin e tyre, me ndikimin e tradités dhe té
bashképunimit me faktorét gjenetiké dhe social, me vecorité e moshave,
specifikat individuale, me ndikimin e makro dhe mikromjedisit gé i shogéron, me
efektivitetin e fugishém té medias, arteve dhe muzikés né brezat e rinj, nuk mund
té jené plotésisht rezultativ, e paré edhe né rolin pozitiv té familjes apo me
shgetésimet e mangésité e saj, pa u ndalur né rolin shumé té réndésishém té
shkollés, té karakterit edukativ té saj, pa trajtuar me kujdes kurrikulat shkollore

né térési dhe segmente té saj né vecorité, ku ka rolin e vet mésuesi. (M.Kraja,

” Mésuesi, pedagog personaliteti dhe etika e tyre”, Tirang, 2012, fq, 313.)
Personaliteti i mésuesit luan njé rol té réndésishém né mbarévajtjen e procesit mésimor
dhe edukativ né shkollé. Praktika e punés ka vértetuar se pa kété, mésuesi nuk mund té
arrijé sukseset dhe pérfundimet e déshiruara me nxénésit né procesin e té mésuarit dhe
té edukuarit té tyre. Personaliteti i tij éshté respekti dhe mirénjohja gé gézon ai te
nxénésit si mésimdhénés dhe edukator.

Lidhur me vendosjen e personalitetit t€ mésuesit né jetén e shkollés ka pasur
mendime e vlerésime té ndryshme. Natyrisht, kjo ka té bé&jé me kéndvéshtrimin gé kané
mésuesit pér kété problem. Mésuesi e vendos personalitetin te nxénésit né marrédhéniet
e ndryshme qé atij i dikton natyra e punés dhe e profesionit gé ushtron. Por , mjedisi mé
I réndésishém ku ai njihet me nxénésit dhe e vendos personalitetin tek ata, éshté
mésimdhénia dhe ora e mésimit, ndaj po e marrim si model pér té portretizuar

pasgyrimin e personalitetit t€ mésuesit.
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Mésuesit pérpigen té krijojné njé mjedis mésimi té bazuar né respektin e ndérsjellté, pér
té siguruar gé gjithé nxénésit t& marrin pjesé aktive né mésim dhe té pajisen me njohuri
né pérshtatje me programin. Pér kété, né radhé té paré, mésuesit krijojné shtratin e
komunikimit té ndérsjellté me nxénésit.

Etika e komunikimit é&shté celési i suksesit pér ardhmériné e njé shoqgérie

demokratike. Duke pérdorur forma té vecanta lidhur me nxénien, mésuesi nxit nxénésin
té komunikojé népérmijet ligjérimit, shkrimit, matematikés dhe shumé fushave té tjera
té dijes. Mésuesi i pérshtat gjuhén dhe veprimet e tyre né ményreé té tillé qé té sigurojné
njé géndrim té pérkujdesshém dhe njékohésisht, i ndihmon nxénésit té shprehin déshirat
e tyre. Duke vepruar né kété ményré, ai i ndihmon nxénésit se si t’u pérgjigjen
kérkesave né rritje. Késhtu ata mésojné ményrat e sqarimit té kegkuptimeve dhe
zgjidhjen e konflikteve népérmjet pérdorimit té kujdesshém té gjuhés.
Mésuesit gé punojné né arsimin fillor, theksojné faktin se natyra e vérteté e
mésimdhénies sé tyre ndryshon vazhdimisht. Ajo b&het mé emocionale, e kénagshme, e
kéndshme dhe me nivel mé té larté emocional kur sigurohet pjesémarrje e gjeré e
nxénésve né mésim.

Ka mjaft mésues qé besojné se jané té€ afté pér t’u lidhur me nxénésit. Ata arrijné t’i
shikojné si nxénés né njé proces té vazhdueshém té rritjes. Por gé té krijohen praktika té
tilla né klasé dhe té merren vendime né pérshtatje me nevojat e zhvillimit t& nxénésve,
duhen kuptuar karakteristikat e grupmoshave té ndryshme té tyre.

Si edukatoré duhet t¢€ mbajmé parasysh se ¢cdo nxénés gé ne mésojmé, éshté njé individ,
produkt i kulturés, i mjedisit, i shéndetit, i temperamentit dhe personalitetit t& vecanté.
Kéta faktoré asnjéheré nuk jané statiké. Me rritjen e nxénésit ndodhin edhe ndryshime,

disa nxénés sillen me nivele gé jané mé té larta sesa mosha e tyre.
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Mosha e zhvillimit éshté koha né té cilén nxénési péson ndryshime né fushén shogérore,

fizike,

mendore dhe njohése. Eshté e zakonshme té gjejmé ndryshime né nivelet e

formimit té nxénésve té sé njéjtés moshé. Si edukatoré gé planifikojné mjedisin e klasés,

mésuesit duhet té marrin parasysh kéta faktoré té zhvillimit, pér té ndihmuar ¢do nxénés

té arrijé zhvillimin e mundshém té tij té ploté.

Mésuesit gé zbatojné kété formé pune, kané disa karakteristika té vecanta, si:

>

YV VvV V¥V V¥V

Nxitin dhe respektojné autonominé dhe nismén e nxénésit, pasi autonomia dhe
nisma jané faktoré motivues né njé individ pér té béré lidhjen ndérmjet ideve
dhe pérvojave.

Ata afrojné shuméllojshméri materialesh duke pérfshiré mjete, koleksione té
ndryshme, duke pérfshiré edhe ekskursionet jashtéshkollore.

Organizator i té nxénit dhe késhillar i nxénésit.

Punon me grupe nxénésish.

Nxit bashképunimin dhe bashkéveprimin me nxénésit.

Nxit forma pune pér krijimin e koncepteve dhe pajisjen e nxénésve me shprehi

té géndrueshme.

Produkt i punés sé tij dhe té familjes jané nxénés gé :

Déshirojné té dijné mé shumé dhe té pérvetésojé njohuri té reja.

NXx&nésit punojné né grup.

Ka inisiativé, debaton, kundérshton dhe pyet.

Shpreh entuziazém, pérfshihet né probleme té ndryshme dhe kémbéngul né
gjetjen e zgjidhjeve mé té pranueshme.

Kémbéngul pér realizimin e géllimeve té veta dhe té grupit ku béné pjesé.
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e Meéson né shumé drejtime, éshté né kérkim té vazhdueshém té shtigjeve té
panjohura, etj.

Né krahasim me format tradicionale té dhénies sé mésimit, format e reja kané si
tipar dallues konceptin e trajtimit té nxénésit, duke i dhéné mé shumé hapésiré rolit dhe
veprimtarisé sé tij si pjesémarrés aktivé né zhvillimin e mésimit dhe né térési né
ményrén e organizimit té jetés sé vet.

Mésuesi si ndihmés u tregon nxénésve si té kontrollojné sjelljen e tyre. Kjo béhet si
népérmjet njohjes sé tyre, ashtu edhe népérmjet zbatimit té& secilit rregull né
veprimtariné e pérditshme, pra sjellja konkrete e nxénésit né raport me shokét. Rregullat
nuk mésohen menjéheré, por daléngadalé nga puna e gjithanshme e familjes, shkollés e
shoqérisé. Kryesorja éshté bashkérendimi i gjithé kétyre faktoréve.
Pér té shmangur konfliktet né praktiké ndodh shpesh gé ndérmjet fémijéve té
zhvillohen dialogé té pakéndshém e té pérdoren epitete fyese, gé jo rrallé béhen burim
konfliktesh. Ndodh qé fémijét té grinden pér njé lojé, madje té tregojné edhe forcén kur
ndihen té Iénduar né personalitetin e tyre. Ndodh qgé ata e ngrené zérin e bértasin ose
mbyllen né vetvete e lotojné larg syve té njéri- tjetrit.

Ményra se si reagojné fémijét né rastin e njé konflikti varet shumé, nga njéra ané,
nga temperamenti dhe natyra e tyre dhe, nga ana tjetér, nga edukata familjare e
shkollore dhe nga mjedisi shogéror né té cilin jané rritu re jetojné.

Né pérgjithési, né rast konflikti, fémijét reagojné né tri ményra:

e pérgjigjen né ményré agresive, gqé ka si tipar veprimin fizik, me fjalé ose me
ndonjé ményré tjetérqé synon “t€ mund€” kundérshtarin.

e kérkojné ndihmén e ndonjé autoriteti mé té larté ose té dikujt mé té forté, gé té
ndeshet pér ta.

e injorojné konfliktin, kjo varet edhe nga mosha.

Né njé anketé té béré né klasén e gjashté jané shtruar pyetjet:
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% A ka konflikte né klasén apo shkollén tuaj?
% A merrni pjesé ju né konflikte fizike?
s A pérpigeni té getésoni situatén , palét pjesémarrése né konflikt?
¢+ A shikoni punén tuaj dhe largoheni?
Nxénésit né 70 % té tyre pérpigeshin t’i ndanin dhe té getésonin situatén. Njé pjesé
e vogeél rreth 8 % pérfisheshin né konflikt. Ndérsa 12 % e tyre largoheshin né punén
e tyre.
Nxénésit mé té rregullt, t&¢ kompletuar né té gjitha piképamjet pérpigeshin t'i ndanin
e té getésonin situatén, duke ndjeré kegardhje pér konfliktin mes bashkémoshataréve
té tyre.
Nxénésit me problematika né sjellje, u shprehén se do té pérfshiheshin né konflikt, duke
mbajtur géndrime pérkatése né konflikt, sipas shogérisé. Nxénésit e tjeré, indiferent ose
edhe bénin “ tifo ” sipas tyre duke i *“ hedhur zjarrit benziné ”, pra duke e mbéshtetur
konfliktin.Shpesh heré situata konfliktuale nuk varet nga natyra e konfliktit,por nga
ményra se si reagojmé ne ndaj tij.Mésuesi éshté figura me e réndésishme pér zgjidhjen e
konflikteve né klasé, vecanérishtné klasat e pérbéra nga fémijé t€ moshés 7-13 vjec. Kjo
kérkon gé mésuesi jo vetém té njohé natyrén e konflikteve konkrete, por edhe té
kujdeset qé€ t’1 vérej€ ato né kohén e duhur.
Disa nga veprimet, gé késhillohen té kryhen nga mésuesi né raste konfliktesh né klasé,
jané:
» Dubhet té pérpiget té bindé fémijét qé tazgjidhin veté konfliktin.
» TE& pérpiget té zbulojé shkakun dhe natyrén e konfliktit.
» Té pércaktojé vendin dhe rolin e secilés palé (nxénés, grup nxénésish) né cdo

konflikt.
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» TE& pérpiget gé té gjthé nxénésit e pérfshiré né konflikt té€ ndihen té lehtésuar nga
ndérhyrja e tij.

» T’indihmojé fémijét té kuptojné mé miré mendimet e njéri-tjetrit.

» TE& pérpiget té gjejé zgjidhje konpromise, gé t’i kénaqé té gjitha palét e pérfshira
né konflikt.

» T'i nxité nxénésit té& gjejné zgjidhje alternative dhe mésuesi veté duhet t'u

paragesé fémijéve alternative, qé ata té mund t'i zgjidhin konfliktin.

1. Qéndrimi gé synon zgjidhjen e problemit. Konfiikti éshté né té njéjtén kohé
njé problem qé kérkon zgjidhje. Pra, sa heré qé lind njé konflikt né klasé,
mésuesi duhet té pérpiget ta zgjidhé até sé bashku me té gjithé fémijét dhe jo
t’i pérjashtojé ata nga zgjidhja e tij. Kjo jo vetém do té sillte ide té shumta né

klasé, por edhe do té forconte klimén dhe marrédhéniet pozitive né té.

2. Qéndrimi gé synon arritjen e kompromisit. Ky géndrim kérkon t'u béjé té
ditur nxénésve se né jeté éshté e véshtiré té arrish gjithmoné dhe gjithcka qé
déshiron. Pér kété arsye shpesh éshté miré qé palét né konflikt té arrijné njé
kompromis ndérmijet tyre dhe ta vlerésojné kompromisin si arritje. Kjo kérkon
nga mésuesi qé jo vetém té dégjojé miré kérkesat ¢ nxénésve, por edhe t’i
mundésojé ata té dégjojné dhe té kuptojné miré kérkesat e njéri-tjetrit.

2.10.9 Zgjidhja e konflikteve nxénés— nxénés dhe roli i mésuesit

Cdo nxénés ka tipin e vet, dikush éshté melankolik, njé tjetér sanguiné apo kolerik dhe
té tjeré té alternuar. Secili pérbén njé individualitet mé vete dhe duhet té trajtohet si i

tillé. Po té mbajmé parasysh gé mosha 10-13 vje¢ pérbén dhe fillimet e adoleshencés,
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me ndryshime fizike e psikologjike té€ dukshme dhe té ndjeshme, puna e mésuesit me
kété grupmoshé duhet té jeté e kujdesshme. Kjo ka réndési, sidomos kur shtrohet ¢éshtja
e zgjedhjes sé teknikés mé té pérshtatshme edhe nga piképamja e pasojave pér zgjidhjen

e konflikteve té késaj moshe.

Né zgjedhjen e teknikés pér zgjidhjen e konfliktit duhen pasur parasysh:

o Cili éshté pérfshiré né konflikt, ¢cfaré moshe ka?

o Cila éshté koha mé e pérshtatshme pér zgjidhjen e konfliktit? A éshté kjo kohé e
mjaftueshme pér t'i zgjidhur problemet tani apo zgjidhja duhet 1€né pér njé kohé tjetér?
A éshté e nevojshme gé pjesémarrésit té gartésohen paraprakisht pér konfliktin dhe a
mos éshté ende herét pér té zhvilluar bisedime pér zgjidhjen e tij?

o Nése zgjidhja duhet té jeté publike apo individuale, a do té shqgetésoheshin
pjesémarrésit nga njé zgjidhje publike?

e A do té pérfitonte klasa nga zgjidhja e konfliktit?

e A ekziston koha e mjaftueshme pér njé zgjidhje publike?

Ta ndalésh njé grindje nuk éshté e lehté, prania e mésuesit, shpesh éshté e mjaftueshme
pér ta shuar até. Nése, pér shembull, shohim dy nxénés duke u rrahur, ne duhet té
pérfshihemi né konflikt vetém pasi té sigurohemi se mund ta menaxhojmé até, ndryshe
ose do té démtojmé veten, ose do arrijmé té largojmé vetém njérin pjesémarrés nga

sherri. Zakonisht fémijét grinden né prani té té tjeréve. Kjo e véshtiréson situatén.

Zgjidhja e konfliktit

e Fémijéve duhet t’u jepet mundésia t€ flasin pér versionin e tyre té ngjarjes, pa u

ndérpreré nga té tjerét.

141



e Ata duhet té ndihmohen té dallojné problemin nga historia e konfliktit né té cilin
jané péifshiré, ndaj duhet té kérkojmé prej tyre té flasin né fillim pér problemin
dhe shkaget e tij e mé pas pér até qé ndodhi gjaté konfliktit.

e Nése problemi vazhdon, duhet t’i ndihmojmé pjesémarrésit té arrijné né disa
zgjidhje t€ mundshme té konfliktit dhe té zgjedhin njé pér ta zbatuar.

e Pas zgjidhjes sé problemit, ne duhet t’i pyesim pjesémarrésit nése mund té kishte

pasur ményra mé té efektshme pér ta zgjidhur até.

Mund té zhvillojé pyetjet e méposhtme:
- Si mund té parandalohej konflikti?
- Si ndihen personazhet né kété situaté?

- Aishte kjo njé zgjidhje e kénagshme?

Mésuesi duhet té keté parasysh se njé ndér géllimet kryesore té€ edukimit pér njé
konflikt konstruktiv, éshté zhvillimi i aftésive t€ nxénésve pér té marré pérgjegjési pér
veprimet e té tjeréve, si dhe pér té marré pérgjegjési pér té vepruar né emér té njé
bashkésie nxénésish, pér shembull, né emér té klasés ku béjné pjesé. Eshté e
réndésishme edhe njohja e ndérsjellé e démit. Né shumicén e konflikteve, ndérmjet
nxénésve éshté e véshtiré té pércaktosh démtuesin dhe té démtuarin, pasi secila prej
paléve pretendon se ka té drejté dhe kjo e ndérlikon mé shumé situatén. Né kéto raste
kérkohet drejtési, por drejtésia veté kérkon pérgjegjési, pendim, kompensim dhe
démshpérblim. Hakmarrja nuk éshté asnjéheré e késhilluar. Jo vetém kaq, por duhet
gartésuar se ajo éshté njé ndjenjé anticivilizuese, antinjerézore, gé mbjell edhe zénka té
reja, konflikte né vazhdimési. Kétu duhen gjetur fjalé té urta té njerézve té médhenj qé

nuk e pranojné hakmarrjem, si bie fjala, klerikét qé para ekzekutimit deklarojné: “Fali
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Zot vrastarét”. Pajtimi €shté toleranc€, zgjuarsi, edukaté, kulturé, dhe kjo duhet té
zotérojé. Gjithmoné, tradicionalisht para ngjarjeve té rénda, para rrezikut té pushtimit
nga té huajt, béheshin pajtime, formohej unitet. Armiqté kérkonin pércarje uniteti,
konflikte, késhtu e kishin mé té lehté té sulmonin, té shfrytézonin.
Vetém késhtu mund té keté pérmirésim té marrédhénieve. Hakmarrja dhe shpagimi nuk
béjné gjé tjetér vecse e pérjetésojné ciklin e konfliktit dhe kalisin dhunén. Vetém pajtimi
mund ta mbyllé konfliktin. Hakmarrja komentohet si mbrojtje antihumane, ajo shpreh
agresivitet dhe jo zgjuarsi, kultivim té grindjeve té tjera edhe mé té rénda .

Mésuesit dhe prindérit duhet té luftojné vazhdimisht gé shpirtrat e fémijéve té jené
larg ndjenjés sé hakmarrjes. Fakti gé hakmarrja nuk éshté shenjé burrérie kulture,
njerézore dhe nuk e rivendos nderin e humbur ose té cénuar, duhet té ngulitet thellé né

mendjet e nxénésve.

2.10.10 Pajtimi népérmjet bashképunimit

Pér ta konkretizuar kété ményré pajtimi dhe pér ta béré sa mé té qarté, po japim njé
shembull: Né hapjen e njé debati pér pajtim pas konfliktit, mésuesit mund t’u tregojné
nxénésve pér raste té ndryshme historike, kur figura ose personalitete té shquara, kané

ditur té falin kundérshtarét e tyre, pavarésisht nga veprimet e kétyre té fundit.

Mésuesi kujdeset gé palét e konflikteve, té kené veprime té pérbashkéta, né qofté se

jané né njé klasé apo shkollé.
- TE& jené né grupin e studimit.
- Té& jené né njé ekip sportive.

- Té& jené né njé kompleks si ato té socializueshme.
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Qéllimi i konkurrimit éshté té sigurojé té mira dhe jo té shkatérrojé kundérshtarin.
Pér shembull, njé ndeshje futbolli zhvillohet né pérputhje me rregullat e konkurrimit.
Por né qofté se njé lojtar godet njé tjetér dhe pasojat jané té ndjeshme, atéheré ai
shndérrohet né konflikt. Konflikti dhe interesat e kundérta jané dy terma gé nuk duhet té
ngatérohen, sepse ndonése interesat e kundérta mund té shkaktojné konflikt, ato nuk
pérbéjné konflikt né vetvete, si rasti i mésipérm, pasi ata té€ dy duan té fitojné, por
brenda rregullave té paracaktuara, gjé gé nuk con domosdoshmérisht né lindjen e
konfliktit.

Jeta e pérditshme shkollore, krahas konflikteve nxénés- nxénés, pérmban edhe
konfliktet nxénés- mésues. Qéndrime si: ““ Mésuesi se mé ka inat “, “Mésuesi i edukimit
nuk mé aktivizon né ekipin e shkollés”. Konfliktet pér nevoja lidhen drejpérdrejt me
realizimin ose mosrealizimin e interesave té ndryshme té nxénésve ose té mésuesve.

Nga ana tjetér, mésuesi, kur nuk e ndien té realizuar detyrén e tij si edukator, pér shkak
se nxénésit prishin rregullin gjaté orés sé mésimit, nuk marrin pjesé né konsultime ose
né veprimtarité jashté shkollore, atéheré ndodh gé ai merr masa disiplinore, duke krijuar

njé konflikt té heshtur ose té shprehur me nxénésit.

Konfliktet pér vlera lidhen me figurén ose personalitetin e mésuesit, ose té nxénésit.
Kur té dyja palét nuk ndihen té respektuara nga njéra- tjetra, kur ndiehen té fyera nga
fjalé té théna ose nga veprime té kryera, ato menjéheré pozicionohen kundér njéra-
tjetrés. Konflikti, né kété rast, mund té jeté edhe mé i thellé né qofté se mosrespektimi i
vlerave té ndérsjella béhet né mjedis publik: né klasé, né oborrin e shkollés dhe sidomos
kur ngjarja ndodh para njé auditori me nxénés e mésues. Megjithése mund t'u japé fund
konflikteve mésues-nxénés, zemérimi dhe grindjet qé vérehen te nxénésit pér shkak té

kegpérdorimit té pushtetit nga mésuesi, mund ta kanalizojné konfliktin né drejtime
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shkatérruese dhe té rénda, sepse konflikti mund té shkallézohet mé tej dhe té pérfshijé
né té edhe persona té tjeré si prindérit, véllezérit e motrat, té aférm ose edhe rrethin

shoqgéror té té konfliktuarve.

Njé nga shkaget pér shpérdorimin e pushtetit né klasé éshté se mésuesit shpesh
reagojné tej mase ndaj konflikteve me nxénésit. Ata i konsiderojné konfliktet si
kércénim ndaj autoritetitté tyre. Njé konflikt trondit harmoniné né marrédhéniet mésues-
nxénés. Megjithaté, mésuesi duhet té jeté shumé i kujdesshém gé té mos kalojé
menjéheré né marrjen e masave té skajshme ndéshkimore ndaj sjelljes sé nxénésit. Cdo
veprim i gabuar i nxénésit gé cenon figurén e mésuesit duhet té vlerésohet e té peshohet
miré prej tij. Kur sjelljet e pahijshme jané té pérséritura, atéheré mésuesi e jep masén e

tij duke gjykuar gé éshté fémijé ose fillesé e adoleshencés.

Komunikimi kérkesé themelore pér ¢do mésues.
Komunikimi, jo vetém luan rol pér transmetimin e informacioneve té ndryshme, por ai
mund té béhet shkak edhe pér lindjen e konflikteve, madje njé pjesé e miré e tyre e kané
origjinén pikérisht né cilésiné e ulét té tij.
Né gofté se duam té pérmirésojmé komunikimin si mjet pér zgjidhjen e konfliktit né
klasat tona, duhet té ndihmojmé nxénésit.

1. Aftésiné pér té vézhguar.

2. Aftésiné e té dégjuarit me kujdes, bindja gé té dish té dégjosh éshté urtési.

3. Aftésiné pér té kuptuar proceset e komunikimit.
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2.10.11 Ndikimi i indiferencés sé mésuesve né edukimin e nxénésve

Edhe késhillimi i nxénésit nga ana e mésuesit éshté njé problem delikat. Né gofté se
mésuesi, duke komunikuar me nxénésit e humb kontaktin me nxénésin, humb
mundésiné e depértimit tek nxénésit dhe provokon mbylljen e nxénésve dhe refuzimin
pér té komunikuar. (I. Krasnigi, A. Deva, Zune “Njé shkollé pa dhuné”, Prishting, 2012,

fg. 154). Kétej dalin disa késhilla pér mésuesit.

- Pérgatituni né aspektin pedagogjik pér aplikimin e metodés sé késhillimit,
pajisuni me sa mé shumé informacione té vlefshme pér funksionimin dhe
rrethanat e volitshme té aplikimit té tyre.

- Njihni sa mé thellé karakteristikat psikologjike té nxénésve me té cilét punonin.

- Nxitni debatet e nxénésve pér pérmbajtjen e prezantuar pérmes metodés sé
késhillimit.

- Zgjidhni stilin mé té pérshtatshém té komnikimit me nxénésit tuaj gjaté
késhillédhénies.

- Respektoni mendimin ndryshe té nxénésit.

- Aplikoni metodén e késhillimit interaktiv. (I. Krasnigi, A. Deva, Zune “Njé
shkollé pa dhuné&”, Prishting, 2012, fq, 155).

Té kuptojmé mendimet ose déshirat, e pashprehura me fjalé t& nxénésve, duke
vézhguar gjendjen e tyre emocionale ose té gjuhés sé gjesteve. Jo rrallé, me ané té saj,
arrijmé té zbulojmé edhe kontradiktat gé ka ndérmjet asaj gé ata shprehin me fjalé dhe
pamjes sé jashtme qé shpesh edhe i tradhéton. Pérvec késaj, kuptimi i gjuhés sé
ndjenjave do té na ndihmonte té kuptonim mé miré gjendjen emocionale té nxénésve qé

nuk i njohim, vecanérisht té atyre gé vijné nga kultura té ndryshme ose té atyre gé jané
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té ndrojtur. Kjo do té ndihmonte né parandalimin e shumé konflikteve gé kané né bazé

té tyre cilésiné e ulét t& komunikimit ndérmjet njerézve.

Komunikimi pérfshin faktoré té tillé si: veshja, pérdorimi i kohés, toni dhe
modulimi i zérit. Né pérgjithési ai pérmban elementet si shprehja e fytyrés, géndrimi,
gjestet dhe informacioni.

Qé nxénésit té njihen dhe té kuptojné mé miré vlerén e secilit element dhe rolin qé
ata luajné né procesin e komunikimit, né klasé mund té zhvillohen veprimtari té thjeshta
gé i mundésojné ata t'i véné ato né praktike.

Konfliktet gé ndodhin ndérmjet nxénésve shpeshheré shkaktohen nga géndrime ose
fjalét fyese qé ata ia thoné me géllim ose pa géllim njéri-tjetrit. Jo rrallé, kéto fjalé
pérdoren pa té keq ndérmjet shokéve dhe shogeve, si shenjé e afrisé ndérmjet tyre.
Por, né situata té tjera ato shkaktojné grindje, zemérime, Iéndime, madje mund té
pérfundojné edhe né rrahje ndérmjet tyre.

T& mésojné nxénésit té bashképunojné

Bashképunimi éshté synimi i shkollés dhe i mésuesit. Ai nxitet sidomos né punén me
grupe né zbatim té metodés me projekte, duke ngritur grupe nxénésish, nganjéheré edhe
duke respektuar déshirén e shokéve apo té shogeve, por edhe me sugjerime té mésuesit.
Kéto kané vlera socializuese, krijojné shpirtin e garés gé realizohet né grup dhe i
gézohen realizimit ose rezultatit né grup. Kjo i afron nxénésit, i socializon i béné qgé ato
té mésojné nga njéri- tjetri. Madje edhe grupin e drejtojné si ““ lider ”, me radhé.

Bashképunimi, ndeshet né jetén toné té pérditshme, por edhe né praktikén
shkollore, né grupimet dhe né strategjité e mésimit, etj. Né qofté se bashképunimi quhet
gjithnjé si gjé e miré dhe pérbén objektivin e shumé praktikave dhe veprimtarive me

fémijét né shkollé, konkurrenca shihet si frenuese dhe burim konflikti.
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Pér kété arsye ekziston nevoja e krijimit té njé ideje mé té sakté pér vlerat, pér kufizimet
ose rreziget e saj, té para né lidhje té ngushté me bashképunimin, i cili nga ana e tij
mund té edukohet dhe té pérsoset me ané té edukimit dhe pérfshirjes né veprimtari
praktike.

1. Konkurrenca forcon karakterin.

2. Bashképunimi u jep nxénésve me problem, ose dobési t’u krijojé mundésiné té
pérfitojné né kurriz té njéri-tjetrit .

3. Konkurrenca forcon besimin dhe vetévlerésimin.

4. NEé situata bashképunuese nxénésit nuk duhet té sfidojné kurré vetveten, por té
forcojné besimin né vetvete.

5. Nxeénésit duhet té mésojné té béjné garé né njé shogéri konkurruese.

6. Konkurrimi éshté me vend né njé mjedis shkolle.

7. Pér fémijét éshté mé miré té jené né mjedise bashképunimi.

8. Bashképunimi shpesh té ¢on né arritje mé té médha se konkurrenca.
Nxénésit punojné mé shumé né grupe dhe kjo varet nga ményra se si ata mésojné té
punojné né grupe, edukohen té luftojné dembelizmin.
Fémijét duan té mésojné se si té konkurrojné, kjo edhe pér faktin e thjeshté se éshté e
pamundur té rritesh né kété vend pa mésuar té konkurrosh. Por nga ana tjetér, nuk duhet
harruar gé konkurrimi zé vetém njé pjesé té vogél né térésiné dhe larminé e
marrédhénieve shogérore.

Konkurrimi ndikon duke té cuar né déshirén dhe shgetésimin pér té shmangur
déshtimin. Megjithaté, problemi nukduhet paré vetém bardhé e zi, né skajet e tij, sepse
ndonése shumé veté e barazojné déshtmin me humbjen, né té vérteté ai éshté pjesé e

réndésishme e procesit té té nxénit. Dihet se njeriu méson nga gabimet dhe déshtimet e
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tij. Konkurrenca i pérgatit nxénésit pér até gé ne e quajmé jeta reale. Ndonése
konkurrenca nga veté natyra e saj té con né fitore né humbje, éshté e réndésishme té
kujtojmé gé te nxénésit duhet té edukojmé njé konkurrencé, e cila té nxisé progresin
dhe jo té nxisé inate, urrejtje, ndjenjén e epérsisé te disa dhe pesimizém e zhgénjim tek
té tjerét. Njé ményré e miré pér t’u dhéné fémijéve mundésiné pér té praktikuar lirisht
aftésité e bashképunimit jané lojérat kolektive. Réndésia e tyre gjaté viteve té fundit
éshté rritur pér shkak té faktit gé ato nuk pérfshijné me domosdo konkurrencén.

Té shmangim dhunén né shkollé

Nocioni “ dhuné ” ka njé shtrirje té gjeré né shtépi dhe né shkoll&, né shogéri, me
nuanca dhe pérmasa té ndryshme. Té fillojmé nga dukurité pozitive, njé shkollé pa

dhuné karakterizohet né:

- Ruajtjen e shéndetit fizik té nxénésve brenda dhe jashté saj.

- Respektimi i karakeristikave fizike té nxénésve me kujdes mé té vecanté pér
zhvillimin fizik, fiziologjik, social, apo seksual.

- Kujdes ndaj ndryshimeve individuale fizike.

- Afrimi i shanseve té barabarta pér té gjithé nxénésit pa dallime gjinore, sociale,
kulturore, fetare, etnike etj pér pérfshirjen né veprimtari shéndetésore e fizike né
shkollé.

- Respektimi i nxénésve me nevoja té vecanta.

- Parandalimi i dhunés fizike ndaj nxénésve e midis tyre.

- Ndérmarrja e masave administrative ndaj nxénésve gé abuzojné apo ndaj
faktoréve té tjeré gé ushtrojné dhuné né shkollé.( 1.Krasnigi, Deva, Zune “ Njé
shkollé pa dhuné”, Prishting, 2012, fq 41) Dhuna fizike, shfagja mé barbare e

dhunés ndaj nxénésve. Dhuna psikike pérmes pérbuzjes, fyerjes, pérgeshjes,
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ofendimit, ndalesave té rrepta, izolimi social apo kufizimi i Ilévizjes
mospérfilljes sé nxénésve.

Dhuna psikike ndikon tek nxénésit si trembje, habitet, mbylljes né vetvete e pér
kéto shkolla éshté e shgetésuar. Por, edhe “ zéri ”, timbri i z&rit, shpreh dhuné
psikike, arrogancé apo njé timbér zéri shpreh edhe getési dashamirési,
mirékuptim.( M. Kraja “Pedagogjia”, 2012)

Dhuna ka edhe shfagje té tjera, si dhuna sociale né shkollé. Edhe faktoré té tjeré

komunitaré dhe shkolloré jané burime té mundshme té dhunés, si:
Familja si burim i mundshém i dhunés.
Mésuesi apo edukatori burim i mundshém i dhunés.

Drejtuesi i shkollés, burim i mundshém i dhunés.

Nxénésit duhet té rriten e t€ edukohen me mendinin se dhuna sjell vetém pasoja

negative. Dhuna buron nga njé sistem nervor i acaruar dhe i tensionuar. Prej saj mund té

shkaktohen déme né shéndet, plagosje, rrahje e té tjera. Nga dhuna vijné edhe déme

materiale, démtime né sendet e pérdorimit vetjak, né pasurité dhe pronat e shkollés e té

tjera.

Sa heré gé né klasé vérehen shenja nervozizmi, gé mund té pérfundojné né veprime té

dhunshme, mésuesi duhet t'u béjé té€ qarté nxénésve se cilat jané rjedhojat e saj, né

ményré qé brenda ndérgjegjes sé tyre té ekzistojé njé mohim pér dhunén. Gjaté bisedave

té lira me nxénésit, mésuesit duhet t€ punojné pér t’u shpjeguar atyre:

+ rezistencé aktive, joviolente ndaj sé keges,

 bindjen e kundérshtarit pér té drejtén e njé céshtjeje.

+ synon té fitojé migési dhe mirékuptim té ndérsjellé ndérmjet njerézve,

« pérpiget té arrijé pajtimin,
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+ kérkon té ndértojé njé bashkési mbi bazén e bashkéjetesés dhe té solidaritetit
njerézor.

Dihet se fémijét shumé heré zhvillojné paragjykimet ndaj njerézve gé jané té ndryshém.
Kéto paragjykime pérforcohen nga familja, grupet ku béjné pjesé, institucionet sociale
dhe geveritare, gjuha. Nése njerézit mbajné géndrime intolerante ose té démshme, kjo
varet né njé shkallé t¢ madhe nga géndrimet qé mbizotérojné né grupin social té cilit ata
i pérkasin. Me fjalé té tjera, nése toleranca éshté kthyer né normé né mjedisin ku
jetojmé, ka shumé té ngjaré gé edhe ne veté, déshirojmé ose jo, do té béhemi tolerant.
Mésuesi duhet té punojé t'u krijojé nxénésve bindje se toleranca éshté zgjuarsi, edukaté,
kulturé, prandaj ato duhet té pérgatiten gé té aplikojné tolerancén, sepse késhtu ato
respektojné edhe vetveten. Tolerant éshté mésuesi ndaj diversitetit gé ekziston né klasén
e tij. A duhet gé ai t'i detyrojé nxénésit té ndjekin njé vijé strikte, t'u krijojé mundési té
jené té lirshém, apo t'i léré ata té zgjedhin njé rrugé t€ mesme midis dy té parave?
Pérgjigja e késaj pyetjeje éshté e réndésishme pasi mésuesi pérbén modelin e sjelljes pér
nxénésit dhe né kété ményré ndikon né krijimin e mjedisit té klasés, gé mund té jeté
tolerant e pér rrjedhojé té prodhojé sjellje tolerante ose mund té jeté intolerant e pér
rrjedhojé té jeté burim konfliktesh té vazhdueshme.

Kur njé nxénés pyet nése mund té zhvilloj detyrén e tij né njé ményré tjetér, éshté
miré gé mésuesi té mendohet miré pérpara se té thoté jo. Ai duhet t’u sigurojé nxénésve
mundésira qé té japin ndihmesén e tyre né klasé, duke pasqyruar edhe dallimet e tyre.
Fémijét shpesh e dénojné diversitetin te té tjerét dhe kété e béjné pasi nuk e kuptojné

até. Kur ata e kuptojné dhe mésohen ta ¢gmojné vlerén e tij, edhe intoleranca dobésohet.

Mésuesi duhet té tregojé kujdes né trajtimin e nxénésve té ndryshém. Kjo éshté njé temé

e brishté, sepse kérkon nga mésuesi té kontrollojé géndrimin, sjelljen, paragjykimet,
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pélgimet dhe mospélgimet e tij. Zbatimi i ményrave té tilla con né krijimin e modeleve,
té cilat pasgyrojné géndrimin e mésuesit ndaj dallimeve né pérgjithési dhe ndaj
nxénésve té ndryshém né vecanti. Qéndrimet e mésuesit, si vlera t¢ modelit, kalojné te
nxénésit pérmes sjelljeve té tij. Edhe né kété fushé ndikimi i familjes éshté i
réndésishém. Né njé familje qé e ka ndértuar jetén e saj té brendshme né bazé té
parimeve té mirékuptimit, t¢ domosdoshmérisé dhe té edukatés qytetare, shumé rrallé

mund té ndodh qé fémija té jeté i pasjellshém dhe i dhunshém.

Prindi éshté figura gendrore né jetén e njé fémije té Ciklit fillor. Pér kété arsye ai
duhet té balancojé tolerancén dhe disiplinén e forté. Kur familjarét jané me probleme
dhe prindi nuk e ushtron si duhet detyrén e tij, fémija i ka premisat mé té médha pér té
gené i parregullt, i padisiplinuar dhe ndoshta i dhunshém. Zbrazétiné qé 1é prindi dhe
familja né jetén e fémijés né njé faré mase e plotéson shkolla dhe shoqgéria. Pikérisht pér
kété arsye prindi dhe mésuesi duhet té bashkérendojné punén e tyre, duke ndértuar njé
uré té miré bashké&punimi dhe marrédhéniesh té ngrohta me njéri-tjetrin.

Marrédhénieve midis njerézve, midis prindérve dhe mésuesve kané ndryshuar. Ky
ndryshim, me sa duket, jo né té gjitha rastet éshté né kahun pozitiv, éshté véshtiré té
mbéshtetesh tek njé prind pér té gjetur tek ai pérkrahjen ose edhe respektin e duhur.
Madje te disa prindér vihet re prirja qé ta kritikojné mésuesin, né vend gé té ndiejné
nevojén e bashképunimit me até. Kéto mentalitete nuk i shérbejné pérmirésimit té
marrédhénieve. Pérkrahja e padiskutueshme e prindérve pér mésuesit jo
domosdoshmérisht &shté vetém pozitive, por edhe detyré.

Takimet prindér-mésues duhet té kené njé ritmiké periodike, sepse i ndihmojné
prindérit té jené t& mirinformuar pér sjelljen dhe mbarévajtjen e fémijéve té tyre né

shkoll€. Vec¢ késaj, kontaktet do t’i ndihmojné prind€rit dhe mésuesit t€ shmangin
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kegkuptimet dhe pakénagésité qé kané ndaj njéri-tjetrit. Ato do t'i ndihmojné ata edhe té
parandalojné konfliktet e mundshme ndérnjet tyre, té cilat né shumé raste perceptohen
prej tyre té lindur nga shkage shumé té réndésishme. ( “Sa meresh me fémijén ténd?”,
M. Kraja, 2008 ).

Ligjérisht prindi éshté pérgjegjés pér veprimet e fémijés sé tij nén moshén 14 vjec. Por
edhe mésuesi mban njélloj pérgjegjésie pé rfémijén, pér démet gé ky shkakton gjaté
kohés qé éshté né shkollé ose nén mbikgyrjen e mésuesit.

Né njé studim gé kam aktivizuar nga Akademia e Shkencave té Edukimit pér sjellje me
deviacione tek fémijét dhe adoleshentét, si shoqéri civile, kam konstatuar se fémijét dhe
adoleshentét gé jané implikuar, ose kané kryer vepra kriminale, ato i kané filluar gén né
moshén 11-12-13 vjecare, edhe pse nuk i kap ligji. Kjo nuk do té thoté gé familja dhe
shkolla t¢ mos organizohen shumé aktivisht né evidentimin dhe prarandalimin e
sjelljeve jo normale, shfagjeve té rrugacérisé, vjedhje té cilat fillojné me mungesa né
shkollé, me pérdorimin e celularéve si mjet pér t’u lidhur me mé té médhenjté, disa prej
té ciléve mund té jené kontigjent kriminal.

Prandaj bashképunimi mésues - prind nuk do té jeté vetém pér notat e pikét e nxénésve,

por tek shkaget e rénies né mésime, tek shmangja e mungesa si masé parandaluese.

2.11 Veprimtaria ekstrakurrikulare né arsimin fillor, vlera té médha té edukimit

social, kulturor, artistik, fizik né formimin e pérgjithshém té nxénésve

Né historiné e shkollés shqipe, institucioni i arsimit fillor &shté zhvilluar né kohé té
ndryshmé me katér klasa, me pesé klasa, me tre klasa né fshat, me gjashté klasa né

gytet, por edhe né fshat. Arsimi fillor disa heré u shpall i detyrua,r por nuk u zbatua
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asnjéheré deri né reformén arsimore té vitit 1946, pas sé cilés arsimi fillor u vendos té
jeté unikal dhe ashtu u zbatua. Rreth dy dekada té para u nda né dy kohé zhvillimi :
Shkollén dimérore fillore mé 1 shtator dhe vazhduan deri né fillim té sershorit.
Shkollat verore gé shtriheshin né zonat malore sidomos né Veri, fillonin mésim mé 1
mars dhe vazhdonin deri né fund té néntorit. Mé& pas u unifikua né njé kohé né téré
sistemi arsimor, si¢ éshté tani.

Veprimtarité jashtéklasé (termi ekstrakurrikulare) jané té hershme né shkollén shqipe.
Pashko Vasa e pérmend kété veprimtari pér té mos shkuar mé thellé.

(13

“Komisioni pér edukatén “ i krijuar pas shpalljes sé Pavarésisé me ministér
Abdurrahim Dibrén, me disa vendime pér arsimin fillor né mes té cilave edhe :

» Té béheshin ekskursione mésimore né lidhje me mésimin e historisé dhe té

gjeografiseé.

» Festat Kombétare té kremtoheshin me ceremoni té jashtézakonshme dhe me

konferenca té rastit.

» T’u mésoheshin nxénésve kéngé té bukura kombétare.

» Té formoheshin sa té ishte e mundur mé shumé biblioteka né gjuhén amtare.
Hilé Mosi i preokupuar pér problemin e edukimit jashtéshkollor shtoi mé 29 Mars 1932
(me propozimin e tij) Ligjin pér themelimin e shtetit kombétar “ Djelménia shqiptare”
gé do té merrej me edukatén morale, kombétare, fizike e artistike.

Koncepti kurrikul gé pérmbledh térésiné e problemeve té pérmbajtjes e té metodave té
punés mésimore edukative u pérhap né dy - tre dekadat e fundit. Ndérsa kurrikul, éshté

situaté gé organizohet nga mésuesi, veprimtari qé zhvillohet brenda orés sé mésimit, por

me ndérthurrje té njohurive nga Iéndé qé pérmban programi mésimor.
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Veprimtari ekstrakurrikulare jané veprimtarité shtesé né zhvillimet mésimore edukative
jashté oréve té mésimit, por gé pérputhen me strategjiné e hallkés sé sistemit arsimor,
né rastin toné pér arsimin fillor. Kéto veprimtari lidhen me fushat e edukimit atdhetar,
edukimin me dimension europian, edukimin moral, qytetar, estetik, fizik.

Shkolla punon me kurrikulat e dérguara nga Ministria e Arsimit, Instituti i

Zhvillimit té Arsimit gé shprehin politikén arsimore té shtetit. Kjo nuk pérjashton edhe
veprimtarité jashté procesit mésimor, inisiativé e mésuesve té afté dhe specialist.
Hapésirat e edukatés kané pérmasa shumé té gjera duke u shtriré né téré jetén toné.
Sigurisht edhe téré organizimi i pérgjithshém i shkollés ka vlera t&¢ médha edukative,
por mésimi e procesi mésimor éshté fronti kryesor i edukimit pér c¢do nxénés.
Veprimtaria ekstrakurrikulare e pasuron né méyré krijuese kurrikulén e shkollés. Né
shkollé zhvillohet njé jeté e gjallé sociale, zhvillon lojéra té ndryshme, té cilat jané jo
vetém lojéra fizike por edhe intelektuale (lojéra metodike, gjuhésore), té vullnetit,
guximit, kémbénguljes. ( M. Kraja “Pedagogjia ¢ zbatuar”, Tirané 2008, fq. 207 ).
Kéto véprimtari synojné edhe né edukimin qytetar, demokratik, me géndér nxénésin.
Ky edukim duhet tu pergjigjet ndryshimeve komplekse, sociale, kulturore, ekonomike.
Nxénésit pajisen me njohuri bazé pér komunikimin, té denjé pér njé shogeéri
demokratike. Ké&to veprimtari ndikojné né krijimin e respektit té ndérsjellté pér njéri-
tjetrin, kundér konflikteve, grindjeve e mérzive pér njé komunikim t& miré me gojé e
me shkrim.

Té folurit dhe té menduarit jané cilési té njeriut té cilat jané té zhvilluara né ményré
té pandérpreré né procesin e veprimtarisé njerézore. Duke u zhvilluar né harmoni me
edukatén mendore e fizike, zhvillohet edukimi né harmoni me aspekte té tjera morale,

estetike, letrare. Zhvillimi me cilési i gjuhés, letérsisé, matematikés, diturisé, edukata
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gytetare, histori, gjeografi, etj, ndikojné né zhvillimin mendor té nxénésit, njé fushé me
réndési té vecanté né edukimin e tij. (M. Kraja “Pedagogji e zbatuar”, Tirané, 2008, fq
207)

Grupe té ndryshme etnike kané piképamje té ndryshme lidhur me moralin ose
karakterin. Kurrikulat e shkollés duhet té synojé , té organizojé nxénésin né mendimin e
thellé kritik se cfaré do té thoté té jesh njeri i moralshém e té veprosh né ményré té
moralshme. Mésuesit dhe prindérit kané pér géllim té harmonizojné punén mes tyre pér
edukimin e fémijéve me ide té tilla si; drejtésia, humanizmi, besimi, shpresa duke
pércjellé vlerat morale té virtyteve morale si singeriteti, principaliteti, besnikéria,
bujaria me koncepte té drejta pér trimériné si antitezé e rrugacérisé, vandalizmit, si dhe
duke synuar né zbatimin e kétyre vlerave morale.

Pérvoja e pérparuar peréndimore synon té zhvillojédisa fusha :

Zhvillimin né nivel té larté té edukatés qytetare si léndé me vlera té
drejtpérdrejta njohése dhe aplikative.

Synime té evidentimit té vlerave morale té personazheve né letérsi dhe té
personaliteteve historike né sjelljen e njohurive té reja.

Njohjen e zbatimin e rregullores sé brendshme té klasés dhe té shkollés né
analizén e herépashershme té gjendjes konkrete té figurés morale té nxénésve.

Tradita arsimore né fushén e edukimit éshté mé e pasur né shkollén fillore,
krahasuar me hallkat e tjera té sistemit arsimor, né gjithé etapat e zhvillimit historik té
shkollés shqipe. Pas Clirimit t&¢ vendit, masivizimi i arsimit arriti shtrirje e zhvillim té
paparé. Né vitet *70 vetém né arsimin fillor vazhduan 400 mijé nxénés. Problemeve té
edukimit iu kushtua kujdes i posacém edhe pse kishte pérparési absolute edukimi

ideopolitik i nxénésve. Programet e tekstet e reja, futja e 1éndéve té reja si: edukaté
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morale, politike gé né klasén e paré, dituria e natyrés qé né klasén e dyté, historia qé né
klasén e katér, ndikuan fort né aspekte té réndésishme té edukimit né shkollat fillore.
Gjithashtu theksi u vu, té formohej pérmbajtja teorike dhe aplikative e Iéndéve e lidhur
me jetén.

Né kété situaté té fazés sé tranzicionit, zbatimi i té drejtave té fémijéve béhet njé
problem kryesor. Mungesa e mjeteve mésimore, pér zgjidhjen e problemeve té reja con
né rritje té stresit, brutalitetit, dhunés, dhe kolapsit té solidaritetit. Gjithashtu media ka
patur mé tépér influencé sesa mésuesi. Ajo merr pjesé né pércaktimin e kulturés cilésore
né marrédhéniet ndérpersonale dhe vlerave. Filmat me aksione popullarizojné dhunén
dhe brutalitetin, depértojné né jetén private né shtépi dhe né familje. Fémija éshté i
ekspozuar ndaj njé rreziku té dyfishté té brutalitetit té pérditshém dhe atij filmik. Né
kété situaté, edukimi pér té drejtat e njeriut, duke futur detyrimet e fémijés né familje,
miqté, shokét e klasés, moshatarét, mésuesit dhe publikut né pérgjithési mund té luajné
njé rol pércaktues. ( “Zhurma né shkollé”, Toshi Osaka, fq. 109.)

Veprimtaria ekstrakurrukulare éshté veprimtari edukuese né fusha té caktuara
mbéshtetur né planin mésimor-edukativ té shkollés, i zbérthyer si plan edukativ i klasés
me synim qé té thellojé mé tej njohurité e nxénésve né fusha té caktuara té& kurrikulés
shkollore fillore, por jashté oréve té mésimit, jashté shkolle, jashté qgtytetit e jashté
fshatit pér té zgjeruar mé tej vizionet kulturore, artistike, historike, gjeografike,
sportive, t& nxénésve né varési t& moshés sé nxénésve, duke filluar nga klasa e paré deri
né té gjashtén.

Veprimtarité objektive té veprimtarisé ekstrakurrikulare
Veprimtarité objektive t& veprimtarisé ekstrakurrikulare, synimin e kané té garté,

por ndryshojné mjetet dhe metodat gé zbatohen né realizimin e objektivave té caktuara.
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Puna jashté klase dhe jashtéshkolle pér edukimin artistik, éshté njé mjet i fugishém
social né té cilén vihen né lévizje forca dhe energji té nxénésve, duke siguruar arritjet qé
nuk realizohen né até shkallé té larté né klasé. Né klasé nuk mund té zhvillohen njohuri,
aftési pér teatrin ,sepse plani mésimor nuk té lejon té merresh aq gjaté me kété fushé,
ndérsa jashté klase né bazé shkolle , mbledhin forca pér teatér, pér valle apo edhe pér
njé grup koral té shkollés té pérbéré nga 50-60 nxénés me prirje pér té kénduar ag mé
shumé, gé tani shkolla fillore shkon deri né klasén e gjashté ku ka edhe elementé gé
mund té ndahen edhe né grupe sipas zérave, zérat e djemve dhe té vajzave té moshave
7, 8,9, 10 —vjecare, té cilét jané homogjene, thuajse té gjithé kané zé soprano, né
moshén 10-vjecare zérat, sidomos té djemve forcojné timbrin dhe lartésing, ndahen
garté né soprano dhe né alto me karakteristika té larté soprano, i tingéllueshém lehté dhe
alto metalik té forté, zérat e vajzave tingéllojné lehté e garté, predominojné zéra té
kokeés, po njé ndarje e dukshme né soprano dhe alto si te djemté nuk vihet re né moshén
12-13 vjec ( Batka “Mésimet e kangés dhe muzikés” fq. 79) .

Kuptohet gé mésimi né rrethin e korit nuk béhet si né orén e muzikés né klasé, kori
mund té japé katér, pesé programe né njé vit shkollor me katér, pesé kéngé duke
funksionuar rrethi njé heré né javé. Kjo mund té béhet e vecanté me sportet, me rrethet
sportive né varési t€ mésimit té ushtrimeve, pér futbollin, vrapimin, basketbollin né
rrethe té vecanta , pa Iéné né njé ané edhe rrethet e oréve figurative, té cilat shogérohen
me ekspozita, programe té kombinuara me pjesémarrje té nxénésve, mésuesve,
prindérve. Rrethet letrare me diskutimet e krijimtarisé sé nxénésve, me punimet e njé,
dy, tre numrave té gazetés apo revistés sé shkollés, si dhe té teknologjisé kané réndésiné
e tyre si pér qytetin edhe pér fshatin. Biblioteka e shkollés gjithashtu harton programin e

vet, fton shkrimtaré, bén publikime, botime. Késhtu shkolla kthehet jo vetém né njé

158



vatér edukimi, socializimi, por edhe vatér kulturore, gjithashtu social-kulturore, ku zéné
fill e afirmohen talente té fushave si produkt i veprimtarisé ekstrakurrikulare.

Veprimtaria ekstrakurrikulare, éshté njé vazdhim i zhvillimit té kurrikulés shkollore,
té planeve, programeve, teksteve, veprimtarisé sé mésuesve, veté nxénésve, familja dhe
shogéria. Shkolla fillore realizon synime té garta edukative nga té gjitha léndét, duke
zhvilluar aspektet themelore té edukimit, si edukimi mendor me ané té konkurseve, té
dijeve, garave té njohurive né fusha shogérore, natyrore, si pérvetésime té thelluara té
njohurive gé jep shkolla. Zhvillohet edukata morale me ané té gjitha Iéndéve shogérore,
sidomos veprimtarive ku mbéshteten njohuri gjuhésore, letrare, historike, artistike,
sportive. Duke filluar nga klasa e paré, “Festa e Abetares”, &éshté veprimtari krijuese
ekstrakurrikulare pér klasén e paré fillore. Atje pérfshihen, leximet, recitimet, kéngét,
vallet, mirénjohjet pér mésuesen, pér prindérit, gjyshérit. Késhtu ngjarjet historike
aktivizojné nxénésit me studime mé té thelluara historike, me programet letrare pér
ngjarje té shénuara té kombit, gytetit, fshatit apo shkollés.

Késhtu manifestime kulturore, artistike si: festat shkollore, ngjarjet e shénuara béhen

objekt aksionesh studimore ku :

gjallérohen grupet e fjalés artistike,

- gjallérohen nxénésit me prirje nga artet figurative, duke organizuar me punime

té nxénésve, ekspozita prané shkollave,
- aktivizohen grupe artistike, solistét, kompleksi, grupi i valleve, etj,
- gjallérohen veprimtarité sportive, aspekte té gjimnastikés, sporteve, aerobisé.

- ndérmerren aksione pér té pastruar mjedisin e shkollés nga nxénés e punonjés
pér lyerjen, pastrimin pér njé mjedis mé té pastér, mé estetik e funksional té

institucionit.

159



- Veprimtari né bazé klase, grupe klasash, si me mbéshtetjen e mésuesve, té
prindérve, komunitetit, etj.

Kéto veprimtari socializojné mé shumé nxénésit, ngrejné pérgjegjésiné pér veten tek

secili, té klasés, shkollés, duke ndikuar né krenariné e ligjshme té tyre pér institucionet.

Vlerat edukative té veprimtarive ekstrakurrikulare jané komplekse, ato ndikojné né

edukimin atdhetar té nxénésve, né edukimin mendor, artistik, fizik, human né afirmimin

e vlerave té vecanta t& nxénésve té talentuar, t¢ mésuesve, duke motivuar té gjithé pér

veprimtarité cilésore né fushé.

Shprehja pozitive e emocioneve

Fémijét duhet té mésohen té respektojné dhe té vlerésojné ndryshimet ndérmjet
njerézve, té kuptojné paragjykimin, shkaget dhe ményrat e veprimit e té shfagjes sé tij.
Njé klasé jotolerante, ku sundon formimi i grupazheve, klikave dhe grupeve rebele,
intoleranca ndaj dallimeve raciale e kulturore, mospérkrahja e shokéve té klasés qé té
con né vetmi dhe izolim dhe zemérimi pér arritjet e té tjeréve, éshté terren pjellor pér
krijimin e armigésive, té mosbesimit dhe té konflikteve.

Fémijét duhet t¢ mésojné té kontrollojné veten kur shprehin ndjenjat, t¢ mos jené
agresivé dhe shkatérrues; veganérisht né rastet kur shprehin zemérimin dhe shgetésimin
e tyre. Cdo konflikt ka komponentin e vet emocional kur nxénésit:

= nuk i respektohen ndjenjat;

nuk diné rrugé té tjera pér té shprehur zemérimin, pérveg atyre agresive;
= | shtypen emocionet;

* nuk i edukohet vetékontrolli, etj.
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Fémijét duhet té mésojné té sillen ndaj konfliktit né ményré krijuese, né kuadrin e njé
bashkésie té sigurt gé kujdeset pér ta. Né kuadrin e kétij modeli, zgjidhja krijuese e
konfliktit nuk pérpiget té shmangé konfliktin né klasé. Kjo nuk éshté as e mundur, as e
déshirueshme. Pérkundrazi, ajo synon té zbusé konfliktin dhe na ndihmon ne dhe
nxénésit tané pér t'i trajtuar konfliktet gé ndodhin, né ményré sa mé efektive e

konstruktive.

Puna edukative me klasé té bashkuar

Klasé té bashkuar ka kudo né boté, pérfshiré edhe vendet mé té zhvilluara. Ato krijohen
né zona me njé popullsi me numér té vogél banorésh, né fshatra kryesisht né zona
malore ose grupe shtépish né periferi té gendrave rurale. Por klasat e bashkuara krijohen
edhe né gendra industriale, larg qyteteve, né zona ku banojné grupe familjesh,
késhtuklasa té bashkuara ka né Gjermani, Kanada, SHBA, pra né té gjitha vendet.
Ményrat e organizimit dhe renditja e klasave jané té ndryshme. Ne i kemi klasa me njé
meésues, dy, tre, deri né klasén e pesté e té gjashté, sikundér ka edhe klasa té larta té
bashkuara nga e shtata, e teta dhe e nénta. Tek ne bashkojné klasén e paré me té tretén,
té dytén me té katértén apo edhe té pestén. Né Gjermani bashkojné klasén e paré me té
dyté, té tretén me té katértén. Klasat e bashkuara tek ne e kané zanafillén me shkollén e
paré shqgipe. Ne kemi pasur edhe mésues shétités, gé shkonte fshat mé fshat pér té
mésuar té vegjél e té rritur gé né thellési té shekujve e deri né dy dekada pas clirimit té
vendit. Eshté e domosdoshme gé né klasa té bashkuara té emérohen mésues me pérvojé

né arsim.
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Edukimi né rrethana kur mésohet me klasa té bashkuara

Né kushtet e vendit toné aplikimi i mésimdhénies me klasa té bashkuara, ka gené dhe
vazhdon té mbetet njé praktiké e domosdoshme. Pér kété qgéllim vazhdimisht né
praktikat e késaj lloj mésimdhénieje, kané dhéné ndihmé specialisté té ndryshém té
fushés sé arsimit.

Né kushtet e sotme té arsimit shqiptar, kur rallimi i popullsisé né zonat rurale té
vendit ka béré gé té rritet numri i klasave kolektive dhe numri i nxénésve qé
frekuentojné ato té béhet mé i madh, pa diskutim kérkohet njé vemendje e vecanté
lidhur me kujdesin dhe ndihmesén qé i duhet dhéné késaj strukture té arsimit toné.
Kontaktet e reja té kétij shekulli né fushén e arsimit, qé pérfagésohen me burime té reja
nga mé té arrirat dhe gé lidhen me pérdorimin e teknologjive té reja dhe mjeteve
mésimore té fugishme, si dhe me njohjen dhe pérdorimin e metodave mésimdhénése
gjithpérfshirése, pa diskutim tek kéto depértojné mé me véshtirési né praktikat e
mésimdhénies né klasat e bashkuara, praktika pune gé né kushtet e arsimit shqiptar,
jané shumé funksionale dhe té€ domosdoshme.

Dukurité e mésipérme kané shtruar nevojén pér njé konceptim té ri dhe bashkékohor
té lidhur me pérmbajtjen e punés né klasat e bashkuara, metodologjiné e mésimdhénies,
pérshtatjen e mjedisit, krijimin e njé profili t& ri t¢ mésuesit, organizimit dhe
planifikimit té shumé komponentéve edukativé qé pérbéjné arsimin me klasa bashkuara.
Nga té dhénat e kohéve té fundit, njihet fakti i shtimit jo vetém té numrit té nxénésve né
klasat kolektive té arsimit fillor, por edhe shkrirja e klasave té tepérta qé jané jashté
normativave. Zgjerimi i rrjetit dhe funksionimit té klasave té tilla, pa diskutim gé duhet
parapriré nga kushte té pérshtatshme dhe nga njé pérgatitje mé cilésore, profesionale e

mésuesve qé ushtrojné profesionin e tyre né kété grup shkollash.
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Vecori té punés me klasa té bashkuara pér punén edukative

Klasat e bashkuara, jané njé mjedis né té cilén nxénés té moshave té ndryshme, té ndaré
né grupe sipas klasave té ndryshme, béjné mésim me njé mésues té vetém, i cili gjaté sé
njéjtés oré mésimi organizon dhe drejton punén sipas kérkesave pér ¢do klasé, duke
punuar me njé shuméllojshméri Iéndésh, klasash dhe nivelesh. Si tradité, ora e mésimit
né klaséne bashkuar pérmban veprimtari me grupe nxénésish té klasave té ndryshme.
Po té hedhim njé véshtrim né vite né punén e béré me klasa té tilla , shohim pérpjekijet e
vazhdueshme pér pérrmirésimin e punés me to. Klasat kolektive nuk pérfagésojné njé
dukuri té re as né Boté e as né Shqipéri.

Né peridhén e Rilindjes shkollat e para shqipe filluan me “mésuesit shétités, té cilét
shkuan nga njé fshat né tjetrin, né oda, stane, apo ku t¢ mundnin, duke mbledhur té
vegjél e té rritur, pér té pérhapur arsimin shqip, vecanérisht né zonat malore né kushtet e
pushtimit otoman (“Histora e arsimit”, Tiran€ 2002). Shkollat me bashkim té klas€s s&
paré me té tretén dhe klasés sé dyté me té katértén filluan né ményré té organizuar pas
vitit 1912 e morén mé shumé zhvillim gjaté vitit 1920, né kohén e Zogut dhe pas viteve
1944-1945. Pas Clirimit ato u shtuan shumé, pasi arsimi u bé i detyrueshém e késhtu
duheshin mbuluar nevojat edhe né zonat e thella e ato malore. Praktika e mésimdhénies
me fémijé né stade t& ndryshme shkollimi, né té njétén kohé, né zonat fshatare, vazhdoi
pér njé kohé mé té gjaté, sepse né shumicén e rasteve atje kishte vetém njé mésues.

Vitet e fundit né vendin toné, si rrjedhojé e lévizjes sé madhe demografike, né zonat
e thella rurale éshté rritur ndjeshém numri i klasave té bashkuara. Rritja e cilésisé sé tyre
kérkon ndryshime né praktika dhe né géndrime edukative etj. Prania e shkollave me
klasa kolektive éshté institucionalizuar pér t€ pérmirésuar mundésiné pér shkollim té

fémijéve té arsimit fillor nga zonat e thella, malore dhe kufitare, ku udhé&timi pér né
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shkollé éshté i gjaté dhe i véshtiré. Né kéto zona, shkollat me klasa té bashkuara, luajné
rol jetésor né rritjen e numrit t& fémijéve gé ndjekin shkollén dhe rritjen e treguesve
arsimoré né lidhje me uljen e numrit té braktisjes sé shkollés dhe pérséritjes sé klasés.
Karakteristikat e vecanta ekonomike, kulturore dhe té mjediseve té kétyre zonave
parashtrojné kérkesa té vecanta né lidhje me planifikimin e sigurimin e arsimit, sepse
kushtet e terrenit dhe kushtet klimatike e béjné udhétimin pér né shkollé té véshtirg,
madje edhe té rrezikshém, popullsia éshté pérgjithésisht e shpérndaré né vendbanime té
vogla; numri i vogél i familjeve né kéto vendbanime nénkupton njé numér té vogél
fémijésh né moshé shkollore etj.
Karakteristikat kryesore té klasave té bashkuara

Qé shkollimi me klasa té bashkuara, té jeté i suksesshém pér té siguruar “Arsim pér
té gjithé” ai duhet té térheqé dhe t& mbajé vijueshméri té rregullt t€ t€ gjithé nxénésve.
Kjo ndodh vetém nése shkolla me klasa kolektive u jep nxénésve kénagési.
Karakteristika thelbésore e klasave kolektive éshté se nxénésit, té ndaré né grup-klasat
pérkatése, kané vetém njé mésues, i cili i trajton té gjitha nevojat vetjake té grupeve té
ndryshme gjaté sé njéjtés oré mésimi. Mésuesi e planifikon kohén né ményré gé ta
kalojé njé pjesé té kohés me njé grup, duke shpjeguar apo késhilluar pér céshtje té
vecganta, ndérkohé gé grupi tjetér punon né ményré té pavarur. Mé voné rolet ndérrohen,
grupi i paré kalon né puné té pavarur dhe grupi i dyté pérfiton vémendje té
drejtpérdrejté.

Puna e pavarur né klasa kolektive éshté element i pérhershém dhe i domosdoshém né
cdo oré mésimi. Megenése éshté véshtiré té ruash cilésiné e mésimdhénies né klasat
kolektive me dy apo mé shumé grup-klasa, mésuesit me mé pak pérvojé éshté miré té

pércaktohen né mésim vetém né klasa me dy grup-klasa té ndryshme, duke kaluar tek
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klasat me tri apo mé shumé grup-klasa, vetém pasi té kené fituar pérvojé té
mjaftueshme. Mésuesi i klasés kolektive kérkohet té jeté krijues dhe té demonstrojé
gjalléri né planifikimin dhe zhvillimin e veprimtarive brenda klasés dhe né
bashkérendimin e tyre gé té nxisé bashkéveprimin harmonik dhe me rendiment midis
nxénésve té klasave té ndryshme.

Mésimdhénia né klasat kolektive me nxénés té klasés sé paré dhe klasés sé dyté éshté
njé aplikim i shkollés gjermane, ndérsa tek ne éshté mé e lodhshme se mésimdhénia né
klasat e bashkuara, me nxénés té klasés sé treté dhe té katért. Kéto klasa éshté miré t’u
caktohen mésuesve me pérvoja dhe té pérkushtuar. Kéta mésues duhet t’u kushtojné
vémendje té vecanté formimit té shprehive té vetédisiplinimit dhe vetéstudimit tek
nxénésit e klasés sé paré. Aspektet socializuese, ndihmé ndaj njéri-tjetrit, té sjellurit
sipas modeleve té klasave mé té larta ndikojné pozitivisht.

Tek ne zhvillohet bashkimi i klasés sé paré mé té treté. Mjedisi né klasat e bashkuara, ka
té béjé me mosha té pérziera, ndaj u kérkon mésuesve gé ta lehtésojné té mésuarit e ¢do
fémije né vecanti sipas grupit té klasés dhe jo ta mésojé klasén si té téré, bazuar né
pérmbajtjen dhe aftésité e paravendosura té niveleve té ndryshme.

Né klasat e bashkuara, kemi t& béjmé me nxénés té moshave té ndryshme, ndaj procesi i
té mésuarit dhe i edukimit ka specifikat e veta.

Né njé klasé ideale me mosha té ndryshme, i njéjti grup fémijésh géndron sé bashku pér
mé sé paku tri vijet radhazi me té njéjtin mésues. Kjo kohé tre vjecare e harxhuar ,té jep
mundési mé té madhe pér té ndértuar njé grupim si njé familje nxénésish dhe i jep ¢do
fémije njé kohé tre vjecare pér zhvillim.

Gjaté kétyre viteve, mésuesi mund té ndjeké ecuriné e c¢cdo fémije né vecanti

népérmjet procesit mésimor. P.sh, né shkrim, mésuesi mund ta shikojé fémijén né
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moshén gjashté vjecare gé fillon té zhgarravisé dhe arrin ta shikojé edhe né moshén
shtaté vjecare té shkruajé ndodhi thuajse krejtésisht té plota.

Mésuesi nuk ka nevojé té ndajé té mésuarin e femijéve né pjesé kurrikulare, ai ka tani
mundésiné ta mbéshtesé rritjen nga viti né vit, duke mbéshtetur nivelin e té mésuarit
natyror t€ ¢cdo fémije me kalimin e kohés. Mésuesi gjithashtu njeh aftésité, sociale,
emocionale dhe forcén fizike t& ¢do nxénési, si dhe €shté né gjendje t’i japé mbéshtetjen
mé té madhe gé duhet. Si rrjedhojé, fémija zhvillohet né kushte mé té pérshtatshme dhe
i sigurt me ané té ndihmés sé mésuesit por edhe té nxénésve mé té rritur gjaté procesit
meésimor, ku shkrihen natyrshém edhe aspekte té edukimit mendor, té edukimit té punés,
vetékontrollit e vetévlerésimit.

Qéllimi kryesor i klasave me mosha té ndryshme éshté qé té ndértojé njé komunitet
nxénésish. Kjo njési e quajtur ndryshe ”familje”, duhet t&€ mbéshtesé¢ dhe t&€ edukojé
secilin nga anétarét e saj. Ajo pérfshin mésuesit, fémijét, si dhe prindérit. Gjaté gjithé
shtrirjes kohore té njé klase me mosha té ndryshme, mésuesit dhe prindérit kané mé
shumé kohé pér té njohur njéri-tjetrin dhe pér t’u béré bashképunétoré té vérteté né
edukimin té fémijéve té tyre. Késhtu, prindérit béhen natyrshém pjesé e komunitetit
pérbérés té njé klase.Klasat me mosha té ndryshme duhet té kené njé baraspeshé
heterogjene né gjini dhe aftési brenda secilit nivel moshe.

Fémijét mésojné dhe zhvillohen népérmijet té gjitha sferave: fizike, sociale, emocionale,
morale, estetike dhe njohése. Njé fushé e vetme nuk mund té€ ndahet nga té tjerat dhe t’i
adresohemi asaj né zbrazétiré. Fémija méson si njé i téré, edukimi i tij duhet té pérfshijé
té gjitha sferat e zhvillimit.

Arsimimi me mosha té ndryshme e zhvillon femijén né térési dhe klasat me mosha té

pérziera pérgendrohen né kéto lloje zhvillimi: intelektual, social, emocional, fizik dhe
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moral. Mésuesit e klasave me mosha té ndryshme e kuptojné gé gjithé kéto fisha
ndérveprojné me njéra-tjetrén. Mésuesit e klasave me mosha té ndryshme i kushtojné té
njétén réndési si edukimit social té fémijés, ashtu edhe edukimin né fushén estetike,
fizike etj. Fémijét mésojné té lexojné duke lexuar dhe té shkruajné duke shkruar. Kjo
metodologji pranon gé cdo fémijé i ndérton dijet e tij pér botén kur ai veté éshté i
pérfshiré né ményré té vetédijshme dhe aktive né procesin e té mésuarit.

Kérkimet thoné se sa mé kuptimploté té jeté veprimtaria pér femijén, aq mé shumé e
kupton, e méson dhe e mban mend ai kété. Pra, zhvillohet edukata mendore (McKeachie
& Berliner). Pér shembull, njé veprimtari e té shkruarit éshté mé kuptimploté dhe mé
domethénése pér njé fémijé né rastin kur ai éshté duke shkruar njé letér pér njé
moshatar, sesa kur ai éshté duke kopjuar njé tekst t& marré nga njé fleté pune. Njé
fémijé éshté natyrisht kurioz dhe i etur pér t€ mésuar. Interesi gé ai ka né kété proces,
shérben pér ta motivuar até; nése éshté i interesuar ai do té kérkojé, do té zbulojé dhe do
té kémbéngulé derisa ai té plotésojé me sukses kété detyré.

Loja éshté njé pérmbajtje e réndésishme e té mésuarit dhe té edukuarit pér fémijét.
Gjaté lojés fémijét ndértojné njohurité e tyre pér botén. Brenda késaj pérmbajtjeje
natyrore e t€ motivuar n€ ményré€ t€ genésishme, “fémijét e pérdorin lojén pér t& testuar
ideté e tyre, pér té zbuluar lidhjet, informacionin abstrakt, pér té& shprehur ndjenjat dhe
ideté e tyre, pér té pércaktuar vetveten dhe pér té zhvilluar marrédhéniet me
bashkémoshatarét” (Stone 1993). Bergen(1988) shprehet qé “loja ka qené e
nénvlerésuar si njé mjet i kurrikulit nga mésuesit dhe prindérit, pasi shogéria kishte
pércaktuar si objektiv themelor té mésuarin tepér ngushtésisht, vécanérisht té mésuarin
shkollor. Loja, e cila i lejon fémijét té zgjedhin pér ¢faré duhet t&¢ mésojné dhe gé i nxit

né njé shkallé mé té gjeré zhvillimin, duhet té trajtohet njé element bazé i té¢ mésuarit.”
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Wasserman (1992) liston pesé pérfitime gé rrjedhin nga loja né njé klasé. Késhtu fémijét
népérmjet lojés jané né gjendje:

1. Té krijojné dicka té re,

2. Té marrin pérsipér rrezikun,

3. Téshmangin frikén e déshtimit,

4. TE& jené autonomé,

5. Té& marrin pjesé né ményré aktive me mendje dhe me trup.

Né klasat e arsimit fillore, fémijét kané shumé mundési pér té luajtur dhe pér té

mésuar népérmjet lojés. Né sajé té faktit se loja i adresohet nevojave té fémijés né térési,
ajo vlerésohet dhe nxitet shumé né klasat me mosha té ndryshme.
Ndérsa fémijét diskutojné ndryshimet né piképamijet e tyre, ata duhet té shpjegohen tek
njéri-tjetri. Rritja duket kur atyre u duhet té zgjidhin konfliktin e piképamjeve té tyre.
Pérvec késaj, fémijét ndértojné aftésité sociale né pérmbajtjen e ndeshjeve sociale. Duke
punuar dhe duke luajtur sé bashku, ata mésojné t’i ndajné gjérat bashké, té ndihmojné,
té ushgehen, té bisedojné dhe té veprojné. Bashkéveprimi social &shté gjithashtu i
réndésishém pér zhvillimin emocional té fémijévé. Ndérsa fémija bashkévepron me té
tjerét, atij i jepet rasti té shikojé se ai vlerésohet dhe pranohet. Kjo ndihmon gé ai ta
vlerésojé dhe té krijojé njé imazh té shéndetshém pér veten e tij.

Né Kklasat e bashkuara, ku fémijét jané té moshave té ndryshme, ata mésojné nga
njéri-tjetri. Njé mésim bazé né klasat me mosha t& ndryshme éshté se ata mbéshtesin té
mésuarit nga njéri-tjetri. Né kontrast, né disa klasa me mosha té njéjta, ku pérfundimet
priten té& jené té njéjta, nxitet krahasimi i démshém dhe krijohet njé rivalitet jo i
shéndoshé né vend té pérkrahjes dhe motivimit. Fémijét né kéto klasa jané shumé té

ndérgjegjshém pér zhvillimin e njéri-tjetrit. Pér shembull, fémijét e diné se kush éshté
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né€ grupin “e lart€” t€ leximit apo né€ grupin “e ulét” t& leximit. Ata jan€ t€ detyruar té
diné kush ka notat mé té mira dhe kush ka notat mé té dobéta né klasé, si njé ményré té
vlerésojné se cilét jané ata né até klasé.
Mésuesi i klasés me mosha té ndryshme e kupton gé fémijét mésojné nga njéri-tjetri dhe
e pérdor bashkéveprimin social né gendrat e mésimit, pérdor grupimet bashkévepruese
si mjet pér kété géllim. Duke gené té moshave té ndryshme, fémijét nuk rivalizojné pér
té pasur té njéjtat arritje. Pérkundrazi, ata bashkéveprojné pér té ndihmuar njéri-tjetrin
né procesin e té mésuarit. Ndérsa fémija méson, né radhé té paré, duke bashkévepruar
me mjedisin dhe njerézit, njékohésisht ai méson edhe duke imituar. Fémijét
pérvetésojné shumé sjellje duke vézhguar dhe duke imituar njé model social (Bandura,
1977).
Pér shembull, nése fémija shikon babané duke lexuar gazetén, ai mund ta imitojé duke
béré sikur lexon gazetén. Shpesh fugia e modelit nénvlerésohet né klasé. Mésuesi mund
té jeté njé model i réndésishém né klasé. Ai mund té modelojé si té shkruhet, si té
lexohet dhe té zgjidhen pobleme, edhe si té jeté i sjellshém dhe té tregojé simpati.
Sidoqofté, puna kérkimore tregon se fémijét zgjedhin até gé duan té imitojné, duke
parapélqyer zakonisht ata gé jané té ngrohté apo qé duken kompetenté dhe té fugishém
(Shafer 1988).

Fémijét imitojné gjithashtu moshatarét. Né radhé té paré fémijét imitojné moshatarét
e klasés sé tyre apo shokét mé té rritur. Lougee (1979) zbuloi se modelet mé té rritura
imitoheshin mé shumé se mé té voglat. Fémijét mé té vegjél jané mé té afté té imitojné

fémijé mé té rritur me kompetencé mé té madhe sociale (Mishel and Grusee,1966).
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Emocionet e fémijés ndikojné né formimin e bindjeve té edukimit

Barison dhe Similes (1986,) shénojné se “pa emocione nuk ka interes, dhe pér rrjedhojé,
nuk do t€ keté inteligjenc€”. Si¢ kemi paré, kur f€mijét jan€ t& interesuar né digka,
mésimi ka mé tepér kuptim dhe éshté mé i frytshém (Barbour & Seefeldt,1993).

Njé nga ndjenjat e fémijés gé mésuesi duhet té pérkrahé éshté ndjenja e autonomisé.
Autonomia nénkupton mé shumé vetégeverisje sesa geverisje nga té tjerét. Njé fémijé i
pavarur do té zhvillojé pérgjegjésiné pér mésimin e tij; drejtimin e procesit té tij,
pérzgjedhjen dhe vendosjen e objektivave té veta. Mungesa e pavarésisé mund ta
kufizojé shumé déshirén e fémijés pér dije. Pavarésia formon besimin tek vetvetja.
Fémija me vetébesim e ndjek njé problem; fémija i ndrojtur jo, e 1€né pas dore.

Ményra sesi ndihet fémija pér veten e tij ndikon né arritjet e tij mé shumé se ¢do faktor
tjetér. ”"Fémijét q¢ ndihen miré pérsa i pérket aftésive té tyre njohése dhe sociale kané
mé shumé miq se sa shokét e klasés sé tyre, té cilét ndihen té paafté nga ana intelektuale
apo sociale” (Shafer, 1988).

Blumi (1981) éshté i mendimit se suksesi i pérséritur pér disa vjet rrit mundésiné pér
njé fémijé té zhvillojé njé imazh té vetin pozitiv dhe vetévlerésim té larté, se “suksesi i
pérséritur e mundéson cdo fémijé té pérballojé stresin dhe ankthin né ményré mé
efektive, ndérsa déshtimi i vazhdueshém ka efekt té kundért. Suksesi motivon fémijén
té vazhdojé mésimin dhe zgjidhjen e problemeve. Frika e déshtimit dekurajon procesin
e té mésuarit. Menaxhimi pozitiv éshté shumé mé i lehté né njé klasé prosociale.
Fémijét dhe mésuesi ushgejné pérkrahje dhe nxisin njéri-tjetrin. Sjelljet “prosociale ”
mund té rriten mé sé miri né njé mjedis, i cili vé theksin dhe bén shembull detyrimin

ndaj vlerave té pérbashkéta, respektit té ndérsjellté dhe ndjenjés se komunitetit
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(Solomon, Watson, Delucchi, Schaps dhe Battistich, 1988). Sjellja prosociale lulézon né

komunitetin e klasave bashkuara, me nivele moshash té ndryshme.

Marrédhéniet e mésuesit me nxénésin
Sipas Solomonit (1988), fémijét kané mé shumé té ngjaré t€ “pérvetésojné sjellje
pozitive kur provojné marrédhénie t&€ ngrohta dhe t& dashura me mésuesit”. Mésuesit qé
jané té ngrohté dhe pranojné nxénésit, kané mé shumé mundeési té krijojné klasa pozitive
si dhe ndérveprim migésor té grupit (Solomon 1979). Hapi i paré éshté té vendoset njé
atmosferé dashurie, ngrohtésie, kujdesi, besimi, humori dhe respekti pér secilin fémijé.
Kur mésuesi respekton dhe mbéshtet njé femijé, atij do t’i kthehet dhjeté fish ai respekt
dhe ajo pérkrahje. Mésuesi duhet té mendojé si té jeté emocional, i dobishém, i
sjellshém, kooperues, nxités dhe ngushéllues. Fémijét do té imitojné kéto sjellje.
Moshat e pérziera u krijojné mundésiné fémijéve mé té rritur té kujdesen dhe té béhen
model pér mé t€ vegjlit. Fémijét mé t€ rritur marrin pérgjegjésit€ e “t€ kujdesurit” pér
mé té vegjélit, duke i ngushélluar fémijét qé démtohen; duke i ndihmuar mé té vegjlit qé
kané nevojé pér ndihmé pér té béré dicka; duke ndérmjetésuar né grupet e lojérave qé
fémijét té luajné me radhé. Ndérsa fémijét pigen né klasat me nivele moshash té
ndryshme, secili prej tyra ka rastin t€ béhét “f€mija mé 1 rritur”, pra t€ béhet kujdestar
dhe model. Fémijét qé kané rast pér té bashképunuar me njéri-tjetrin shogérisht mésojné
si té shkojné me njéri-tjetrin. Veprimtarité e té mésuarit té pérbashkét rrisin té kuptuarit
nga fémijét dhe vlerésimin e té mirés, té pérgjegjésisé, té dobisé dhe té respektit té
ndérsjellté.

Mésuesit duhet té sigurojné njé atmosferé pozitive qé edukon déshirén e brendshme
té fémijés pér t’'u pranuar dhe vlerésuar. Njé mésues pozitiv duhet té shikojé sjelljet

prosociale né njé klasé. Nése njé mésues pérgendrohet vetém né sjelljet negative té
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nxénésit, ata sé shpejti do té mésohen me negativitetin. Nése mésuesi pérgendrohet né
cilésité pozitive, fémijét shumé shpejt béhen njeréz pozitivé. Pérgendrimi né anén
pozitive duhet té jeté njé veprim i ndérgjegjshém gé ndiget me zgjuarsi. Fémijét thithin
pérkrahjen pozitive; secili prej tyre kérkon qé té tregojé gé vlerésohet. Komentet
pozitive i ndihmojné fémijét té vazhdojné sjelljet e dobishme dhe ta shikojné veten e
tyre si komponenté té bashképunimit. Komentet negative plotésojné té
kundértén.Vendoseni pérgendrimin jo né bérjen e gjrave g€ t’i pélqejné mésuesit, por né
cilésité gé demonstrojné fémijét. Mésuesi né klasén me nivele té ndryshme moshash
komunikon me prindérit lidhur me sjelljet prosociale té fémijve.

Rastet gé sigurojné njé klasé me nivel t€ ndryshém moshash gé fémijét t€ marrin

pérgjegjési dhe té€ ndihmojné té tjerét, jané pérvojat ¢ mésimit “t€ veprimeve qé kalojné
doré me doré€”, té cilat jané t&€ nevojshme pér zhvillimin e sjelljeve prosociale.
Duke paré ,vecanérisht gé fémijét e vegjél sa vijné e béhen mé socialé, mésuesit krijojné
njé mjedis, ku ata mund té bashkéveprojné heré pas here dhe té praktikojné aftésité
sociale.Gjaté punés me projekte fémijét mésojné si té mbéshtesin njéri-tjetrin dhe té
ndajné pérgjegjésité bashké.

E réndésishme éshté gé fémijét té ndihen té sigurté dhe me njé mjedis té ngrohté
dashamirés. Nése njé fémijé ndihet i paafté, ai nuk mund té marré pjesé né zgjidhjen e
problemeve, pasi ka friké se déshton. Njé fémijé i pasigurté mund té reagojé né ményré
agresive ose tepér té turpshme. Njé fémijé i sigurt jeton kénagésiné e té mésuarit dhe té
jetuarit. Mésuesi kérkon té themelojé njé komunitet né njé klasé gé vlen dhe pranon ¢do
fémijé. Pérgendrimi né suksesin, ka vlera se ndihmon c¢do fémijé gé ta shikojé veten si
njé person kompetent. Edukimi fizik duhet té arrijé t'u jap fémijéve njé gjendje

kénagésie, té té genit miré dhe pérmirésime né rritje. Pra, pér nxénésit té krijohet njé
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atmosferé gé ata té jené té liré, t€ angazhohen né edukimin fizik, jo sepse jané té
detyruar nga mésuesi, por sepse ndiejné nevojén té ndjehen té gjallé, aktivé, krijues dhe
me kénagésité gé i jep lévizja. Ky éshté dhe njé aspekt shumé i réndésishém i
gendérzimit té mésimit té edukimit fizik tek fémija, nxénési. Sigurisht gé kétu mésuesi
duhet té jeté krijues duke e zhvilluar edukimin fizik edhe né pérshtatje me moshén,
gofté duke e zhvilluar kété oré né fund té oréve mésimore, qé té gjithé té kené
mundésingé e pjesémarrjes aktive pér edukimin fizik té tyre.

Fémijét e ciklit fillor kané kénagési t¢ madhe kur veprimtaria Iévizore shogérohet
me njé sens lirie e kjo mund té jeté vetjake, kur nxénési ndérmerr veprimtari sipas
déshirés apo edhe né grupe e vecanérisht, kur pérdorin topin. Kjo vlen si pér djemté
dhe vajzat me veté specifikat e tyre. Mésuesi mund ta shfrytézojé kété déshiré pér
lévizje dhe pér lojén qé té organizojé e zhvillojé mésimin té liré, té gendérzuar tek
nxénési, ku nxénésit kénagen dhe angazhohen totalisht, duke u béré protagonisté té
mésimit ¢cka e bén até tepér efektiv.

Te fémija, népérmjet lévizjes, éshté e pranishme kérkesa pér té véné né proveé e té njohé
trupin e tij, aftésité e tij, e deri tek kufizimet e mundshme. Kjo duhet té njihet e té
shfrytézohet né mésimin e edukimit fizik, sepse rrit emocionet, i bén fémijét entuziasté
e protagonisté té vérteté té mésimit. Mésuesi mund té pérdoré ushtrime, lojéra,
veprimtari té ndryshme si, gara individuale, ku nxénési pérball vetveten pér
pérmirésim, por edhe né ballafagime individésh e grupesh. Por éshté e domosdoshme
gé kjo té realizohet né nivel loje, t€ njé afirmimi té vetes qé i jep kénaqési; té njé
respekti pér veten dhe tjetrin, pra larg nxitjes sé ankthit apo té kuptimit té garimit pér té

dominuar tjetrin.
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Zhvillimi fizik ndérmjet moshés 6-12 vjec¢ karakterizohet sidomos nga zhvillimi i
kapaciteteve té njohjes e pérdorimit té trupit té vet. Né kété moshé pérmirésohet
gjithnjé e mé shumé strukturimi i skemés trupore. Skema trupore e fémijés éshté njé
strukturé dinamike, gé varet nga pjekuria nervore, nga niveli i saktésisé dhe nga
veprime qé béhen té mundur nga pérvoja dhe té mésuarit..

Né kété véshtrim éshté e réndésishme té favorizohen zhvillimi i skemave (kércim,

vrapim, zvarritje dhe pérkulja, rrotullimi, ngritja ). Cilési pozitive té lévizshmérisé sé
femijés jané shkathtésia, shpejtésia, zhdérvjelltésia dhe se kéto duhet té nxiten té
zhvillohen né ményré intensive. Duhet té mbahet né konsideraté se né moshén e ciklit
fillor kané momentin e tyre magjik té zhvillimit dhe se do jeté shumé véshtiré qé, nése
nuk marrin zhvillim né kété moshé, té zhvillohen me rezultate té mira pas moshés 10-12
vjec. Pra, njé séré aftésish mund té zhvillohen shumé miré né moshat 6 -12 vjec, sepse
zhvillimi psikologjik i fémijés éshté né kushte té favorshme. Pra, né njé fazé qé
mbéshtetin zhvillimin e aftésive.
Loja éshté njé pérvojé themelore dhe pérdorimi i saj né edukimin fizik né ciklin fillor
éshté me shumé vlera edukuese e formuese. Atmosfera e lojés krijon tek nxénésit
ndijimin e t& génit i liré. Népérmjet lojés shfagen dhe zhvillohen kapacitetet e
fémijés,qé ndikojné edhe né preceset mendore. Pérvojat e lojés jané té réndésishme,
pasi stimulojné mé sé miri zhvillimin kompleks (motor, intelektiv, social, emotiv dhe
afektiv) té fémijés.

Duke njohur vlerat formuese té lojés, mésuesi né orén e edukimit fizik duhet té
realizojé ndryshime té vazhdueshme té roleve e pozicioneve té fémijéve né lojé, té
menjanojé kritikat e tij pér nxénésit, apo ato midis tyre, té nxisé e pérforcojé né ményré

té njerézishme sjelljet pozitive.
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Loja lejon fémijén té zhvillojé, pasurojé, perfeksionojé aftési motore, por né vecanti,
realizon mé sé miri e gé duhet nxitur, funksionin social, afektiv. Né lojé fémijét gjejné
kénagési té natyrés afektive, sociale dhe se né loj¢ mund té shfagen elemente té
problematikave psikologjike te fémijét, g€ mésuesi mund t’i vézhgojé dhe té€ veprojé pér
t'i kapércyer ato. Pra, né edukimin fizik, pér veté natyrén e zhvillimit té tij mund té
edukohet shpirti kooperues, gé té zhvillojné kapacitetet tek fémija.

Né arsimin fillor mésuesit i zhvillojné té gjitha 1éndét mésimore, pra dhe até té
edukimit fizik, dhe né kété véshtrim, éshté mé e favorshme pér ta zhvilluar sa mé
seriozisht edukimin fizik, gé té arrihen objektivat e géllimet e edukimit. Pra, mésuesit ta
shohin me seriozitetin mé té madh, gé edukimi fizik, ora mésimore e kétij edukimi, té
shihen si njé pjesé integrale e procesit té edukimit té nxénésve. Edukimi fizik
kontribuon dhe ka avantazhe edukative, zhvillon koordinimin pamor-motor, kontrollin e
ekuilibrit statik dhe dinamik, dhe né vecanti né njohjen e kontrollin e trupit té vet si dhe
té kontrollit té lévizjeve. Té gjitha kéto jané shumé té vlefshme pér gjithé veprimtariné
mésimore tek nxénésit. Né kété ményré edukimi fizik éshté ndihmues pér 1éndét e tjera,
I pajis nxénésit me cilési e aftési gé té zotérojné veten, té nxéné né ményré té pavarur, té

jené té pavarur e vetédisiplinuar.

Personaliteti i mésuesit pasqyré e komunikimit té tij

Cikli fillor mbetet themeli i arsimit né térési. Zhvillimi historik i tij jep pérvoja té
pasura né ecuriné gjithmoné né progres té kétij cikli masiv. Tani kjo, si pjesé e njé
hallke té arsimit té detyruar 9-vjecar, shumé e réndésinme, na del pérpara me njé
kurrikul té& konsoliduar, gé ¢do vit e mé miré forcon aspekte té ndryshme té kurrikulés

né pérgjithési dhe té specifikave kurrikulare té ¢do Iénde né vecanti, duke synuar
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standarde bashkékohore, né zbatimin me rreptési dhe plotésimin e métejshém té
kurrikulés sé standardeve.

Sot né Ciklin fillor jané né masé mésueset me arsim té larté. Nxénésit gjenden pérpara
njé mésueseje té afté dhe té pérgatitur pér profilin e saj sipas programit mésimor, si dhe

duke realizuar mé cilésisht kurrikulén shkollore.

Puna e diferencuar edukative

Personaliteti i mésuesit luan njé rol té réndésishém. Veté praktika e punés ka vértetuar
se pa kété, mésuesi nuk mund té arrijé sukseset dhe pérfundimet e déshiruara me
nxénésit né procesin mésimor-edukativ. Personaliteti i mésuesit éshté mirénjohja dhe
respekti qé gézon ai te nxénésit si mésimdhénés dhe edukator. Pa dyshim, né
pérgjithési, té gjithé mésuesit déshirojné té kené personalitet té suksesshém te nxénésit.
Por jo té gjithé e realizojné kété tregues. Sigurisht, kjo ka té béjé me nivelin shkencor e
pedagogjik té cdo mésuesi, me profesionalizmin e secilit si mésimdhénés dhe edukator
dhe me karakterin e moralin e tij.

Si edukator duhet t&¢ mbajmé parasysh se ¢do nxénés, éshté njé individ, produkt i
kulturés, i mjedisit, i shéndetit, i temperamentit dhe i personalitetit té vecanté. Kéta
faktoré nuk jané statiké. Me rritjen ndodhin edhe ndryshime. Megjithaté, ka modele té
dallueshme té zhvillimit gé shfagen me kalimin e kohés. Disa nxénés sillen me nivele
mé té larta sesa mosha e tyre. Ndérsa té tjeré, me aftésiné e tyre njohése e tejkalojné
zhvillimin moshor dhe mund té sillen né forma té tjera.

Mosha e zhvillimit éshté koha né té cilén nxénési péson ndryshime né fushén
shogérore, fizike, mendore dhe njohése. Eshté e zakonshme té gjejmé ndryshime né

nivelet e formimit t€ nxénésve té sé njéjtés moshé. Si edukatoré qgé planifikojné
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mjedisin e klasés, mésuesit duhet t¢ marrin parasysh kéta faktoré té zhvillimit, pér té
ndihmuar ¢do nxénés té arrijé zhvillimin e mundshém té tij té ploté.

Nga komunikimi i rregullt dhe i vazhdueshém pérfitojné té gjthé: né radhé té paré
nxénésit, por edhe prindérit, edhe mésuesit. Nxénésit pérfitojné né ményré té vecanté
kur vérejné se té rriturit, qé jané té réndésishém pér jetén e tyre, bashképunojné me ta,
pér té realizuar njé géllim té pérbashkét. Né kété ményré rritet tek ta ndjenja e sigurisé
dhe e besimit.

Mésuesi ka mes té tjerash disa orientime themelore

e Fémija me veprimtariné e vet mbetet baza e punés edukative, mésimore.

Qé&llimi i mésuesit éshté edukimi i individit té dobishém té pajisur me dituri.

Puna né shkollé mbéshtetet né pérmbajtjet gé ofrojné dituri t€ dobishme dhe

jo thjesht dituri teorike.

Veprimtaria e shkollés dhe e mésimit, lidhet me veprimtari konkrete.

Jeta dhe puna né shkollé mbéshtetet né veprimtarité e té nxénésit.

Edukata nuk éshté statike, rregullohet sipas koncepteve ku dominon forma,
veprimi, pérvojat. Por né radhé té paré theksohet se “ Respektohet pérvoja e
fémjés ” do t’i drejtohemi Ciklit fillor sa gjurmé 1éné mésuesit e klasés sé
paré, nga té tjerét mé pas. (M. Kraja, “ Mésuesi, Pedagogjia  Tirané 2012,
fg. 396)

Aftésia menaxhuese e klasés nga mésuesi me komunikimin e miré, me
motivimin e nxénésve, njohjen e thelluar té tyre dhe trajtimin individual e té
diferencuar, brenda grupeve me faktoré té tjeré natyral dhe professional,
rendisin dhe edukojné disiplinén. (M. Kraja, “ Mésuesi, Pedagogjia ” Tirané

2012, fg. 403)
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Mésuesi mjeshtér edhe né edukim

Eshté kérkues ndaj vetes, gé té evitoj aspektet edukative natyrshém né té
gjitha Iéndét.

késhilltar,

punon me grupe nxénésish

nxit bashképunimin, e motivon até

bashkéveprues me nxénésin,

dégjon dhe vrojton me vémendje, secilin nxénés, jep ndihmé té diferencuar
méson vazhdimisht né marrédhénie me té tjerét, klasé, prindér

studion dhe ndryshon né vazhdimési, né pérsosje té mjeshtérisé
bashképunon me prindin né ményré té ndérsjellté,

bashképunon me bashkésiné e klasés, té shkollés dhe té mjedisit ku ndodhet

shkolla.

Ndikimi pozitiv tek nxénésit:

Déshiron té dijé pér mé shumé, té kuptojé dhe té pérvetésojé njohuri té reja,

Aftésimi pér punén né grup dhe né skuadér,

Ka inisiativé dhe pyet kur éshté i paqgarté.

Shpreh entuziazém, pérfshihet né probleme té ndryshme dhe kémbéngul né

gjetjen e zgjidhjeve mé té pranueshme,

Zotéron koncepte dhe aftési dhe éshté né gjendje t’i véré né jeté,

Kémbéngul pér realizimin e géllimeve té veta dhe té grupit ku bén pjesé.

Méson né shumé drejtime, éshté né kérkim té vazhdueshém té shtigjeve té

panjohura etj.
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Pjesémarrja e nxénéséve né vendimmarrje realizohet shkallé-shkallé. Kérkimi i
mendimit té tyre, diskutimi pér mendimin e shokéve, vlerésimi i njé¢ mendimi dhe
pércaktimi i mendimit té drejté, ndérsa mésuesi i ndihmon. Nxénésve u tregohet si té
kontrollojné sjelljen e tyre. Kjo béhet si népérmjet njohjes sé tyre duke njohur e ndjekur
té drejtat e tyre, por edhe detyrat gé ka secili ndaj familjes, shérbimit ndaj vetvetes
detyrimeve shkollore.

Né pérgjithési, rregullat pérftohen nga nxénésit népérmjet veprimtarisé. Pra, nxénési

méson té respektojé té rriturin pa e ditur si rregull teorik. Shtrohet pyetja se; Pérse
duhen rregullat? Diskutohet gé nxénésit té kuptojné se rregullat, sikurse edhe ligjet,
krijohen pér té organizuar jetén né familje, né shoqéri, né shkollé, né klasé, gjaté lojés,
gjaté shétitjes etj., pra, ato jané té domosdoshme pér t€ vendosur rregullin, pér t’i
ruajtur njerézit, pér té mbrojtur lirité dhe té drejtat e secilit, pér té siguruar drejtimet
kryesore pér sjelljen e pérshtatshme e té pranueshme nga té gjithé.
Nga njé veprimtari e tillé e ndérsjellté, mésues-nxénés, pa 1éné ménjané edhe familjen,
nxénésit do té diné se rregullat u tregojné anétaréve té klasés se ¢faré ata duhet té béjné,
cili géndrim éshté i lejueshém dhe cfaré ata nuk duhet té béjné, sepse shkelin njé
rregull, cénojné njé té drejté té pérbashkét apo té njé grupi a personi té vecanté. E
réndésishme éshté gé nxénésit té binden se jané né gjendje té marrin pjesé né
vendimmarrje dhe jo vetém pér jetén né shkollé, por edhe né shogéri, edhe né familje.
Njékohésisht ata do té mésohen, se nése mendimi i tyre nuk pranohet nga té tjerét,
atéhere do riparé.

Késhtu, do té kemi mundésiné qé nxénési té mbajé géndrim kritik ndaj vetes, si njé
shkallé e larté e veprimtarisé njerézore, por edhe si mundési pér pérzgjedhjen e

altemativave t€ pérshtatshme. Daléngadal€, nxénésit e kuptojné se, t€ rriturit, do t’1
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ndihmojné ata si t&€ mésojné dhe si té sillen. Por gé té kalojné né veprime konkrete kané

nevojé pér mbéshtetje, nxitje, gortim, ridrejtim. bashképunim etj.

Institucioni shkollor nuk mund té kufizojé veprimin e tij vetém né formimin e
nxénésve gé i jané besuar vetém brenda mureve té shkollés. Eshté e padiskutueshme
domosdoshméria e instalimit t& njé bashkéveprimi té ngushté shkollé-familje. Edukimi
i njé subjekti nuk mund té lulézojé nése kushtet e mjedisit jané té pafavorshme dhe
vijné né kundérshtim me linjén e edukimit shkollor. Eshté detyré e mésuesit gé té béjé
gjithcka pér té siguruar koherencén e duhur népérmjet kushteve té jetesés sé nxénésve
dhe pérmbajtjes sé t€ mésuarit. Mésuesit duhet té zbulojné ményra komunikimi dhe
dokumentimi té pérvojave, né lidhje me evoluimin e nxénésve né shkollé. Nga
komunikimi i rregullt dhe i vazhdueshém pérfitojné té gjithé: prindérit, nxénésit, dhe
veté mésuesit. Nxénésit pérfitojné né ményré té vecanté, kur vérejné se té rriturit, gé
jané té réndésishém pér jetén e tyre, bashképunojné pér té realizuar njé géllim té
pérbashkét. Né kété ményreé rritet tek ata ndjenja e sigurisé dhe e besimit. Nxénéséve ju
pélgen lidhja ndérmjet familjeve dhe shkollés.(M, Kraja, “Mé&suesi, Pedagogjia,
Personaliteti dhe Etika e tyre”, Tirang, 2012)

Prindérit qé shkojné rregullisht né klasén e fémijés sé tyre, ndikojné tek fémijét. Ata
nxiten té japin prirjet, interesat dhe njohurité e tyre si modele pozitive. Né kété ményré,
prindérit dhe nxénésit rritin krenariné dhe respektin pér njéri-tjetrin. Edhe prindérit
pérfitojné nga puna me nxénését dhe vézhgimi né klasé, duke krijuar njé vizion té ri.
Ata kané mundési té ndérgjegjésohen mé tepér né lidhje me veprimtariné e pérditshme
té nxénéséve. Pérvoja ka treguar se mund té trajtohen mé lehté céshtje té véshtira né rast

se kanalet e komunikimit funksionojné miré.
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Mésuesi nga ana e tij nuk duhet ta shohé né mangeésité dhe dobésité e nxénésve, por te
vetvetja e tij, te puna e tij e pérditshme me nxénésit, né pérkushtimin dhe aftésiné gé ai
tregon né pérgatitjen e tij shkencore e pedagogjike, né aspektin e edukimit té nxénésve.

Kur mésuesi do té arrijé té vendosé personalitetin e suksesshém te nxénésit, atéheré ai
do té ndiejé kénaqésiné pér profesionin gé ushtron, pasi puna me nxénésit ka gené dhe
éshté fronti kryesor i punés sé mésuesit né shkollg.

Mésuesi pérbén faktorin kryesor té pérgjegjshém pérpara shoqérisé, jo vetém
moralisht, sepse éshté i specializuar pér kété detyré gé e ushtron me kérkesén dhe
déshirén e tij, por edhe juridikisht, sepse ai pérgjigjet pérpara organeve, qé e kané
punésuar, taksapaguesve, prindérve dhe gjithé shoqérisé. Ai ka njé kontraté me
shogériné népérmjet organeve shtetérore, e cila e detyron té realizojé me nivel e cilési
planet, programet dhe tekstet shkollore té ballafaquara me standardet sipas Iéndéve
pérkatése, t€ miratuara nga institucionet e specializuara arsimore shtetérore, si dhe
gjithé veprimtarité me karakter edukativ e argétues. Po ashtu, ai éshté pérgjegjés pér
zbatimin e Akteve Normative, gé rregullojné gjithé marrédhéniet dhe veprimtariné e
shkollés. Puna edukative e mésuesit nuk zgjidhet vetém me shkresa e letra, jo se ato nuk
duhen, por té mos u jepet shumé pérparési krahasuar me punén konkrete me nxénésit
me grupe té vecanta té tyre né klasé dhe shklollé.

Fakultetet e mésuesve duhet té pérgatitin mésuesit e rinj edhe si edukatoré té sigurojné
pérgatitjen e mésuesve me qartési teorike dhe aplikative.

Té shfrytézojné dhe té pérdoré aparatet e projeksionit, videot, kompjuterin.

Sigurisht, nuk kérkohet qé mésuesi i fillores té jeté kéngétar, instrumentist, piktor,
skulptor, sportist, shkrimtar etj., por té keté njohuri, aftési dhe disa shprehi né kéto

fusha, sidomos, té jeté organizator, drejtues dhe menaxhues i kualifikuar. Po ashtu, ai
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nuk mund té jeté i ploté, nése nuk njeh dhe nuk mishéron normat themelore té
sjelljes, té veshjes, t&¢ komunikimit né pérgjithési dhe me nxénésit né vecanti, té
bashképunimit me familjarét e nxénésve, etj.

Edhe te mésuesit e kétij cikli vérehen té meta, si:

e Ka mésues gé nuk kané koncepte té qarta pér rolin e té gjitha disiplinave, gé

pérmban plani mésimor né zhvillimin e pérgjithshém té nxénésve. Ata, duke u nisur

nga dukuri té njohura, ndonése té pasuksesshme, e quajné normal kété realitet. Nuk

e vlerésojné faktin gé jo té gjithé nxénésit kané interesa dhe predispozita té njéjta:

dikush ka prirje pér Iéndét natyrore, dikush pér letérsi, muziké, vizatim, sport etj.

Detyra e paré e mésuesit éshté, pikérisht, té njohé nxénésit, té punojé individualisht

me ta, me grupe apo me gjithé klasén sipas rastit e nevojés dhe té nxisé prirjet pér

t’1 zhvilluar ato népérmjet formave dhe ményrave t€ ndryshme.

e Veprimtarité jashté klase, gé jané aqg té¢ domosdoshme, sepse ndikojné drejtpérdrejt

né edukimin, zhvillimin dhe ecuriné normale té nxénésve mbeten anésore. Ato i

lidhin shumé me shkollén, zhvillojné aftésité, krijojné marrédhénie t& mira midis

nxénésve dhe shérbejné direkt né edukimin e vullnetit, géndrueshmérisé, nxisin

talentet, prirjet, vlierésimin pér shkollén etj.

Kualifikimi i vazhdueshéni i mésuesve lidhur edhe me punén e tyre edukative
Tani, kur njé pjesé e miré e mésuesve jané me arsim té larté, dhe pérgjithésisht, né
moshé té re, kané pérvoja konkrete nga vizita né vende té ndryshme, shfrytézojné miré
literaturé né gjuhé té huaj, pérdorin internetin dhe mjete té tjera informacioni, problemi
kryesor mbetet aftésia pér té realizuar me mjeshtéri veprimtari kokrete ku té mishérohen
kérkesat e programeve, té teksteve. Problemi éshté: si do té realizohet edukimi, si do té

realizohet pajisja e nxénésve me njohuri, aftési e shprehi né até shkallé gé ato té jené
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bazé pér té mbéshtetur njéra - tjetrén brenda klasés dhe pér klasén né vazhdim. Kjo nuk
arrihet, nése mésuesi e pret suksesin vetém nga fjala e tij. Pedagogé, psikologé, didakté
dhe mésues cilésor pohojné pa médyshje, se mésuesi gé flet shumé dhe dégjon pak nuk
éshté 1 suksesshém.(M, Kraja, “Mésuesi, Pedagogjia, Personaliteti dhe Etika e tyre”,
Tirané, 2012)

Eshté e palejueshme gé edhe ekskursionet (kur béhen), kuptohen si shétitje, pa
ndonjé synim a qgéllim té caktuar. Mésuesit kané nevojé shumé pér modele. Shtete té
interesuara pér arsimin shpenzojné shumé pér organizimin e vizitave gé synojné njohjen
dhe prekjen e pérvojés sé pérparuar. Kéto mund edhe té planifikohen nga drejtorité apo

zyrat arsimore, por edhe nga institucionet gendrore.
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KAPITULLI 1

3. METODOLOGJIA E STUDIMIT

3.1 Metoda
Qéllimi i studimit é&shté té hulumtojé ndikimin e qasjes s& mésimdhénies dhe
bashképunimit shkollé- familje né zhvillimin e aftésive sociale té nxénésve e fokusuar
né arsimin fillor.
Pyetjet kérkimore té formuluara né studim jané:
1- Cila éshté gasja mbizotéruese e mésimdhénies né arsimin fillor?
2- Cili éshté niveli i bashképunimit shkollé- familje né arsimin fillor?
3- A ekzistojné marrédhénie statistikisht domethénése ndérmjet gasjes s€ mésimdhénies
dhe zhvillimit té aftésive sociale té nxénésve né arsimin fillor?
4 - A ekzistojné marrédhénie statistikisht domethénése ndérmjet bashképunimit shkollé-
familje dhe zhvillimit té aftésive sociale té nxénésve né arsimin fillor?
5- A ndikon gasja e mésimdhénies né zhvillimin e aftésive sociale té nxénésve né
arsimin fillor?
6- A ndikon bashképunimi shkollé- familje né zhvillimin e aftésive sociale té€ nxénésve
né arsimin fillor?
Hipotezat e studimit pérfshijné:
1- Ndérmjet gasjes sé mésimdhénies dhe zhvillimit té aftésive sociale té nxénésve né
arsimin fillor ekzistojné marrédhénie statistikisht domethénése
2- Ndérmjet bashképunimit shkollé-familje dhe zhvillimit té aftésive sociale té nxénésve
né arsimin fillor ekzistojné marrédhénie statistikisht domethénése.
3 - Qasja e mésimdhénies ndikon né zhvillimin e aftésive sociale té nxénésve né arsimin

fillor.
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4- Bashképunimi shkollé- familje ndikon né zhvillimin e aftésive sociale té nxénésve né
arsimin fillor.

Metoda e pérdorur né studim pérbén njé miks ndérmjet metodés sasiore té zbatuar
dhe metodés cilésore. Metoda sasiore pérfshin vrojtimin me ané té pyetésoréve té
strukturuar té zbatuar me nxénés dhe me mésues, ndérsa metoda cilésore pérfshin
eksplorimin né thellési té studimit me ané té intervistave gjysmé té strukturuara té
zbatuara me drejtuesit e shkollave dhe me prindérit. Gjithashtu pjesé e metodologjisé sé
studimit jané edhe vrojtimet e kryera drejtpédrejt né procesin mésimor dhe edukativ né

shkollg.

3.2 Popullata dhe kampioni

Té anketuarit e pérfshiré né kété studim jané nxénés, mésues, prindér dhe drejtues té
shkollave té bashkisé Berat. Pérkatésisht né shkollat: “Zihni Toska”, “22 Tetori”, “l
Maji”, “Ajet Xhindole”, Starové, Lapardha, Velabisht, Kutalli, Sinjé dhe Roshnik.
Nxénésit e anketuar jané 500 dhe té pérzgjedhur sipas nivele mésimore, nivelit
ekonomik té familjeve té tyre, nivelit kulturor, etj. Né anketime jané pérfshiré nxénés
té klasave I-V.

Né studim jané anketuar dhe 105 mésues, pérvoja né puné e té ciléve éshté e ndryshme.

Tabela 1: Eksperienca e mésuesve té anketuar nga pérvoja né arsim

Eksperienca e Mésuesve %
2-5 vjet pérvojé 10 %
6-10 vjet pérvojé 20 %
11-20 vjet pérvojé 20 %
21-30 vjet pérvojé 50 %
Totali 100 %
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Grafiku 1: Eksperienca e mésuesve té anketuar nga pérvoja né arsim

2-5 vjet pérvojé  6-10 vjet pérvojé 11-20 vjet pérvojé

21-30 vjet pérvojé

Tabela 2: Niveli arsimor i mésuesve té anketuar

Niveli arsimor %
Mésues me arsim té mesém pedagogjik 16 %
Mesues me arsim universitar 74 %
Mésues me arsim pasuniversitar 16 %
Totali 100 %

186




Grafiku 2: Niveli arsimor i mésuesve té anketuar

Mésues me arsim té Mesues me arsim Mésues me arsim
mesém pedagogjik universitar pasuniversitar

Tabela 3: Gjinia e prindérve té anketuar

Gjinia %
Femra 63 %
Meshkuj 37 %
Total 100 %
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Grafiku 3: Gjinia e prindérve té anketuar

Femra Meshkuj

Tabela 4. Mosha e prindérve té anketuar

Mosha e prindérve

Pérgindja e prindérve

Deri né 30 vjeg 30 %
Nga 31-40 vjeg 50 %
Nga 41-50 vjeg 15%
Mbi 50 vijec 5%
Totali 100 %
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Grafiku 4: Mosha e prindérve té anketuar

Deri né 30 vjeg Nga 31-40 vjeg Nga 41-50 vjeg Mbi 50 vijeg

Tabela 5: Niveli arsimor i prindérve té anketuar

Niveli arsimor i prindérve %
Me arsim té mesém 50 %
Me arsim té larté 45 %
Me arsim pasuniversitar 5%
Totali 100 %
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Grafiku 5: Niveli arsimor i prindérve té anketuar

Me arsim té€ mesém Me arsim té larté Me arsim
pasuniversitar

Né studim éshté pérdorur metoda e anketimit. Pér géllime konkrete té punimit jané
pérgatitur pyetésoré, té cilét jané instrumentet kryesore pér grumbullimin e té dhénave
dhe opinioneve nga nxénés, mésues, prindér. Pyetésorét jané me pyetje té paracaktuara.
Gjithashtu, jané pérdorur dhe intervistat té standartizuara dhe jo té standartizuara me
drejtuesit e shkollave t&¢ marra né studim.

Pér kryerjen e studimit mbi problemet e edukimit né ciklin fillor té nxénésve, me gjithé
pérvojén e gjaté qé kané fituar nga ushtrimi i punés si mésuese pér disa vite dhe mé pas
pedagogé né pérgatitien e mésuesve, jam marré me né njé hapésiré té gjeré fushash
nésimore — edukative, té shtrira né punén e mésuesve né kété fushé né gjendjen dhe
formimin e mésuesve té késaj hallke té sistemit toné arsimor, duke e paré né ményré
problemore dhe globale né shkollé. Por edhe né familje, sepse ato ndérthuren me punén

gé bén edhe familja, pjesétarét e saj né edukimin e fémijés. Njékohésisht pér té gené né
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nivelin e duhur teorik pér problemin e edukimit né teorité, praktikat qé aplikohen né
faktorét qé ndikojné ose jo.

Pér zgjerimin e horizontit tim teorik paraprakisht kam shfletuar autoré t€ médhenj
gé né veprat e tyre gé kané trajtuar problemin e edukimit, si bie fjala vepér madhore né
kurrikulén, bazat dhe parimet e saj, autoré té médhenj té tradités botérore si ;
Komenski, Psetaloci, Herbarti, Gershenshtainer, té cilét kané 1éné vepra madhore gé u
rezistojné shekujve, ku éshté shtriré edhe tema e edukimit, né léndé té vecanta né
shkolla si institucion, né segmente té vecanta té saj, mésuesi, komisionerét, drejtoria,
prindérit, nxénésit, organizatorét e tyre apo té individéve té vecanté.

Pér metodologjiné e punés kérkimore, studimeve né shkollé, pér rolin e saj edukativ e
paré né véshtrimin aktual, por edhe né zhvillimin historik té saj ku metoda té edukimit
atdhetar, moral, mendor, estetik, fizik, teknik kané vendin e tyre té réndésishém.
Me vleré kané gené dhe jané pér punén time botimet e Institutit t€ Studimeve
Pedagogjike né disa dekada né botimet “ Cikli fillor”, né disa véllime gé jané botuar
né vite. Né faget e kétyre botimeve kam lexuar pérvoja mésuesish té shkollave fillore
aktualisht apo té tradités sé pasur té shkollés toné. Njékohésisht kam shftytézuar
literaturé shkencore dhe letrare ku kam paré aspekte té vlefshme té punés edukative si
“ Shtépia e shpirtrave” e autorit William ku shpaloset roli edukativ i shkollés né
zvogélimin e padijes, té prapanikérisé dhe domosdoshmériné e punés sé mésuesit té
tilla jané edhe veprat letrare té shkrimtarit toné Sterjo Spase, si¢ éshté edhe Migjeni
dhe studimit pér veprimtariné e tij si mésues.

Pra,kam lexuar e studiuar pér té gené e qarté teorikisht, duke e shogéruar me
pérvojén time. Por, studimi éshté béré duke zbatuar metodat e njohura, té cilat kryejné

njé studim té nivelit shkencor pér problemet e edukimit. Duke u mbéshtetur né disa
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shkolla té Beratit, né qytet dhe né fshat, kam ndjekur metodat themelore té punés
kérkimore, studimore si¢ éshté njohja e shkollave né kété fushé, duke ndjekur
paralelisht edhe botimet e realizuara pér problemet e edukimit.

Nisur nga fakti qé né procesin mésimor problemet e edukimit jané té shkrira né
pérmbajtje, né metodat e punés mésimore, té rolit té mésuesit né kété fushé, prandaj mé
éshté dashur té ndjek metodat e njohura té punés né shkolla, té cilat kané teknikat dhe
instrumentet e tyre. Metodat e punés sé shkencave shogérore kané njé faré
ngjashmérie, por edhe vecantité e tyre. Kérkesat e pérgjithshme dhe specifikat si
pérpikméria, siguria né matjet, objektiviteti (duke shmangur sa té jeté e mundur
subjektivizmin), ( M. Kraja, “Pedagogjia” Tirané 2012, fq. 94).

Né studim kam kombinuar disa metoda studimore pérfshiré edhe njohjen e tradités sé
pasur té shkollés soné pér t’u njohur me trajtimin historik té problemeve té edukimit.
Né vézhgimin e procesit mésimor, edukativ, né zonat e caktuara studimi kérkon
paragitjen e nxénésve né shkollé, frekuentimin, pajisja me tekste, shfrytézimin e tyre e
mé gjeré, puna me disa né zona urbane e rurale ku jam pérgéndruar, pér vlerat
edukative gé kané. Njé nga metodat gé mes té tjerash u zbatua éshté béré me synim qé
té mos béhet alarm, por vézhgimi té béhet natyrshém né jetén e punén normale té
nxénésve dhe t& mésuesve. Metoda tradicionale e intervistés éshté béré me mésues dhe
drejtues té shkollave, e cila larg skemave té gatshme, na kané ndihmuar pér té njohur
edhe probleme té papérfshira né tematikén toné, qé e kané pasuruar vizionin toné pér
fushén gé studiojmé.

Anketimi éshté kryer né kushte normale pérmes té cilit subjektet u jané pérgjigjur

pyetjeve me singeritet, duke pasqyruar gjendjen reale. Por nuk kané munguar edhe
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grupe anketash thuajse standarde ku shihej se “po mé kontrollojné” ¢ka pérbén njé

kufizim té studimit né grupe té vecanta, né pérpjekje pér té dalé miré.

3.3 Instrumentet
Instrumentet e teknikat e aplikuara né studimin toné kané gené: vrojtimet, anketimet,
intervistat, pyetésorét, kontaktet e drejtépérdrejta me mésues, nxénés, prindér si dhe
shfrytézim dokumentesh gé jané faktoré té dhénash pér géndrueshmériné e nxénésve
ndaj mésimit, ndaj njéri-tjetrit, nivelin e dijeve té nxénésve, punén edukative né
procesin mésimor, edukativ, dokumentacioneve pér veprimtari té miréfillta edukative,
jetén sociale, veprimtarité kulturore, sportive né shkollé.

Metodé me efektivitet té fémijéve dhe adoleshentéve gé pérfshin nxénésit e klasave
té katérta, té pesta, e té gjashta sidomos éshté shembulli, shémbélltyra me njeréz té
njohur, aktiv, té cilét shérbejné si modele gé nxénésit i kané né shtépi, té aférm ose né
shkolla. Kéto modele mund t’i ndeshim edhe né letérsiné pér fémijé, e cila éhté njé
burim mjaft i fugishém gé ndikon tek nxénésit kur shtrytézohen, aplikohen me
mjeshtéri, né njohjen e thelluar té kétyre librave té pérshtatshém pér moshén. Té késaj
kategorie jané edhe pérvojat nga historité e moshataréve té tyre, nga ngjarjet historike
ose edhe pérmes studimeve té natyrés.

Studimi pérmban evidencat e pjesémarrjes sé nxénésve né shkollgé, frekuentimin e
tyre ose jo, sa nxénés e kané braktisur shkollén pjesérisht, me braktisje ditésh, javésh,
té pajustifikuara si me braktisje té ploté, djem, vajza duke pérfshiré sidomos klasén e

pesté, té gjashté, té shkollés fillore.
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Pyetésori

Dimensionet e pyetésorit té strukturuar me nxénés dhe me mésues pérfshinin variablat:

1. Qasja e mésimdhénies sé zbatuar

2. Mbéshtetja e nxénésve

3. Motivimi i nxénésve pér té nxéné

4. Pjesémarrja né veprimtari té ndryshme shkollore

5. Menaxhimi i sjelljeve té nxénésve

6. Bashképunimi me prindérit

7. Pérfshirja e prindérve né veprimtarité shkollore
Gjithashtu pyetésori pérmbante pohime edhe né lidhje me té dhénat demografike té
subjekteve gé jané analizuar. Shkalla e zbatuar né pyetésor éshté shkalla Likert, e cila
pérdoret pér té matur frekuencat. Zbatimi i pyetésoréve u krye pasi studiuesi trajnoi
pjesémarrésit né lidhje me pérmbajtjen e pyetésorit, né lidhje me réndésiné e studimit
dhe pasi i garantoi ata pér ruajtjen e anonimatit té pérgjigjeve té tyre.
Diferenca gé kané né pérgatitjen e fémijéve gé hyjné né klasén e paré kur vijné nga
kopshti, né dalim nga fémijét gé e fillojné klasén e paré fillore duke u larguar pér heré
té paré nga shtépia. Kéto diferenca vihen re pér fjalorin, nocionet elementare,
shkathtésia né lojra, né komunikim me moshatarét e vet dhe té fémijés gé vjen nga njé
kopsht né zonat urbane dhe rurale. Kopsht me njé grup dhe né grupe té bashkuara,
diferencat gé reflektohen né mes fémijéve té klasés sé paré. Faktorét gé ndikojné
pozitivisht kur gjyshérit jané té arsimuar dhe fémijét jetojné me ata ose né alternativa té
tjera lidhur me familjen dhe bashképunimin e saj me shkollén, mesuesin. Ndikimi i

shkollés né géndrueshmériné e sjelljes sé fémijéve.
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Pjesé e studimit ishte edhe pyetja se c¢faré éshté béré me evidentimin, stimulimin
dhe pérgjithésimin e pérvojés sé pérparuar né shkollé, e studiuar pér problemet e
vecanta té edukimit, pér objektiva dhe detyra té shkruara ose té béra, objekte, analiza té
pérgjithshme, té céshtjeve té vecanta té punés edukative. Por pérvoja pozitive, e cila u
konstatua gé né organizimin e festave té abetares né njé periudhé rreth dy-mujore,
intensive me njé kompleks veprimtarish t€ mésuesit me nxénésit, e cila jep produkte

konkrete.

> Njé program nga nxénésit gé mbarojné abetaren dhe jané té konkretizuara:
a. Ushtrime, te folurit né dialog, monolog.
b. Té& lexuar té qarté té pjeséve té abetares me diksion normal.
c. Aftési pér té kénduar kéngét lojé, pér shkollén, pér nénén, pér mésuesin,
pér gjyshérit.
d. ATftési pér té kércyer né grup.
e. Aftési pér té vepruar né grup pér gjithé projektin, Kkjo i shérben socializimit

té punés né shkollé si institucion i specifikuar.

Xhon Dju kishte piképamje se shkolla duhej té ishte né ményré té vecanté njé vazhdim
I thjeshtézuar dhe i organizuar i kétyre realiteteve shoqgérore. Ai e konsideronte
programin si njé mjet pér té realizuar qéllimet e jetés sé pérditshme. (“Pedagogé té
médhenj”, 2000, fq. 311). Pra, si fusha konkrete veprimtarish “jasht€ procesit
tradicional t& mésimit” si vazhdim, e thellimi konkret i tij.

Né fusha té caktuara jané organizuar konkurse brenda klase dhe konkurse ndérmjet
klasave pér fusha té vecanta Iéndore, ndérléndore, matematikeés, fizikés, historisé, etj.

Duke u njoftuar kohé pérpara, nxénésit pérgatiten dhe nga ana psikologjike,
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manovrojné me teknikat e té€ nxénit duke kérkuar té dhéna né manuale ndihmése, atlase,
albume si dhe duke sistemuar I&ndé qé pérbéjné vizione té reja, vec atyre gé kané
trajtuar né procesin mésimor.

Konkursi éshté garé, krijon “tifozllek”, por éshté njékohésisht aksion mésimor,
edukativ, njé vazhdimési e thellim i njohurive té marra né procesin mésimor. (M. Kraja,
“Pedagogjia e Zbatuar”, Tirané 2008, fq. 179) Por, ka edhe raste kur mésuesit mbajné

géndrim prités duke i 1éné nxénésit té “liré”, sidomos té premteve.
Intervista

Intervista gjysmé té strukturuar me drejtues té shkollave dhe me prindér pérmbanin té
njéjtat dimensione si edhe pyetésorét e strukturuar té formuluar né formén e pyetjeve:

1. Mbéshtetja e nxénésve

2. Motivimi i nxénésve pér té nxéné

3. Pjesémarrja né veprimtari té ndryshme shkollore

4. Menaxhimi i sjelljeve té nxénésve

5. Bashképunimi me prindérit

6. Pérfshirja e prindérve né veprimtarité shkollore
Gjithashtu intervistat gjysmé té strukturuara pérmbanin edhe pyetje né lidhje me té
dhénat demografike té subjekteve gé jané analizuar.
Zhvillimi i intervistave u krye né njé atmosferé bashképunimi dhe mirékuptimi midis

studiuesit dhe subjekteve té pérzgjedhura té kampionit.

3.4 Mbledhja e té dhénave
Pasi mora materialet nga drejtuesit e shkollave ku éshté pérgéndruar studimi duke iu
béré té ditur studimin , takimet gé siguroi bashképunimi mes tyre, té cilét shkémbyen

mendime rreth kompleksitetit té edukimit né shkollén fillore dhe réndésiné e kétij
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probemi madhor pér brezin e ri. Njékohésisht autorja ka zhvilluar edhe takime
individuale me drejtues dhe mésues té klasave té fillores, duke u béré edhe kérkesa qé
pérmbajné anketa. Kontaktet kané vazhduar duke bashképunuar mes tyre.

Mbi bazén edhe té mendimit té mésuesve u caktuan edhe prindérit qé do t’u pérgjigjen
intervistave edhe anketave rreth problemeve té edukimit, duke synuar té njohin
problemet dhe té njihen edhe me pérvojén e pérparuar né kété fushé, pérvojé qé gjendet
né radhét e mésuesve, té prindérve dhe veté fémijéve. Pyetjet e béra né anketé jané nga
mé té ndryshmet duke vlerésuar arritjet, progresin, por edhe disavantazhet e radhitura.
Pérshkrimi i pyetésoréve mundéson analizimin e lidhjeve té mundshme duke ndihmuar

edhe pér rekomandimet gé do té jepen.

197



KAPITULLI IV

4. ANALIZA E REZULTATEVE

Rezultatet e temés kékrimore bazohen né pérpunimin sasior dhe cilésor té té dhénave té
grumbulluara nga zbatimi i pyetésoréve té strukturuar me nxénés dhe me mésues, si
edhe nga zbatimi i intervistave gjysmé té strukturuara me drejtues dhe me prindér.

4.1 Analiza deskriptive

4.1.1 Qasja e mésimdhénies sé zbatuar

Tabela 6: Vlerat e variablit mésimdhénia me né gendér nxénésin sipas nxénésve

Frequency Valid Percent

Ndonjéheré

Gjithmoné
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Grafiku 6: Vlerat e variablit mésimdhénia me né gendér nxénésin sipas nxénésve

Rrallé Ndonjéheré Shpesh Gjithmoné

Tabela 7: Vlerat e variablit mésimdhénia me né gendér nxénésin sipas mésuesve

Mésimdhénia me né gendér nxénésin

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent

Percent
Rrallé 7 6.9 6.9 6.6
Ndonjéheré 9 8.8 8.8 15.7

Valid Shpesh 67 65.7 65.7 81.4

Gjithmoné 19 18.6 18.6 100.0
Total 102 100.0 100
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Grafiku 7: Vlerat e variablit mésimdhénia me né gendér nxénésin sipas mésuesve

Rrallé Ndonjéheré Shpesh Gjithmoné

Bazuar né vlerat e variablit mésimdhénia me né gendér nxénésin sipas mésuesve
rezulton se 15.7% e tyre pohojné se kjo gasje mésimdhénieje zbatohet né procesin
mésimor né shkallét rrallé dhe ndonjéheré, ndérsa 84.3% e tyre pohojné se zbatohet né
shkallét shpesh dhe gjithmoné (M= 4.377; DS= 1.321).

Pra, sipas pohimeve té shumicés sé subjekteve nxénés mésimdhénia me né gendér
nxénésin zbatohet né shkallét shpesh dhe gjithmoné.

Duke krahasuar pohimet e nxénésve me pohimet e mésuesve vihen re diferenca,

megjithése tendenca e té dhénave anon nga shkallét shpesh dhe gjithmoné.
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4.1.2 Mbéshtetja e nxénésve

Tabela 8: Vlerat e variablit mbéshtetja e nxénésve sipas nxénésve

Mbéshtetja e nxénésve

Valid Asnjéheré
Rrallé
Ndonjéheré
Shpesh
Gjithmoné

Total

Frequency Percent
34 6.8

53 10.6
123 24.6
203 40.6

87 17.4
500 100.0

Valid Percent

6.8

10.6

24.6

40.6

17.4

100.0

Cumulative Percent

6.8

17.4

42.0

82.6

100

Grafiku 8: Vlerat e variablit mbéshtetja e nxénésve sipas nxénésve

Asnjéheré

Rrallé

Ndonjéheré

Shpesh

Gjithmoné
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Bazuar né vlerat e variablit mbéshtetja e nxénésve sipas nxénésve rezulton se 17.4% e
tyre pohojné se mbéshteten nga mésuesit né realizimin e géllimeve té tyre né shkallét
asnjéheré, rrallé dhe ndonjéheré, ndérsa 58% e tyre pohojné se mbéshteten né shkallét
shpesh dhe gjithmoné (M= 2.732; DS= 0.965). Pra, sipas pohimeve té shumicés sé
subjekteve nxénés, mbéshteten né géllimet dhe objektivat e tyre né shkallét shpesh dhe

gjithmoné.

Tabela 9: Vlerat e variablit mbéshtetja e nxénésve sipas mésuesve

Frequency Valid Percent

Rrallé
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Grafiku 9: Vlerat e variablit mbéshtetja e nxénésve sipas mésuesve

Asnjéheré Rrallé Ndonjéheré Shpesh Gjithmoné

Bazuar né vlerat e variablit mbéshtetja e nxénésve sipas mésuesve rezulton se 15.7% e
tyre pohojné se mbéshtesin nxénésit né realizimin e objektivave té tyre né shkallét
asnjéheré, rrallé dhe ndonjéhere, ndérsa 62.7% e tyre pohojné se mbéshtesin nxénésit né
shkallét shpesh dhe gjithmoné (M= 2.987; DS= 1.097).

Pra, sipas pohimeve té shumicés sé subjekteve mésues mbéshtetja e nxénésve zbatohet
né shkallét shpesh dhe gjithmoné. Duke krahasuar pohimet e nxénésve me pohimet e
mésuesve vihen re diferenca, megjithése tendenca e té dhénave anon nga shkallét

shpesh dhe gjithmoné.
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4.1.3 Motivimi i nxénésve pér té nxéné

Tabela 10: Vlerat e variablit, motivimi i nxénésve sipas nxénésve

Motivimi i nxénésve

Valid Rrallé

Ndonjéheré
Shpesh
Gjithmoné

Total

Frequency

57
112
233
98

500

Percent

11.4

224

46.6

19.6

100.0

Valid Percent

114

22.4

46.6

19.6

100.0

Cumulative

Percent

11.4

33.8

80.4

100

Grafiku 10: Vlerat e variablit motivimi i nxénésve sipas nxénésve

Rrallé

Ndonjéheré

Shpesh

Gjithmoné
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Bazuar né vlerat e variablit motivimi i nxénésve sipas nxénésve rezulton se 33.8% e tyre

pohojné se motivohen nga mésuesit né procesin mésimor né shkallét rrallé dhe

ndonjéheré, ndérsa 66.2% e tyre pohojné se motivohen né shkallét shpesh dhe

gjithmoné (M= 2.867; DS= 1.554). Pra, sipas pohimeve té shumicés sé subjekteve

nxénés ata motivohen né procesin mésimor né shkallét shpesh dhe gjithmoné.

Tabela 11: Vlerat e variablit motivimi i nxénésve sipas mésuesve

Motivimi i nxénésve

Valid Rrallé

Ndonjéheré
Shpesh
Gjithmoné

Total

Freguency

18
49
27

102

Percent

7.8

17.6

48.0

26.5

100.0

Valid Percent

7.8

17.6

48.0

26.5

100.0

Cumulative

Percent

7.8

255

73.5

100

Grafiku 11: Vlerat e variablit motivimi i nxénésve sipas mésuesve

Rrallé

Ndonjéheré

Shpesh Gjithmoné
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Bazuar né vlerat e variablit motivimi i nxénésve sipas mésuesve rezulton se 25.4% e

tyre pohojné se motivojné nxénésit né procesin mésimor né shkallét rrallé dhe

ndonjéhere, ndérsa 74.5% e tyre pohojné se motivojné nxénésit né shkallét shpesh dhe

gjithmoné (M= 3.778; DS= 1.237). Pra, sipas pohimeve té shumicés sé subjekteve

mésues motivimi i nxénésve zbatohet né shkallét shpesh dhe gjithmoné. Duke krahasuar

pohimet e nxénésve me pohimet e mésuesve vihen re diferenca, megjithése tendenca e

té dhénave anon nga shkallét shpesh dhe gjithmoné.

4.1.4 Pjesémarrja né veprimtari té ndryshme shkollore

Tabela 12: Vlerat e variablit pjesémarrja né veprimtari té ndryshme shkollore sipas

NXenésve:

Pjesémarrja né veprimtari shkollore

Valid Rrallé

Ndonjéheré
Shpesh
Gjithmoné

Total

Frequency

14

46
323
117

500

Percent

2.8

9.2

64.6

234

100

Valid Percent

2.8

9.2

64.6

234

100

Cumulative Percent

2.8

12

76.6

100
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Grafikul2: Vlerat e variablit pjesémarrja né veprimtari té ndryshme shkollore sipas

nxenésve

Rrallé Ndonjéheré Shpesh Gjithmoné

Bazuar né vlerat e variablit pjesémarrja né veprimtari té ndryshme shkollore sipas
nxénésve rezulton se 12% e tyre pohojné se marrin pjesé né veprimtari t€ ndryshme
shkollore né shkallét rrallé dhe ndonjéheré, ndérsa 88% e tyre pohojné se marrin pjesé
né shkallét shpesh dhe gjithmoné (M= 4.221; DS= 0.487).

Pra, sipas pohimeve té shumicés sé subjekteve nxénés ata marrin pjesé né veprimtari té

ndryshme shkollore né shkallét shpesh dhe gjithmoné.
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Tabela 13: Vlerat e variablit pjesémarrja né veprimtari t& ndryshme shkollore sipas

mésuesve

Pjesémarrja né veprimtari shkollore
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Valid Rrallé 6 5.9 5.9 5.9
Ndonjéheré 15 14.7 14.7 20.6
Shpesh 54 52.9 52.9 735
Gjithmoné 27 26.5 26.5 100.0
Total 102 100 100

Grafiku 13: Vlerat e variablit pjesémarrja né veprimtari té ndryshme shkollore sipas

mésuesve

Rrallé Ndonjéheré Shpesh Gjithmoné
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Bazuar né vlerat e variablit pjesémarrja né veprimtari té ndryshme shkollore sipas

mésuesve rezulton se 20.6% e tyre pohojné se nxénésit marrin pjesé né veprimtari té

ndryshme shkollore né shkallét rrallé dhe ndonjéhere, ndérsa 79.4% e tyre pohojné se

nxénésit marrin pjesé né shkallét shpesh dhe gjithmoné (M= 4.998; DS= 0.354). Pra,

sipas pohimeve té shumicés sé subjekteve mésues pjesémarrja né veprimtari té

ndryshme shkollore e nxénésve zbatohet né shkallét shpesh dhe gjithmoné. Duke

krahasuar pohimet e nxénésve me pohimet e mésuesve vihen re diferenca, megjithése

tendenca e té dhénave anon nga shkallét shpesh dhe gjithmoné.

4.1.5 Menaxhimi i sjelljeve té nxénésve

Tabela 14: Vlerat e variablit menaxhimi i sjelljeve t& nxénésve sipas nxénésve

Menaxhimi i sjelljeve té nxénésve

Valid Asnjéheré

Rrallé
Ndonjéheré
Shpesh
Gjithmoné

Total

Frequency

39

53
68
238
102

500

Percent

7.8

10.6

13.6

47.6

204

100

Valid Percent

7.8

10.6

13.6

47.6

204

100

Cumulative

Percent

7.8

184

32

79.6

100
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Grafiku 14: Vlerat e variablit menaxhimi i sjelljeve té nxénésve sipas nxénésve

Asnjéheré Rrallé Ndonjéheré Shpesh Gjithmoné

Bazuar né vlerat e variablit menaxhimi i sjelljeve té nxénésve sipas nxénésve rezulton
se 32% e tyre pohojné se mésuesit arrijné té menaxhojné sjelljet e nxénésve né shkallét
asnjéheré, rrallé dhe ndonjéheré, ndérsa 68% e tyre pohojné se mésuesit menaxhojné
sjelljet e nxénésve né shkallét shpesh dhe gjithmoné (M= 1.998; DS= 1.857).

Pra, sipas pohimeve té shumicés sé subjekteve nxénés mésuesit arrijné té menaxhojné
sjelljet e nxénésve. Ata marrin pjesé né veprimtari té ndryshme shkollore né shkallét

shpesh dhe gjithmoné.

Tabela 15: Vlerat e variablit menaxhimi i sjelljeve té nxénésve sipas mésuesve

Menaxhimi i sjelljeve té nxénésve
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent

Valid Asnjéheré 9 8.8 8.8 8.8

Rrallé 11 10.8 10.8 19.6

Ndonjéheré 54 52.9 52.9 725

Shpesh 28 275 275 100.0

Gjithmoné 102 100.0 100.0

Total 9 8.8 8.8 8.8
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Grafiku 15: Vlerat e variablit menaxhimi i sjelljeve té nxénésve sipas mésuesve

Rrallé Ndonjéheré Shpesh Gjithmoné

Bazuar né vlerat e variablit menaxhimi i sjelljeve té nxénésve sipas mésuesve rezulton
se 19.6% e tyre pohojné se menaxhojné sjelljet e nxénésve né procesin mésimor né
shkallét rrallé dhe ndonjéhere, ndérsa 80.4% e tyre pohojné se menaxhojné sjelljet e
nxénésve né shkallét shpesh dhe gjithmoné (M= 4.102; DS= 1.412).

Pra, sipas pohimeve té shumicés sé subjekteve mésues ata menaxhojné sjelljet e
nxénésve né shkallét shpesh dhe gjithmoné.

Duke krahasuar pohimet e nxénésve me pohimet e mésuesve vihen re diferenca té
konsiderueshme, vecanérisht né shkallét e uléta, megjithése tendenca e té dhénave anon

nga shkallét shpesh dhe gjithmoné.
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4.1.6 Bashképunimi me prindérit

Tabela 16: Vlerat e variablit bashképunimi me prindérit sipas nxénésve

Bashképunimi me prindérit

Frequency
Valid Rrallé 23
Ndonjéheré 67
Shpesh 278
Gjithmoné 132
Total 500

Percent

4.6

13.4

55.6

26.4

100

Valid Percent Cumulative
Percent

4.6 4.6

134 18

55.6 73.6

26.4 100

100

Grafiku 16: Vlerat e variablit bashképunimi me prindérit sipas nxénésve

Rrallé Ndonjéheré

Shpesh

Gjithmoné
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Bazuar né vlerat e variablit bashképunimi me prindérit sipas nxénésve rezulton se 18%
e tyre pohojné se shkolla, pérfshiré mésuesit dhe drejtuesit bashképunojné me prindérit
né shkallét rrallé dhe ndonjéheré, ndérsa 82% e tyre pohojné se shkolla bashképunon
me prindérit né shkallét shpesh dhe gjithmoné (M= 3.897; DS=0.977).

Pra, sipas pohimeve té shumicés sé subjekteve nxénés shkolla bashképunon me prindérit

né shkallét shpesh dhe gjithmoné.

Tabela 17: Vlerat e variablit bashképunimi me prindérit sipas mésuesve

Bashképunimi me prindérit
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Valid Rrallé 23 4.6 4.6 4.6
Ndonjéheré 67 134 134 18
Shpesh 278 55.6 55.6 73.6
Gjithmoné 132 26.4 26.4 100
Total 500 100 100

Grafiku 17: Vlerat e variablit bashképunimi me prindérit sipas mésuesve

Rrallé Ndonjéheré Shpesh Gjithmoné
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Bazuar né vlerat e variablit bashképunimi me prindérit sipas mésuesve rezulton se

31.3% e tyre pohojné se mésuesit bashképunojné me prindérit pér té mbéshtetur

nxénésit né shkallét rrallé dhe ndonjéheré, ndérsa 68.6% e tyre pohojné se

bashképunojné me prindérit né shkallét shpesh dhe gjithmoné (M= 3.542; DS= 1.378).

Pra, sipas pohimeve té shumicés sé subjekteve mésues ata bashképunojné me prindérit

pér té mbéshtetur nxénésit né shkallét shpesh dhe gjithmoné. Duke krahasuar pohimet e

nxénésve me pohimet e mésuesve vihen re diferenca té konsiderueshme vecanérisht né

shkallét e uléta, megjithése tendenca e té dhénave anon nga shkallét shpesh dhe

gjithmoné.

4.1.7 Pérfshirja e prindérve né veprimtarité shkollore

Tabela 18: Vlerat e variablit pérfshirja e prindérve né veprimtarité shkollore sipas

NXxenésve

Pérfshirja e prindérve né veprimtarité shkollore

Valid Asnjéheré

Rrallé
Ndonjéheré
Shpesh
Gjithmoné

Total

Frequency

55

64

98

188

95

500

Percent

11

12.8

19.6

37.6

19

100

Valid Percent

11

12.8

19.6

37.6

19

100

Cumulative

Percent

11

23.8

43.4

81

100
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Grafiku 18: Vlerat e variablit pérfshirja e prindérve né veprimtarité shkollore sipas

nxenésve

Asnjéheré Rrallé Ndonjéheré Shpesh Gjithmoné

Bazuar né vlerat e variablit pérfshirja e prindérve né veprimtarité shkollore sipas
nxénésve rezulton se 43.4% e tyre pohojné se prindérit pérfshihen né veprimtarité
shkollore né shkallét rrallé dhe ndonjéheré, ndérsa 56.6% e tyre pohojné se prindérit
pérfshihen né veprimtarité shkollore né shkallét shpesh dhe gjithmoné (M= 1.979; DS=
1.574).

Pra, sipas pohimeve té subjekteve nxénés pérfshirja e prindérve né veprimtarité
shkollore géndron aférsisht né raporte té barabarta pér sa i pérket shkalléve asnjéherg,

rrallé dhe ndonjéheré dhe shkalléve shpesh dhe gjithmoné.
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Tabela 19: Vlerat e variablit pérfshirja e prindérve né veprimtarité shkollore sipas

mésuesve

Pérfshirja e prindérve né veprimtarité shkollore

Valid Asnjéheré
Rrallé
Ndonjéheré
Shpesh
Gjithmoné

Total

Frequency Percent
11 10.8

13 12.7

33 324

32 314

13 12.7
102 100.0

Valid Percent

10.8

12.7

324

314

12.7

100.0

Cumulative

Percent

10.8

23.5

55.9

87.3

100.0

sipas

Grafiku 19: Vlerat e variablit pérfshirja e prindérve né veprimtarité shkollore
mésuesve
Asnjéheré Rrallé Ndonjéheré Shpesh Gjithmoné
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Bazuar né vlerat e variablit pérfshirja e prindérve né veprimtarité shkollore sipas
mésuesve rezulton se 55.9% e tyre pohojné se prindérit pérfshihen né veprimtarité
shkollore né shkallét asnjéheré, rrallé dhe ndonjéheré, ndérsa 44.1% e tyre pohojné se
prindérit pérfshihen né veprimtarité shkollore né shkallét shpesh dhe gjithmoné (M=
2.411; DS=1.728).

Pra, sipas pohimeve té shumicés sé subjekteve mésues prindérit pérfshihen né
veprimtarité shkollore né shkallét asnjéheré, rrallé dhe ndonjéheré. Duke krahasuar
pohimet e nxénésve me pohimet e mésuesve vihen re diferenca té konsiderueshme
vecanérisht né shkallét e uléta, megjithése tendenca e té dhénave anon nga shkallét

asnjéheré, rrallé dhe ndonjéheré.

4.2 Analiza inferenciale
Hipoteza 1: Ndérmjet gasjes sé mésimdhénies dhe zhvillimit té aftésive sociale té

nxénésve né arsimin fillor ekzistojné marrédhénie statistikisht domethénése.

Tabela 20: Vlerat e korrelacionit linear bivariat ndérmjet variablave qasja e

mésimdhénies dhe aftésité sociale

Correlations
Mésimdhénia Aftésité

me né gendér sociale

nxénésin
Pearson Correlation Mésimdhénia me né qendér 1.000 .310
nxénésin
Aftésité sociale 310 1.000
Sig. (1-tailed) Mésimdhénia me né qendér . .002
nxénésin
Aftésité sociale .002
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Bazuar né korrelacionin linear bivariat ndérmjet variablit té pavarur- gasja e
mésimdhénies dhe variablit té varur- aftésité sociale pér nxénésin rezulton se:
(1) vlera e Pearson Correlation éshté .310 gé tregon se ekziston korrelacion i ulét pozitiv
ndérmjet variablave, (2) vlera e Sig. (1-tailed) éshté .002 qé tregon se marrédhénia
ndérmjet variablave éshté statistikisht domethénése. Si konkluzion, rritja e vlerave té
variablit mésimdhénia me né gendér nxénésin ndikon né rritjen e e vlerave té variablit
aftésité sociale. Pra, mésimdhénia me né gendér nxénésin ndikon né zhvillimin e
aftésive sociale te nxénésit e arsimit fillor.

Si konkluzion hipoteza 1. Ndérmjet gasjes sé mésimdhénies dhe zhvillimit té aftésive
sociale t& nxénésve né arsimin fillor ekzistojné marrédhénie statistikisht domethénése,
verifikohet.

Hipoteza 2: Ndérmjet bashképunimit shkollé- familje dhe zhvillimit té aftésive sociale

té nxénésve né arsimin fillor ekzistojné marrédhénie statistikisht domethénése.

Tabela 21: Vlerat e korrelacionit linear bivariat ndérmjet variablave bashképunimit

shkollé- familje dhe aftésité sociale

Correlations

Mésimdhénia me Aftésité sociale

né gendér
nxénésin
Pearson Correlation Bashképunimi shkollé- familje 1.000 .245
Aftésité sociale .245 1.000
Sig. (1-tailed) Bashképunimi shkollé- familje . .004
Aftésité sociale .004
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Bazuar né Korrelacionin linear bivariat ndérmjet variablit t€ pavarur, bashképunimi
shkollé- familje dhe variablit t€ varur aftésité sociale nxénésin rezulton se:
(1) vlera e Pearson Correlation éshté .245 qé tregon se ekziston korrelacion i ulét pozitiv
ndérmjet variablave, (2) vlera e Sig. (1-tailed) éshté .004 qé tregon se marrédhénia
ndérmjet variablave éshté statistikisht domethénése. Si konkluzion, rritja e vlerave té
variablit bashképunimi shkollé- familje ndikon né rritjen e vlerave té variablit aftésité
sociale. Pra, bashképunimi shkollé- familje ndikon né zhvillimin e aftésive sociale te
nxénésit e arsimit fillor.

Si konkluzion hipoteza 2: Ndérmjet bashképunimit shkollé- familje dhe zhvillimit té
aftésive sociale té nxénésve né arsimin fillor ekzistojné marrédhénie statistikisht
domethénése, verifikohet.

Hipoteza 3: Qasja e mésimdhénies ndikon né zhvillimin e aftésive sociale té nxénésve

né arsimin fillor.

Tabela 22: Regresioni linear bivariate ndérmjet variablave gasja e mésimdhénies dhe aftésité

sociale

Model Summary®

Model R R Adjusted Std. Change Statistics Durbin-
Square R Square Error of R = df1 df2 Sig. F Watson
the Square Change Change
Estimate Change
1 2217 .048 .046 4.3292 .014 2.575 1 32 118 1.942

a. Predictors: (Constant), gasja e mésimdhénies

b. Dependent Variable: aftésité sociale
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Bazuar né regresionin linear bivariat ndérmjet variablave gasja e mésimdhénies dhe
aftésité sociale rezulton se vlera e koeficientit té pércaktueshmérisé R Square .054
tregon gé 5.45% e variancés né variablin e varur aftésité sociale, pércaktohet nga
variabli i pavarur gasja e mésimdhénies. Pjesa tjetér e variancés pércaktohet nga
variabla té tjeré té panjohur ose té fshehté, por gé nuk jané pjesé e kétij modeli.

Si konkluzion hipoteza 3: Qasja e mésimdhénies ndikon né zhvillimin e aftésive sociale
té nxénésve né arsimin fillor, verifikohet.

Hipoteza 4: Bashképunimi shkollé- familje ndikon né zhvillimin e aftésive sociale té

nxénésve né arsimin fillor.

Tabela 23: Regresioni linear bivariate ndérmjet variablave bashképunimi shkollé-

familje dhe aftésité sociale

Model Summary®

Model R R Adjusted Std. Change Statistics Durbin-
Square R Square Error of R F dfl df2 Sig. F Watson
the Square Change Change

Estimate Change
1 .189% .035 .039 4.3292 .024 2.575 1 32 118 1.942
a. Predictors: (Constant), bashképunimi shkollé- familje

b. Dependent Variable: aftésité sociale

Bazuar né regresionin linear bivariat ndérmjet variablave bashképunimi shkollé- familje
dhe aftésité sociale rezulton se vlera e koeficientit té pércaktueshmérisé R Square .035
tregon gé 3.5% e variancés né variablin e varur aftésité sociale pércaktohet nga variabli
i pavarur bashképunimi shkollé- familje. Pjesa tjetér e variancés pércaktohet nga

variabla té tjeré té panjohur ose té fshehté, por gé nuk jané pjesé e kétij modeli.
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Si konkluzion hipoteza 4: Bashképunimi shkollé- familje ndikon né zhvillimin e aftésive

sociale t& nxénésve né arsimin fillor, verifikohet.

4.3 Analiza e intervistave me drejtues dhe me prindér

Pyetje: Cila éshté gasja e mésimdhénies gé mbizotéron né arsimin fillor? Si ndjehen
mésuesit dhe nxénésit gjaté zbatimit té saj né klasé?

Shumica e drejtuesve té intervistuar pohojné se né mésimdhénie né arsimin fillor
mbizotéron mésimdhénia me né gendér nxénésin. Mésuesit krijojné njé mjedis aktiv dhe
gjithépérfshirjeje té nxéni. Nxénésit pérfshihen né puné me grupe dhe né puné
individuale, béjné pyetje dhe ofrojné pérgjigje, marrin pjesé né diskutime, debate dhe né
teknika té tjera interaktive gé zbatojné mésuesit né procesin mésimor né Kklasé.
Megjithése né numér relativisht t& vogél, por pérséri vihen re raste kur mésues té
caktuar zhvillojné mésimdhénien me né gendér mésuesin, ku nxénésit géndrojné pasivé
dhe nuk pérfshihen sa duhet né procesin mésimor. Nxénésit né kété lloj mésimdhénieje
nuk kané mundési té shprehin potencialin e tyre, té ngrené pyetje e té marrin pérgjigje,
té marrin pjesé né ményré aktive né diskutime e debate.

Shumica e prindérve té intervistuar raportojné se mésimdhénia né arsimin fillor
pérgjithésisht zhvillohet né njé klimé pozitive té krijuar nga mésuesit né klasé. Né
pérgjithési prindérit shprehen té kénaqur me ményrén e trajtimit té fémijéve té tyre né
shkollé nga ana e mésuesve. Ata gjithashtu shprehen se mésuesit i ndihmojné dhe
mbéshtesin nxénésit né detyra apo puné praktike, si brenda ashtu edhe jashté procesit
mésimor. Né disa raste mésues té vecanté zbatojné edhe masa displinore né procesin

mésimor. K&to masa disiplinore megjithése mund té ndikojné né vendosjen e rregullit
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né klasé, nga ana tjetér démtojné inciativén e nxénésve pér té marré pjesé né ményré

aktive né mésimdhénie dhe né té nxéné.

Pyetje: Cili éshté niveli i bashképunimit shkollé-familje?

Shumica e drejtuesve té intervistuar pohuan se niveli i bashképunimit shkollé- familje
pérgjithésisht ndodhet né njé nivel pak mbi mesatar. Pérpjekjet tona jané té
vazhdueshme pér té térhequr prindérit né jetén e shkollés dhe pér té mbéshtetur
veprimtarité brenda dhe jashté shkollore. Por, kjo varet edhe nga shumé faktoré qé
lidhen me prindérit, me gatishmériné e tyre pér té mbéshtetur procesin mésimor. Njé
kontigjent i caktuar i prindérve vijné vazhdimisht né shkollé dhe marrin pjesé né shumé
veprimtari qé organizon shkolla. Nga ana tjetér, ekziston edhe njé kontigjent tjetér
prindérish, té cilét nuk vijné asnjéheré né shkollé dhe njé pjesé e tyre kané fémijé
problematiké ose fémijé me prapambetje né té nxéné.

Shumica e prindérve té intervistuar pohuan se pak prindér vijné né shkollé dhe
sidomos akoma mé pak marrin pjesé né veprimtarité gé zhvillohen né shkollé. Kjo sipas
tyre mund té lidhet me kulturén gé mbizotéron né komunitet, por edhe me punén
ndoshta jo shumé té mjaftueshme gé bén veté shkolla. Drejtuesit dhe mésuesit né
shkollé duhet t’i kushtojné véméndje té vecanté térhegjes sé prindérve né jetén e
shkollés. Ata nuk duhet té mjaftohen vetém me takimet me prindér té organizuara né
mnéyré periodike, ose kur ka raste té sjelljeve té papérshtatshme té nxénésve té vecanté,
apo prapambetje né té nxéné. Partneriteti me prindérit duhet té pérbéjé né drejtim té

pérhershém té veprimtarisé menaxheriale né shkollé.
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Pyetje: Cili mendoni se éshté niveli i zhvillimit té aftésive sociale tek nxénésit né
arsimin fillor?

Shumica e drejtuesve té intervistuar pohuan se pérgjithésisht nga veté natyra e zhvillimit
té procesit mésimor né arsimin fillor me njé mésues béhet e mundur Kkrijimi i njé mjedisi
gé mbéshtet zhvillimin e aftésive sociale té nxénésve. Né kété kéndvéshtrim nxénésit né
arsimin fillor, né kushtet e zbatimit t¢ mésimdhénies me né gendér nxénésin kané
potenciale t¢ mundshme pér zhvillimin e aftésive té bashképunimit, t& mbéshtetjes
reciproke, té diskutimit dhe debatit népérmjet zbatimit té teknikave interaktive né klasé.
Por nga ana tjetér, né klasat ku zhvillohet njé mésimdhénie me né gendér mésuesin,
nxénésit nuk kané mudnési té zhvillojné aftésité e tyre sociale né masén e duhur. Né
kété lloj mésimdhénieje mbizotéron mésuesi dhe njé hapésiré e vogél kohore u lihet
nxénésve, duke démtuar né kété ményré zhvillimin e aftésive té diskutimit, e té debatit,
té pjesémarrjes dhe kontributit né puné me grupe, né projekte kurrikulare apo edhe né
veprimtari praktike si brenda né shkollé ashtu edhe jashté saj.

Shumica e prindérve té intervistuar pohuan se nxénésit né arsimin fillor jané mé té
shogérueshém me njéri- tjetrin, mbéshtesin mé shumé njeri- tjetrin dhe ndihmojné
njéri- tjetrin né detyrat e shtépisé. Megjithashté shkolla duhet té& béjé mé shumé pér
zhvillimin e aftésive sociale té tyre né ményré gé té eleminojé zhvillimin e ndjenjés sé
individualizmit g& mund té shogérohet edhe me shfagje té bullizmit, té cilat démtojné

formimin e gjithanshém té nxénésve.

Pyetje: Sa mendoni se ndikon gasja e mésimdhénies qé zhvillohet né klasé né zhvillimin

e aftésive sociale té nxénésve?
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Shumica e drejtuesve té intervistuar pohuan se mésimdhénia me né gendér nxénésin
ndikon né zhvillimin e gjithanshém té nxénésve. Ajo ndikon edhe né zhvillimin e
aftésive sociale. Nxénésit aftésohen té béjné pyetje, té marrin pjesé né puné né grupe, té
ndértojné diskutime dhe dialogje. Mésimdhénia me né gendér nxénésin ndikon né
zhvillimin e ndjenjave sociale tek nxénésit, si vullnetarizmi, bashképunimi, solidariteti,
mbéshtetja reciproke, té cilat kané rolin e tyre né pérgatitjen e nxénésve me aftési pér
jetén. Nga ana tjetér mésimdhénia me né gendér mésuesin, e cila zbatohet nga njé
numér mé i vogél mésuesish ndikon negativisht né zhvillimin e kétyre aftésive. Né kété
Iloj mésimdhénieje mésuesi nuk lejon ose lejon pak hapésira té lira komunikimi té
ndérsjellté dhe debati né klasé, puné me grupe, apo puné me projekte té drejtuara nga
veté nxénésit duke démtuar né kété ményré formimin e nxénésve, jo vetém me aftési
akademike, por edhe me aftési sociale.

Shumica e prindérve pohuan se metodat e mésimdhénies gé pérdorin mésuesit né
klasé mund té kené ndikimin e tyre né zhvillimin e aftésive sociale té nxénésve. Mjedisi
i hapur dhe demokratik i krijuar né klasé mund té bé&jé gé nxénésit ta manifestojné edhe
jashté orés mésimore, edhe jashté shkollés, pra né jetén e pérditshme. Nése mésuesit
zbatojné mjedis mé strikt né klasé mund té béjé gé nxénésit té ndrydhen, nuk shfagin
hapur mendimet e tyre, kané friké té béjné pyetje, nuk marrin pjesé né diskutime, duke

démtuar zhvillimin e aftésive té tyre sociale.

Pyetje: Sa mendoni se ndikon bashké&punimi shkollé- familje né zhvillimin e aftésive
sociale té nxénésve?
Shumica e drejtuesve té intervistuar pohuan se bashképunimi shkollé- familje ndikon né

zhvillimin e aftésive sociale té nxénésve. Kjo sepse gjaté bashképunimit mésuesit
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ndajné me prindérit vlera pedagogjike pér té cilat prindérit kané nevojé té formohen.
Kjo bén gé ata nga ana e tyre t’i pércjellin tek fémijét e tyre, duke ndikuar né zhvillimin
e aftésive sociale shumé té domosdoshme pér formimin e gjithanshém té nxénésve né
shkollé dhe né shoqéri. Gjaté veprimtarive té ndryshme qé zhvillohen né shkollé né té
cilat marrin pjesé prindérit dhe nxénésit krijohen premisa pér té ndikuar né zhvillimin e
aftésive sociale tek nxénésit nga ana e prindérve edhe kur ata jané jashté mjedisit té
shkollés. Nga ana tjetér, mungesa e pérfshirjes sé prindérve né jetén e shkollés, bén gé
prindérit té humbasin mundésiné e prekjes sé klimés pozitive né té cilén duhet té
formohen nxénésit né té gjitha kéndvéshtrimet, duke minimizuar né kété ményré
mundésiné e ndikimit tek ta né mjedise jashté shkollés.

Shumica e prindérve pohuan se bashképunimi shkollé- familje éshté shumé i
réndésishém pér té mbéshtetur fémijét né formimin e gjithanshém té tyre. Né kété
ményré ata marrin njohuri t¢ domosdoshme dhe formohen si qytetaré té ardhshém té

shogérisé demokratike.
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KAPITULLI V

5. PERFUNDIME DHE REKOMANDIME

Pérfundimet e temés kérkimore bazohen né rezultatet e pérftuara nga analizat sasiore
dhe cilésore té cilat rrjedhin nga testimi i hipotezave alternative dhe u japin pérgjigje
pyetje kérkimore.

Pyetjet kérkimore:

1- Cila éshté gasja mbizotéruese e mésimdhénies né arsimin fillor ?

2- Cili éshté niveli i bashképunimit shkollé- familje né arsimin fillor ?

3- A ekzistojné marrédhénie statistikisht domethénése ndérmjet gasjes sé mésimdhénies
dhe zhvillimit té aftésive sociale t& nxénésve né arsimin fillor?

4 - A ekzistojné marrédhénie statistikisht domethénése ndérmjet bashképunimit
shkollé- familje dhe zhvillimit té aftésive sociale té nxénésve né arsimin fillor?

5 - A ndikon gasja e mésimdhénies né zhvillimin e aftésive sociale t€ nxénésve né
arsimin fillor?

6 — A ndikon bashképunimi shkollé- familje né zhvillimin e aftésive sociale té€ nxénésve
né arsimin fillor?

Hipoteza e studimit:

1- Ndérmjet gasjes sé mésimdhénies dhe zhvillimit té aftésive sociale té nxénésve né
arsimin fillor ekzistojné marrédhénie statistikisht domethénése

2 - Ndérmjet bashképunimit shkollé- familje dhe zhvillimit té aftésive sociale té

nxénésve né arsimin fillor ekzistojné marrédhénie statistikisht domethénése.
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3 - Qasja e mésimdhénies ndikon né zhvillimin e aftésive sociale té nxénésve né arsimin
fillor.

4 — Bashképunimi shkollé- familje ndikon né zhvillimin e aftésive sociale té nxénésve
né arsimin fillor.

Mésimdhénia me né gendér nxénésin sipas mésuesve, por e mbéshtetur né tendencé
edhe nga nxénésit, pavarésisht nga diferencat, zbatohet né arsimin fillor mé sé shumti né
shkallét shpesh dhe gjithmoné. Né arsimin fillor pérgjithésisht mbizotéron mésimdhénia
me né gendér nxénésin, ku mésuesit krijojné njé mjedis aktiv dhe gjithépérfshirjeje té
nxéni. Megjithése né numeér relativisht té€ vogél, por pérséri vihen re raste kur mésues té
caktuar zhvillojné mésimdhénie me né gendér mésuesin, ku nxénésit géndrojné pasivé
dhe nuk pérfshihen sa duhet né procesin mésimor.

Mbéshtetja e nxénésve nga ana e mésuesve dhe drejtuesve né procesin mésimor né
realizimin e @éllimeve, synimeve apo objektivave té tyre sipas mésuesve, por e
mbéshtetur né tendencé edhe nga nxénésit, pavarésisht nga diferencat zbatohet né
arsimin fillor mé sé shumti né shpesh dhe gjithmoné.

Motimimi i nxénésve pér t’u pérfshiré né ményré aktive né mésimdhénie dhe né té
nxéné sipas mésuesve, por e mbéshtetur né tendencé edhe nga nxénésit, pavarésisht nga
diferencat, zbatohet né arsimin fillor mé sé shumti né shkallét shpesh dhe gjithmoné.

Pjesémarrja né veprimtari té ndryshme shkollore nga ana e nxénésve sipas
mésuesve, por e mbéshtetur né tendencé edhe nga nxénésit, pavarésisht nga diferencat,
zbatohet né arsimin fillor mé sé shumti né shkallét shpesh dhe gjithmoné.

Menaxhimi i sjelljeve té nxénésve nga ana e mésuesve né procesin mésimor sipas
mésuesve, por e mbéshtetur né tendencé edhe nga nxénésit, pavarésisht nga diferencat,

zbatohet né arsimin fillor mé sé shumti né shkallét shpesh dhe gjithmoné.
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Bashképunimi me prindérit nga ana e mésuesve dhe e drejtuesve né procesin mésimor
sipas mésuesve, por e mbéshtetur né tendencé edhe nga nxénésit, pavarésisht nga
diferencat, zbatohet né arsimin fillor mé sé shumti né shkallét shpesh dhe gjithmoné.
Niveli i bashképunimit shkollé- familje pérgjithésisht ndodhet né njé nivel pak mbi
mesatar, me gjithé pérpjekjet e vazhdueshme pér té térhequr prindérit né jetén e shkollés
dhe pér té mbéshtetur veprimtarité brenda dhe jashté shkollore. Por, ekziston njé
kontigjent prindérish, té cilét nuk vijné asnjéheré né shkollé dhe njé pjesé e tyre kané
fémijé problematiké ose fémijé me prapambetje né té nxéné.

Pérgjithésisht nga veté natyra e zhvillimit té procesit mésimor né arsimin fillor me njé
mésues béhet e mundur Kkrijimi i njé mjedisi qgé mbéshtet zhvillimin e aftésive sociale té
nxénésve né kushtet e zbatimit t¢ mésimdhénies me né gendér nxénésin. Por, né klasat
ku zhvillohet njé mésimdhénie me né gendér mésuesin njé hapésiré e vogél kohore u
lihet nxénésve, duke démtuar né kété ményré zhvillimin e aftésive té diskutimit, e té
debatit, té pjesémarrjes dhe kontributit né puné me grupe, né projekte kurrikulare apo
edhe né veprimtari praktike.

Pérfshirja e prindérve né veprimtarité shkollore nga ana e mésuesve dhe e drejtuesve
sipas mésuesve, por e mbéshtetur né tendencé edhe nga nxénésit, pavarésisht nga
diferencat, zbatohet né arsimin fillor mé sé shumti né shkallét shpesh dhe gjithmoné.
Ekziston korrelacion i ulét pozitiv ndérmjet variablave gasja e mésimdhénies dhe
aftésité sociale. Pra, mésimdhénia me né gendér nxénésin ndikon né zhvillimin e

aftésive sociale te nxénésit e arsimit fillor.
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Ekziston korrelacion i ulét pozitiv ndérmjet variablave bashképunimi shkollé- familje
dhe aftésité sociale. Pra, bashképunimi shkollé- familje ndikon né zhvillimin e aftésive
sociale te nxénésit e arsimit fillor.

Njé pérgindje relativisht e ulét e variancés né variablin e varur aftésité sociale
pércaktohet nga variabli i pavarur gasja e mésimdhénies. Pjesa tjetér e variancés
pércaktohet nga variabla té tjeré té panjohur ose té fshehté, por gé nuk jané pjesé e kétij
modeli. Mésimdhénia me né gendér nxénésin ndikon né zhvillimin e gjithanshém té
nxénésve, pérfshiré edhe né zhvillimin e aftésive sociale. Nxénésit aftésohen té béjné
pyetje, t€ marrin pjesé né puné né grupe, té ndértojné diskutime dhe dialogje.
Mésimdhénia me né gendér nxénésin ndikon né zhvillimin e ndjenjave sociale tek
nxénésit, si vullnetarizmi, bashképunimi, solidariteti, mbéshtetja reciproke, té cilat kané
rolin e tyre né pérgatitjen e nxénésve me aftési pér jetén. Nga ana tjetér, mésimdhénia
me né gendér mésuesin, e cila zbatohet nga njé numér mé i vogél mésuesish, ndikon
negativisht né zhvillimin e kétyre aftésive. Né kété Iloj mésimdhénieje mésuesi nuk
lejon ose lejon pak hapésira té lira komunikimi té ndérsjellté dhe debati né klasé, puné
me grupe, apo puné me projekte té& drejtuara nga veté nxénésit duke démtuar né kété
ményré formimin e nxénésve, jo vetém me aftési akademike, por edhe me aftési sociale.

Njé pérgindje relativisht e ulét e variancés né variablin e varur aftésité sociale
pércaktohet nga variabli i pavarur bashképunimi shkollé- familje. Pjesa tjetér e
variancés pércaktohet nga variabla té tjeré té panjohur ose té fshehté, por gé nuk jané
pjesé e kétij modeli. Bashképunimi shkollé- familje ndikon né zhvillimin e aftésive
sociale té nxénésve. Kjo sepse gjaté bashképunimit mésuesit ndajné me prindérit vlera
pedagogjike pér té cilat prindérit kané nevojé té formohen. Gjaté veprimtarive té

ndryshme qgé zhvillohen né shkollé né té cilat marrin pjesé prindérit dhe nxénésit
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krijohen premisa pér té ndikuar né zhvillimin e aftésive sociale tek nxénésit nga ana e
prindérve edhe kur ata jané jashté mjedisit té shkollés. Nga ana tjetér, mungesa e
pérfshirjes sé prindérve né jetén e shkollés, bén gé prindérit t&¢ humbasin mundésiné e
prekjes sé klimés pozitive né té cilén duhet té formohen nxénésit né té gjitha
kéndvéshtrimet, duke minimizuar né kété ményré mundésiné e ndikimit tek ta né

mjedise jashté shkollés.

5.1 REKOMADIME

Institucionet gendrore dhe lokale té edukimit té konsiderojné mbéshtetjen dhe
promovimin e zbatimit t& mésimdhénies me né gendér nxénésin né procesin mésimor, e
fokusuar né arsimin fillor.

Institucionet gendrore dhe lokale té edukimit té inkurajojné mésuesit né zbatimin né
praktikén e mésimdhénies, t& mésimdhénies me né gendér nxénésin, e fokusuar né
arsimin fillor.

Institucionet gendrore dhe lokale té edukimit té trajnojné mésuesit e arsimit fillor me
aftési dhe kompetenca mbi mésimdhénien me né gendér nxénésin.

Mésuesit e arsimit fillor té zbatojné né praktikén e mésimdhénies gasjen e
mésimdhénies me né gendér nxénésin.

Institucionet qendrore dhe lokale té edukimit té konsiderojné mbéshtetjen dhe
promovimin e mbéshtetjes sé nxénésve nga ana e mésuesve dhe drejtuesve né shkollg, e

fokusuar né arsimin fillor.
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Institucionet gendrore dhe lokale té edukimit té inkurajojné mésuesit né mbéshtetjen
nga ana e tyre t& nxénésve né realizimin e qéllimeve té tyre né praktikén e
mésimdhénies, e fokusuar né arsimin fillor.

Institucionet gendrore dhe lokale té edukimit té trajnojné mésuesit e arsimit fillor me
aftési dhe kompetenca mbi mbéshtetjen e nxénésve.

Mésuesit e arsimit fillor t€ zbatojné né praktikén e mésimdhénies mbéshtetjen e
nXenésve.

Institucionet gendrore dhe lokale té edukimit té konsiderojné mbéshtetjen dhe
promovimin e motimit t€ nxénésve nga ana e mésuesve dhe drejtuesve né shkollé, e
fokusuar né arsimin fillor.

Institucionet gendrore dhe lokale té edukimit té inkurajojné mésuesit né motivimin nga
ana e tyre té nxénésve né praktikén e mésimdhénies, e fokusuar né arsimin fillor.
Institucionet gendrore dhe lokale té edukimit té trajnojné mésuesit e arsimit fillor me
aftési dhe kompetenca mbi motimin e nxénésve.

Mésuesit e arsimit fillor té zbatojné né praktikén e mésimdhénies motimin e nxénésve.
Institucionet gendrore dhe lokale té edukimit té konsiderojné mbéshtetjen dhe
promovimin e bashképunimit shkollé- familje nga ana e mésuesve dhe drejtuesve né
shkollg, e fokusuar né arsimin fillor.

Institucionet gendrore dhe lokale té edukimit té inkurajojné mésuesit dhe drejtuesit e
shkollave né promovimin e bashképunimit shkollé- familje né praktikén e
mésimdhénies, e fokusuar né arsimin fillor.

Institucionet gendrore dhe lokale té edukimit té trajnojné mésuesit e arsimit fillor me

aftési dhe kompetenca mbi bashké&punimin shkollé- familje.
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Mésuesit e arsimit fillor té zbatojné né praktikén e mésimdhénies bashképunimin
shkollé- familje.

Institucionet gendrore dhe lokale té edukimit té konsiderojné mbéshtetjen dhe
promovimin e pérfshirjes sé prindérve né veprimtarité shkollore nga ana e mésuesve dhe
drejtuesve né shkollé, e fokusuar né arsimin fillor.

Institucionet gendrore dhe lokale té edukimit té inkurajojné mésuesit dhe drejtuesit e
shkollave né pérfshirjen e prindérve né veprimtarité shkollore né praktikén e
mésimdhénies, e fokusuar né arsimin fillor.

Institucionet gendrore dhe lokale té edukimit té trajnojné mésuesit e arsimit fillor me
aftési dhe kompetenca mbi pérfshirjen e prindérve né veprimtarité shkollore.

Mésuesit e arsimit fillor té zbatojné né praktiké pérfshirjen e prindérve né veprimtarité

shkollore.
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7. SHTOJCA

7.1 Pyetésori pér nxénésit

Té dashur nxénés!

Uné ju falénderoj gé po merrni pjesé né studimin tim. Qéllimi i studimit éshté té

hulumtojé ndikimin e gasjes sé mésimdhénies dhe bashképunimit shkollé- familje né

zhvillimin e aftésive sociale té nxénésve. Studimi kryhet né kuadrin e studimeve

doktorale.  Pérgjigjet tuaja jané térésisht anonime dhe konfidenciale. Ju lutem,

pérgjigjuni duke rrethuar numrin pérkatés pér secilin nga pohimet e méposhtme.

Asnjé | Rrall | Ndonjé | Shp | Gjith
heré é heré esh | moné
1. Qasja e mésimdhénies 1 2 3 4 5

Gjaté oréve té mésimit nxénésit pérfshihen né
puné individuale ose né puné me grupe, marrin
pjesé né diskutime, prezantojné punén né
grupe, béjné pyetje dhe marrin pérgjigje nga

mésuesi ose edhe nga nxénésit e tjeré

Nxénésit rrallé komunikojné me mésuesit pér
probleme gé kané té bé&jné me mbarévajtjen né

mésime

Nxénésit komunikojné me mésuesit pér

probleme gé kané té bé&jné me mbarévajtjen né
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mésime

Nxénésit komunikojné me mésuesit pér
probleme gé kané té béjné me marrédhéniet

ndérmjet bashkémoshataréve

Mésuesit i motivojné nxénésit t& marrin pjesé
né procesin mésimor népérmjet ndérhyrjeve té

ndryshme

2. Bashképunimi shkollé- familje

Prindérit jané gjithmoné té pranishém né

shkollé pér té mbéshtetur procesin mésimor

Prindérit pérfshihen né veprimtari shkollore gé
kané té béjné kryesisht me veprimtari artistike

dhe sportive

Prindérit pérfshihen né té gjitha llojet e
veprimtarive Q& organizon shkolla, si ato
artistike e sportive ashtu edhe veprimtari me

karakter té gjeré edukativ

Drejtoria e shkollés dhe mésuesit ftojné
prindérit té marrin pjesé né jetén e shkollés
dhe pér té dhéné kontributin e tyre né
veprimtarité e ndryshme qgé& zhvillohen né

shkollé

Drejtori e shkollés dhe mésuesit organizojné
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veprimtari me prindérit pér formimin e
nxénésve, jo vetém mé aftési akademike, por

edhe me aftési sociale

Prindérit jané gjithmoné té pranishém né

shkollé pér té mbéshtetur procesin mésimor

3. Aftésité sociale

Mésuesit béjné kujdes né formimimin e
nxénésve me aftési akademike né disiplinat

Iéndore sipas kurrikulés shkollore

Drejtoria e shkollés bén kujdes né formimin e
nxénésve me aftési akademike né disiplinat

Iéndore sipas kurrikulés shkollore

Mésuesit né shkollé béjné kujdes né formimin
e nxénésve jo vetém me aftési akademike, por
edhe me aftési sociale si diskutimi, debati,
bashképunimi né grup, dégjimi i opinionit té té

tjeréve, respekti reciprok.

Drejtoria e shkollés bén kujdes né formimin e
nxénésve jo vetém me aftési akademike, por
edhe me aftési sociale si diskutimi, debati,
bashképunimi né grup, dégjimi i opinionit té té

tjeréve, respekti reciprok

Psikologu i shkollés pérpiget té mbéshtesé
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nxénésit né formimin e tyre me aftési sociale
si diskutimi, debati, bashképunimi né grup,
dégjimi i opinionit té té tjeréve, respekti

reciprok.

Ju falénderojmé pér pjesémarrijen tuaj!
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7.2 Pyetésori pér mésuesit

Uné ju falénderoj gé po merrni pjesé né studimin tim. Qéllimi i studimit éshté té

hulumtojé ndikimin e gasjes sé mésimdhénies dhe bashképunimit shkollé- familje né

zhvillimin e aftésive sociale té nxénésve. Studimi kryhet né kuadrin e studimeve

doktorale.  Pérgjigjet tuaja jané térésisht anonime dhe konfidenciale. Ju lutem,

pérgjigjuni duke rrethuar numrin pérkatés pér secilin nga pohimet e méposhtme.

Asnjé | Rrallé | Ndo | Shpe | Gjith
heré njéh | sh moné
eré
1. Qasja e mésimdhénies 1 2 3 4 5

Gjaté oréve té mésimit nxénésit ngrihen né
tabelé ose flasin nga banka pér pyetje qé
kané té béjné me mésimin e dités dhe me

tema té kaluara

Gjaté oréve té mésimit nxénésit pérfshihen
né puné individuale ose né puné me grupe,
marrin pjesé né diskutime dhe né debale,
prezantojné punén né grupe, béjné pyetje dhe
marrin pérgjigje nga mésuesi ose edhe nga

nxénésit e tjeré

Nxénésit rrallé komunikojné me mésuesit pér
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probleme gé kané té béjné me mbarévajtjen

né mésime

Nxénésit  gjithmoné  komunikojné me
mésuesit pér probleme gé kané té béjné me

mbarévajtjen né mésime

Nxénésit rrallé komunikojné me mésuesit pér
probleme gé kané té béjné me marrédhéniet

ndérmjet bashkémoshataréve

Nxénésit  gjithmoné komunikojné me
mésuesit pér probleme gé kané té béjné me

marrédhéniet ndérmjet bashkémoshataréve

Mésuesit i motivojné nxénésit té marrin pjesé
né procesin mésimor kur ata kané déshiré té
béhen pjesé népérmjet ndérhyrjeve té

ndryshme, sidomos kur ata jané té pérgatitur

Mésuesit i motivojné nxénésit té marrin pjesé
gjithmoné né procesin mésimor edhe kur ata
kané déshiré té béhen pjesé népérmjet
ndérhyrjeve té ndryshme, sidomos kur ata

nuk jané té pérgatitur

2. Bashképunimi shkollé- familje

Prindérit rrallé vijné né shkollé pér té

mbéshtetur procesin mésimor
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Prindérit jané gjithmoné té pranishém né

shkollé pér té mbéshtetur procesin mésimor

Prindérit pérfshihen né veprimtari shkollore
gé kané té béjné kryesisht me veprimtari

artistike, apo sportive

Prindérit pérfshihen né té gjitha llojet e
veprimtarive gé organizon shkolla, si ato
artistike e sportive ashtu edhe veprimtari me

karakter té gjeré edukativ

Drejtoria e shkollés dhe mésuesit béjné
pérpjekje té vazhdueshme pér té térhequr
prindérit né jetén e shkollés dhe pér té dhéné
kontributin e tyre né veprimtarité e ndryshme

gé zhvillohen né shkollé

Drejtori e shkollés dhe mésuesit organizojné
veprimtari me prindérit pér formimin e
nxénésve jo vetém me aftési akademike por

edhe me aftési sociale

3. Aftésité sociale

Mésuesit né shkollé béjné kujdes né
formimimin e nxénésve me aftési
akademike né disiplinat |éndore sipas

kurrikulés shkollore
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Drejtoria e shkollés bén kujdes né
formimin e nxénésve me aftési akademike
né disiplinat léndore sipas kurrikulés

shkollore

Mésuesit né shkollé béjné kujdes né
formimin e nxénésve, jo vetém me aftési
akademike né disiplinat léndore sipas
kurrikulés shkollore, por edhe me aftési
sociale si diskutimi, debati, bashképunimi
né grup, dégjimi i opinionit té té tjeréve,

respekti reciprok.

Drejtoria e shkollés bén kujdes né
formimin e nxénésve jo vetém me aftési
akademike né disiplinat léndore sipas
kurrikulés shkollore, por edhe me aftési
sociale si diskutimi, debati, bashképunimi
né grup, dégjimi i opinionit té té tjeréve,

respekti reciprok

Psikologu i shkollés pérpiget t¢ mbéshtesé
nxénésit né formimin e tyre me aftési
sociale si diskutimi, debati, bashképunimi
né grup, dégjimi i opinionit té té tjeréve,

respekti reciprok.

Mésuesit kané marré pjesé né trajnime gé
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kané té béjné me qgasjet e mésimdhénies

Mésuesit kané marré pjesé né trajnime qé
kané té béjné me pérfshirjen e prindérve né

jetén e shkollés

Mésuesit kané marré pjesé né trajnime qé
kané té bé&jné me zhvillimin e aftésive

sociale t& nxénésve

Ju falénderojmé pér pjesémarrjen tuaj né kété studim!
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7.3 Intervista me drejtues shkolle

Uné ju falénderoj gé po merrni pjesé né studimin tim. Qéllimi i studimit éshté té
hulumtojé ndikimin e gasjes sé mésimdhénies dhe bashképunimit shkollé- familje né
zhvillimin e aftésive sociale té nxénésve. Studimi kryhet né kuadrin e studimeve
doktorale.  Pérgjigjet tuaja jané térésisht anonime dhe konfidenciale. Ju lutem,

pérgjigjuni duke rrethuar numrin pérkatés pér secilin nga pohimet e méposhtme.

1. Cila éshté gasja e mésimdhénies gé mbizotéron né shkollén tuaj, vecanérisht né

mésimdhénien né arsimin fillor?

2. Sa dhe si mbéshteten nxénésit né realizimin e géllimeve dhe objektivave té té

nxénit dhe sidomos né zhvillimin e aftésive sociale té tyre?

3. Sa dhe si motivohen nxénésit pér t’u pérfshiré né jetén sociale né shkollé né

veprimtari té ndryshme gé organizon shkolla apo klasat né vecanti?

4. Cilat jané strategjité e pérfshirjes sé nxénésve né veprimtarité e ndryshme

shkollore?

5. A ekziston e njéjta pérfshirje si pér nxénésit e arsimit t¢ mesém té ulét ashtu

edhe pér nxénésit e arsimit fillor?
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6. Né c¢’nivel e konsideroni menaxhimin e sjelljeve té nxénésve nga ana e

mésuesve, kryesisht e fokusuar né arsimin fillor?

7. Cilat jané disa nga sfidat kryesore me té cilat ndeshen mésuesit né zhvillimin e

aftésive sociale té nxénésve?

8. NEé ¢’nivel e konsideroni bashképunimin e shkollés me komunitetin e prindérve?

9. Sa mendoni se pérfshihen prindérit né veprimtarité e ndryshme gé organizon

shkolla?

7.4 Intervista me prindér

Uné ju falénderoj gé& po merrni pjesé né studimin tim. Qé&llimi i studimit éshté té
hulumtojé ndikimin e gasjes sé mésimdhénies dhe bashképunimit shkollé- familje né
zhvillimin e aftésive sociale té nxénésve. Studimi kryhet né kuadrin e studimeve
doktorale.  Pérgjigjet tuaja jané térésisht anonime dhe konfidenciale. Ju lutem,

pérgjigjuni duke rrethuar numrin pérkatés pér secilin nga pohimet e méposhtme.

1. Si mendoni se trajtohen fémijét né mésimdhénie: mésuesit i pérfshijné né puné

me grupe dhe né puné individuale, b&jné pyetje dhe marrin pérgjigje, pérfshihen
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né ményré aktive né mésimdhénie; apo géndrojné té ulur né banka pa lévizur,

klasa géndron né getési, nxénésit flasin vetém kur mésuesi drejton pyetje?

. A komunikojné mésuesit me fémijét tuaj né klasé, por edhe jashté saj pér
objektivat gé kané, pér véshtirésité né té nxéné, pér problemet gé ngrené pér
meésues té ndryshém; apo ata shprehen vetém me shokét e tyre dhe me prindérit

né shtépi?

. A marrin pjesé fémijét tuaj né veprimtari qé organizon shkolla? Né cilat

veprimtari marrin pjesé mé shumé? Si ndihen ata né kéto veprimtari?

Sa marrin pjesé fémijét tuaj né diskutime, debate, konkurse, prezantime, fushata
sensibilizuese gé organizohen né klasé dhe né shkollé? Si ndjehen nga kéto
pjesémarrje?

. A jeni pjesé e veprimtarive gé organizon shkolla? N& cilat veprimtari ftoheni

mé shumé té merrni pjesé? Sa mendoni se i shérbejné shkollés dhe fémijéve tuaj

kéto veprimtari?

Ju falénderojmé pér pjesémarrijen tuaj né kété studim!
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