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ABSTRAKT

Roli i arsimit €ésht€ shumé i rénd€sishém né zhvillimin social-kulturor t€ njé shogérie té
pérparuar dhe demokratike. N& dité€t e sotme, €shté béré njé domosdoshméri qé pérmes
arsimimit, t€ rinjté té edukohen larg ¢do paragjykimi racial, gjinor, social etj., pér sigurimin
e themeleve té forta té njé shoqérie civile, té€ hapur dhe globale. Ky punim analizon
problemet e edukimit gjinor né arsimin shqiptar dhe zgjidhjet e mundshme pér t’i eliminuar
ato. Pas analizave té kryera gjaté studimit, u konkludua se procesi i edukimi gjinor né
shkollat tona, duhet té pérmirésohet duke u pérgéndruar né:

1- Rishikimin e kurrikulés zyrtare, me q€llim pérfshirjen ¢ dimensionit gjinor né programet
Iéndore, té cilat pasqyrohen mé pas né tekstet shkollore dhe né procesin mésimor;

2- Pérmirésimin e teksteve shkollore, veganérisht né léndét shoqérore. Pér té arritur kété,
autorét e teksteve dhe stafi pérkatés i shtépive botuese, duhet té trajnohen pér té€ minimizuar
paragjykimet gjinore dhe njéanshmérité né tekstet shkollore g€ ata botojné;

3) Pérmir€simin e metodave t€ mésimdhénies, pér té lejuar njé pérfshirje t& ploté, pa dallime
gjinore, té nxénésve né procesin e nxénies;

Pércaktimi i kritereve té reja té vlerésimit t€ punés s€ mésuesve, si dhe trajnimi i tyre i
vazhdueshém, duhet t&€ synojé arritjen e njé modeli t€ ri europian t€ mésimdhénies.

Hipotezat e kétij studimi ngrihen mbi ndikimin e tre faktoréve té¢ mésipérm, né¢ edukimin
gjinor t€ nxénésve né shkolla. Metodologjia e pérdorur pér vértetimin e tyre, éshté bazuar né
analizén pérmbajtésore nga kéndvéshtrimi gjinor i teksteve shkollore n€ 1éndét shoqérore, né
arsimin e mesém t&é ulét dhe télart€. Pér t€ vértetuar marrédhénien mes variablave studimore

dhe impaktin e tyre mbi edukimin gjinor t€ nxénésve, kérkimi u mbéshtet po ashtu, né



anketimin e nxénésve dhe intervistén e thelluar me mésuesit. Analizimi i t€ dhénave té
mbledhura u krye pérmes metodave t€ analiz€s statistikore dhe tematike. Rezultatet e
studimit tregojné se roli i kurrikulés né té dyja format e saj, zyrtare dhe jozyrtare, si dhe
ndikimi 1 teksteve shkollore dhe roli 1 mésuesit, nuk jané n€ nivelin e duhur pér t& kryer
plotésisht funksionin e tyre edukues. Studimi jep disa rekomandime modeste, pér t’i ardhur

né€ ndihmé procesit t&€ réndésishém t& edukimit gjinor né shkolla.

Koncepte-kye: Socializim gjinor, edukim gjinor, tekste shkollore, roli i mésuesit, kurrikula

zyrtare dhe jozyrtare.
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ABSTRACT

The role of education is essential to the social and cultural development of a democratic and
advanced society. It has become a necessity nowadays to provide students with education
that is stripped of any racial, gender and cultural prejudice in order to ensure solid
foundations for a civil, open and global society. This study analyzes the gender issues in
education and potential solutions to eliminate gender disparity in education in Albania.
Following the analysis in this paper, we may conclude that the gender education process at
our schools should be revised and focus in:

1) Revising the official curricula with the intention of inserting gender elements in
education programs, textbooks and teaching process;

2) Improving textbooks, in particular those on social topics by carefully removing any
prejudices and biases. To achieve that, authors of textbooks and relevant staff of
textbook publishing houses, should be adequately trained to spot and minimize
prejudice and bias in the textbooks they publish;

3) Improving teaching methods to allow for a comprehensive involvement of the
students and prevent gender bias. New evaluation criteria for teacher work and
training should be defined, in order to achieve a new European model of teachers.

The hypotheses of this paper are based on the effect of three factors in students’ gender
education. The methodology used to test the hypothesis is based on the analysis of the
content. To prove the correlation between the variables of this study and their impact on
students’ gender education, the research paper was also based on student surveys and

teachers’ interviews. Data analysis was carried out by using statistical methods and thematic

vii



analysis. The results of the study show that the role of the curricula (official and not official)
and teachers’ are not in the situation they should be.
This paper provides some modest recommendations to aide the process of improvemening

gender education at schools.

Keywords: Gender Socialization, Gender Education, Text Books, Teacher’s Rol, Formal

and Informal Curricula.
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KAPITULLI I: PARATHENIE

1.1. Arsimi dhe roli i tij pér njé edukim té drejté gjinor té nxénésve

Roli i arsimit njihet tashmé si mjaft i réndésishém pér zhvillimin social - kulturor té njé
shogérie té pérparuar e demokratike. Pérmes arsimimit, individéve njerézor u krijohet
mundésia gé pavarésisht pérkatésisé sé tyre gjinore, té emancipohen dhe té ndryshojné
statusin e tyre shogéror dhe ekonomik, pér njé t& ardhme mé té miré. Né kohén e sotme
éshté domosdoshméri edukimi i té rinjve né dimensione té reja, jashté ¢do paragjykimi
racor, gjinor e kulturor, pér té formuar themele té sigurta té njé shogérie gytetare, té hapur
dhe globale. Sistem arsimor ka né gendér nevojat dhe interesat e nxénésve, pér té fituar
dijet dhe kompetencat e nevojshme pér zgjidhjen e situatave dhe problemeve jetésore, duke
sjell pérfitime pér t&€ dhe pér té gjithé shoqériné (Zhupa & Zenelaj, 2015). Ky sistem forcon
vlerén e diversitetit kulturor e gjuhé&sor, réndésiné e pérdorimit té teknologjive t€ kohés, pér
t’1 pérgatitur nxénésit t€ pérballen me vetébesim me sfidat e mjedisit global. Shkolla si
institucion, duhet té japé kontributin e saj né formimin e personalitetit té individit, duke i
Krijuar atij hapésirat e nevojshme pér té kapércyer ¢do barrieré apo paragjykim social dhe
pér té projektuar t& ardhmen e tij né pérputhje me aftésit€ dhe déshirat e tij (Zhupa &
Zenelaj, 2015). Ajo si institucion social, qéllimshém dhe strategjikisht vihet né funksion té
zhvillimit t€ fémijéve dhe té rinjve, pér t€ promovuar njé nga qéllimet kryesore té arsimit,
“kuptimin pér veten” (IZHA, 2011: 23). Gjaté pérvojés dhe vézhgimeve té béra né kéte
fushé, duke ndjekur nga afér nevojat e pérditshme té mésuesve gjaté procesit mésimor,
arrihet né konkluzionin se sot nevojiten metoda té reja dhe efikase pér t& mirémenaxhuar

orén e mésimit, si dhe njé nivel i lart€ i dijes dhe pérvojés jetésore. Nxénésit, pérmes



strategjive té reja, duhet jo vetém té realizojné té nxénét e dijes sé re, por té arrijné
pérshtatjen dhe pérdorimin e saj né jetén e pérditshme. Shkolla realisht duhet té€ ndajé vlera
té lirisé s€ mendimit dhe barazisé sé individéve, por paralelisht ndodh futja e kulturés sé
jetés sé pérditshme té nxénésve dhe mésuesve. Kjo kurrikul “e fshehté”, kultivon sidomos
tek vajzat pasiguriné dhe mungesén e lirisé pér t¢ menduar dhe vepruar, duke mbyllur herét
shanset pér formimimin e identitetit dhe sigurisé s¢ vajzave pér té ardhmen. Dyzimit
stereotipik té shogérisé nuk i shpéton dot as shkolla, pavarésisht misionit té saj emancipues
dhe clirues pér kapacitetet njerézore (Dhamo, 2009: 22-23). Shumica e analizave té béra
nga studiues né vende té ndryshme, tregojné njé fokusim mé té madh tek influenca e
faktoréve ekonomik dhe socio-kulturor té pabarazisé gjinore. Mé pak éshté théné pér
ndikimin e faktoréve qé lidhen drejtpérdrejté me mijedisin shkollor dhe performancén
arsimore, prej té cilés varet shkalla né té cilén sistemet e arsimit inkurajojné dhe
pérjetésojné diskriminimin e vajzave (Djangone, Talnan & Iri¢, 2001). Problemi kryesor
géndron né léndét shoqérore, té cilat kané hapésirat e mjaftueshme pér njé edukim
shumédimensional té té rinjve, por nuk duhen nénvleftésuar dhe léndét e tjera té kurrikulés
zyrtare té detyruar, té cilat pérmbajné brenda vetes mundésiné pér dimensione té reja
edukimi. P.sh., arsimi éshté njé nga faktorét kryesor, qé¢ mbéshtet idené se meshkujt jané
mé té talentuar né mésimin e matematikés dhe tekstet mésimore e pércjellin kété koncept né
ményrén e organizimit té pérmbajtjes sé tyre (Tang, Chen & Zhang, 2010). Kjo sigurisht
krijon pabarazi gjinore shumé herét né bangat e shkollés.

1.2. Stereotipat gjinor né arsimin shqiptar

Analiza té thjeshta té kulturés sé shkollés, té situatés sé teksteve dhe té kulturés gjinore té

mésuesve, tregojné se edukimi gjinor né shkollat shqiptare né té gjitha nivelet, paraget ende



probleme serioze. Shkollat duhet té synojné té ndryshojné skemat dhe modelet e sjelljes
shogérore dhe kulturore t& djemve dhe t€ vajzave, me qéllim qé€ t€ zhduken paragjykimet
dhe praktikat zakonore, t& cilat mbéshteten né idené e inferioritetit ose t&€ epérsisé s€ njérés
apo tjetrés gjini. Ato duhet té synojné edukimin e nxénésve me role gjinore, pérgjegjési dhe
detyra pavarésisht seks-gjinisé sé tyre (ISHA, 2013: 12). Por, sistemet arsimore jané
pasqyrim 1 njé kulture mé t€ gjeré, asaj t€ veté shoqérisé, t€ mbartur me té€ gjitha
problematikat dhe paragjykimet e t€ gjitha formave, t€ cilat shfagen mé pas né€ programet
mésimore, né tekstet shkollore, apo né veté punén e mésuesit gjaté mésimdhénies, Ky
proces né térésiné e tij deformon procesin e edukimit té nxénésve (Zhupa, 2015). Sistemet
arsimore pérbéhen nga disa hallka té réndésishme si¢ jané politikat shtetérore né arsim, si
dhe kornizat ligjore, lokale dhe globale, té cilat duhet té krijojné hapésirat e nevojshme né
kurrikulat zyrtare dhe né tekstet shkollore pér té pércjellé dimensionin gjinor. Kurrikula
shkollore nga ana e saj, pércjell dimensionin gjinor duke realizuar edukimin e nxénésve me
barazing gjinore, pér té luftuar paragjykimet gé reflektohen nga ndikimi i familjes,
shoqéris€, medias, besimeve fetare dhe veté shkoll€s si institucion. Pabarazia gjinore éshté
e shfaqur mé tej né tekste, faktor tjetér shumé i réndésishém i edukimit gjinor. Kjo duket né
brendiné e teksteve, né aparatin pedagogjik dhe ilustrimet e tyre, duke modeluar dhe
kanalizuar sjelljen e nxénésve sipas roleve gjinore stereotipike. Si hallka té njé zinxhiri,
ndikim té¢ madh ka ményra se si mésuesit sillen ndaj dy gjinive, sesi ata favorizojné djemté
ose vajzat né vlerésim, né angazhimin me aktivitete dhe projekte, né ndéshkimin ose
inkurajimin me noté, né pritshmérité qé paragesin dhe né fjalorin qé pérdorin ndaj tyre.
Mésuesit pérforcojné diskriminimin gjinor duke zhvilluar mésim né trajta t€ papérshtatura

me moshén, interesat, problemet dhe pérvojat e djemve dhe vajzave, duke sjell€¢ né klasé



paragjykimin gjinor dhe duke referuar materiale mésimore té papérshtatshme. Diskriminimi
né€ arsim i vajzave ndihet né mungesén e lehtésirave pér t’u arsimuar, n€ materialet
mésimore qé pérforcojné rolet tradicionale seksuale, né programet mésimore dhe tekstet
shkollore, gé mbartin paragjykime gjinore. Kjo gjé kushtézon individét, qé né fémijéri dhe
mé pas gjaté gjithé jetés sé tyre, né lidhje me té drejtat, detyrimet social-ekonomike dhe
rolet politike qé do té marrin pérsipér té kryejné, té cilat duhet té jené né pérputhje me até
cfaré shoqgéria pret prej tyre né varési té gjinisé (Brugeilles & Cromer, 2009).

1.3. Korniza teorike ku do té mbéshtetet studimi

Rritja e interesit pér pérmirésimin e procesit t¢ mésimdhénies/nxénies, ka béré qé té shtohet
numri i studimeve né kété fushé, té cilat ndérthurrin mes tyre dy disiplina té réndésishme té
shkencave sociale: sociologjiné dhe pedagogjiné. Q&llimi i kétyre studimeve éshté gjetja e
rrugéve, metodave, teknikave dhe strategjive té pérshtatshme dhe mé té efekshme pér
rritjen e nivelit té té nxénit aktiv dhe ndérveprues. Klasa duhet paré si mikromjedis social, i
mjaftueshém pér t€ eksploruar probleme me natyré sociale, si né marrédhéniet mes
nxénésve me njéri-tjetrin dhe né raport me mésuesit dhe mé gjeré, me shkollén si
institucion. Késhtu problemet me natyré klasore, racore, gjinore, apo etnike, jané té
pashmangshme né mjediset mésimdhénése. Duke u bazuar né teorité dhe analizat
sociologjike t¢ metodave t¢ mésimdhénies/nxénies, duhet té jemi né gjendje t&€ hartojmé
strategji efektive, té cilat t’u pérgjigjen sfidave dhe té shfrytézojné mé miré potencialet e
proceseve arsimore dhe edukative (Halasz & Kaufman, 2013: 347). Té gjitha studimet
sociologjike té kryera né fushén e pedagogji-psikologjisé jané té réndésishme né lidhje me
proceset didaktike dhe kané shérbyer si shtrat teorik dhe praktik i kétij studimi. Eshtg

menduar se kombinimi i dy niveleve té teorive sociale do té ishte me vleré né arritjen e



konkluzioneve té drejta té studimit: né nivelin Makro (lidhur me fushén e arsimit né nivel
institucional) dhe Mikro (lidhur me nivelin personal), té ndérthurrura né njé lidhje
dialektike mes tyre. Kjo do té thoté njé bashkéveprim i ndérsjellé dhe aktiv mes dy
niveleve, gé ndihmon pér té shpjeguar dhe kuptuar mé miré dinamikén e fenomenit gé
studiohet. Kur gjinia trajtohet né nivel makro, studiohet ndérveprimi mes grupeve té¢ médha
té grave dhe burrave, se si veprojné ata né pérputhje me statusin e tyre gjinor dhe social;
ndérsa kur gjinia trajtohet né nivelin mikro, ajo konceptohet si njé identitet personal, i cili
ndikon né ményrén si ata mendojné, sillen, apo ndérveprojné. Gjinia si status ndértohet nga
piképamjet e shoqérisé, ndérsa gjinia si identitet formohet nga piképamjet e individéve
(Burke, Stets & Pirog-Good, 1988: 193). Pérdorimi i teorive sociale né trajtimin e
problemeve me natyré gjinore, lidhet me ményrén se si ne studiojmé fenomenin dhe
shkaget gé e prodhojné até.

Ja si shprehet njéri nga sociologét mé t€ njohur dhe té vlerésuar jo vetém né Shqipéri, por
dhe né komunitetin ndérkombétar té¢ shkencave sociale, prof. F. Tarifa, né€ librin e tij:
“Imagjinata sociologjike dhe bota joné sociale”:

Cdo teori sociale synon, né instancé té fundit, té identifikojé shkaget e
ngjarjeve, té dukurive dhe té problemeve shogérore, ¢ka, né vetvete, ka njé
réndési praktike shumé té madhe, nése si shogeri jemi té interesuar té
reduktojmé ose té eliminojmé njé situaté objektive disfunksionale né jetén e
shogérisé, apo njé problem té caktuar té shogérisé (Tarifa, 2014: 156).

Eshté e réndésishme té kuptohet se kryerja e njé studimi pa u udhéhequr nga njé teori e
caktuar gé lidhet me dukuring, do té thoté té ecésh né ményré té verbér, pa arritur asnjéheré
né konkluzione konkrete. Vetém pérmes imagjinatés sociologjike ne mund té krijojmé njé

perspektivé té re mbi ngjarjen, apo dukuring sociale gé studiojmé (Tarifa, 2014: 175-177).



Mbéshtetja né teorité e duhura gjaté punés kérkimore, na ndihmon té orientohemi drejt né
labirinthin e lidhjeve shkak-pasojé té situatave dhe dukurive sociale. Sociologjia mund té
shérbejé si njé disipliné integruese né familjen e shkencave sociale, pér studimin e sjelljes
njerézore dhe jetés shoqgérore, pér té kuptuar dhe shpjeguar se si shoggérité krijojné sisteme
shogérore funksionale, té cilat inkurajojné dhe ruajné pabarazité sociale (Tarifa, 2013: 68).
Teorité sociologjike mund té integrohen lehtésisht me disiplina té tjera si pedagogjia dhe
psikologjia, pér té kuptuar mé miré ndérveprimin gjinor né mjediset e shkollés, mes
mésuesve me nxénésit, apo nxénésve me njéri-tjetrin (Tarifa & Zhupa, 2015). Teorité
sociale ku éshté bazuar studimi jané si mé poshté:

1.3.1. Teoria e Ndérveprimit Simbolik

Kjo éshté njé teori mikrosociale, sepse vleréson geniet njerézore si té€ afta dhe me vlera
kreative, té cilat e motivojné até drejt veprimeve sociale. Kjo teori ndérthurret me teori gé
operojné né fushén e psikologjisé dhe gé studiojné konceptin pér veten dhe vetévlerésimin.
Pérfagésuesit e Ndérveprimit Simbolik e shohin veten si njé hallké lidhése mes individit
dhe strukturave sociale, duke studiuar rolin gé luajné kéto struktura mbi identitetet
personale té individéve. T¢ dyja disiplinat jané fokusuar né ditét e sotme né funksionimin e
identiteteve sociale, apo rolin gé luajné grupet sociale mbi individin dhe vetévlerésimin e tij
(Thoits, 2013: 222-224). Mead, njé nga mendimtarét mé té réndésishém té késaj teorie né
veprén e tij “Mendja, Vetja dhe Shogéria”, arsyeton se éshté bota sociale ajo gé i paraprin
shfagjes sé vetes, ndérgjegjes, apo mendjes, té cilat jané pjesé té proceseve sociale dhe
nénkuptojné aftésiné e ¢do individi, pér ta vendosur veten né vendin e té tjeréve dhe pér té
gjykuar veprimet e tyre me syrin e té tjeréve. Kjo pér Mead, nénkupton grupin shogéror qé

pérmes rregullave té tij, ushtron presion, apo kontroll shogéror mbi individin, i cili



ndérmerr veprime duke u bazuar né pérvojén e tij, né aftésiné pér té ndérvepruar me
vetveten dhe té tjerét, duke vlerésuar mundési té ndryshme zgjedhjeje. Format e gérshetuara
té veprimeve dhe ndérveprimeve - sipas tij - formojné grupet dhe shoqériné (Halasz &
Kaufman, 2013: 337). Por Mead, sikurse dhe mendimtaréve té tjeré té késaj teorie, i
mungon njé perceptim makro i fenomeneve shoqérore, ndérthurrja e té cilave, né ményré
dialektike, do té shpjegonte mé drejté dhe mé plotésisht, dukuri té ndérlikuara sociale.
Prandaj ky studim do té keté njé bazé mé té gjeré teorike, pér té shpjeguar problemin e
pabarazisé gjinore né té gjithé procesin e edukimit. T shohim fillimisht zbatimin e teorisé
s€ Ndérveprimit Simbolik né studimin toné. Kjo teori mbéshtetet né idené se klasat jané
mjedise ndérveprimi, duke na dhéné mundésiné e studimit té tyre nga njé perspektivé
mikro-sociale dhe si njé praktiké komunikuese. Sipas Blum-it, “qeniet njerézore veprojné
kundrejt gjérave mbi bazén e kuptimeve gé ato gjéra kané pér ta” (Halasz & Kaufman,
2013: 331). Mésuesit duhet té marrin parasysh formimin e méparshém té identitetit té
nxénésve, té cilét vijné nga nivele té¢ ndryshme formimi social-kulturor. Pér kété géllim, ai
duhet té pérdoré metoda té shuméllojshme mésimdhéniejeje, pér té nxitur bashképunimin
dhe pér té arritur gjithépérfshirjen e nxénésve né procesin e té nxénit (grupe pune
heterogjene, aktivizimi né debate pér gjetjen e argumentave pro dhe kundér njé problemi,
vendosja né role sociale té¢ ndryshme nga ¢faré ata pérfagésojné etj.). Nxénésit do té
ndjeheshin t&é pérjashtuar nga dija dhe praktikat mésimore, nga diskutimet dhe debatet né
klasé, nése eksperiencat e tyre jetésore nuk pérfshihen né programet dhe temat mésimore
dhe kjo vlen pér té gjitha llojet e diferencimeve, me natyré racore, kulturore, gjinore, fetare,
etj. Premisa e dyté e Blumerit, éshté se asgjé nuk éshté e paracaktuar dhe e pandryshuar né

sjelljen toné si mésues apo si nxénés, ne mund ta ndryshojmé kuptimin e mésimdhénies/



nxénies pérmes ndérveprimeve tona sociale brenda mjedisit té auditoreve, duke mésuar prej
tyre. Né pérvojén toné si mésues, na ndodh shpesh gé brenda oréve té mésimit té
ndryshojné vlera, opinione dhe bindje, jo vetém tek nxénésit, por edhe tek vetvetja. Kété
proces té réndésishém socio-pedagogjik, ne e quajmé formim té sjelljes sé re, i cili e bén té
géndrueshme jo vetém dijen e marré, por dhe modelin e sjelljes sé brendésuar, né rastin
konkret pa asnjé lloj paragjykimi dhe diskriminimi (Halasz & Kaufman, 2013: 333). Kjo
éshté dhe premisa e treté e Blumerit, e cila lidhet me procesin interpretativ té kuptimit té
gjérave, pér té transformuar dhe sjellé té rené né ndérveprimet tona sociale. Né rastin toné
konkret, mésuesit duhet té nxisin nxénésit, por edhe veten, pér ndryshime té réndésishme né
té kuptuarit e fenomeneve té tilla si: rolet gjinore, stereotipet dhe pabarazité me bazé
gjining, duke nxitur mendim kritik dhe krijues, pa paragjykime, si dhe duke synuar
formimin e njé sjellje té re sociale. Njé tjetér perspektivé e trajtimit té ¢éshtjeve gjinore nén
dritén e teorisé sé Ndérveprimit Simbolik, éshté kéndvéshtrimi i Goffman-it, njé
pérfagésues i1 réndésishém i késaj teorie, i cili ka analizuar ményrén sesi njerézit pérpigen té
menaxhojné sjelljen dhe pérshtypjet gé lené tek té tjerét, me g&llim ruajtjen e reputacionit té
tyre. Duke béré analogjiné teatrale, Goffman pérpiget té shpjegojé se njerézit jané si aktorét
né skeng, gé kontrollojné ¢do reagim té spektatoréve dhe prapaskenés, duke shfaqur até
pjesé té vetes, té pranueshme nga té tjerét dhe duke administruar reputacionin e tyre né
shogéri (Ritzer & Goodman, 2008: 375). Kjo teori ka manggésité e veta, sepse duke u bazuar
mé shumé tek individi dhe e ndérgjegjshmja, pérvegse nuk vleréson sa duhet pjesén e
emocioneve dhe ndenjave, Ié pas dore rolin e strukturave mé té gjera shoqérore. Por,
réndésia e késaj teorie, pér temén toné té studimit, lidhet me menaxhimin qé mésuesi duhet

t’i béj sjelljes sé tij pérpara nxénésve, apo té nxénésve ndaj njéri-tjetrit, duke kontrolluar



cdo pérshtypje té 1éné. Késhtu né orét e mésimit, sidomos né léndét gé krijojné hapésira pér
trajtime té ¢éshtjeve t€ ndjeshme sociale, mésuesi duhet té tregojé kujdes pér té mos
paragjykuar, ose nxjerré konkluzione definitive, por duke inkurajuar ndérveprimin social té
nxénésve me tipare té ndryshme socio-biologjike. Késhtu, duke kontrolluar vazhdimisht
reagimet e auditorit pér ¢éshtjet me natyré gjinore, mésuesit mund té ruajmé mé miré
balancat, duke u treguar té kujdeshém dhe duke pérdorur metoda gjithépérfshirése, pér té
aktivizuar njélloj si vajzat, edhe djemté. Ata duhet té kérkojné shkakun pse vajzat
pérfshihen mé pak né diskutime dhe si mund té rritet vetévlerésimi dhe shkalla e
pjesémarrjes sé tyre né orét e mésimit. Pér kété qéllim, pérdoren metoda té reja, t€ njé
debati “té strukturuar”, ku secili individ éshté i liré té shfagé opinionin e tij pa u ndérpreré
dhe paragjykuar nga té tjerét, pér veté shkakun se diskutime té tilla shkaktojné shumé
debate. Kuptohet, se shkaget pér té tilla géndrime, jané shumé mé té gjera se mjedisi i
klasés dhe nxénésit e veganté. Ato lidhen me faktoré shumé té réndésishém social, qé
kushtézojné edukimin e drejté€ gjinor, brenda dhe jashté shkollés. Po t€ fokusohemi brenda
mjedisit shkollor, rolin kryesor e luajné: politikat shtetérore té ndjekura pér zhvillimin e
arsimit, institucionet arsimore qé merren me hartimin e programeve mésimore, autorét e
teksteve shkollore dhe shtépité botuese etj. T¢é gjitha kéto e béjné t&¢ domosdoshém studimin
e problemit nga njé kéndvéshtrim makro. Pér kété qéllim jané zgjedhur si bazé pér
studimin, teorité feministe.

1.3.2. Teorité Feministe

Kjo teori ndihmon ta shohim problemin nga shumé kéndvéshtrime. Né fakt, té gjitha
dukurité¢ sociale, mikro apo makro, jané objektive dhe subjektive né t€ njéjtén kohé.

Pérvojat personale ndikojné mbi individin, por kané edhe pasoja mé té gjera shogérore dhe



anasjelltas. Ne nuk duhet t’i studiojmé ato té ndara nga njéra-tjetra, por té ndérlidhura né
ményré reciproke. Teoria feministe, né fakt, éshté njé teori integruese, e cila ndérthurr dy
sistemet makro (kultura, ideologjia, shteti ligjor, politika, feja, vlerat etj.) dhe mikro (né
nivelin e ndérgjegjes, ndérveprimit social, pérvojat personale, vlerat dhe kuptimi pér veten,
etj). Késhtu, teoria feministe arsyeton se pabarazia e grave né sferén private (kontributi i
grave né shtépi dhe puna e papaguar), pabarazia né tregun e punés, diskriminimi, dhuna
ndaj tyre dhe deri tek marrédhéniet familjare si: martesat, divorci, problemet me fémijét
etj., lidhen né njé konteks mé té gjeré, me problemet e sistemit kapitalist. Kéto probleme, ¢
kané bazén né sistemin prodhues ekonomik té tij, né vlerat patriarkale té shoqérisé, né
politikat e strukturave dhe institucioneve shtetérore, ndikimit té fesé, medias etj. Sipas késaj
teorie, duhet té pranojmé, se té gjitha strukturat makro dominohen nga meshkujt, té cilét
kontrollojné proceset prodhuese té shogérisé. Nga ana tjetér, né fushén e ndérveprimit
mikro, dominojné ligje gé mbéshtesin dominancén e burrave ndaj grave dhe kéto ligje
duhen ndryshuar. Pabarazia ndaj grave duhet luftuar né ¢do formé té saj. Céshtjet qé
teoricienét feministé shtrojn€ pér zgjidhje, lidhen me géndrimin e shoqérisé ndaj grave
gjaté gjithé historisé, diskriminimit t€ saj né raport me meshkujt dhe problemit té shtruar
pér zgjidhje se ¢faré do té béhet me to dhe se si do t€ ndryshojé kjo situate (Ritzer &
Goodman, 2008: 498-499). Kéto teori lindén si kundérpérgjigje ndaj kéndvéshtrimit
mashkullor t€ trajtimit t€ fakteve historike dhe pérvojave njerézore, si dhe pér t€ analizuar
marrédhénien e dominim-nénshtrimit mes burrave dhe grave gjaté t& gjithé historisé sé
shogéris€. Shembull konkret jané disiplinat shkencore, té cilat jané dominuar nga meshkujt,
si rrjedhim duhen rishikuar pérdorimi i t€ gjitha kategorive té zhvilluara prej tyre, si dhe

ndarjet mes strukturave dhe agjencive, sociologjive mikro dhe makro (Ritzer & Goodman,
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2008: 500-501). Feminizmi si 1évizje shoqérore dhe pérparimtare, pati si géllim
emancipimin e gruas, luftén ndaj padrejtésive dhe pabarazive politike, social-ekonomike,
pér té pérmirésuar marrédhéniet gjinore, duke respektuar ligje té barabarta pér té dyja
gjinité. NE fakt, ka patur njé kéndvéshtrim té hershém feminist té€ problemeve, kudo ku
graté kané gené té nénshtruara, ka patur protesta ndaj padrejtésive (Ritzer & Goodman,
2008: 459). Por, kuptohet qé reagimet e hershme kané gené té shképutura dhe spontane.
Bazat moderne té késaj teorie u hodhén né vitet 1960 dhe arrin deri né ditét e sotme, ku
ideté feministe jané pérhapur gjerésisht dhe lidhen me probleme t€ tilla si: pabarazia sociale
dhe gjinore, pushteti, politika dhe ligjet, institucionet sociale t€ familjes, feja, arsimi,
arsimi, normat dhe bindjet morale etj. Feminizmi konsiderohet si njé 1€vizje social-politike,
objektivi 1 sé€ cilés éshté t€ luftojé pér baraziné e t&€ drejtave dhe statusit t€ t€ dyja gjinive.
Kjo lévizje kérkon t€ ndryshojé rolet tradicionale dhe imazhet e grave, pér t’1 dhéné fund
seksizmit dhe pér té arritur té drejta t€ barabarta mes grave dhe burrave (Mackenzie, 1993:
156). Korniza teorike feministe mbéshtet né tre pyetje esenciale: 1-Si u ndértua varésia e
grave? 2-Pse ajo éshté pérjetésuar? dhe 3-Si mund t€ ndryshohet ajo? (Acker, 1987: 142).
Rryma té€ ndryshme brenda teorisé feministe japin rrugézgjidhje té ndryshme pér kéto
probleme, por pavarésisht dallimeve ato argumentojné drejtésiné dhe baraziné sociale,
ekonomike, kulturore dhe politike té individéve, pavarésisht seksit biologjik t& tyre.
Stereotipat dhe rolet gjinore duhet t& ndryshohen, pasi ato jané té kufizuara né€ njé gjini té
vetme, prandaj duhet punuar pér eliminimin e tyre (Basow, 1993: 366). Problemi géndron
se njerézit nuk besojné né ndryshime té€ tilla thelbésore, duke e paré t€ pamundur
p€rmbysjen e nj€ sistemi té t€ré€ vlerash patriarkale dhe institucionesh qé 1 mbéshtesin ato,

duke u béré pengesé pér procesin e ndryshimit social dhe ecjen e tij pérpara. Sigurisht, nuk
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éshté e lehté t€ zhdukesh dallimet gjinore dhe veté gjininé si kategori, por ky proces gradual
evoluimi, do té realizohet pérmes luftés pér té drejta t& barabarta mes grave dhe burrave, né
té gjitha fushat. Njé nga teorité feministe mé té réndésishme bashkékohore, e cila vé theksin
né pabaraziné gjinore éshté feminizmi liberal. Né programet ¢ tyre analizohen shkaget e
késaj pabarazie, duke pretenduar eleminimin e gjinis€ si njé strukturé organizimi pér njé
shpérndarje té barabarté t€ “té mirave” sociale, duke promovuar parimet universale té
barazisé dhe duke zhdukur paragjykimet né shoqéri (Ritzer, 2007: 468-469). Nga ana tjetér,
feministét socialisté dhe radikal€, kritikojné sistemin kapitalist dhe patriarkal dhe pranojné
se dominimi ndaj grave arrihet pérmes strukturave, té cilat bashképunojné pér té
kontrolluar prodhimin shogéror dhe riprodhimin, apo duke pérdorur dhunén e organizuar té
meshkujve (feminizmi radikal) né forma nga mé t€ ndryshme, me qgéllim vendosjen e
vullnetit té tyre (Basow, 1993: 367).

Teorité feministe kané krijuar lidhje té forta me pedagogjiné, duke kryer njé séré kérkimesh
shkencore né fushén e mésimdhénies, té cilat na ndihmuan shumé né studimin toné dhe u
béné baza teorike e tij. Sipas Dorothy Smith, njé nga pérfagésueset mé té shquara té késaj
teorie, gasja e grave ndaj njé situate, pércaktohet nga pérvojat e veganta té tyre. Ajo
arsyeton se nése bota sociologjike vé né gendér mashkullin, ajo ka déshtuar né pérfshirjen e
eksperiencave dhe perspektivave té grave (Halasz & Kaufman, 2013: 336). Veté Dorothy,
pohon se ka studiuar marrédhéniet sociale né praktikat lokale, t& pérditshme dhe né
analizén e teksteve, duke Krijuar njé sociologji pér graté, pérmes shqyrtimit té strukturave
makro né jetén e pérditshme. Ky problem haset shpesh sidomos né hartimin e teksteve
shkollore dhe kjo na bén mé t€ garté dinamikén gjinore né klasa dhe auditore. Ké&shtu

géndrimi i heshtur i vajzave gjaté oréve té mésimit duhet kuptuar si mospérputhje e
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interesave dhe pérvojave té tyre jetésore, me até ¢ka ofrojné tekstet dhe programet
mésimore. Kjo vetiu té ¢on né pérfundimin e pérmirésimit cilésor té programeve dhe
kurrikulave (sidomos né léndét shogérore né cilat ka mé shumé hapésira pér pérfshirjen e
dimensionit gjinor) dhe derivateve té tyre, pra teksteve mésimore, té cilat duhet té jené
gjithépérfshirése té interesave dhe kontributit té té dyja gjinive (Schuster &Van Dyne,
1999). Shumé i réndésishém, éshté sipas késaj teorie, roli i mésuesit, i cili pérmes metodave
té shuméllojshme té mésimdhénies, mund té sjellé né klasé pérvoja specifike té grave, me
géllim pérfshirjen e té gjithé nxénésve né diskutime. Mésuesit mund té pérdorin metodén e
ndarjes sé klasés né grupe té vogla pune, me pérbérje heterogjene gjinore. Né kété ményré,
béhet i mundur pranimi i kéndvéshtrimeve té ndryshme nga dy gjinité, pér té gené
mendjehapur ndaj pérvojave dhe mendimeve té té tjeréve dhe pér té pranuar faktin se secili
prej tyre ka njé kontribut pér té dhéné. Cdo mésues ka mundési té zgjedhé metoda
gjithépérfshirése, por problemi shpesh géndron tek veté mésuesi, i cili me formimin dhe
pérvojén e tij, ndihmon ose pengon procesin e emancipimit shpirtéror té nxénésve (Zhupa,
2014). Shumé studiues, ofrojné modele té ndryshme pér njé ndérveprim mé té gjeré mes
1éndés, mésuesit, nxénésve, teknikave té mésimdhénies/nxénies. Céshtjet e barazisé gjinore
né arsim jané trajtuar nga feministét nga tre perspektiva:

1.3.2.1. Perspektiva liberale- thekson baraziné e shanseve midis dy gjinive, me géllim
pérfitimin e té drejtave ekonomike, politike dhe sociale, té barabarta té grave dhe burrave.
Shteti dhe institucionet e tij, sipas tyre, kané pérgjegjésiné e sigurimit té késaj barazie,
pérmes arsimimit dhe punésimit té agrave né kushte té barabarta me burrat (Baker &
Wiseman, 2009: 8). Né ndryshim nga teoria socialiste, liberalét pranojné ndryshimet brenda

té njéjtit sistem social-ekonomik. Teoria liberale lidhur me arsimin, bazohet né sigurimin e
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aksesit dhe mundésive té barabarta pér t’u arsimuar té dyja gjinité. Shogéria duhet té
zhvillojé njélloj kapacitetet e tyre, si ményra mé e miré pér té arritur baraziné gjinore né
shogéri. Sipas tyre, socializimi gjinor né shkolla kryhet pérmes shumé elementéve si:
kurrikulés mésimore, materialeve dhe teksteve shkollore, organizimit té marrédhénieve mes
djemve dhe vajzave, té cilat ¢ojné né shumicén e rasteve né njé pozité nénshtrimi dhe
pasiviteti pér vajzat (Acker, 1987: 144). Kjo teori argumenton réndésiné e programeve
mésimore, teksteve shkollore dhe rolin e mésuesit pér t’i pérgatitur nxénésit gé té jené té
afté t’i evidentojné dhe t’i luftojné paragjykimet kudo gé i ndeshin ato. Feministét liberalé
argumentojné se shoqérizimi né shkollé shtyp njékohésisht edhe tipare té tilla té karakterit
té djemve, gé lidhen me ndjenjat dhe kujdesin ndaj té tjeréve dhe qé démton raportet e tyre
ndérsociale (Kabira, 1997:11).

Sipas kétij kéndvéshtrimi, njé edukim i vérteté liberal i pérgatit nxénésit, pa dallim gjinie,
pér t&¢ marré pjesé né ményré té barabarté né njé shoqéri demokratike, si dhe pér té
konkurruar me sukses né njé boté kapitaliste. Kjo gasje né mésimdhénie, kérkon trajtimin
dhe kultivimin e barabarté té aftésive, talenteve dhe ambicieve, té liré nga ¢do lloj
paragjykimi qé dekurajojné individét té realizojné vetveten. Pika e dobét e késaj gasjeje
teorike €shté, se zgjidhjen e problemeve e shikon té lidhur me ményrén e konceptimit té
mésimit, si njé proces gé duhet t&¢ minimizojé dallimet gjinore né edukim, duke nxitur
vajzat té ecin pérpara. Por, ¢lirimi dhe suksesi i disa grave si individé té vecanté, apo
déshira pé t'u béré gra té ashtuquajtura “té jashtézakonshme”, megjithé réndésiné gé ka,
nuk shénon njé zgjidhje pér té gjitha graté dhe lé té paprekura strukturat e padrejta

shogérore né vend, té cilat i ushgejné kéto padrejtési (Bank, 2007:734-736).
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1.3.2.2. Perspektiva socialiste, ka né thelb té kéndvéshtrimit té saj, zhdukjen e pabarazive
klasore, ekonomike dhe sociale, té cilat géndrojné né themel té té gjitha pabarazive té tjera,
edhe té atyre me natyré gjinore. Kjo teori kérkon pérmbysjen e sistemit kapitalist, i cili ka
né bazé marrédhéniet e pabarazisé dhe shfrytézimit ekonomik, duke ushqyer késhtu
géndrimet dominuese dhe seksiste té burrave (Basow, 1993: 367). Arsimi dhe shkolla, sipas
késaj teorie, ndihmojné né pérforcimin e pabarazive ekzistuese, prandaj duhet té
transformohen né térésiné e tyre.

1.3.2.3. Perspektiva radikale, ka si géllim zhdukjen e pabarazisé klasore dhe gjinore, si né
aspektin institucional, ashtu dhe individual, i cili shikohet si shumé i réndésishém (né
dallim me teoriné socialiste), pér té ndértuar njé kulturé té re (Basow, 1993: 369).
Feminizmi radikal analizon domosdoshmériné e hartimit té programeve pér zhvillim, si dhe
institucione t€ veganta sociale, t€ cilat duhet t€ merren me nevojat specifike qé€ graté kané
né njé shoqéri patriarkale dhe pér té arritur baraziné e tyre né raport me burrat (Baker &
Wiseman, 2009: 9). Qéllimet e feminizmit radikal pér zhdukjen e pabarazive gjinore né
arsim, fokusohen tek marrédhéniet dominuese té€ djemve né raport me vajzat né shkolla.
Programet mésimore, sjellja e mésuesve, shkolla si institucion socializues, démtojné
interesat e vajzave dhe pérforcojné pabarazité gjinore.

NE pérgjithési feminizmi si teori dhe praktiké, ka kontribuar shumé né drejtim té barazisé
gjinore né arsim, duke kuptuar drejt réndésiné e késaj ¢éshtjeje né sigurimin mé tej té
barazisé sociale, ekonomike dhe politike.

Teori t€ tjera, té cilat e mbéshtesin studimin toné€ né€ t€ gjitha hipotezat e tij dhe qé kané€ njé

vler€ t€ madhe pér kontributin e dhéné né kété drejtim, jané si mé poshté:
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1.3.3. Teoria e Socializimit Gjinor dhe Seks Roleve- Termi socializim i referohet procesit
pérmes té cilit individét mésojné né lidhje me rolet gé ata do té luajné brenda njé shoggérie,
si dhe pérshtatjen e tyre me vlerat dhe normat shogérore gé lehtésojné ndértimin e
identitetit dhe integrimin e tij brenda njé grupi té caktuar (Bandura, 1971: 40; Bank, 2007:
79). Ky proces ndodh gjaté gjithé jetés dhe pérfshin té gjitha fushat e saj, kudo dhe kurdo
gé individi ndesh me situata té reja, ai méson dhe zhvillon aftésiné pér t’u pérshtatur me
role té reja. Socializimi fillon gé né moshé té vogél dhe ndikohet kryesisht nga familja,
shkolla dhe grupi i moshataréve. Socializimi lidhet me t& mésuarin e normave, rregullave
dhe vlerave shogérore dhe aftésiné pér t’u pérshtatur me to, duke pranuar ekzistencén e
tyre. Mé pas ky proces thellohet, duke zhvilluar, apo transformuar, identitetin social té
individit, né marrédhéniet gé ai krijon me institucione té ndryshme sociale, politike, fetare,
kulturore etj. Pra, socializimi &shté njé proces interaktiv brendésimi, interpretimi dhe
rivlerésimi i vazhdueshém, i rregullave dhe mundésive gé shoqgéria i ofron ¢do anétari té
saj. Gjaté kétij procesi individi méson mbi rolet gjinore, duke zhvilluar ndenjén e
pérkatésisé dhe identitetit gjinor, si njé nga aspektet mé té réndésishme té socializimit.

Socializimi gjinor, éshté teoria qé tregon se nése fémijét parashkollor priren té socializohen
brenda grupeve t€ moshataréve t€ sé njéjt€s gjini, n€ shkoll€ ky proces zgjerohet pérmes
njohjeve t€ reja dhe ndérveprimeve mes t€ dyja gjinive. Studiuesit e késaj teorie, vérejné
njé periudhé intensifikimi gjinor qé ndodh gjaté adoleshencés. Ky fenomen ndodh tek té
dyja gjinité, por jané€ vajzat q€ devijojn€ mé shumé se djemté nga stereotipat gjinoré gjaté
fémijérisé s€ mesme (Berk, 2003: 378). Ato shpesh rebelohen ndaj punéve dhe detyrimeve
qé€ graté duhet t€ kryejné€ brenda familjes dhe pérfshihen né sjellje, qé jané karakteristike

mé tepér pér djemté. Faktorét socializues si: prindérit, familjarét, moshatarét, mésuesit, si
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dhe pérvojat e fituara nga kultura pérreth dhe komuniteti, ndikojné s€ bashku né formimin,
0se jo, té stereotipave gjinoré tek individi. Cdo faktor ka rolin e tij, i cili lidhet ngushté me
faktorét e tjeré dhe derivatet e tyre, duke formuar késhtu njé kompleks t€ ndérthurrur
shkagesh dhe pasojash.

1.3.4. Teoria e té Mésuarit Social, éshté njé nga teorité gé vazhdon té pérdoret né studimet
gjinore, pérmes sé cilés analizohet roli i shkollés né edukimin e sjelljeve gjinore. Nga
studimet e shumta qé jané béré tregohet se shkollat jané ndértuar dhe funksionojné pérmes
mekanizmave té tilla qé nxisin pabaraziné mes dy gjinive, né dém té edukimit té vajzave.
Problemet fillojné & nga materialet kurrikulare, deri tek ndikimi i mésuesve né
vetébesimin dhe aspiratat e nxénésve. Pér mé tepér, arritjet né shkollim, shpesh varen nga
tipare personale té personalitetit, aftésisé pér vetékontroll, pra pér té vendosur objektiva dhe
pér té gjetur rrugét dhe mundésité e realizimit té tyre (Bandura, 1971: 40). Kjo do té thoté
se problemet mund té jené prezente njélloj si tek vajzat edhe tek djemté. Késhtu, teorité gé
studiojné sjelljen gjinore té€ nxénésve né shkolla nén ndikimin e faktoréve té ndryshém
socializues, kané ndryshuar me kalimin e viteve. Shumé nga studimet e kryera né ditét e
sotme, tregojné se djemté kané mé shumé véshtrési né arritjet e tyre gjaté procesit té
arsimimit, né braktisjen e studimeve, apo né mos diplomimin e tyre, né krahasim me vajzat,
té cilat kané rezultate mé té larta. N& té njéjtén kohé, teori té tjera g€ ne trajtojmé né
studimin toné vértetojné té kundértén. Kjo do té thoté, se socializimi gjinor nuk &éshté njé
dukuri statike, por ndryshon nén ndikimin e faktoréve té€ ndryshém dhe t€ shumté social dhe
psikologjik. Teoria e té mésuarit social dhe aplikimi i saj né klasé, lidhet me Krijimin e

sjelljes s€ re tek nxénésit. Pér két€ q€llim duhen zbatuar modele t€ pérshtatshme
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pedagogjike dhe metoda té€ reja mésimdhénése nga edukatori/ja, t€ pérshtatshme pér té dyja
gjinité, si:

-Mésuesit duhet t€ nxisin vetébesimin dhe iniciativén e lire njélloj tek t& gjithé nxénésit.
-Mésuesit duhet t€ pérgézojné ¢cdo pérpjekje dhe arritje t€ nxénésve brenda dhe jashté
procesit mésimor.

-Mésuesit nxisin mendimin kritik, krijues dhe gjykimin e pavarur tek vajzat dhe djemté.
-Mésuesit krijojné njé klimé bashképunimi dhe tolerance, mes dy gjinive né klasé.
-Mésuesit nxisin punén né grupe duke shmangur ¢do lloj paragjykimi dhe diskriminimi.

Pér kété qéllim, studiues, mésues, politikbérés, duhet t€ pérpigen té japin udhézimet dhe
rrugét e mundshme, pér té€ organizuar dhe strukturuar t& gjitha marrédhéniet ndérvepruese
né mjediset shkollore, né ményré qé t& gjithé fémijét t€ arrijné té realizojné potencialin e
tyre té ploté (Bank, 2007: 85).

Modeli i té Mésuarit Social — tre faktorét ndérveprues té sjelljes sociale

Mosha, gjinia, raca, klasa, hindjet,

besimet, aftésité, prirjet, personaliteti etj.

Ndérveprimet, pérvojat, oshatarét, miqté,
efikasiteti, mésuesit, kolegét,
angazhimet, omuniteti, etj.
interesat, motivimi
etj.

Figura nr.1: Modeli i t¢ Mésuarit Social
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1.3.5. Teoria e Zhvillimit t¢ Njohjes (Cognitive Developmental Theory), éshté njé nga
teorité mé t€ réndésishme g€ shpjegon procesin e socializimit t€ f€mijéve q€ né moshé té
vogél. Ajo e ka bazén né studimet e Jean Piaget. Kjo teori arsyeton se fémijét, gradualisht,
zhvillojné kuptimin mbi botén, duke ndérvepruar né ményré té vazhdueshme me té tjerét.
Sipas Piaget, fémijét mésojné rregullat e para té sjelljes nga prindérit, prandaj njé numér i
madh ¢rregullimesh té karakterit dhe sjelljes, jané pasoja té gabimeve ose mangésive né
edukimin familjar. Por, né kété proces té gjaté dhe té réndésishém té socializimit té fémijés
luajné rol edhe faktoré té tjeré, si institucionet parashkollore dhe shkollat né té gjitha
nivelet, té cilat konsolidojné modelet e sjelljes sé fémijéve né raportet me moshatarét dhe
mésuesit dhe qé né fakt, duhet té plotésojné mangésité e njéri-tjetrit né veprimtariné
edukuese té tyre (Adler, 2005: 279). Sa mé aktive té jené kéto procese dhe metodat gé
pérdoren né procesin mésimor, sa mé shumé té nxitet bashképunimi mes nxénésve, ag mé
sociale do té jeté sjellja e tyre dhe ag mé té liré dhe kritiké do té jené né gjykimet pér veten
dhe té tjerét (Piaget, 2005: 225-231). Lawrence Kohlberg (1986), zhvilloi mé tej kété teori,
duke e shtriré até né studimet gjinore. Ai pohon se sa mé shumé té rritet dhe thellohet
kapaciteti njohés i fémijés, aqg mé komplekse do té jené piképamjet e tyre pér rolet gjinore.
Teoria Konjitive shénoi pérparime né fushén e studimeve té té€ mésuarit social, duke
theksuar pérfshirjen aktive té fémijéve né procesin e zhvillimit té bindjeve rreth roleve dhe
identitetit té tyre gjinor. Sipas Kohlberg, dallimet gjinore fillojné gé né moshén 2-3 vjegare,
kur djemté dhe vajzat, zgjedhin lodra t&€ ndryshme nga njéri-tjetri, apo luajné me fémijé té
té njéjtit seks, me njé reagim shpesh agresiv té sjelljes. Né kété stad, ata krijojné identitetin
e tyre gjinor, mé pas né stadin e dyté, rreth moshés 4 vjecare, formohet stabiliteti gjinor, né

té cilén fémija kupton se gjinia e tyre mbetet e njéjté gjaté té gjithé kohés. Ky model i
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sjelljeve gjinore ndryshon vazhdimisht gjaté rritjes dhe rreth moshés gjashté vjeg krijohet
sipas studiuesit “géndrueshméria gjinore”, pra té kuptuarit se qénia djalé apo vajzé éshté njé
kategorizim, i cili nuk mund té ndryshojé (Kohlberg, 1986). Kjo qgasje teorike luajti njé rol
té réndésishém pér té kuptuar nga piképamja psikologjike ményrén se si fémijét mendojné
dhe formojné sjelljet e tyre gjinore gjaté rritjes, por éshté njé studim mé tepér pérshkrues se
sa shpjegues i faktoréve gé ndikojné né krijimin e kétyre sjelljeve. Kjo teori ka avantazhe
né krahasim me teoriné e t&¢ Mésuarit Social, sepse e shikon fémijén aktiv né procesin e
njohjes dhe jo si njé pérfitues pasiv té ndikimeve té mjedisit social rreth tij. Megjithaté, té
dyja teorité shkojné né té njéjtin drejtim dhe shpesh kané pika té pérbashkéta.

1.3.6. Teoria e Skemave Gjinore

Kjo &shté njé piképamje alternative, sipas té cilés individét mésojné sjellje dhe modele né
pérputhje me skemat e prodhuara nga pérvoja e méparshme e shoqérisé rreth mashkullores
dhe femérores. Ndér agjentét kryesoré né procesin e socializimit, krahas prindérve, Si njé
institucion mjaft i réndésishém éshté edhe shkolla, brenda s€ cilés roli i mésuesve, i
nxénésve té tjeré dhe i teksteve shkollore, ndikojné ndjeshém né formimin e roleve gjinore
té fémijés. Gjaté rritjes ky fémijé kérkon té mbledhé sa mé informacion nga mjedisi g¢é e
rrethon dhe pérafron modele gjinore gé duhet té imitojé pér té drejtuar sa mé miré sjelljen e
tij (Sammons, 2008). N¢& pérgjithési, teorité gé lidhen me té€ mésuarin social, pohojné
formimin e identitetit gjinor, si sjellje e mésuar nga mjedisi social, pérmes vézhgimit qé
fémijét kryejné mbi njerézit gé i rrethojné. Ata shpesh imitojné pa kuptuar miré thelbin e
veprimit, por thjesht riprodhojné ato sjellje qé shoqgéria i konsideron té pérshtatshme pér
gjining e tyre (Bussy & Bandura, 1984: 1293). Modelimi dhe imitimi i sjelljeve sipas seksit,

fillon né familje dhe prindérit jané modelet e para nga té cilét fémijét mésojné rreth roleve
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gjinore. Harmonia dhe respekti mes pjesétaréve té té dyja gjinive brenda saj, ndihmon né
zhvillimin dhe edukimin e drejté té fémijéve, me vlerésimin pér veten dhe té tjerét. Por
edhe nése prindérit nuk i shfaqgin kéto stereotipe dhe pérpigen té edukojné fémijét e tyre me
norma dhe vlera jodiskriminuese, shpesh ato mund té transmetohen népérmjet faktoréve té
jashtém socializues (Sammons, 2008).

1.3.7. Teoria e ldentitetit

Eshté njé tjetér teori ku éshté mbéshtetur studimi dhe qé pérfagéson njé drejtim social-
psikologjik té kéndvéshtrimive, gé e ka bazén tek Teoria e Ndérveprimit Simbolik. Ajo
supozon se shogéria éshté njé stukturé e géndrueshme sociale, gé modelon sjelljen e
individéve, té cilét angazhohen pér té luajtur sa mé miré, rolet e shumta gé pérfagésojné
gjaté jetés (Carter, 2014: 248-249). Ajo u prezantua pér heré té paré né 1966, né mbledhjen
e Shoqatés Amerikane t€ Sociologéve. Kjo teori konsiston né kontributin e Stryker (1968), i
cili fokusohet né lidhjet e strukturave sociale me identitetet sociale dhe Burke (1980), i cili
pérgendrohet né procesin e brendshém té veté-verifikim. T€ dy kéndvéshtrimet brénda
teorisé€, ploté€sojné njéra-tjetrén, sepse marrédhénia mes strukturave sociale t€ identiteteve
dhe procesi i bréndshém i veté-verifikim jané té lidhura dhe ndikojné njéra-tjetrén (Stets &
Burke, 2000b: 226-228). Termi "identitet" pérdoret mé shpesh nga psikologét pér t’iu
referuar karakteristikat dalluese qé€ 1 pérkasin nj€ personi t€ caktuar dhe q€ e béjné até njé
person té vecanté dhe unik. Teoria e identitetit, koncepton njé kompleks rolesh té lidhura
me tiparet e personalitetit t& ¢do individi né raport me veten si: vetévlerésimi, vetérespekti,
vetéefikasiteti, vetékontrolli etj, si dhe né raport me té tjerét si: sjelljen, performancén,

prtitshmérité, ndérveprimin etj. (Jasso, 2002: 4).
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Ndérsa, pér sociologét “identiteti shogéror” jané ato tipare té pérbashkéta té njé kategorie té
caktuar sociale, gé e béjné até té dallueshme nga grupet e tjera dhe qé pércakton tiparet e
personalitetit dhe identitetin personal té ¢do individi (Jasso, 2002: 6).

1.3.8. Teoria e Identitetit Gjinor

Identiteti gjinor formon njé pjesé té réndésishme té identitetit t€ individit, si i tillé ai dikton
né njé shkallé t€ konsiderueshme ményrén se si Ky individ i ndérton marrédhéniet me té
tjerét. Aspekte t€ tjera té identitetit, t€ tilla si racor, fetar, etnik, profesional, po ashtu
ndikojné ndjeshém né sjelljen dhe ndérveprimet e individéve, por ato mund té marrin
réndési né situata té caktuara dhe né disa té tjera t¢ mos merren shumé né Konsideraté
(Weinreich & Saunderson, 2003: 26-34). Nga perspektiva sociologjike, identiteti gjinor
pérfshin t€ gjitha kuptimet g€ shoqéria ka ndértuar pér té identifikuar gjinité, té cilat béhen
burim motivimi pér sjelljet me bazé gjinore (Carter, 2014: 246-248). Duke pasur parasysh
se identiteteti i individit, pérfshin kuptimin qé secili i jep roleve qé ai do té luaj né raport
me pritshmérité sociale, éshté e lehté t& kuptohet se pse sjellja dhe stereotipet gjinore
pérjetésojné angazhimet qé u jané ngarkuar. Kéto jané modele sjelljesh gé mésohen, né
varési té konteksit social ku luhet ky rol. Késhtu né familje, identiteti i roleve &shté i
pércaktuar mirg, si p.sh. roli i nénés, babait, birit apo bijés, gjyshérve etj. Njé person me njé
identitet t& forté mashkullor, pérfshihet né sjellje té pércaktuara si tipike mashkullore, pra
sillet né njé ményré sa mé€ dominuese, konkurruese dhe t€ pavarur (Carter, 2014:251- 253 ).
Femérorja dhe mashkullorja, apo ndryshe identiteti gjinor 1 nj€ individi, jané pérkufizime
shogérore t€ cilat lidhen me kuptimin g€ njé shoqéri e caktuar ka krijuar pérgjaté historisg,
pér tiparet dhe cilésité qé duhet té keté njé burré, apo njé grua (Burke, Stets & Pirog-Good,

1988; Spence 1985). Identiteti gjinor ka té béjé me shkallén né té cilén individét e shohin
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veten si mashkulloré ose feméroré, duke pasur parasysh kuptimin qé njé shoqgéri e caktuar
ka pér to, pra se ¢faré do t€ thoté té jeté njé burré apo njé grua né shoqéri. Megjithaté, éshté
e mundur pér njé femér g€ ta shohé veten mé afér tipareve mashkullore, apo njé mashkull t&
keté mé shumé tipare femérore (Stets & Burke, 2000a: 193-195). Antropologia Margaret
Mead (1935), né studimin e saj lidhur me dallimet né sjellje dhe tiparet e karakterit té dy
gjinive, vézhgoi sjelljet gjinore né disa shogéri primitive dhe arriti né pérfundimin se kéto
dallime nuk lidheshin me biologjiné e njerézve, por me socializimin dhe pritshmérité qé
¢do kulturé ka pér to. Késhtu né njé nga kéto fise, burrat dhe graté kishin tipare té
ndryshme nga modeli yné: burrat ishin emocionalé dhe pasivé, ndérsa graté aktive dhe
konkurruese. Teorité gé shpjegojné zhvillimin e identitetit gjinor, shpjegojné se mjedisi
social gé rrethon fémijén, i jep formé identitetit t& tyre gjinor. Késhtu, prindérit dhe
mésuesit, ndikojné né formimin e identitetit gjinor té fémijéve, ose direkt pérmes formave
té ndryshme té shpérblimit dhe ndéshkimit, ose indirekt népérmjet modeleve gé veté ata
pércjellin dhe qé shpesh imitohen nga fémijét. Pérmes dénimeve apo shpérblimeve, fémijét
mésojné té luajné, té vishen dhe té sillen, sipas pritshmérive gé té tjerét kané pér ta, si
vajza, apo djem, ndérsa i mésuari i térthorté i sjelljeve gjinore realizohet nga ndjekja e
modeleve té té njéjtit seks, si prindérit, mésuesit, shokét, ose modele té medias. Problemi
kryesor éshté se tiparet femérore dhe mashkullore konsiderohen si skaje té¢ kundérta gé
pengojné shfagjen e njéra-tjetrés, né vend qé té shihen si dimensione té veganta gé¢ mund té
kombinohen, ose si¢ quhet ndryshe androgjini. Kjo i lejon njerézit té¢ shprehin ndjenjat dhe
tipare té karakterit té tyre, pa gené té detyruar té respektojné disa skema té ngurta té
organizimit té sjelljeve gjinore. Njerézit jané androgjiniké nése nuk bazohen né skema

gjinore té ngurta (Stets & Burke, 2000a: 199). Né sociologji, piképamja e ndérveprimit
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simbolik shpjegon se té femérorja / mashkullorja, marrin kuptim népérmjet ndérveprimit
mes tyre dhe se kuptimi gé individét kané pér identitetin e tyre gjinor, éshté i réndésishém
pér té parashikuar sjelljen e tyre sipas gjinisé gé pérfagésojné (Burke, 1989; Burke, Stets &
Pirog-Good, 1988). Késhtu, nén kéndvéshtrimin e késaj teorie meshkujt priren té jené mé
dominues dhe agresivé né ményrén e sjelljes, té folurit dhe ndérveprimeve me té tjerét, se
sa vajzat (Stets & Burke, 2000b: 210). Studimet tregojné se sjelljet pozitive shogéria i sheh
té lidhura me identitetin feméror, ndérsa sjelljet dominante dhe kontrolluese né marrédhénie
me té tjerét pércaktohen si tipare mashkullore. Kjo pérputhet me kuptimin e identitetit
kontrollues social, gé lidhet me tiparet e dominimit, konkurrencés dhe ftohtésisé, ndérsa njé
identitet mé pak kontrollues lidhet me pamjen e nénshtruar, jokonkurruese dhe té ngrohté
(Stets & Burke, 1996: 195-198). Teoria e identitetit tregon se perceptimi i vetes si mé
mashkullor nga ana e burrave, prodhon sjellje negative shogérore. Pér fat té keq graté, né
pérpjekje pér t’u dukur mé té forta, konkurruese, shpesh u konfirmojné té tjeréve té
kundértén (Stets & Burke, 2000a: 216).

1.4. Shtrimi i problematikés. Pse ky studim?

Edukimi gjinor &shté njé dimension i réndésishém, gé lidhet me kérkesat e reja té kohés pér
njé emancipim té gjithanshém té nxénésve. Studime dhe vézhgime té kryera né shkollat
tona tregojné pér probleme akoma té mprehta né miréedukimin e nxénésve né aspektin
gjinor. N¢ tekstet shkollore megjithé pérmirésimet e béra, vihet re njé disbalancé e theksuar
e pérfagésimit té dy gjinive, si né ilustrime, ashtu dhe né pérmbajtje. Ato nuk arrijné té
pércjellin si¢ duhet mesazhe barazie dhe mosdiskriminimi gjinor, pér té arritur géllimin gé

sistemi arsimor ka né Shqipéri dhe gé lidhet me njé arsimim pa dallime té nxénésve.
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Shpesh problemet e teksteve shkollore rrjedhin nga mungesa e objektivave té garta dhe
specifike té edukimit gjinor né kurrikulat zyrtare, nga té cilat edhe derivojné programet
mésimore dhe gé mé pas ndigen nga autorét pér ndértimin e teksteve. Por, autorét gézojné
liriné pér té pasuruar tekstet e tyre me informacione shtesé, kuriozitete, apo rubrika
mésimore, ku mund té pérfshihej dimensioni gjinor. Pér mé shumé, éshté detyré e autoréve
té pérdorin si¢ duhet aparatin pedagogjik, me géllim diskutimin dhe rrahjen e mendimeve
mbi ¢éshtje e trajtuara né tekste. Shpesh kéto tema té pérfshira né program jané té njé
réndésie t& madhe shogérore qé¢ nuk mund té anashkalohen me disa pyetje ruting, té cilat
nuk Krijojné asnjé reagim Kritik, apo debat mes nxénésve.

Vihet re prezenca e skemave dhe roleve té stereotipizuara gjinore né tekste, té cilat shpesh
vijné né ményré té pandérgjegjshme nga autorét, si njé pasyrim i marrédhénieve reale
ekzistuese. Kjo nuk mund t’i justifikojé autorét, sepse pérgjegjésia e tyre éshté shumé e
madhe né formimin e té rinjve pa paragjykime sociale.

Prezenca e problemeve gjinore né tekste, duhet theksuar, nuk rrjedh vetém nga kurrikulat
zyrtare, por nga mentalitetet dhe paragjykimet e veté autoréve té tyre. Njé piké tjetér e
dobét éshté dhe roli i mésuesit né edukim, gé gjithashtu nuk mund té justifikohet me
dobésité e teksteve, apo kurrikulave. Eshté detyré e mésuesit té plotésojé mangeésité e véna
re né programet Iéndore dhe né tekstet gé ai pérdor, pér té ndihmuar nxénésit té arrijné né
pérfundime té drejta. Té tria kéto hallkat kaq té réndésishme do té jené objekt i studimit, me
géllim sensibilizimin e aktoréve pjesémarrés né procesin e edukimit, si dhe pérmirésimin e
problemeve té evidentuara nga studimi pérmes konkluzioneve dhe rekomandimeve

pérkatése t€ arritura né fund té tij.
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1.5. Qéllimi i studimit dhe objektivat e tij
Qéllimi i studimit: Ky studim ka si géllim té vlerésojé procesin e edukimit gjinor né
shkollg, pérmes njé analize nga kéndvéshtrimi gjinor té kurrikulave, teksteve mésimore dhe
rolit t& mésuesit.
Objektivat e studimit:

- Té identifikojé né kurrikulén zyrtare t€ léndéve shogérore dimensionin gjinor, sa dhe si e
ndihmon, lehtéson, apo pérjashton ajo promovimin e tij;
-Té identifikojé se né ¢’masé pérputhen tekstet shkollore, me detyrimet gé derivojné nga
kurrikula lidhur me dimensionin gjinor né arsim;
-Té hulumtojé né ¢’shkallé tekstet jané té ekuilibruara nga piképamja gjinore, apo né té
kundért provokojné pabarazi, paragjykime dhe diskriminim gjinor;
-Té japé vlerésime sasiore dhe cilésore pér tekstet e studiuara dhe rekomandime pér
shtépité botuese té teksteve shkollore, pér té mundésuar njé edukim té drejté gjinor té
nxénésve;
-Té identifikojé prezencén e paragjykimeve dhe modeleve stereotipike né sjelljen e
mésuesve né marrédhénie me nxénésit;
-T€ vlerésoj€ se sa mésuesit jané t€ aft€ t&€ pérmbushin detyrimet e tyre pér socializimin
gjinor t€ nxénésve;
1.6. Pyetjet kérkimore

1. Ae pérfshin kurrikula zyrtare dimensionin gjinor né objektivat e saj?

2. Sa e luajné tekstet mesimore rolin e tyre si faktor i réndésishém pér socializimin

gjinor té nxénésve?

3. Sindikon figura e mésuesit né edukimin gjinor té nxénésve?

26



4. Cili éshté ndikimi i kurrikulés “sé fshehté” né edukimin gjinor té nxénésve?

1.7. Hipotezat kérkimore dhe modeli konceptual i studimit.

Hi- Kurrikula zyrtare e arsimit parauniversitar, luan njé rol té réndésishém né
pérfshirjen e objektivave té qéllimshme, pér edukimin gjinor té nxénésve.

Ha- Tekstet shkollore si instrumente qé pércojné dije sistematike, nuk kané arritur né
edukimin e nxénésve me koncepte dhe sjellje té ekuilibruara gjinore.

Hs- Mésuesi si njé faktor i réndésishém né socializimin e nxénésve, nuk ka arritur té

pércojé barazi dhe ekuilibér né sjelljet gjinore té nxénésve.

< Edukimi Gjinor
I nxénésve
Kurrikula Tekstet Roli i Mésuesit
Zyrtare Shkollore

Figura nr. 2: Modeli konceptual i studimit
Figura nr.2, paraget modelin konceptual t€ studimit, duke gartésuar lidhjen mes variablit t&
varur, edukimi gjinor dhe tre variablave t& pavarura t& studimit toné: kurrikulés zyrtare,
teksteve shkollore dhe rolit t&¢ mésuesit. Ndikimi &shté i njéanshém, sepse nuk mund t&

kemi njé raport ndérvarésie, apo ndikim t€ anasjellté.

27



Nga ana tjetér, si¢ u shpjegua mé lart, ekziston njé lidhje varésie mes variablave té pavarur
té studimit, e cila éshté paraqitur né€ figurén nr.3. Ndikimi éshté kryesisht né formé
hierarkike, sepse arsimi funksionon si njé sistem burokratik, megjithése nuk pérjashtohet
edhe ndikimi i anasjellté, por qé¢ ka mé pak forcé dhe mund€si ndryshimi. Secili prej
faktoréve mund t€ béhet shkaktar pér pércjelljen e paragjykimeve dhe stereotipeve gjinore
né hallkat pasardhése, duke ndikuar tek edukimi gjinor i nxénésve. Njé analizé mé e
detajuar e késaj varésie, do t& béhet né kapitujt e méposhtém, qé¢ lidhen me kurrikulén,

programet, tekstet dhe rolin e mésuesit.

Ligji pér APU-né

ST
| %

Pro gramet léndore

Planet meésimore

Fig. nr. 3: Varésia mes variablave té pavarura té studimit
Né figurén nr.4, jepet struktura e ndértimit t€ kurrikulés shkollore, né kuptimin e
pérgjithshém té saj, sipas degézimeve pérbérése mé té réndésishme. Dy nga néndarjet

kryesore pér studimin toné jané: kurrikula formale (zyrtare) dhe joformale (jozyrtare), té
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cilat vazhdojné t€ shpérbéhen né€ elementé pérbérés té tjere, ose derivate té tyre, si¢ tregohet

né figuré.
Modeli i Strukturés sé Kurrikulés Shkollore
Kurrikula Kurrikula
Joformale Formale
Tekstet Korniza
Shkollore Kurrikulare
Kurrikula Udhézuesit
Marrédhéniet _
\ Shkollore Kurrikularé
Mésues-Nxénés
Planet
Marrédhéniet /
Vjetore
Nxénés- Nxénés
Sistemi i Programet
Vlerasimit Mésimore
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Figura nr. 4: Modeli i Strukturés sé Kurrikulés Shkollore

1.8. Pérkufizime dhe koncepte kyc té studimit

a- Pérkufizime dhe koncepte kyg¢ té barazisé gjinore. Seksi, i referohet dallimeve
biologjike midis burrit dhe gruas, té cilat jané universalé dhe nuk ndryshojné. Ai éshté
natyral dhe lidhet me ndryshimet e organeve gjenitale dhe funksionet riprodhuese (AGjZha,

2009).
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Gjinia, apo Pérkatésia gjinore, ka natyré socio-kulturore, si e tillé i referohet cilésive,
roleve dhe pérgjegjésive gé shogéria iu ngarkon té kryejné secilés gjini. Ajo ndryshon né
kohé dhe sipas kulturave té ndryshme (Bhasin, 2009: 7).

Duhet theksuar se ¢do kulturé ka ményrat e saj pér té vlerésuar vajzat dhe djemté, graté dhe
burrat, si dhe pér t’u caktuar atyre modele te sjelljes dhe atribute t& ndryshme. “Ne té gjithé
lindim meshkuj dhe femra, por mésojmé té béhemi burra dhe gra (de Beauvoir, 1949).
Dallimet seksuale dhe biologjike mes mashkullit dhe femrés jané t€ njéjta né té€ gjithé botén
dhe né té gjitha kulturat, ndérsa rolet gjinore ndyshojné nga koha né kohé dhe nga kultura
né kulturé. Anétarét e njé shoqgérie vendosin se ¢faré tiparesh dhe cilésish té karakterit
duhet té karakterizojné njé burré, apo njé grua, té cilét pérgjithésisht do t’u pérgjigjen duke
e pércaktuar veten né gjininé pérkatése.

Identiteti gjinor, nga perspektiva sociologjike, pérfshin té gjitha kuptimet qé shoqgéria ka
ndértuar pér t€ identifikuar gjinité, t€ cilat béhen burim motivimi pér sjelljet me bazé
gjinore (Stets & Burke, 2000b: 227). Njé person me njé identitet t€ fort€ mashkullor,
pérfshihet né sjellje té pércaktuara si tipike mashkullore, pra sillet né njé ményré sa mé
dominuese, konkurruese dhe té pavarur (Stets & Burke, 2000b). Identitetet gjinore
zhvillohen brenda shogérive, té cilat ushtrojné presion ndaj individit pér té gené “korrekt”
ndaj gjinisé “pérkatése”, sipas bindjes se pérkatésia gjinore éshté e géndrueshme dhe e
pandryshueshme (Johnson & Repta, 2007: 24). Kuptimi mbi mashkulloren dhe feméroren,
shpesh béhet mé kompleks se sa mendohet, duke u kthyer né aspekte té personalitetit
njerézor, té cilat shprehen né pamjen e jashtme, né sjellje dhe interesa (Archer & Lloyd,

2002: 52). Si konkluzion, identiteti gjinor i dikujt lidhet me kuptimin gqé shogqéria u jep
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burrave dhe grave, si dhe me ményrén se si e shohin veten t€ dyja gjinité né pérputhje me
pritshmérité e késaj shogérie (Burke, Stets & Pirog-Good, 1988; Spence 1985).

Stereotipat, si fenomen i pérgjithshém social, jané pérgjithésime té ngurta dhe té forta pér
njerézit qé i pérkasin kategorive té caktuara sociale. Kéto besime kané prirjen té pérhapen
gjerésisht brenda njé shogérie té dhéné dhe té ruhen nga brezi né brez. Ato mésohen si
modele sjelljesh dhe si pjesé e zhvillimit té asaj shoggérie.

Stereotipat gjinoré, jané besime rreth karakteristikave qé konsiderohen té pérshtatshme
pér djemté dhe vajzat, ndérsa rolet gjinore jané pasqyrim i kétyre stereotipave né sjelljen ¢
pérditshme (Berk, 2003: 520). Ato jané skema té pérgjithésuara dhe strikte (té ngurta), pér
cilésité e personalitetit, g¢ mendohet se jané tipike pér meshkujt dhe femrat. Stereotipet
gjinore luajné njé rol negativ né jetén dhe shéndetin mendor té té dyja gjinive. Ata ndjehen
té detyruar t’u pérmbahen kushteve dhe pritshmérive né lidhje me pérgjegjésité gé duhet té
pérmbushin né raport me veten dhe té tjerét, pavarésisht déshirave té tyre. Madje, femrat
ndodh t& devijojné nga standartet e tyre femérore, ndérsa meshkujt kané njé sjellje mé té
stereotipizuar, pér shkak té ruajtjes sé njé séré atributesh dhe favoresh gé ata kané si burra
(Basow, 1993: 202-210).

Stereotipat gjinor luajné funksionin e njé standarti té pérgjithshém social, me té cilin duhet
té pérshtatesh, mund té rebelohesh, por qé shérben gjithmoné si njé ményré pér té vlerésuar
té tjerét. Mbi bazén e kétyre vlerésimeve, formohen paragjykimet dhe format e ndryshme té
diskriminimit gjinor (Archer & Lloyd, 2002: 19). Ké&to stereotipe pengojné zhvillimin e
ploté intelektual, emocional dhe vullnetin potencial té grave si gjinia inferiore, duke i
mohuar atyre té drejtén pér njé marrédhénie harmonike me burrat dhe duke i ndaluar t&

japin kontributin e tyre né zhvillimin e shoqgéris€ ku ato jetojné (Michel, 1986: 24).
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Rolet gjinore, pérfshijné sjelljet dhe géndrimet, qé konsiderohen si té pérshtatshme pér
djemté dhe vajzat né njé kulturé té vecanté (Golombok, 1994: 34). Rolet gjinore, ¢do
individ i méson t’i luaj sipas pritshmérive qé shogéria ka né pérputhje me gjininé e tij. Kjo
gjé kushtézon individét, né lidhje me té drejtat, detyrimet social-ekonomike, rolet politike
etj., qé do té marrin pérsipér té kryejné dhe té cilat duhet té jené né pérputhje me até ¢faré
shogéria pret prej tyre (Brugeilles & Cromer, 2009). Rolet gjinore jané konstruksione
sociale dhe jo biologjike. Nése rolet gjinore do té pércaktoheshin nga biologjia dhe seksi, té
gjithé burrat dhe graté, né€ t€ gjitha kohérat dhe né t€ gjitha kulturat do t€ shfagnin té njéjtat
sjellje. Ato mund té pérshkruhen si norma shogérore, rregulla, apo standarte, q¢ diktojné
interesat e ndryshme, pérgjegjésité, mundésité, kufizimet dhe sjelljet pér burrat dhe graté
(Johnson et al., 2007). Rolet gjinore lidhen me rolet sociale, gé shogéria ka projektuar pér
grupin ku ai/ajo bén pjesé dhe qé né shumicén e rasteve pérputhen me pérkatésiné dhe
identitetin e tij gjinor dhe jo me aftésit¢ dhe preferencat personale. Rolet gjinore té
stereotipizuara, géndrimet paragjykuese, prezenca kémbéngulse e miteve kulturore dhe
ideté e gabuara rreth pozicionit t€ vajzave dhe djemve né shoqgéri, kané njé€ efekt kufizues
né arsimimin e vajzave dhe aspiratave té tyre pér karrieré (Mutekwe & Modiba, 2012: 371-
372).

Marrédhéniet gjinore, jané marrédhénie shogérore, té cilat u referohen pushtetit mes dy
gjinive dhe gé pérfshijné njé séré idesh dhe praktikash lidhur me ndarjen e punés, rolet dhe
pérgjegjésité qé ato kané né njé shoqgéri té caktuar (AGjzh, 2009a). Gjinia ndikon
marrédhéniet tona me té tjerét, pritshmérité dhe kuptimin qé kemi pér té tjerét, si dhe

ményrén se si ne ndérveprojmé me ta (Johnson et al., 2007).
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Socializimi nénkupton procesin népérmjet té cilit njé individ pérshtatet me vlerat dhe
normat e shoqérisé dhe béhet i afté té ndértojé marrédhénie me grupet dhe institucionet,

pér t€ lehtésuar integrimin e tij social.

Socializimi gjinor éshté njé nga format mé specifike té socializimit, qé lidhet me ményrén
se si fémijét socializohen brenda roleve té tyre gjinore, duke mésuar se ¢’do té thoté té jesh
djalé apo vajzé (AGjzh, 2009a:18). Ai pérfshin té gjitha proceset népérmjet té cilave
individét, mésojné té sillen, té ndiejné, t&€ mendojné, sipas modeleve gé né aspektin social, i
shkojné pérkatésisé sé tyre gjinore. Socializimi gjinor lidhet me aftésiné e individit pér té

ndértuar marrédhénie me grupet e tjera gjinore, pa i paragjykuar ata (AGjZh, 2009b: 8- 9).

C’éshté barazia gjinore? Barazia mes burrit dhe gruas qéndron né faktin se ¢do individ
njerézor gézon t€ njéjta t& drejta, detyrime dhe mundési, pavarésisht gjinisé sé tyre né té
gjitha sferat e jetés shoqérore. Barazia gjinore, sigurohet nga kushte ligjore té barabarta,
pérmes té cilave té dyja gjinité kontribuojné dhe pérfitojné njélloj nga zhvillimet politike,
ekonomike, sociale dhe kulturore té shogérisé. Koncepti i barazisé gjinore nénkupton njé
partneritet té ploté té burrave dhe grave né familje, né puné dhe komunitet, si dhe shanse té
barabarta né karrieré dhe progres, pér té realizuar vetveten sipas déshirave dhe mundésive
té secilit (AGjZh, 2009a:17-20). E kundérta e konceptit té barazisé éshté pabarazia gjinore,
e cila pérfshin paragjykimet, stereotipet dhe diskriminimin me bazE gjinie, Si ményra

sjelljeje me bazé pabarazing.

Diskriminimi éshté njé sjellje e dukshme, me ané té sé cilés individét trajtohen ndryshe

dhe né ményré té pafavorshme, pér shkak té racés, klasés, seksit, apo statusit kulturor té
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tyre. Diskriminimi pakéson mundésité pér té patur akses mbi burimet, shérbimet

shéndetésore, arsimimin, fugizimin, apo pushtetin (AGjZh, 2009a: 21).

Diskriminimi gjinor, lidhet me ¢do dallim, ose kufizim me bazé gjinie. Ai konsiderohet si
pérjashtim, pengesé dhe dallim i béré né bazé té seksit, gé ka si géllim mohimin e ushtrimit
té barabarté té té drejtave dhe lirive themelore té njeriut, né té gjitha fushat e pérpjekjeve
njerézore (CEDAW, 1981). Format e ndryshme té diskriminimit gjinor lidhen me
pérjashtimin e gruas nga jeta sociale, izolimin né kushtet e shtépisé, mungesén e arsimimit,
pabaraziné né tregun e punés etj., bazuar né ligje ose praktika né dém té gruas, gé e

pérjashtojné até nga té drejtat dhe detyrimet qytetare.

Diskriminimi pozitiv gjinor, lidhet me géndrimet, politikat, institucionet dhe dokumentet
ligjore, té cilat mbrojné gruan pér shkak té pérkatésisé gjinore té saj. Késhtu, ligje té
veganta pér mbrojtjen e gruas, jané si njé nevojé e saj pér mbéshtetje t€ veganté gjaté
shtatézanisg, lindjes sé fémijéve dhe nevojave gé ato kané né mosha dhe stade té ndryshme
té jetés. Ky lloj trajtimi, megjithése ka gené i debatuar (sepse e shikon gruan si njé genie té

dobét, gé ka nevojé pér mbrojtje té vecanté), ka rezultuar funksional né praktiké.

Integrimi gjinor, &shté procesi i gjithépérfshirjes sé grave né jetén socio-ekonomike,
kulturore dhe politike té shoqérisé, angazhimi i saj né té gjitha fushat, gjé qé¢ mund té
realizohet pérmes arsimimit, punésimit dhe pjesémarrjes sé saj né proceset e
vendimmarrjes. Integrimi gjinor lidhet me riorganizimin, p&rmirésimin dhe vlerésimin e
legjislacionit, té institucioneve dhe praktikave té tyre, té politikave né té gjitha nivelet, né

mbrojtje té té drejtave té grave. Objektivi i shprehur i programeve té integrimit gjinor éshté
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promovimi i barazisé gjinore, duke reflektuar mbi ményrén se si ¢do qeveri pérmes
politikave té saj, siguron mundési dhe té drejta té barabarta né aspektin gjinor, duke u
fokusuar né pérfshirjen sa mé té gjeré té grave né jetén shogérore dhe ekonomike té vendit

(GEcel, 2005: 12-17).

Politikat gjinore, pérfshijné té gjitha nismat parlamentare dhe institucionale, pér hartimin e
ligjeve né pérputhje me detyrimet gé vijné nga dokumentet e ratifikuara dhe né respekt té
Kushtetutés, pér mbéshtetjen e grave dhe fugizimin e tyre né té gjitha fushat. Kéto politika
shndérrohen né realitet vetém nése ndértohen institucionet pérkatése dhe pérfshihet
shogéria civile (AGjzh, 2009b: 9). Arritja e respektimit té té drejtave té gruas dhe
balancimi i marrédhénieve té pushtetit mes dy gjinive, pérbén sigurisht njé betejé globale, e
cila kérkon dhénien fund té ligjeve, politikave, traditave dhe zakoneve gé e diskriminojné

até (AGjzh, 2009b: 335-337).

Institucionalizimi i gjinisé: Gjinia éshté njé konstruksion social, i prodhuar dhe formésuar
nga institucione té tilla si: media, feja, sistemet politike, social-arsimore, kulturore etj.,
duke Krijuar késhtu njé strukturé shogérore gjinore té¢ géndrueshme dhe té padiskutueshme,
qé ka njé ndikim t€¢ madh né jetén e shoqgérisé. Institucionalizimi i gjinisé i referohet
ményrave se si, pérmes kétyre sistemeve shogérore, jané rrénjosur qéndrimet dhe
pritshmérité pér vlerat, rolet dhe pérgjegjésité e individéve dhe grupeve, sipas gjinisé sé

tyre (Jonson & Repta, 2012).
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Ndjeshméri gjinore, do té kuptojmé t€ genit té ndjeshém dhe té pérgjegjshém ndaj
ndryshimeve qé ekzistojné né ményrén e jetesés, aftésive dhe aktiviteteve t€ burrit dhe

gruas, si dhe ndikimin g€ ato kané né sferén publike dhe private (GEcel, 2005: 12-17).

b- Pérkufizime té termave ky¢ né arsim:

Mésues, pérgjithésisht pérdoret pér até kategori profesionistésh, detyra kryesore
funksionale dhe profesionale e té ciléve éshté té ndihmojné té tjerét té mésojné dhe
pérvetésojné shprehi dhe ményra té reja té sjelljes (Musai, 2003:13). Pércaktimi se cili
mund té quhet njé mésues i sukseshmém éshté i véshtiré. Ai lidhet me njé séré ¢éshtjesh gé
kané té béjné me: nivelin e larté profesional dhe shkencor; metodat e shuméllojshme dhe té
suksesshme té mésidhénies/nxénies; karakteristikat psikologjike dhe personalitetin;
géndrimet dhe sjelljet e tij; pérvojén, rezultatet dhe arritjet; ndérveprimin mésues-nxénés né

klasé etj. (Musai, 2003: 30).

Kurrikula, né kuptimin e gjer€, éshté faktori mé i réndésishém i procesit t€ arsimimit. Ajo
pércakton se c¢faré duhet té din€ dhe ¢faré duhet t€ jené né€ gjendje t€ béné nxénésit, cilat
vlera duhen kultivuar tek ata, si duhet té aftésohen pér bashkéjetes€ dhe tolerancé, si mund
t€ japin ndihmesén e tyre né ményré aktive pér miréqgenie shogérore dhe vetjake. Si e tillg,
kurrikula éshté themeli mbi té cilin ngrihet procesi i arsimimit, gé u pérgjigjet ndryshimeve

shogérore e ekonomike né€ vend (MAS, 2012: 1-3).

Kurrikula zyrtare/ formale/ e planifikuar, pércaktohet si térésia e elementeve qé

mundésojné zbatimin e politikave pedagogjike dhe administrative né sistemin arsimor
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(Jonnaert, 2009: 33). Ajo pérfshin kornizat kurrikulare, programet mésimore dhe tekstet

shkollore.

Kurrikula jozyrtare/ joformale/ “e fshehur”, i referohet vlerave, géndrimeve dhe
sjelljeve g€ nuk jané pjes€ e kurrikulave zyrtare, por t€ cilat u komunikohen nxénésve né
institucione arsimore, pérmes transmetimit té vlerave, besimeve dhe opinioneve té

shoggérisé.

Kornizé kurrikulare: Kornizé kurrikulare &shté dokumenti themelor né té cilin
pérshkruhen orientimet dhe udhézimet kryesore pér hartimin dhe zbatimin e kurrikulés sé
arsimit parauniversitar (qéllimet e arsimit, Standartet e arritjeve, kompetencat kyge,
rezultatet e t€ nxé&nit sipas niveleve etj.).

Program mésimor: Dokumenti qé pérmban synimet, objektivat dhe rezultatet e té nxénit,
metodologjité dhe vlerésimin pér njé 1éndé té caktuar.

Programi léndor, &éshté plani Iéndor gé rrjedh nga korniza kurrikulare e arsimit
parauniversitar, kurrikula e 1€ndés dhe programi mésimor i arsimit bazg.

Zhvillim i kurrikulés: Cikli plot€ i planifikimit, i hartimit, i zbatimit, i vlerésimit dhe
rishikimit, pér té pérshtatur kurrikulén me nevojat aktuale té arsimit (MAS, 2014: 150-156).
Kompetenca kyce: Kompetenca pér t€ cilat kané nevojé té gjith€ individét pér ploté€sim
dhe zhvillim vetjak, pér qytetari aktive, pér pérfshirje sociale dhe pér punésim.

Kurrikul me bazé kompetencat: Kurrikula gé siguron zhvendosjen e fokusit té nxénies
nga pérmbajtjet 1€ndore (mésuesi né gendér), né até q€ nxénésit kan€ nevojé€ t€ din€ dhe

t€ b&jn€ me efikasitet né situata t&€ ndryshme (nxénési né qendér) (MAS, 2014: 7).
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Edukimi gjinor né shkollé: Edukimi me konceptin e barazis€ gjinore t€ nxénésve, duhet t&
realizohet brenda shkollave, si institucione arsimore ¢ edukojné brezin e ri me té drejta té
barabarta né ¢do fushé€. Megjithé réndésin€ e madhe kjo nuk duhet kuptuar vetém si barazi
e t€ drejtave para ligjit. Nxénésit duhet ta kuptojné€ dukuriné té zbatuar né realitetin e tyre
konkret dhe té pérditshém né shkollé. Kjo do té thoté, trajtim i barabarté i vajzave dhe i
djemve né€ procesin mésimor-edukativ, n€ pérfshirjen dhe aktivizimin e njéjté€ té tyre né
aktivitete t€ ndryshme shkollore, pérfagésimin sipas kontributit t€ secilit né organizatat
rinore, apo qeverité e nxénésve, si dhe vlerésimin e drejté dhe pa dallime té rezultateve té
arritura né té gjithé két€ proces. Kjo do té arrihet nése shkolla dhe mésuesit-edukatoré do té
trajtojné barabarté dhe pa diskriminuar pér asnjé arsye nxénésit, duke vendosur né rradhé té
paré dhe pa dallim interesin e tyre. Edukimi gjinor pérgatit pa dallim qytetarét e sé
nesérmes, qé t&€ mbajné mbi supe pérgjegjési shogérore e politike, nisma ekonomike dhe
procese té demokratizimit té vendit (MAS, 2013: 9).

Arsimi: Veprimtari themelore e institucioneve arsimore q€ siguron krijimin dhe
shndérrimin e njohurive; pérsosjen e kompetencave gjaté gjithé jetés; zhvillimin vetjak;
zhvillimin dhe shndérrimin e kulturés, si rezultat i nxénies sé qéllimshme, t€ planifikuar
dhe t€ organizuar né ményré formale dhe joformale (MAS, 2012: 6).

Arsim bazé: Térésia e njohurive dhe kompetencave qé€ duhet té zotérojé nxénési deri né
fund té klasés sé nénté dhe qé konsiderohet e detyrueshme nga ligji. Arsimi bazé né
Shqipéri pérfshin arsimin fillor dhe t€ mesém té ulét.

Arsim fillor: Nivel i paré i arsimit me kohézgjatje prej pesé vitesh.

Arsim i mesém: Nivel 1 dyt€ dhe i tret€ 1 arsimit me kohézgjatje prej shtaté vitesh.
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Arsim i mesém i ulét: Nivel i dyté i arsimit me kohézgjatje prej katér vitesh, gé shtrihet
nga klasa e shtaté deri n€ klasén e nénté.

Arsim i mesém i larté: Nivel i arsimit me kohézgjatje prej tri vitesh, qé pérfshin klasén e
dhjeté, njémbédhjeté dhe dymbédhjeté. Né kété nivel béjné pjesé gjimnazi, arsimi i mesém
1 orientuar dhe arsimi i mesém profesional, q€ né disa degé€, shtrihet edhe né klasén e
trembédhjeté (MAS, 2012: 5-9).

Objektivat pedagogjiké: Pércaktimi 1 objekteve t&€ mésimit dhe veprimtarive qé nxénésit
duhet t€ ushtrojn€ mbi t€, me qéllim zoté€rimin e aftésive dhe kompetencave té€ nxénésve,
pér realizimin ¢ g€llimit final té procesit mésimor (Gerard & Roegiers, 2003: 53).
Objektivat kryesore té fushave té té nxénit:

Fushat e t€ nxénit, mé vete dhe né lidhje me njéra-tjetrén, synojné zhvillimin e njohurive, t&
géndrimeve dhe t€ aftésive t€ vecanta e t€ pérgjithshme. Ato jan€ njé ményré e organizimit
té njohurive, aftésive dhe géndrimeve themelore pér arsimimin e nxénésve dhe ofrojné njé
strukturé organizimi t€ baraspeshuar e té integruar t€ synimeve dhe objektivave té té nxénit
(MASH, 2012: 11).

Shkencat shoqérore: Shkencat shoqérore kané si gé€llim kryesor t€ zhvillojné njohurité,
aftésit€, géndrimet dhe prirjet, q€ jané t€ domosdoshme pér njé shoqéri demokratike.
Shkencat shogérore i ndihmojné nxénésit t€ ndértojn€ njohuri dhe géndrime, té cilat ofrojné
ményra dhe kéndvéshtrime té€ ndryshme té trajtimit té realitetit (MASH, 2012:13-14).

1.9. Metodologjia kérkimore

Metodat gé do té pérdoren do té jené té larmishme pér veté gjerésiné e fushés sé studimit.
Duke gené njé studim jo vetém sasior, por edhe cilésor, jané pérdorur metodat kualitative

dhe kuantitative. Metoda sasiore na siguron “léndén e paré”, té dhénat konkrete mbi
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fenomenin, pér té shkuar mé pas né analizén e shkageve dhe pasojave gé ai mund té keté né
njé konteks té caktuar social dhe historik. Procesi i hulumtimi cilésor mund té nxjerré né
pah ato faktoré té réndésishém pér studimin, té cilét nuk mund té “zbulohen” me metoda
sasiore. P.sh., autorét e teksteve, mésuesit dhe nxénésit mund té mos e pranojné gé jané té
njéanshém né gjykimin e ¢éshtjeve gjinore, madje ata shpesh jané té singerté dhe besojné
né pohimet e tyre. Kjo pér faktin se, éshté e véshtiré pér t&€ pranuar njé paragjykim, kur ai
&shté béré pjesé e sjelljes dhe éshté rrénjosur brenda vetes. Pér té paré nése kéta individé
mbartin paragjykime gjinore, studiuesi bén pyetjeve specifike, té thelluara, si: “A ka
alternativa té tjera pér vajzat, pérvegse té béjné punét e shtépisé?”, apo, “¢’do té ndodhte
nése njé djalé do té bénte punét e shtépisé?” Né kété ményré ata mund té rivlerésojné
pérgjigjet e tyre, duke dhéné pérgjigje gé mund té jené né kundérshtim me té parat
(UNESCO, 2005: 4-6). Njé shembull tjetér éshté: nése duam té studiojmé paragjykimet
gjinore né tekstet shkollore, pérmes analizés sasiore ne japim shifra rreth numrit té
ilustrimeve, autoréve meshkuj né krahasim me ato femra. Por, pérmes metodé€s cilésore ne
arsyetojmé se cilat jané shkaget dhe efektet e kétij prezantimi té pabarabarté gjinor,
kryesisht tek vajzat. Si ndikojné paragjykimet né tekste, tek vendimet e vajzave pér té
ardhmen, do té kérkonin pyetje té tjera, té géllimshme, si: “A do té mjaftoheshit ju me rolin
e nénés dhe té amvisés, apo do té kérkoni njé profesion dhe ngritje né karrieré?” etj. Po
késhtu veprohet edhe me pérgjigjet qé kérkojmé, lidhur me rolin e mésuesit, apo rolin e
shkollés si nga ana formale, ashtu dhe joformale té saj. Hulumtimi cilésor mund té dallojé
ata faktoré g€ jané té réndésishém pér kérkimin, nga ato qé jané té nevojshém. Né studimet
cilésore té shkencave sociale, njé metodé shumé e réndésishme, “klasike” e saj, éshté

intervista. Pérmes intervistés me mésuesit ne “do té zbulojmé” até ¢faré fshihet pas sjelljes
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s¢ tyre, sepse shpesh individét njerézor ndryshojné sjellje, apo nuk shprehin t€ vértetén,
nése shikojné se jané béré objekt studimi. Por, ka dhe raste qé ata thjeshté nuk jané té
vetédijshém pér sjelljen e tyre té gabuar dhe paragjykuese. Pér shembull, mésuesit shpesh
nuk e kuptojné se ata ndryshojné tonin e z€rit, apo ményrén e té pyeturit, kur u drejtohen
njé vajze ose njé djali. Prandaj vetém duke folur rreth ¢éshtjes, studiuesi mund té gjejé njé
pérgjigje qé€ 1 intereson, t€ zbulojé shkaqge t€ sjelljeve t&€ ndryshme paragjykuese, duke
pérdorur me mjeshtéri njé platformé pyetjesh g€ mund t’i zhvillojé mé tej gjaté intervistés
(UNESCO, 2005: 44-45). Metoda cilésore do té pérdoret tek pyetjet e hapura té anketés pér
nxénésit, ku do té synohet evidentimi i mendimeve dhe opinioneve té nxénésve lidhur me
paragjykimet gjinore né tekstet shkollore, né programet mésimore dhe organizimin e orés
s€ mésimit, n¢ rolin e mésuesit dhe marrédhéniet mésues-nxénés. Njé metodé cilésore
tjetér, q€ do t€ pérdoret né studim &éshté analiza gjinore e pérmbajtjes sé teksteve, € cila do
té keté karakter gjinor. Analiza gjinore e dukurive, pércaktohet si procesi q€ ndihmon pér
t€ kuptuar vendin e ndryshém t&€ grave dhe burrave né€ shoqéri, apo né€ rastin toné, té vajzave
dhe djemve né klas€. Ndérsa mund t€ pérdoret edhe pér studime sasiore, analiza gjinore
éshté e pérshtatshme sidomos pér kérkimet cil€sore, sepse ajo kérkon pérgjigje me "pse”
dhe “si", n€ rastin toné pér problemet ¢ pabarazisé gjinore (UNESCO, 2005: 9-10). Kjo do
té thoté se informacionet do t€ mblidhen, do t€ analizohen té ndara sipas gjinive, pra sipas
njohurive, pérvojave, interesave, déshirave dhe nevojave t€ ndryshme g€ vajzat dhe djemté
kané. Pérmes analizés dhe sintezés, si metoda cilésore studimi, analiza gjinore arrin té
eksplorojé kéto nevoja duke i dhéné mundésiné politikbérésve t€ hartojné projekte dhe
programe pér pérmirésimin e problemeve té identifikuara (UNESCO, 2005: 10-12). Mé

pas, pérmes metodés krahasuese do t€ zbulohen problemet e ngjashme qé duhen
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pérgjithésuar ndérmjet teksteve té sé njéjtés 1éndé, por té shtépive té ndryshme botuese
(alterteksteve), apo té teksteve né periudha kohore jo té njéjta, pér té paré ndryshimet e béra
né vite. Studimi do té paraprihet nga shqyrtimi i njé literature té gjeré né fushén e
sociologjisé, pedagogjisé dhe psikologjisé, ndérsa jané nxjerré konkluzione nga studimet
dhe debatet brenda dhe jashté vendit, né kété fushé. Si géllim i studimit toné éshté dhe
analiza e rolit gé luajné kurrikulat zyrtare, né lidhje me edukimin gjinor. Ajo do té pérfshijé
té gjitha kurrikulat dhe ndryshimet e saj né vite, né lIéndét shogérore té pérzgjedhura si
objekt t& studimit toné. Analiza e kurrikulés s€ arsimit parauniversitar kryhet pér veté
réndésin€ e saj né formimin e t&€ rinjve q€¢ né moshé t& hershme, kryesisht né 1éndét
shogérore. Qé&llimi &shté t€ analizohen hapésirat e mundshme né programe, pér t’u fokusuar
né ceshtjet gjinore dhe nése jané shfrytézuar kéto mundési duke vendosur objektiva té
géllimshme, qé synojné edukimin gjinor. Shkolla pérmes kurrikulés zyrtare, arrin t€ krijojé
modele sjelljesh, qé ¢ojné drejt njé socializimi té shéndetshém gjinor, jashté c¢do
indoktrinimi dhe sjelljeje paragjykuese. Kurrikula ka fuginé e njé dokumenti konstitucional,
fryma e saj “dikton” t€ gjitha proceset e tjera t&€ hartimit t€ dokumenteve, pérfshiré tekstet,
udhézuesit kurrikularé, etj. (IZHA, 2011). Analiza e kurrikulave dhe identifikimi i
dimensionit gjinor né to, &shté kusht pér t€ vazhduar mé tej me tekstet shkollore, sepse ato
konsiderohen derivate té kurrikulés dhe kané detyrimin té pérmbushin ¢do kriter t€ saj.
Analiza kérkon t€ zbulojé se sa, si dhe ku, kurrikula shkollore ka pércjellé dimensionin
gjinor né¢ edukim, duke pérmbushur detyrimin e saj pér ndértimin e projeksioneve
individuale pértej gjinisé s€ secilit. Né kété aspekt, studimi ka si synim té arrijé né
pérfundimin nése ka njé pérputhje mes ligjit, standarteve kombétare té arsimit, programeve

mésimore dhe teksteve shkollore, né shérbim té edukimit gjinor né shkolla.
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1.10. Impakti shkencor i studimit

Problemet e edukimit gjinor morén njé réndési té vecanté pas viteve 2000, kur OKB caktoi
si objektiv té Mijévjecarit té ri né Samitin e New-York-ut, eleminimin e té gjitha
diferencave gjinore né arsimin fillor dhe té mesém, deri né vitin 2015. Né kété kuadér,
studimi yné éshté me vleré té kryhet pér t’i ardhur né ndihmé grupeve té interesuara pér
politikat gjinore né fushén e edukimit. Disa nga kéto grupe jané autorét e teksteve dhe
shtépité botuese, konkretisht: redaktorét shkencoré, ilustruesit, etj., apo ekspertét e
kurrikulave, hartuesit e politikave arsimore né nivel kombétar dhe lokal, si dhe Bordi
Kombétar i Miratimit t& Teksteve. Sé fundmi, por jo mé pak té réndésishém jané dy
konsumatorét kryesoré té teksteve mésimore, mésuesit dhe nxénésit, té ciléve shpresojmé
t’u vijé né ndihmé ky studim. Nuk kemi géllim té vendosim pérpara pérgjegjésisé asnjé prej
subjekteve té mésipérme, por thjesht té arrijmé né disa konkluzione té vlefshme pér
ta.Vlera e kétij studimi éshté se ai kryhet né té dyja nivelet e arsimit: té¢ mesém té ulét dhe
té mesém té larté, duke ruajtur vazhdimésing e studimit nga njéri nivel né tjetrin, si dhe
duke krahasuar problemet gé hasen né to. Ai ka né fokus analizén e teksteve qé studiohen
né kéto shkolla, analizén e kurrikulés shkollore né 1&€ndét shogérore, si dhe rolin e mésuesit
né edukimin gjinor té nxénésve. Studimi do té jeté njé vleré e shtuar né fushén e arsimit dhe
pedagogjisé, por mbetet dhe njé sfidé personale akademike e studiuesit, qé ka shérbyer si
njé€ motiv mé tepér pér kryerjen e tij.

1.11. Limitet e studimit

Studimi do té kufizohet né tekstet e léndéve shogérore, pérkatésisht té arsimit t&€ mesém té
ulét dhe t¢ mesém té larté dhe konkretisht né botimet e reja pas vitit 2005, kur hyri né

funksionim sistemi i alterteksteve. Ai éshté bazuar né metodén krahasuese mes teksteve
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alternative, si dhe té teksteve té botimeve mé té vjetra, me qéllim dallimin sasior dhe cilésor
té tyre né pérfagésimin e dimensionit gjinor. Arsyeja e pérzgjedhjes sé 1éndéve shoqgérore
&shté pér veté rolin e tyre t€ réndésishém né edukimin e nxénésve.

Tekstet qé do té analizohen (né té gjitha variantet e botimeve, apo altertekstet) jané té
Iéndéve:

- Gjuhé shqipe dhe lexim; Edukaté shogérore- klasa e VI-1X (arsimi i mesém i ulét).

- Gjuhé shqipe dhe letérsi, klasa X-XII (arsimi i mesém i larté);

-Qytetari-klasa e X-XI (arsimi i mesém i larté);

- Sociologji-klasa XI (arsimi i mesém i larté);

Vendi i realizimit té kérkimeve hulumtuese do té jené:

Shkollat 9-vjecare dhe té mesme, té pérgjithshme dhe profesionale, né kryeqytet. Tirana
éshté pérzgjedhur sepse si pasojé e ndryshimeve t€ médha demografike dhe shogérore pas
viteve 1990, si dhe ndérthurrjes sé njé numri t€ madh nénkulturash nga i gjithé vendi, sot
ajo pérbén njé “laborator” studimesh pér shkencat sociale. Pyetésorét si njé instrument i
réndésishém matés i studimit, kané pérfshiré 500 nxénés té arsimit té mesém té ulét dhe té
larté, t& qytetit t€ Tiranés. Moshat e pérzgjedhura jané 14-20 vjeg, né varési té llojit té
shkollimit, psh: 14-15 vjeg¢ jané nxénésit e shkollave 9-vjecare (klasat e 8-ta dhe té 9-ta);
mosha nga 15-18 jané nxénés té€ shkollave té mesme té pérgjithshme (mosha 15-20 vjeg i
takon nxénésve té arsimit profesional, me sistem 4-vjegar, 2+2, ose 2+1+1). Nuk jané
pérfshiré né studim nxénésit nén 14 vjecg, pér shkak t€ vecorive t&€ zhvillimit moshor dhe
shkallés sé& véshtirésisé sé pyetsorit. E kemi limituar késhtu pérzgjedhjen e grupmoshave,
sepse sipas studiuesve, nga mosha 14-15vje¢, tek adoleshenti shihen ndryshime té

réndésishme né sjelljen dhe preferencat e tij. Ata priren té€ géndrojné mé shumé me
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bashkémoshatarét ¢ tyre, si dhe ulet ndjeshém roli i prindérve dhe interesi pér shkollén
(ISHP, 2014: 22-24). Nga sudimet e kryera me kéto grupmosha né Shqipéri, vihet re se
krahasuar me moshén 11, 12, 13 vjeg (gé konsiderohet dhe si mosha e ndryshimeve fizike
dhe emocionale), moshat 14, 15 vjeg, pércaktohen si vitet kur fillojné t& merren vendime
shumé té réndésishme pér jetén dhe karrierén (ISHP, 2014: 20). Kjo gjé na orientoi né
studimin toné drejt késaj grupmoshe, e cila kryen dhe kalimin nga adoleshenca e hershme
(11-13vjeg), né adoleshencén e mesme (14-18 vjeg). Vegoria e kétij stadi té rritjes éshté se
tek té rinjté vihet re njé potencial mé i madh pér té menduar né ményré kritike dhe
abstrakte. Ata kané mundési, qé né bazé t€ formimit dhe eksperiencave té tyre jetésore, té
japin opinionin, apo té shprehin bindjen e tyre né lidhje me problemet gjinore qé hasin gjaté
procesit té socializimit né shkoll€, duke béré njékohésisht lidhjen me probleme té tilla dhe
né mjedise té tjera sociale. Studiuesi ka mbajtur parasysh realitetin social t& nxénésve,
prejardhjen dhe nivelin e ndryshém té tyre, né€ klasifikimin e pérgjigjeve t€ dhéna gjaté
anketimit.

1.12.Vlerésimi i studimeve shqgiptare mbi temén e studimit.

Shumé studiues kané véné né gendér té kérkimeve té tyre shkencore, figurén e gruas dhe
prezantimit té rolit t& saj né shogéri. Ka njé numér t€¢ madh studimesh né formén e analizés
sé teksteve, né shumé vende té botés, té cilat ndihmojné pér ta paré problemin né njé rrafsh
ndérkombétar. Nuk mund té themi té njéjtén gjé pér Shqipéring, ku jané kryer pak kérkime
té tilla, kryesisht nga OJF té ndryshme si: Cultur Contact- Austria; Qendra “Aleanca
Gjinore pér Zhvillim”, financuar nga Kvinna till Kvinna, té cilat e kané shtriré studimin e
tyre né ciklin e ulét fillor, né disa prej 1éndéve mésimore si Abetarja, Edukata Shogérore,

Historia etj. Pérvoja e tyre éshté “shfrytézuar” né punimin tim, duke e zgjeruar mé tej né
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ciklin 9-vjecar dhe té mesém té shkollimit, né Iéndét shogérore. Konstatimet e béra nga
studiuesit ¢ Qendrés “Aleanca Gjinore pér Zhvillim”, né Iéndét e arsimit fillor si: Abetarja,
Leximi, Matematika dhe Dituria e Natyrés, tregojné qarté se ilustrimet né tekstet e kétyre
léndéve dominohen nga figurat e djemve, té cilét jané té vendosur né pozicione lideri dhe
shfagen dominues ndaj figurés sé vajzave, gé géndrojné né role dytésore. Ato pérgjithésisht
tregohen né veprimtari té€ tilla qé jané né shérbim té djemve, véllezérve, shokéve etj., si dhe
na paragiten gjithmoné mé té rregullta, mé té pastra dhe mé té bindura se djemté. Vajzat
duken né t€ shumtén e rasteve né mjediset e shkollés, apo shtépisé dhe rralléheré duke
luajtur sé bashku me djemté (Dhamo at al., 2005:15). Gjithashtu né tekstet e arsimit fillor
vihet re, sipas kétij studimi, se pérfagésimi gjinor i profesioneve, ka njé disbalancé té
dukshme: burrat prezantohen né profesione té réndésishme, me status dhe pagé mé té larté
se graté, té cilat shfagen né njé numér té kufizuar profesionesh, t& mirépranuara si role
femérore si: mésuese, edukatore, sekretare, infermiere, shitése etj. Shpesh graté tregohen né
rolin pasiv té shtépiakes, té varura ekonomikisht nga bashkéshortét e tyre. Kéto mesazhe té
pércjella nga tekstet, mund té krijojné bindjen se roli i individéve né shoqgéri dhe suksesi né
tregun e punés varet nga gjinia e tyre, duke dhéné modele stereotipike dhe tradicionale té
gruas dhe duke kegedukuar brezin e ri. Duke u bazuar né té gjithé kété pérvojé, ka géné mé
e lehté¢ ta ¢cojmé pérpara studimin, sidomos duke patur parasysh faktin se studimet e
méparshme arrijné deri né botimet e viti 2005, té cilat aktualisht nuk pérdoren mé.

1.13. Etika e studimit

Pavarésisht nése studimi éshté cilésor, apo sasior, burimi i té dhénave pér té gjithé
hulumtuesit, jané “subjektet”, gé mund té pérfshijné individé, grupe, komunitete, organizata

shogérore etj. Pérmes informacionit té siguruar pérmes tyre, studiuesit realizojné mbledhjen
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e té dhénave dhe informacioneve, qé shpesh kané réndési dhe duhet té mbeten
konfidenciale. Kjo ka lidhje me etikén e studimit dhe pérgjegjésité qé studiuesi ka né lidhje
me personat qé ka kryer kérkimin, té cilét kané dinjitetin e tyre njerézor, qé duhet mbrojtur
me ¢do kusht (Unesco, 2005:14). Kjo mund té lidhet me statusin dhe pozicionin social té
individéve, me profesionin dhe sekretet profesionale té tij, grupmoshén, etj. Autori merr
pérsipér sigurimin e informacionit dhe anonimatin e tij. Metodologjia e studimit duhet té
respektojé kérkesat psikologjike dhe karakteristikat e grupmoshave té studiuara, né rastin
toné t&€ moshave 14vje¢-20vjeg. Studiuesit kané patur parasysh dinamikat zhvillimore dhe
natyrén e té nxénit té té rinjve té késaj grupmoshe, si dhe ndjeshmériné e tyre né trajtimin e
¢éshtjeve gjinore. Gjaté té gjithé punimit, éshté respektuar etika studimore, me qéllim
shmangien e problemeve me autorét e teksteve, shtépité botuese dhe stafin e punonjésve,
lidhur me analizat kritike gé do t’u béhen librave shkolloré té botuar prej tyre. Prandaj éshté
e arsyeshme té theksohet se géllimi i kétij punimi ka qené konstruktiv dhe nuk ka patur si
synim té vendosé para pérgjegjésisé kéta autoré. Ai do tentojé té arrijé né disa pérfundime
lidhur me perspektivén gjinore né tekstet shkollore dhe si rrjedhojé do té japé sugjerime pér
t’u ardhur né ndihmé té gjitha grupeve té interesuar pér politikat gjinore, pér t’i paré me njé
sy tjetér ¢éshtjet gjinore né tekstet shkollore me té cilat mésojné nxénésit. Pér kété géllim,
nuk do té pérmenden emra autorésh konkreté (pérvegse né tabelat pérmbledhése), por do té
operohet me llojin e tekstit, klasén dhe vitin e botimit. Analiza e béré do té jeté njé
interpretim objektiv i realitetit, pa u ndikuar nga pérvojat dhe bindjet personale té
studiueses. Ndérsa pérsa i pérket hulumtimit t€¢ dokumenteve ato jané béré né rrugé
legjitime, sepse jané botime zyrtare ose t&¢ OJF-ve, té€ publikuara. Studimi &shté bazuar né

disa punime té méparshme mbi tekstet e ciklit fillor, por ruan té drejtén e autorit dhe
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origjinalitetin e tyre. Dy metodat e tjera, anketa dhe intervista, jané kryer brenda ¢do
rregulli etik, duke respektuar anonimatin dhe vullnetin e liré té individéve gé u béné objekt

i kétij studimi, duke pérjashtuar mundésiné e njohjes sé identitetit té tyre.
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KAPITULLI I1: RISHIKIM LITERATURE

2.1. Gjinia si kategori sociologjike.

2.1.1. Biologjia dhe socialja tek individét njerézor.

Seksi dhe Gjinia- Dallimi midis termave “seks” dhe “gjini” géndron né themel té
studimeve mbi ¢éshtjet gjinore, qé nga vitet 1970 né rrymén e lévizjeve feministe dhe u ka
dhéné jeté atyre qé sot i quajmé studime mbi gjininé. MéE herét mé 1949, Simone de
Beauvoir, né véllimin e paré t&€ veprés s€ saj “Seksi i dyté” bén dallimin midis femrés dhe
gruas. Ajo shprehet se njé individ nuk lind grua, por béhet gjaté jetés, pérmes edukimit nga
njé qytetérim i téré, t€ asaj q€ quhet femérore. M€ 1972 tek “Seksi, Gjinia dhe Shoqgéria”,
sociologia britanike Ann Okley, afirmon dhe saktéson ndarjen mes seksit dhe gjinisé.
“Seksi” ka té b&jé me dallimin biologjik midis meshkujve dhe femrave, ndérsa “gjinia” ka
té béjé me dallimin kulturor midis roleve sociale, atributeve psikologjike dhe identitetit t&
burrave dhe grave. Njé nga dallimet mé kryesore mes dy kategorive té mésipérme €shté se
ndérsa seksi ka natyré biologjike dhe &shté i1 lidhur me organet gjenitale dhe funksionet
riprodhuese té tyre, pérkatésia gjinore lidhet me pozicionet sociale, tiparet, cilésité, rolet,
pérgjegjésité, t€ paracaktuara dhe t€ brumosura mé paré nga shoqéria, pér t€ dyja gjinité.
Njé dallim tjetér mes tyre &shté, se ndérsa seksi &shté natyral, 1 lindur dhe i
pandryshueshém né kohé dhe hapésiré, gjinia éshté krijim shoqéror, i cili mund t&
ndryshojé sipas kulturave dhe kohéve té€ ndryshme. I pari &shté njé e dhéné e
pandryshueshme, i dyti €shté i ndryshueshém dhe 1 modifikueshém népérmejt veprimit
social dhe politik (Bhasin, 2006:17). Kuptimi i gjinis€ si kategori sociale, n¢ dallim me

seksin si njé tipar i pércaktuar biologjik, lidhet me pérkatésing dhe rolet gjinore gé ¢do
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individ méson t’i luaj sipas pritshmérive qé shogéria ka pér té€. Kjo gjé kushtézon individét,
gé né fémijéri dhe mé pas gjaté té gjithé jetés sé tyre, né lidhje me té drejtat dhe detyrimet
gé do té marrin pérsipér té kryejné dhe gé duhet té jené né pérputhje me até ¢faré shogéria
pret né varési té gjinisé (Brugeilles & Cromer, 2009). Pabarazité dhe diskriminimi me bazé
gjinore, kané gené dhe mbeten té pranishém né té gjitha shoggérité, gjaté té gjithé procesit té
zhvillimit kulturor té tyre dhe né shumé fusha té jetés socio-ekonomike dhe politiko-ligjore
té tyre. Sigurisht, pérmasat e késaj dukurie, varen shumé nga shkalla e zhvillimit dhe
emancipimit kulturor t&€ njé shogérie. Megjithaté, pavarésisht nga disniveli né pérparimin
dhe respektimin e té drejtave té individit né vende dhe rajone té ndryshme té botés,
fatkeqgésisht fenomeni éshté i pérhapur dhe i dukshém kudo, né shumicén e rasteve mjaft
shgetésues. Graté dhe vajzat mbajné barrén mé té réndé té kétij diferencimi, por realisht e
gjithé shogéria vuan pasojat e kétyre pabarazive. Por, a jané ndryshimet biologjike mes
meshkujve dhe femrave, baza qé kané prodhuar kété padrejtési kag té madhe njerézore
pérgjaté té gjithé historisé sé shogérisé? Apo kéto ndryshime nuk duhet té sjellin asnjé
pasojé né rolet gé shoqéria ka pércaktuar pér ta? Sigurisht, ndryshimet biologjike
ekzistojné, por ato nuk mund té pércaktojné térésisht rolet tona né shogéri dhe nuk mund té
justifikojné pabarazité dhe padrejtésité ndaj gruas, sikurse nuk mund té shpjegojné
diskriminimet e tjera me natyré sociale si até mes klasave, kastave, racave, etnive etj. T¢
gjitha kéto jané kategori sociale té krijuara pér pérfitime té padrejta té grupeve té caktuara,
té pushtetit dhe privilegjeve té tyre, né shogéri dhe ekonomi. Nuk mundemi t’ia atribuojmé
genies femér dhe anatomisé sé saj, pra mundésisé biologjike pér t’u béré néné, statusin e saj
té nénshtrimit dhe inferioritetit (Subrahmanian, 2005: 397). Ky kuptim mbi graté dhe rolin

e saj né shogéri, t€ lidhur pazgjidhshmérisht me ndértimin biologjik té trupit té tyre, ka
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ekzistuar si i padiskutueshém pér shumé kohé né té gjitha shoqérité. Kategoria sociologjike
e gjinisé, lindi si tendencé pér ta dalluar até nga seksi biologjik, Si njé ményré e re pér té
analizuar pozicionet sociale té burrit dhe gruas dhe pér té luftuar gé né themel pabarazité
aspak té natyrshme, si¢c mendohej, apo vazhdon té konceptohet edhe sot. Megjithése né
jetén e pérditshme “seksi” (dallimet fizike mes meshkujve dhe femrave) dhe “gjinia”
(pritshmérité sociale té kushtézuara nga fakti i té genit femér apo mashkull), shpesh
nénkuptojné té njéjtén gjé, por nga kéndvéshtrimi sociologjik ato dallojné nga njéra-tjetra
(McQueeny et al., 2013: 620). Pra, duhet té pranojmé se gjinia nuk éshté produkt i
natyrores, biologjikes dhe anatomisé sé njerézve, nuk éshté njé kategori universale dhe e
pandryshueshme, ai lidhet me projeksionet shogérore ndaj seksit femér dhe mashkull, duke
e béré kag té besueshme dhe té natyrshme kété dallim, sagé edhe sot vazhdojmé t’i
konsiderojmé té padiskutueshme dhe té mirégena. Kjo éshté dhe arsyeja gé pasojat e
dallimeve gjinore mbi jetét dhe fatet e njerézve té jené reale, edhe pse “gjinia”né vetvete
éshté njé koncept joreal (McQueeny et al., 2013: 621). Pérfitimet gé sjell té genit mashkull
né shoqéri, ka béré qé ata té ruajné me shumé zell autoritetin e tyre né shumé fusha té jetés
sociale, ekonomike dhe politike, t€ cilat vazhdojné t& dominohen prej tyre. Kéto privilegje,
duke u identifikuar me tiparet mashkullore, nuk pranojné asnjé lloj pércarje “té kampit
mashkullor”, gé¢ mund t&€ sillte rrezikimin e t& tyre. Graté t€ identifikuara me rolet
pérkujdesése, kryesisht brénda shtépisé, ndodhen nén pushtetin dhe kontrollin e burrave,
pérmes disa mekanizmave: varésia ekonomike dhe mungesa e njé arsimimi té mjaftueshém
dhe té pérshtashém; kontrolli mbi jetén, aktivitetin seksual dhe lindjen e fémijéve;
autoritetin prindéror dhe rolin vendimmarrés brenda dhe jashté familjes; kontrollin dhe

pengimin e lidhjeve shogérore té gruas jashté rrethit familjar; ndalimi i punésimit dhe
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afirmimit té saj né shogéri dhe né tregun e punés; dhuna e vazhdueshme fizike, emocionale,
verbale dhe psikologjike, si mjet pér t& mbajtur pushtetin dhe nénshtrimin e tyre (AGjZh,
2009b: 19-20).

Shumé sociologé dhe antropologé, kané zbuluar se né shoqéri dhe periudha historike té
ndryshme, rolet gjinore jané perceptuar ndryshe. Dallimi mes seksit dhe gjinisé, na jep
mundésiné té ndryshojmé ményrén e vlerésimit té vajzave dhe djemve, té atributeve dhe
pérgjegjésive qé ato duhet té mbartin mbi vete, qé né momentin e ardhjes né jeté. Procesi i
gjinizimit té njeriut, lidhet me shogérizimin dhe brendésimin e modeleve té gatshme té
servirura nga grupi shogéror, ku kryhet edukimi i tij si genie sociale. Né rrethin mé té
ngushté veprojné familja, té& aférmit, grupi shogéror, ndérsa mé gjeré ndikojné modelet
shogérore, traditat dhe zakonet e kulturés sé shogérisé, deri tek ndikimi i forté i fesé,
medias dhe politikave té hartuara nga grupe té ndryshme né pushtet. Gjinizimi ose
indoktrinimi gjinor jané mekanizma shogérore qé i mésojné fémijéve mashkulloren dhe
feméroren e personalitetit dhe i béjné ata té€ brendésojné sjelljen, géndrimet dhe rolet
(AGjzh, 2009b: 20). Dallimi i paragjykimeve gjinore &shté i véshtiré, sepse procesi i
gjinizimit fillon shumé herét, gé me lindjen e fémijés, megjithése aspektet ¢ hershme té té
mésuarit t&€ pérkatésis€ gjinore nga foshnjet jan€ pothuajse krejt t&€ pavetédijshme. Ato 1
paraprijné fazé€s né€ t€ cilén njé f€mijé mund ta quajé me saktési veten vajzé apo djalé. T¢
rriturit ndikojné né socializimin gjinor té fémijéve qé né moshén foshnjore, né pércaktimet
gé u béjné tipareve té karakterit té tyre. Ata zakonisht i trajtojné fémijét né ményra té
ndryshme, p.sh. ndaj vajzave sjellja éshté¢ mé e buté dhe u ofrohen kukulla pér té luajtur,
ndérsa e kundérta ndodh me djemtg, té ciléve u jepen “lodra pér meshkuj” si trena, makina,

armé etj. Veté ndérveprimi mes nénés dhe fémijés sé vogél dhe sjellja e saj éshté e
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ndryshme né té dyja rastet, pérfshi kétu dhe té rriturit e tjeré gé e rrethojné até gjaté rritjes.
Shumé té réndésishme pér formimin e vetédijes mbi pérkatésiné gjinore qé nga lindja e
fémijés, jané edhe disa faktoré té tjeré, né dukje jo shumé té réndésishém, si p.sh. preparatet
kozmetike dhe aromat qé graté pérdorin, té cilat jané t& ndryshme nga ato qé fémija i lidh
me meshkujt, apo ndryshimet né veshje, modelin dhe prerjen e flokéve, té cilat ndihmojné
né procesin e té mésuarit dhe té dalluarit té dy gjinive. Sipas studimeve, deri né moshén
pesé ose gjashté vjeg, fémijét e dallojné pérkatésiné seksuale té tyre, pra vajzé apo djalé,
sikurse mund té karakterizojné sakté dhe té tjerét, por diné pak rreth ndryshimeve
anatomike té pandryshueshme gé ka mes tyre dhe pérkatésisé gjinore (Gidens, 2007:168-
169). Pamja gé na ofrojné dyqganet e lodrave, té¢ mbushura plot me lodra lufte pér djem dhe
lodra shtépiake pér vajza, sintetizon né fakt, modelin né té cilin éshté ndértuar shoqéria.
Praktikisht t& gjithé fémijét kan€ pasur dhe kané luajtur me lodra t€ ndara sipas gjinive qé u
jané dhéné nga té aférmit. Rol mjaft té réndésishém né krijimin e stereotipeve gjinore u
takon literaturés pér fémijé. Studimet gé jané béré nga analiza e teksteve shkollore dhe
atyre parashkollore, tregojné se ilustrimet né librat me pérralla dhe tregime, éshté e
dukshme ndarja e roleve sipas pérkatésisé gjinore. Meshkujt i gjen né aktivitete dhe
aventura jashté shtépisé, té vendosur dhe guximtaré, ndérsa vajzat paragiten pasive, brenda
shtépisé, duke pritur zgjidhjen e problemeve dhe véshtirésive, nga meshkujt. Té njéjtin rol
ka luajtur dhe televizioni, pérmes imazheve gé ofrohen brenda disa parametrave té quajtura
“femérore” dhe “mashkullore”. Ka raste, kur vajzat shfagen si personazhe kryesore, té
pavarura dhe té forta, por rrallé vendosen djemté né role jo tradicionale. Né té gjitha
programet televizive, filmat, reklamat, librat, tekstet shkollore, etj., personazhet kryesoré

jané meshkuj, aktivé né situata dhe ngjarje té ndryshme, gé pérshkruhen né to. Kur fillojné
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shkollén, fémijét kané njé vetédije té qarté pér ndryshimet e pérkatésisé gjinore.
Megjithése, pérgjithésisht shkollat nuk jané t& diferencuara sipas gjinive, né praktiké
veprojné faktoré té tjeré, té cilét ndikojné né ményra té ndryshme mbi vajzat dhe djemté.
Psh. ekonomia shtépiake studiohet nga vajzat, ndérsa puna me dru dhe me metal, nga
djemté, apo sportet né té cilat pérfshihen djemté dhe vajzat jané té ndryshme, “mé afér
gjinisé sé tyre”. Duhet theksuar se njé rol shumé té réndésishém luan géndrimi i mésuesve
dhe pritshmérité qé ata kané ndaj sjelljes sé dy gjinive. Studimet tregojné, se nxénésve djem
pérgjithésisht u tolerohet sjellja agresive dhe e padisiplinuar, ndérsa nga vajzat mésuesit
presin njé sjellje tolerante dhe té bindur, duke pérforcuar né kété ményré pabaraziné mes dy
gjinive. Shogérizimi mes grupit t€ moshataréve, po ashtu ka njé réndési té vecanté, sidomos
gjaté moshés sé pubertetit dhe adoleshencés, gé mund té rivalizojé ndjeshém ndikimin e
familjes, mésuesve dhe rrethit t& té rriturve né pérgjithési. Kjo ndodh pér shkak té
pérputhjes sé interesave dhe déshirave té njéjta, si dhe mundésisé sé konfidimit té
problemeve té moshés pa u paragjykuar. Problemi géndron né faktin se rrethet migésore
priren té€ jené brenda té njéjtés gjini, duke paragjykuar gjininé tjetér (Gidens, 2007:169-
170). Pra, éshté vérteté natyra ajo qé pércakton funksionet riprodhuese té t¢ dyja sekseve,
por éshté shogéria ajo gé vendos rolet gqé ato do té luajné né shogéri. Késhtu p.sh., roli
pérkujdesés dhe edukues i nénave ndaj fémijéve, duket kaq i natyrshém pér femrat, por gé
mund ta luante po ag miré edhe babai. Eshté po ashtu shogéria ajo gé ka pércaktuar
pozicionin inferior t&€ gruas, pranimin apo tolerimin e dhunés dhe shfrytézimin e saj, si
sjellje krejt normale dhe qé né kultura té caktuara jané akoma té lejuara edhe pérmes
ligjeve. Né fakt, éshté besuar se trajtimi i ndryshém i vajzave dhe djemve, vjen si rezultat

ndryshimeve g¢ ekzistojné mes tyre. Por, nése kjo do té ishte e vérteté, atéhere sjellja dhe
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rolet gjinore né kultura dhe né kohé té ndryshme, do té ishte e njéjté. Faktet tregojné se ka
shogéri gé i perceptojné ndryshe statusin dhe funksionet qé duhet té kryejné meshkujt dhe
femrat. Késhtu psh, disa shogéri afrikane kané njé status té veganté gjinor, té quajtur “gra
me zemér burri” (manly hearted women), té cilat biologjikisht jané femra, por gé luajné
role sociale si meshkuj. Kéta individé vishen, sillen, punojné, martohen dhe gézojné té
gjitha privilegjet e burrave dhe kjo arrihet pér shkak té zotérimit prej tyre, té parave té
mjaftueshme pér té bleré njé femér (McQueeny, 2013: 620). Po késhtu né Shqipéri ka
ndodhur i njéjti fenomen, si¢ ka pohuar, pas njé studimi té gjaté né kété fushé, studiuesi yné
i mirénjohur né fushén e sociologjisé, profesor F.Tarifa, né librin e tij “Hakmarrja éshté
imja”. Né malésité e Shqipérisé sé Veriut (si fenomen njihet edhe né zona té tjera té
Ballkanit Jugperéndimor) Kishte disa gra gé kishin hequr doré nga martesa, duke u betuar
té mbeteshin pérgjithnjé té virgjéra. Arsyet e kétij vendimi ishin disa, si p.sh., kur vajza nuk
pranonte té martohej me burrin gé i kishte zgjedhur babai, apo kur familja nuk kishte
pasardhés mashkull, i cili duhej té trashégonte pasuring, mbiemrin, pra vazhdimésiné e
brezave. Ato konsideroheshin dhe respektoheshin njélloj me burrat, kryenin puné, detyra
dhe funksione gé u takonin vetém burrave. Né Shqipéri, sipas kétij studiuesi, njé rol té
réndésishém né ekzistencén e késaj dukurie, pra té “burrit social”, ose ndryshe té njé gruaje
té konvertuar né burré, ka ndikuar fenomeni i gjakmarrjes, si pasojé e té cilit shumé
meshkuj mbeteshin té vraré, ose t& ngujuar me vite. Eshté pér t’u theksuar fakti se
“virgjéreshat e betuara”, ose ndryshe “burrneshat”, kishin té drejté t& merrnin gjakun e
familjes sé tyre, por mbi to nuk binte hakmarrja, ato nuk vriteshin pér gjak. Pérfitimi i
privigjeve t& burrave dhe statusit té tyre, si¢ ishin zotérimi i autoritetit dhe pronés private

(kéto gra visheshin si burra, mbanin armé dhe silleshin njélloj si ata), do té realizohej vetém
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nése gruaja hiqte doré nga aktiviteti seksual dhe privilegji feméror pér t’u béré néné (Tarifa,
2014: 186-197). Krejtésisht e kundérta ndodh né kultura té tjera, si psh né Tahiti, ku burrat
luajné role pérkujdesése ndaj fémijéve, duke mos e konsideruar kété njé detyré vetém té
grave (Bhasin, 2009: 47). Té gjitha shembujt gé paraqgitém, tregojné se sa réndési merr
konstruksioni social i gjinisé, né raport me anatominé e njeriut. Veté shogéria ka caktuar
dhe brumos gé né moshé té vogél, tiparet qé u pérkasin karakterit feméror dhe qé jané
brishtésia, émbélsia, dhembshuria, ndjeshméria, pra feminiteti, ndérsa pér meshkujt forca,
vendosméria, pavarésia, agresiviteti, ambicia, maskuliniteti. Né kété proces brumésimi
marrin pjesé té gjitha institucionet social-kulturore, gé nga familja, grupi shogéror, shkolla,
feja, media, komuniteti. Problemi géndron se opinion shogéror vendos sanksione ndaj atyre
individéve té cilét nuk sillen brenda kétyre normave gé pérmbushin pritshmérité gé tjerét
kané pér ta. Késhtu, djemté paragjykohen nga moshatarét e tyre, nése nuk sillen si meshkuj
“t¢ vértete”, kané tipare “femérore”, shogérohen me vajza dhe shfaqin interes pér shijet e
tyre té veshjes, apo preferojné profesione té denja pér “graté”. Ményra mé e miré pér té
penalizuar kéta individé éshté tallja shogérore, qé né rastin e femrave gé devijojné nga rolet
e tyre, tallja mund té kthehet né sanksione té rénda sociale dhe ekonomike. Véshtirésité e
shumta dhe paragjykimet me t& cilat ndeshen graté e divorcuara, té cilat rritin fémijét té
vetme, disaprovimi qé ato marrin nga shogéria dhe rrethi familjar, tregojné pér rrezikun e
devijimit nga normat dhe praktikat e miratuara nga shumica e shoqérisé. Né pérgjithési,
grat€ qé déshirojné t€ mbeten té vetme dhe refuzojné martesén trajtohen me pérbuzje nga
ana e shoqérisé. Né ményré t€ ngjashme graté qé€ nuk lindin fémijé, apo ato qé nuk mund té
japin fémijé meshkuj (g€ pér shumé shogéri merr réndési té veganté), shihen me pérbuzje

dhe pozita e tyre né familje éshté joekzistente. Ato gra qé nuk plotésojné kriteret e njé
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modeli shogéror té gjithépranuar dhe né pérputhje me statusin e tyre, penalizohen,
kritikohen, madje shikohen si digka e panatyrshme. Né kété piké éshté e nevojshme té
shpjegohet njé kategori tjetér e réndésishme analitike, pa té cilén nuk mund té kuptohet né
thelb pabarazia dhe dikriminimi feméror, patriarkaliteti. Gjinia éshté krijuar, kéto tipare
gjinore nuk jané té natyrshme apo té bazuara né dallimet biologjike apo té lindura midis
burrave dhe grave. Kéto tipare jané ndértime kulturore, pérvetésuar dhe kaluar nga brezi né
brez pérmes socializimit gjinor. Rolet gjinore jan€ ményrat né€ t€ cilat ne duhet t€ sillemi né
bazé té gjinisé dhe ato kufizojné ¢do aspekt té jetés soné (Monnier, 2014).

Né njé sistem patriarkal, vlerat kulturore, normat dhe simbolet veprojné pér té krijuar
ideologji qé zhvlerésojné gruan dhe qé mbéshteten nga pabarazia né vlerat dhe praktikat
ligjore té drejtésisé, barazisé dhe lirisé, té cilat jané té domosdoshme né sferén private dhe
publike (Ray, 2006: 8-13). N¢ kété ményré gjinia éshté kthyer né njé institucion, mé shumé
se raca, etnia, apo klasa sociale, pér arsye se ajo éshté shpesh e padukshme pér njerézit, té
cilét jané mésuar té jetojné brenda paragjykimeve té tilla. Ato jané kthyer né pjesé té
pandashme té identitetit toné, individual dhe social.

2.1.2. Patriarkaliteti dhe sistemi i tij i vlerave

Koncepti “patriarkalitet” mori kuptimin g& ne njohim, né fillim t&€ shekullit t&¢ XX-t&, nga
studiueset feministe né studimet gjinore, té cilat kané zhvilluar shumé teori pér té shpjeguar
bazat e nénshtrimit té grave né shogéri. Duke gené njé srukturé sociale, ky sistem é&shté
bazuar né njé ideologji té vetén, sipas sé cilés meshkujt jané superioré ndaj femrave. Né
pérgjithési, ideologjité kané luajtur njé rol shumé té réndésishém né forcimin dhe
jetégjatésiné e sistemeve gé ato mbéshtesin, duke u béré pjesé e formimit shpirtéror dhe

social té individéve. Né kété kuptim, jané veté kéta individé njerézoré gé i pérjetésojné kéto
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struktura, pérmes mbartjes né shekuj té bindjeve dhe paragjykimeve té imponuara nga
institucione té shumta, qofté sociale, ekonomike, politike, fetare, kulturore etj. Késhtu,
pérmes ideologjizimit gjinor, shoqéria ka justifikuar dhe vazhdon té pranojé sjellje, jo
vetém paragjykuese, por edhe diskriminuese ndaj femrave. Shoqérité patriarkale, Sipas
sociologéve, jané t¢ dominuara nga meshkujt, t€ identifikuara me meshkujt dhe g€ kané né
gendér meshkujt (Jonson, 2005). Thelbi 1 njé shoqérie patriarkale, éshté shtypja e grave, qé
sociologét e quajné seksizém dhe g€ pérfshin nj€ sistem social t& bazuar né avantazhe dhe
disavantazhe sistematike, sipas pérkatésive seksuale (McQueeney et al., 2013: 622). Kjo
tregon qarté sesa e véshtiré éshté té luftosh kundér njé sistemi té téré vlerash té brendésuara
dhe té kthyera né stereotipe gjinore. Dominanca patriarkale éshté véshtiré té dallohet dhe té
luftohet, pér shkak se ajo mbéshtetet nga shumica e shogérisé, né shumicén e rasteve dhe
nga veté graté (Bhasin, 2009: 28). Shumica e tyre e kané pranuar pozitén e nénshtrimit,
duke e konsideruar si fatin e tyre, prej té cilit nuk mund té shpétojné. Késhtu p.sh. né Indi,
si né shumé kultura té tjera, ckzistojné thénie apo proverba, té cilat tregojné qarté
pozicionin e nénshtruar té gruas, si: “Parajsa e njé gruaje éshté né kémbét e burrit té saj”,
“Burri éshté dielli i shtépisé, ndérsa gruaja sateliti i tij” etj. Veté graté kané njé sjellje t&
ndryshme ndaj fémijéve djem dhe vajza. Edukimi qé ato u béjné té dyja sekseve bazohet né
vlerat gé shoqéria konsideron si té pérshtatshme pér ta. Djemté inkurajohen nga nénat e
tyre, t€ jené t&€ vendosur, t€ ashpér dhe t€ hedhur, ndérsa vajzat t¢ matura dhe ta kené
mendjen tek shtépia (Bhasin, 2009: 20). Kjo nuk éshté vegori vetém e kulturés indiane, por
e shumicés sé shogérive né boté, p.sh. né shumé zona t&€ Azisé Jugore, lindja e vajzave
vajtohet, ndérsa e djemve festohet, duke i mbuluar ata me dashuri, respekt dhe kujdes, pér

té mos pérmendur zakonin e tmerrshém té vrasjes s€ foshnjeve vajza pas lindjes.
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Sistemi patriarkal u jep meshkujve, automatikisht, ato privilegje pér té cilat graté kané pak
ose aspak pretendime dhe pér té cilat ato duhet té luftojné pér t’i patur, si¢ jané: mundésité
pér t’u arsimuar, pér pronén, apo pér té béré zgjedhje né lidhje me martesén, lindjen e
fémijve dhe shumé aspekte té tjera té jetés sé¢ tyre. Ndérsa pér meshkujt, kéto jané vetém
¢éshtje té drejtash dhe mund té béjné té gjitha zgjedhjet qé ata déshirojné pér té ndikuar né
jetén e tyre. E drejta zakonore né Shqipéri, qé ka sunduar pér shekuj me rradhé né krahinat
malore, kryesisht né Shqipériné€ e Veriut, ka gené njé marrédhénie padrejtésie gjinore dhe
sociale. Sipas Kanunit, (norma zakonore té trashéguara nga brezi né brez, té cilat
rregullonin jetesén e shqiptaréve né mungesé té shtetit dhe ligjeve té miréfillta deri né
mbarim té Luftés s¢ 11-té Botérore), vajza do t’i bindej vullnetit té babait pér martesé, qofté
dhe me detyrim. Bashké me pajén, dhéndrit i jepej dhe njé fishek, me té cilin babai i vajzés
| jepte té drejtén pér ta vrare até, né rast se nuk zbatonte sic duhej normat e kanunit, si p.sh.
miképritjen dhe besnikériné bashkéshortore. Burri mund ““ta rrihte dhe ta lidhte, nése gruaja
I kthente fjalén dhe nuk i bindej urdhrave té bashkéshortit.” Ajo duhej té kujdesej pér té
pérmbushur né ményré shembullore detyrimet ndaj burrit, familjes dhe fémijéve, pér
mirérritjen dhe edukimin e tyre ndérsa te drejtat e saj pérmblidheshin né njé fjali té vetme,
gé sipas Kanunit kishte té drejté té kérkonte “ushqim, veshmbathje dhe képucé” (Tarifa,
2014:174-177). Kjo dukuri éshté mé e gjeré se shqgiptare. Normalisht, sistemi patriarkal
propagandon idené e mémésisé, duke kufizuar dhe kontrolluar l1évizshmériné e grave dhe
duke e lidhur ekzistencén e saj me rritjen, kujdesin dhe pérgjegjésiné ndaj fémijéve.

Koncepti i gjinisé u bé i njohur sidomos né vitet 1970, né shkrimet dhe diskutimet
feministe, té cilat argumentojné se dallimet mes burrave dhe grave né aspektin social té tyre

dhe veganérisht ndryshimet né sjelljet e tyre té pércaktuara si “mashkullore” dhe

59



“femérore”, jané konstruksione té shoqérisé patriarkale, duke hedhur poshté teorité mé té
pérhapura té té gjitha kohérave mbi superioritetin biologjik, fizik dhe mendor té meshkujve.
Ann Oakley, njé nga teoricienet mé té njohura feministe, né librin e saj: “Seksi, gjinia dhe
shogéria”, shkruar né 1972, arsyeton se né kulturat peréndimore graté luajné rolet e
“shtépiakes” dhe “nénés”, duke besuar si shkak biologjiné e tyre, sikurse kjo shogéri éshté e
bindur se ¢do ndryshim né rolet tradicionale, mund té shkaktojé déme né strukturén sociale
té shogérisé. Oakley arrin né konkluzionin se kjo piképamje mbi rolet gjinore né shogéri,
ndihmon pér té ruajtur sistemin patriarkal. Patriarkati éshté i bazuar né njé sistem té
marrédhénieve t€ pushtetit, t&€ cilat jané hierarkike dhe té pabarabarta, ku burrat kané
kontrollin mbi graté pér sa u pérket prodhimit, riprodhimit dhe seksualitetit, gjé gé imponon
stereotipet gjinore né shoqéri dhe pushtetin e burrave mbi graté. Vlerat gé kjo shoggéri i
atribon grave, éshté mémeésia dhe edukimi i fémijéve nga njéra ané dhe mbéshtetja e
meshkujve té familjes pér té béré karrieré dhe pér té gené té sukseshém, nga ana tjetér.
Késhtu, graté e vérteta nuk béjné histori, por ato jané prapa skenave, duke inkurajuar
madhéshtiné e djemve dhe burrave té tyre (Farris et al., 2014: 62). Patriarkaliteti nuk éshté
njé marrédhénie konstante mes dy gjinive, ajo éshté mjaft dinamike dhe ka ndryshuar gjaté
periudhave té historisé dhe nga njé shogéri né tjetrén. Natyra e kontrollit dhe nénshtrimi i
grave varet nga shumé faktoré socio-kulturor, pér shkak té dallimeve sipas klasave, feve,
zonave gjeografike, zhvillimit ekonomik dhe kulturor, zakoneve, traditave dhe praktikave
té ndryshme, té zbatuara né shogéri té vecganta. Strukturat patriarkale historikisht jané
legjitimuar nga feja dhe institucionet e saj, té cilat e konsiderojné autoritetin mashkullor si
superior né lidhje me familjen, martesén, divorcin, pronén, trashégiminé etj, duke

justifikuar nénshtrimin e grave. Dominanca patriarkale dhe nénshtrimi i gruas, nuk luftohet
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vetém pérmes zhvillimit dhe arsimimit t€ njé pjesé té grave né shogéri, nése nuk
ndryshohen té gjitha strukturat dhe institucionet gqé e mbajné gjallé até dhe nése nuk
pérmbyset ményra e t&€ menduarit dhe konceptuarit té roleve gjinore (Zhupa & Tarifa, 2014:
22-23). Njé fushé e réndésishme e marrédhénieve burré-grua, gé pércakton statusin dhe
rolin e tyre né shoqéri éshté ndarja gjinore e punés. Né njé shoqgéri patriarkale, Kkjo
nénkupton pérgjegjésité dhe detyrat gé u caktohen té dy gjinive, pavarésisht preferencave
dhe aftésive personale: sé pari- né fushén e prodhimit; sé dyti- né até té riprodhimit. Pérsa i
pérket prodhimit si njé aktivitet pérmes sé cilit sigurohen té mirat dhe shérbimet pér
shogériné, grave u caktohen role dytésore né krahasim me burrat, gé si¢ pérmendém jané
mé té arsimuar, apo trajnuar dhe kryejné profesione mé té zgjedhura, mé té specializuara
dhe té paguara mé miré. Megjithése luajné njé rol té réndésishém né procesin e prodhimit
dhe kryejné rreth 60% té oréve té punés sé béré né boté, ato marrin vetém 10% té té
ardhurave dhe zotérojné vetém 1% té pronés (statistikat e OKB-s&, shih Bhasin, 2009).
Kultura patriarkale pérfshin té gjitha sferat shogérore si: familjen, punén, politikén dhe ¢do
lloj aktiviteti tjetér njerézor (Llorent, 2012). Megjithése né 50 vitet e fundit éshté rritur
ndjeshém shkalla e arsimimit té vajzave dhe grave, pabarazité né tregun e punés vazhdojné
té ekzistojné si mé paré. Késhtu p.sh. né SHBA edhe pse graté po arsimohen mé shumé
dekadat e fundit, pjesémarrja e tyre né fuqiné punétore nuk éshté rritur thuajse fare pér 20
vjet, madje dallimet né paga mes grave dhe burrave vazhdojné té jené té theksuara edhe né
radhét e profesionistéve me arsim té larté (McQueeney et al., 2013: 629). Diskriminimi i
grave né tregun e punés, sjell pér pasojé pozitén dominuese dhe kontrolluese té meshkujve
ndaj burimeve, té ardhurave, pronave etj. Po késhtu ndodh edhe né sferén e riprodhimit gé

sipas studiuesve mund té ndahet né riprodhim biologjik dhe shogéror. Riprodhimi biologjik
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lidhet me lindjen e fémijéve, si proces natyral qé mund té béhet vetém nga graté dhe qé
siguron vazhdimésiné e jetés dhe shoqérisé njerézore. Ndérsa riprodhimi social ka té béjé
me té gjithé kujdesin pér rritjen dhe edukimin e fémijéve, por jo vetém. Gruaja po ashtu, ka
pérgjegjésiné e mirémbajtjes dhe punéve té shtépisé, kujdesin pér ushgimin dhe mirégenien
fizike dhe shpirtérore té té gjithé pjesétaréve té familjes, qé shpesh kérkon sakrificén dhe
pérulésiné e saj, té konsideruara si virtyte nga shumica e shoqgérive. Kontributi i grave
brenda sferés sé familjes, megjithé réndésiné e madhe shogérore gé ka pér mbijetesén
njerézore, mbetet i padukshém, i pavlerésuar dhe i papaguar. Pér graté e punésuara jashté
ekonomisé shtépiake, ky aktivitet sa i domosdoshém, aq dhe i lodhshém, kthehet né njé
“turn té 11-t€” pér to . Pér shkak té késaj ngarkese té madhe, graté ndjehen té sfilitura, té
stresuara dhe e kané té véshtiré té konkurrojné me burrat né tregun e punés (McQueeney et
al., 2013: 630). Kjo i bén meshkujt mé té sigurté né pozitén e tyre, duke e konsideruar té
natyrshme kété ndarje té padrejté gjinore té punés, ku ata kontollojné, si sferén private
brenda shtépisé, ashtu dhe até publike jashté saj. Shumé grave u takon vetém sfera brenda
shtépisé dhe ky izolim, bén gé me kalimin e kohés t&¢ humbasin cilésité dhe aftésité pér t’u
pérfshiré né tregun e punés. Statusi i njé shtépiakeje, sa vjen dhe béhet mé pak i vlerésuar
né kushtet e njé shogérie moderne dhe vlerat e késaj pune té grave humbasin né raport me
sferén publike, sepse dhe hendeku mes dy sektoreve thellohet pérheré e mé tepér.
Problemet ekzistojné edhe pér kategoriné e grave té punésuara, té cilave u duhet té
pérballen me pabarazing, konkurrencén e pandershme dhe diskriminimin né puné (Zhupa &
Tarifa, 2014: 24). Disa teoriciené pretendojné se dallimet biologjike midis burrave dhe
grave, shfagen né dallimet e tyre mendore dhe fizike. Ata argumentojné se biologjikisht,

burrat jané fizikisht dhe mendérisht superioré ndaj femrave dhe kjo pércakton edhe rolet
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sociale té tyre né shoqéri. Eshté e njohur deklarata e Sigmund Freud se pér graté “anatomia
éshté fati” dhe se biologjia éshté ajo qé pércakton psikologjiné dhe si rrjedhim edhe aftésité
dhe rolet e tyre. P.sh., shoqéria pret qé graté té€ jené néna dhe té jené pérgjegjése pér rritjen
e fémijés. Prandaj, graté ndjehen té detyruara té zgjedhin ato profesione, qé i japin mundési
té géndrojné mé shumé né shtépi dhe té kryejné detyrimet e tyre familjare (Raina, 2012:
39).

2.2. Konteksti ligjor né kuadrin e barazisé gjinore né arsim.

Sjellja né vémendje e disa nga konventave dhe ligjeve shqiptare dhe pérfshirja e tyre né
studim, éshté béré me géllim nxjerrjen né pah té atyre dispozitave ligjore, gé ndikojné mbi
parimet e barazisé gjinore si té drejta né térési dhe né fushén e arsimit né vecanti, pér njé
mbrojtje efikase ndaj diskriminimit né kété fushé. Njohja me standartet ndérkombétare né
fushén e ligjeve dhe politikave né mbéshtetje té integrimit gjinor né arsim, éshté njé
instrument qé do té ndihmonte pér t’i béré realitet kéto standarte dhe pér té kuptuar se
Shqgipéria nuk vuan nga mungesa e legjislacionit, por nga mosnjohja e ligjeve, apo
moszbatimi i tyre né praktiké.

Shqipéria ka ratifikuar njé pjesé té réndésishme té dokumenteve dhe konventave globale, gé
mbrojné té drejtat e njeriut dhe té grave. Ratifikimi i tyre kérkon reformimin dhe
pérshtatjen e té gjitha ligjeve, politikave dhe praktikave ligjore né vend, si kusht i
domosdoshém i integrimit té Shqipérisé né Bashkimin Europian.

2.2.1. Dokumente té réndésishme globale pér baraziné gjinore né arsim

a- Deklarata Universale e té Drejtave té Njeriut (DUDNJ )
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Eshté njé dokument me vlera t¢ médha né fushén e té drejtés ndérkombétare, burim
frymézimi pér formulimin e konventave ndérkombétare dhe zbatimin e tyre, si dhe baza
ligjore e ¢do vendi demokratik lidhur me t€ drejtat e njeriut. Té gjithé t€ drejtat dhe lirité
themelore té renditura né DUDNYJ, jané njohur gjerésisht nga komuniteti ndérkombétar dhe
jané béré té detyrueshme pér shumé shtete ne bote. Shqipéria ka pérfshiré té drejtat dhe
lirité themelore té njeriut té sanksionuara né DUDNJ, né té gjithé legjislacionin e saj duke
garantuar késhtu mbrojtjen e tyre. Né rradhé té paré renditen standartet e njé dimensioni té
pérgjithshém, sig jané:

- Barazia né dinjitet dhe né té drejta e t€ gjithé njerézve, t€ cilét lindin t& liré dhe té
barabarté (neni 1);

- Gézimi i t€ drejtave dhe lirive pa kurrfaré kufizimi, pérfshiré edhe ato gjinore (neni 2);

- E drejta pér barazi pérpara ligjit dhe mbrojtja ndaj ¢do diskriminimi (neni 7);

- E drejta pér sigurime shoqérore dhe pér realizimit t€ t& drejtave ekonomike, sociale,
kulturore (neni 22);

- E drejta pér arsimim (neni 26).

NE¢ ditét e sotme, standardet e s€ drejté€s ndérkombétare dhe asaj kombétare, ndalojné qarté
né parimet e garantuara nga DUDNJ, té cilat sigurojné té drejta té barabarta té burrit dhe té
gruas né té gjitha fushat ekonomike, shoqgérore, kulturore, arsimore, familjare, etj. (Mandro-
Balili, 2014 : 22).

b- Konventa “Pér Eliminimin e té Gjitha Formave té Diskriminimit Kundér Grave”
(Cedaw)

Shqipéria e ratifikoi CEDAW-n mé 1993 (Ligji 1769/ 9.11.1993).
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Konventa CEDAW é&shté njé traktat shumé i réndésishém né fushén e té drejtave té njeriut
né térési dhe né ¢éshtjet e barazisé gjinore dhe té mosdikriminimit té grave dhe vajzave, né
veganti. Ajo éshté konventa e paré e té drejtave té njeriut, e cila i detyron shtetet palé té
modifikojné dhe heqin doré prej géndrimeve sociale, modeleve dhe praktikave kulturore, té
cilat mbéshteten né idené e inferioritetit apo superioritetit té secilit seks (AGjZh, 2008: 47-
49). CEDAW e pércakton diskriminimin ndaj grave si:

“..Formé qé pérfshin ¢do lloj diskriminimi, pérjashtimi apo kufizimi né bazé
seksi, gé ka si géllim cénimin apo mohimin e njohjes, gézimit apo ushtrimit nga
graté, pavarésisht statusit té tyre martesor, né bazé barazie té burrave dhe grave,
té té drejtave té njeriut dhe lirive themelore né fushén politike, ekonomike, sociale,

kulturore, civile, apo né ndonjé fushé tjetér” (Neni 1).

Konventa kérkon nga palét aderuese e nénshkruese qasje t€ reja dhe modele bashkékohore
té sjelljeve shoqérore e kulturore ndérmjet burrit e gruas pér zhdukjen e praktikave té
vjetruara t€ inferioritetit gjinor.

Késhtu, né nenin 5/a t¢ CEDAW theksohet se:

“... Shtetet palé duhet ¢¢ marrin té gjitha masat e pérshtatshme me synimin gé
té ndryshojné skemat dhe modelet e sjelljes shogérore dhe kulturore té burrit
dhe té gruas, né ményré qé té arrijné té zhdukin paragjykimet dhe praktikat
zakonore ose té ¢do lloji tjetér, gé mbéshteten né idené e inferioritetit ose té
epérsisé té njérit apo té tjetrit seks, apo né rolin stereotip té burrit dhe té

gruas...’

Ndérsa neni 10 i CEDAW-it i kushtohet térésisht ¢éshtjes s¢ edukimit gjinor, vecanérisht né
pikén c té tij, pér:

“...Eliminimin e ¢do koncepti stereotip mbi rolin e burrit dhe té gruas né té gjitha
nivelet,...duke inkurajuar arsimin dhe duke rishikuar tekstet dhe programet

mésimore, Si dhe duke pérshtatur metodat e mésimdhénies... ”(AGjZh, 2013: 10).
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C- Platforma pér veprim e Konferencés sé Pekinit. “Platforma pér Veprim”

Konferenca e Kombeve té Bashkuara pér Grat€ u zhvillua né Pekin né€ vitin 1995. Kjo

konferencé dhe “Platforma e saj pér Veprim”, u bé njé nga dokumentet kryesore gé drejtoi

luftén pér té drejtat e grave dhe baraziné gjinore. Ajo pérfshin né njé seksion té veganté

orientimet pér arsimimin dhe trajnimin e grave. Platforma e Pekinit konstaton ekzistencén e

diskriminimit gjinor né arsim né kéto drejtime:

- Mésimdhénie t€ bazuar né paragjykimin gjinor;

-Materiale mésimore qé pérmbajné imazhe stereotipike gjinore;

-Programe mésimore dhe tekste shkollore, té cilat pérforcojné paragjykimet gjinore dhe
pérjetésojné diskriminimin e gruas;

-Burimet e pamjaftueshme dhe mungesa e lehtésirave pér arsimim, sidomos pér graté dhe

vajzat.

Objektivat strategjiké t& identifikuar né kété seksion lidhen me sigurimin e njé aksesi té

barabarté pér t’u arsimuar, duke synuar zhdukjen e analfabetizmit né vendet e varfra dhe né

zhvillim, si dhe trajnimin dhe kualifikimet e grave, duke promovuar njé edukim aftgjaté té

tyre.

d- Objektivat e Zhvillimit té Mijévjecarit

Pesé vjet pas Konferencés sé Pekinit, né vitin 2000, né Samitin e New York-ut, Kombet e

Bashkuara vendosén objektivat pér zhvillimin global, t€ njohura si Objektiva t& Zhvillimit

t& Mijévjecarit. Njé prej objektivave qé lidhen me baraziné gjinore (“Promoting Gender

Equality and Empowering Women ), nxit dhe fugizon rolin e grave, duke luftuar varféring
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dhe analfabetizmin dhe duke nxitur arsimimin dhe zhvilimin e tyre. Njé objektiv po aq i
réndésishém éshté ai gé lidhet me eleminimin e pabarazive gjinore né arsim dhe edukim.
Kombet e Bashkuara kérkojné nga vendet anétare té vendosin objektiva té matshém né
kohé, pér: “Eliminimin deri né vitin 2015, té diferencave gjinore né té gjitha nivelet e
arsimit”(UNESCO, 2008).

e-Konferenca e Kombeve té Bashkuara “Pekin + 10”

Kjo konferencé u mbajt né vitin 2005, 10 vite nga “Platforma pér Veprim” ¢ Konferencés
sé Pekinit, prandaj u quajt “Pekin + 10”. N& kété konferencé, Kombet e Bashkuara
vlerésuan sfidat e kohés dhe pécaktuan strategjité pér arsimimin e grave dhe vajzave, né té
ardhmen. Dy ishin aspektet kryesore t€ prekura né kété aktivitet: a) Shqyrtimi i zbatimit t&
Platformés sé Pekinit pér Veprim; b) Sfidat aktuale dhe strategjité né té€ ardhmen pér
avancimin dhe fugizimin e grave dhe té vajzave. Kjo konferencé vuri theksin tek disa
probleme, te cilat vazhdonin te ishin aktuale pér arsimin, si:

-Mésimdhénia e bazuar né paragjykime gjinore dhe material mésimore té papérshtatshme;
-lImazhet stereotipe té grave dhe burrave né tekstet shkollore;

-Programe dhe tekste shkollore, g&¢ mbartin paragjykime gjinore;

- Mungesén e lehtésirave pér t’u arsimuar, veganérisht né pérshtatje me nevojat e vajzave
(ISHA, 2013: 17).

f- Barazia gjinore dhe BE-ja

E ardhmja e Shqipéris€ dhe integrimi 1 saj né Bashkimin Evropian jané té lidhura ngushté
me pérmbushjen e detyrimeve dhe té standardeve t€ kétij komuniteti n€ t&€ gjitha fushat,
respektivisht edhe né até t€ barazisé gjinore. Standardet ¢ BE-sé lidhur me trajtimin e

barabarté t&é grave dhe t€ burrave jané pjesé e legjislacionit, t€ siguruara pérmes disa neneve
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té Traktatit t&€ Amsterdamit-1997. Ké&shtu, neni 2, deklaron baraziné mes grave dhe burrave
Si njé nga pérgjegjésité kryesore t&€ shteteve palé t& Komunitetit Evropian. Ndérsa neni 3,
pika 2 nénvizon se: “Né té gjitha aktivitetet qé lidhen me kété nen, shtetet palé té BE-sé
duhet té synojné eliminimin e pabarazive dhe té promovojné baraziné mes grave dhe
burrave” (AGjzZh, 2013:17-18).

2.2.2. Legjislacioni shqiptar pér mbrojtjen e barazisé gjinore né arsim

a)Kushtetuta e Republikés sé Shqipérisé, si dokumenti themeltar i shtetit shqiptar,
sanksionon té drejtén pa asnjé dallim pér t’u arsimuar. Barazia e shtetasve para ligjit dhe
mbrojtja e tyre nga ¢do lloj diskriminimi, shprehet garté né nenin 18 té saj, ku thuhet se:
1-T¢ gjith€ jané t€ barabarté pérpara ligjit.

2-Askush nuk mund t€ diskriminohet padrejtésisht pér shkaqe t€ tilla si gjinia, raca, feja,
etniciteti, gjuha, besimet politike fetare, apo filozofike, gjendja ekonomike, arsimore,
sociale apo pérkatésie prindérore.

b)Ligji Nr. 9970, daté 28/07/2008, ”Pér baraziné gjinore né shoqéri”,

Ky ligj rregullon ¢éshtjet themelore té problemeve té barazis€ gjinore, duke kérkuar
trajtimin e barabarté t&€ grave dhe burrave dhe mundési dhe shanse té barabarta n€ ushtrimin
e té drejtave né té gjitha fushat e jetés shogérore (AGjZh, 2008: 73-74). Mosdiskriminimi
né marrédhéniet e punés, né arsim apo formimin profesional, sjell avantazhe ekonomike pér
graté, rritjen e té ardhurave dhe t€ autonomisé sé administrimit té tyre né familje dhe si
rrjedhim rritjen e autoritetit brenda saj (Mandro-Balili, 2014: 45).

Neni 25 i ligjit “Pér Baraziné Gjinore né Shoqéri”, thekson njé ¢éshtje té€ réndésishme t&é
arsimit, gé lidhet me pérdorimin e metodave pedagogjike té tilla né mésimdhénie, gé té

krijohet njé edukim i drejté gjinor né shkolla.
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“.. Subjektet, qé ofrojné arsimim, kualifikim e trajnim, si dhe ata qé formulojné
tekstet, programet dhe materialet e tjera mésimore, ...duhet té sigurojné nxitjen dhe
formimin e edukatés sé barazisé, né ndalimin e diskriminimit pér shkak té gjinisé, té
stereotipave negativé, paragjykimeve dhe praktikave zakonore ose té ¢do lloji tjetér,
qé cénojné parimet e barazisé gjinore ...” (Neni 25, paragrafi 1, Ligji nr. 9970, daté
24.07.2008, “Pér Baraziné Gjinore né Shoqéri”).

c) Ligji pér Sistemin Arsimor Parauniversitar né Republikén e Shqipérisé

Ligji pér Arsimin Parauniversitar, i miratuar n€ Qershor 2013, ka pér géllim kryesor
garantimin e s€ drejtés kushtetuese pér arsimim pér t€ gjithé, sipas kuadrit ligjor pérkatés
pér funksionimin e sistemit arsimor parauniversitar né Republikén e Shqipéris€. Si té gjitha
aktet e tjera normativé t&é kétij lloj, ligji éshté gjithépérfshirés. Ai né té gjithé pérbérésit
sanksionon té drejtat e shtetasve pér t€ pérmbushur déshirat pér emancipim shpirtéror dhe
zhvillim social té individit, pa dallime té té gjitha natyrave, pra edhe gjinore. Késhtu, né
nenin 3 mbi géllimin e sistemit toné t& APU-sé, thuhet:

“..Sistemi arsimor parauniversitar ka pér qéllim formimin e ¢do individi pa
dallim, né ményré qgé té pérballojé sfidat e sé ardhmes, té jeté i pérgjegjshém pér

familjen, shogériné e kombin...”.

Né nenin 5 té tij, pika 1, ligji garanton té drejtén pér arsimim:

“... Né Republiken e Shqipérisé garantohet e drejta pér arsimimin e shtetasve
shqiptaré, té huaj dhe personave pa shtetési, pa u diskriminuar nga gjinia, raca,
ngjyra, etnia, gjuha, orientimi seksual, bindjet politike ose fetare, gjendja,
ekonomike apo sociale, mosha... ”.

Né nenin 6 té kétij ligji dallohen disa parime, gé rregullojné institucionet tona arsimore né
lidhje me respektimin dhe mbrojtjen e nxénésve ndaj dhunés dhe diskriminimit, si dhe

shanse t& barabarta pér arsimim.
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Né nenin 44, ligji vendos “Parimet ¢ pérgjithshme” mbi té cilat hartohet kurrikula
shkollore. Ai thekson se:
“... Hartuesit e kurrikulave shkollore gjaté veprimtarisé sé tyre pér hartimin e
kurrikulés, duhet té mbajné parasysh zhvillimin fizik, mendor, shogéror té nxénésve,
si dhe kompetencave themelore té tyre (shih Ligjin pér APU, 2013).
d) Strategjia Kombétare e Barazisé Gjinore dhe Kundér Dhunés né Familje (2007-2010;
2010-2015)
Strategjia e Barazis€é Gjinore né Arsim synon té pérmirésojé né ményré té dukshme
rezultatet me baz€ gjinore né sistemin arsimor t€ Shqipérisé. Ajo éshté né pérputhje me
dokumente t€ réndésishme, mbi t€ cilat mbé&shtetet geveria shqiptare pér reduktimin e
varférisé, si Objektivat e Zhvillimit pér Mijévjecarin dhe té Strategjisé pér Zhvillim dhe
Integrim. Rekomandimet e késaj strategjie né fushén e arsimit jané:
1) Pérmirésimi i programeve dhe kurrikulave shkollore qé promovojné baraziné gjinore, si
dhe miratimin e teksteve shkollore mbi kritere té barazisé gjinore;
2) Trajnimi i vazhdueshém i mésuesve né té gjithé sistemin parauniversitar pér té integruar
¢éshtjet dhe konceptet e barazis€ gjinore né arsim.
3) Pérgatitja e mésuesve, ckspertéve gjinoré né fushén e arsimit, punonjésve socialg,
psikologéve dhe sociologéve pér té€ adresuar nevojat e veganta t€ vajzave dhe djemve né
arsimim, si dhe zvogélimin e stereotipis€ gjinore népérmjet procesit arsimor.
4) Reduktimi i fenomenit té braktisjes sé shkollés pér vajzat, kryesisht né zonat rurale pér
shkak té mentalitetit t¢ prindérve dhe mungesés sé kushteve dhe infrastrukturés sé
pérshtatshme pér shkollim.

e) Strategjia e Zhvillimit té Arsimit Parauniversitar 2014-2020
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Né sesionin e treté, pika B, vihet theksi mbi:
- Nxénien gjithépérfshirése cilésore né arsim, gé do té thoté se té gjithé fémijét nxéné
bashké n€ shkollén mé té afért t& rregullt, pa dallime race, gjinie, etnie, aftésie t€ kufizuar
apo ndonjé dallim tjetér;
-Pérmirésimin e infrastrukturés fizike, sidomos né zonat rurale, sipas kérkesave
bashkékohore, me mjete didaktike, laboratoré, kompjutera etj.
-Reduktimi i fenomenit té braktisjes sé shkollés, sidomos pér vajzat rome dhe pér fémijét e
familjeve me t€ ardhura t€ pakta; pér vajzat né zonat me mentalitet t€ prapambetur dhe me
probleme té tjera sociale;
- Kurrikula e re e APU-sé, bazohet né qasjen me kompetenca dhe organizohet sipas njé
structure, q€¢ mbéshtet zhvillimin e nxénésve né péshtatje me nivelin dhe rezultatet e té
nxénit.
- Hartimi dhe botimi i teksteve té reja si njé projekt i réndésishém qé do t€ ndérmarré MAS,
do té siguroj€ pérmirésimin e cilésis€ sé€ teksteve shkollore sipas kérkesave bashkékohore.
-Ngritja e nivelit profesional t€ mésuesve dhe drejtuesve arsimoré pér njé proces mé efikas
mésimor-edukativ (MAS, 2014g).
2.3. Roli i tekstit né socializimin gjinor té nxénésve

2.3.1. Réndésia e tekstit si mjet pér realizimin e procesit mésimor
Roli dhe réndésia e tekstit né ditét tona, megjithé zhvillimin e madh t€ mjeteve
kompjuterike dhe audiovizuale, vazhdon té mbetet i padiskutueshém. Ai &shté instrumenti
mé i pérhapur dhe mé efektiv i procesit mésimor, pérmes té cilit transmetohen njohurité dhe
edukohen vlerat sociale dhe kulturore, pér té ndihmuar nxénésit té gjejné sa mé miré vendin

e tyre né strukturat sociale, familjare, kulturore dhe kombétare (Gerard & Roegiers, 2003:
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13). Sigurisht, pérballja me kérkesat e reja té kohés kérkon, si zhvillimin e pérmbajtjes né
pérputhje me arritjet e reja té dijes dhe shkencés, ashtu dhe té metodave bashkékohore gé
duhen pérdorur pér njé pérvetésim sa mé efikas té tij. Por, teksti nuk mund té mjaftohet
vetém me transmetimin e informacionit, pér té cilin nuk éshté mé burimi i vetém.
Funksionet e tij jané shumé mé komplekse dhe té réndésishme. Ato lidhen me transmetimin
e kétyre njohurive, nga kornizat e njé procesi arsimor té paracaktuara né géllimin e tyre si
objektiva mésimoré, né jetén reale dhe interesat konkrete té nxénésve. Kjo sigurisht varet
shumé nga cilésia e tekstit, sa mé e larté té jeté ajo, aq mé pozitiv éshté ndikimi i tij mbi
nxénésit. Sot, gjithmoné e mé shpesh po flitet pér njé zhvillim té aftésive dhe
kompetencave té nxénésve, té cilét aftésohen jo vetém né anén teorike, por dhe né
transferimin e dijes né praktiké. Kjo sipas studiuesve, nénkupton konceptimin dhe reagimin
né ményré té pérshtatshme té nxénésve ndaj situatave té ndryshme reale (Gouugh &
Tunner, 1986). Nxénési duhet té jeté i afté t’i pérdoré njohurité e marra né shkollg, jo vetém
né situata té ngjashme me ato té mésuara né tekst, por dhe né situate té reja dhe té
ndryshme nga to. Kjo do té thoté té integrosh njohurité né praktiké, gjé gé rezulton e
véshtiré té realizohet, sidomos kur béhet fjalé pér ndérthurrjen dhe integrimin e njohurive té
marra né léndé té profileve t€ ndyshme. Ky &shté tregues pér njé nivel t& ulét té té
menduarit krijues dhe vlerésues té nxénésve (Zhupa, 2015). Tekstet mund té béjné shumé
né kété drejtim, pérmes pérfshirjes sé rubrikave té punés sé pavarur, krijuese, veprimtarive
praktike, etj. Ato duhet té synojné ta vendosin nxénésin né pozitat e mésuesit té vetvetes,
ndérsa mésuesin né rolin e udhéheqésit. Kjo do té ishte dhe pérmbushja e funksionit mé té
réndésishém té tij, pér té€ zhvilluar tek nxénési aftésité e kérkimit dhe pérpunimit té

informacionit dhe jo vetém pérvetésimin e tij né ményré passive (Gerard & Roegiers, 2003:
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77-89). Krahas pérvetésimit té njohurive dhe shprehive, teksti edukon vlera dhe géndrime
sociale, té cilat e ndihmojné nxénésin té pozicionohet sa mé miré né raport me strukturat
shogérore dhe té mbajé géndrime té drejta ndaj grupeve shogérore té ndryshme prej tij.
Kété mision té réndésishém e kryejné té gjitha llojet e teksteve shkollore, né té gjitha
nivelet e shkollimit. Sigurisht mundésité mé té médha ndodhen tek tekstet e Iéndéve
shogérore, té cilat duhet ta luajné kété rol jo rastésisht, por pérmes objektivave té
géllimshme. Formimi i sjelljes sé re tek nxénési, duke shmangur pasiguriné dhe
pagéndrueshmériné né géndrimet e tyre ndaj situatave dhe problemeve té ndryshme qé
hasin né jeté, duhet té jeté njé nga qgéllimet kryesore té teksteve bashkékohore. Edukimi
pérmes tekstit ndérton njé individ pa komplekse inferioriteti dhe mendje hapur ndaj
paragjykimeve dhe skemave té ngurta té té menduarit, té cilat shpesh i pérvetéson pa
vetédije gjaté procesit te socializimit né t&€ pérditshmen e tij. Po té€ marrim parasysh prirjen
e moshave té reja pér ndryshim dhe pérparim, mund té jeté shumé mé e lehté sesa duket,
mundésia e edukimit té njé brezi té ri me mendési té reja. Sigurisht, kjo do té kérkonte njé
transformim rrénjésor té sistemit arsimor, né té gjitha hallkat e tij pérbérése, si¢ jané:
programet, ligjet dhe politikat arsimore, tekstet shkollore, sjellja e mésuesit, klima e krijuar
brenda shkollave si institucione zyrtare dhe formale, ku ¢do nxénés té gjej veten né raport
me té tjerét.

2.3.2. Hulumtime shkencore mbi stereotipat gjinore né tekstet shkollore

N¢ fakt, shkolla géllimshém ndan vlera té lirisé s€ mendimit dhe barazisé sé individéve, por
paralelisht lejon dhe futjen e njé kulture sekondare, té jetés sé pérditshme, zakonore té
nxénésve, duke kultivuar sidomos tek vajzat, pasiguriné dhe mungesén e lirisé pér té

menduar dhe vepruar. Kjo mbyll herét shanset pér formimimin e identitetit dhe sigurisé sé
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vajzave pér té ardhmen. Dyzimit stereotipik té shoqérisé nuk i shpéton dot as shkolla,
pavarésisht misionit té saj emancipues dhe ¢lirues pér kapacitetet njerézore (Dhamo, 2009:
22-23). Mé poshté, do té analizojmé debatet dhe konkluzionet, gé studiues té huaj kané
arritur, si rezultat i analizés gjinore té teksteve, programeve dhe marrédhénieve qé krijohen
né€ mjediset shkollore.

Gjate viteve 1970-1980, duket se ka njé numér studimesh, té cilat lidhen me pérhapjen e
frymés gjinore né mbaré botén dhe ndikimin e saj né zhvillimin e teorive gé lidheshin me
sociologjiné dhe psikologjing. Késhtu njé studim éshté kryer nga Manami Iwata,
Universiteti i Viktorias, i cili krahasoi analizén e teksteve té viteve 1940-1950, me tekstet e
viteve 1970-1980, né léndé té ndryshme si matematiké, gjuhé dhe lexim, té shkollés fillore.
Ai analizoi elementé dhe ilustrime me karakter gjinor né tekstet e té dyja periudhave, si:
numrin e djemve dhe vajzave, apo grave dhe burrave né tekste, numrin e profesioneve pér
burra dhe gra, llojet e profesioneve té ndara pér té dyja gjinité dhe aktivitetet ku
angazhoheshin vajzat dhe djemté. Sipas hulumtimeve, rezulton se né tekstet e matematikeés
té pérdorura gjaté viteve 1940-1950, rolet gjinore ishin té shtrembéruara, burrat paragiten
né funksione mbajtése té familjes dhe t& angazhuar né lloje té pakufizuara profesionesh.
Ndérkohé, shumica e grave pérshkruhen né rolin e amvisés, brenda konteksit familjar, ose
né profesione té mbajtura zakonisht nga femra, té tilla si mésuese té shkollés fillore etj.
Autori vileréson né tekstet e mévonshme (vitet 70-80), njé ndryshim pozitiv té paraqitjes sé
roleve gjinore né tekstet e studiuara prej tij, né drejtim té aktiviteteve né té cilat marrin
pjesé vajzat dhe profesionet mé té shuméllojshme té grave. Megjithaté, pohon studiuesi,

vazhdon té jeté i dukshém dallimi mes profesioneve dhe rolit gé luajné burrat dhe graté.
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Késhtu p.sh., asnjéra prej grave nuk éshté paraqitur né asnjé tekst né rolin e njé néné té
punésuar (lwata,1997).

Gjate viteve 1980-1990, u publikuan té dhénat e njé séré studimesh té kryera mbi tekstet
shkollore dhe problemeve né ekuilibrin gjnor té tyre. Késhtu figura e femrés dukej se vinte
mé shumé né role pérkujdesjeje dhe té paafta pér té€ menduar né ményré té pavarur apo pér
té marré vendime, ndérsa djemté vijné si karaktere mé té forta, té guximshém, té afté pér té
zgjidhur probleme, shpesh edhe mé té médha se mosha e tyre. Kjo tendence u konsiderua si
seksiste dhe ndikonte negativisht né edukimin e fémijéve dhe stereotipizimin e sjelljes sé
tyre. Studiuesja franceze Andree Michel, n€ vitin 1986, botoi njé studim, si drejtuese e njé
nga projekteve kérkimore té ndérmarra nga UNESCO, me qéllim paralajmérimin e
opinionit publik pér problemet e seksizmit né tekstet shkollore. Studimi u krye né shtaté
shtete, lidhur me stereotipet gjinore né shkolla, tekste dhe literaturén pér fémijé, né Francé,
King€, Kuvajt, Norvegji, Peru, Republikén Sovjetike Socialiste t€ Ukrainés dhe n€ Zambivi.
Ajo arsyeton se nga analizat e teksteve shkollore, t& ciklit t€ ulét dhe t€ mesém, té
shkencave ekzakte dhe natyrore, si né ilustrime, ashtu edhe né pérmbajtje, graté paraqiten
shumé rrallé dhe mungon pothuajse plotésisht kontributi 1 tyre. Ky &shté njé lloj
paragjykimi gjinor, sipas s€ cilit vajzat nuk jané té€ afta t€ béné karrieré né kéto fusha, té
cilat u takojné vetém djemve. Por, né tekstet e 1€ndéve shogérore €shté edhe mé 1 dukshém
fenomeni. Késhtu, né tekstet e letérsisé, u jepet shumé pak hapésir€ autoreve femra, pa
dhéné asnjé shpjegim pér kété, ndérsa né tekstin e historis€, duket se gjysma e popullsisé
(gruaja) éshté zhdukur. I njéjti problem shfaget né tekstet e gjuhéve té huaja, gjeografisé
etj., ku profesionet paraqiten t€ ndara mbi baza gjinore dhe stereotipesh: burrat né puné té

zgjedhura, n€ sport, me miqté etj., ndérsa graté né role nénash dhe amvisash. Kjo sipas
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studiueses ndikon, jo vetém né arritjet e vajzave gjaté shkollimit dhe zgjedhjes né karrierén
e ardhme, por dhe né njé perceptim té€ gabuar g€ dy gjinité kané pér njéra-tjetrén (Michel,
1986: 28-31). Studiuesja arsyeton se, tekstet shkollore nuk duhet vetém té pasqyrojné
realitetin e shoqérisé, por duhet té jené faktoré ndryshimi dhe té vendosin themelet e té
ardhmes sé barazisé mes femrave dhe meshkujve (Michel, 1986: 48). Sipas saj, seksizmi
shfaget ne dy drejtime kryesore:

1-Ai éshté i pranishém né ilustrimet e teksteve shkollore dhe letérsisé pér fémijé, kur ata
pasqyrojné burrat dhe graté né role stereotipike, duke mos pasqyruar me saktési realitetin
social dhe diversitetin e situatave dhe roleve té tyre.

2-Seksizmi éshté i pranishém sa kohé qé tekstet thjeshté tregojné pér ekzistencén e
situatave seksiste, por nuk japin asnjé alternativé pér té luftuar pabaraziné dhe
diskriminimin e grave dhe vajzave, si njé pranim i heshtur dhe si njé ményré pér forcimin
e tyre. Pra, librat transmetojné paragjykime gjinore, megjithése ato ¢faré librat paragesin
jané né harmoni me até gé shumica e njerézve béjné ¢do dité né jetén reale. Né vitin 1985,
studiuesi Alrabaa botoi: “Ndarja gjinore e punés né tekstet shkollore siriane”, né té cilin
merren né studim njé numér prej rreth 28 tekstesh, té klasave 8-ta deri né klasat e 12-ta, né
Iéndét shogérore si histori, letersi etj. Autori analizoi dhe gjeti njéanshméri né pérmbajtje
dhe né ilustrime. Ai vé né dukje se graté né tekste vijné t€ degraduara dhe té viktimizuara
si figura. Kéto tekste kishin njé numér shumé té¢ madh nxénésish si pérdorues vijetor, né
shkollat mé kryesore té vendit, gé tregon démin e madh gé shkaktonin né formimin dhe
edukimin e tyre. Studiuesi arsyeton se ndarja gjinore e punés, sidomos né fushén e
biznesit, i cili ésht€¢ mé i dukshém né vendet né zhvillim sesa né ato té industrializuara, né

tekste pérforcohet mé tepér, duke penguar emancipimin e gruas dhe rolin e saj né

76



vendimmarrje. Ai vazhdon arsyetimin e tij duke i vlerésuar tekstet siriane shumé té
orientuara dhe seksiste, si né gjuhé, ashtu dhe né pérmbajtje. Kjo dukej né rolin parésor té
burrave né shogéri dhe né marrjen e vendimeve, si dhe né rolet degraduese pér graté, té
cilat duhet t&¢ pranonin robériné e tyre brenda mureve té shtépisé. Pérjashtimi i mé shumé
se gjysmés sé popullsisé nga e drejta pér té kontribuar né shogéri dhe mohimi i rolit té
réndésishém té saj né histori, sigurisht nuk mund té jeté tregues i emancipimit njerézor dhe
nuk e pérmbush misionin fisnik edukues té tekstit (Alrabaa,1985).

Pas viteve 1990, duket se rritet interesi pér ¢éshtjet gjinore dhe problemeve té edukimit
gjinor né arsim, nga mendimtaré té teorisé feministe. Ideté e tyre u pérfshiné né shumé
programe té sociologjisé dhe kérkimeve shkencore, apo dhe né programet e punés
kérkimore né fushén e pedagogjisé, me géllim pérmirésimin e té gjitha hallkave pérbérése
té arsimit, pér njé edukim té drejté té brezit té ri.

Jennifer Gutbezahl, pérmes njé pérmbledhje té njé literature shumé té gjeré, qé pérfshin
vitet 1970, 1980, 1990, ka konkluduar rreth ndikimit negativ qé kané pritshmérité dhe
géndrimet paragjykuese té shogérisé, familjes dhe shkollés, né rezultatet e vajzave né
léndén e matematikés. Mungesa e besimit tek aftésité e veta, minon besimin dhe
performancén e tyre dhe i ¢on vajzat drejt déshtimit né pérpjekjet dhe rezultatet e tyre né
kéto léndé (Gutbezahl, 1995).

Nan (1992) analizoi graté né tekstet e gjuhés kineze dhe gjeti se “shkencétarét, artistét,
ekspertét dhe akademikét ishin meshkuj”. Né njé studim té realizuar né vitin 1996 nga
Turner-Boeker, u gjet se vajzave né literaturén pér fémijé u atribuohej dobésia, pasiviteti,
vetévlerésimi i ulét, feminiliteti, ndérkohé qé meshkujve u atribuohej fugia, aktiviteti,

vlerésimi pozitiv, maskuliniteti. Femrat, mé shpesh, pérshkruheshin si té bukura, té
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frikésuara, té émbla, té sjellshme, ndérkohé qé meshkujt shfagen té fugishém, té tmerrshém,
kémbéngulés, té zgjuar, krenaré (Turner-Bowker, 1996).

“B.a.B”.e, organizaté qé punon né fushén e t& drejtave té grave né Kroaci, gjaté 1998-1999,
ka realizuar studimin e figurave né 12 tekste té shkoll€s fillore dhe tetévjegare. N& studim
doli se meshkujt dominonin né tekste dhe foto tre heré mé shumé se femrat. Femrat dilnin
né€ rolin e nénés, mésueses, shitéses dhe shérbyeses, ndérsa meshkujt paraqgiteshin né njé
larmi mé t€ madhe profesionesh. Karakteret mashkullore lidheshin me pushtetin, krenaring,
ndérsa karakteret femérore me vlerat familjare.

Né kuadrin e programit té arsimit pér té gjithé deri n¢ 2015 (UNESCO, 2008), studiuesja
Rae Lesser Blumberg, paraqiti njé studim me temé: “Paragjykimet gjinore né tekstet
shkollore: njé pengesé e fshehur né rrugén drejt barazis€ gjinore né arsim”. Autorja ka béré
njé analizé sasiore dhe cilésore té problemeve gjinore né tekstet shkollore té arsimit té
mesém, né tre shtete té ndryshme né zhvillim, si India, Siria dhe Rumania, té cilat paragesin
vegori té€ ndryshme né rrugén e tyre drejt barazisé gjinore né arsim. Autorja del né
pérfundimet se tekstet shkollore jané pasqyrim i kurrikulave kombétare dhe se megjithé
ndryshimet pozitive né krahasim me 20 vite mé paré, stereotipet gjinore vazhdojné té
ekzistojné, t& kamufluara brenda tyre. Analiza e teksteve né disa shtete, nxjerr konkluzionin
se éshté akoma herét pér té pretenduar eleminimin e ploté té paragjykimeve gjinore dhe se
ato gjenden pavarésisht pozicionit gjeografik, apo nivelit té& zhvillimit ekonomik té vendeve
té ndryshme, por mund té synohet ulja e intesitetit dhe reduktimi i shpeshtésisé sé
ekzistencés sé tyre (UNESCO, 2008: 36).

Njé studim shumé interesant éshté realizuar nga dy autoré iraniané, Gharbavi dhe Mousavi,

né vitin 2012, me temé: “Analizé pérmbajtésore e teksteve shkollore: Hetimi i
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paragjykimeve gjinore si njé problem i réndésishém social né tekstet e anglishtes té
shkollés s¢ mesme iraniane”.

Pérmbajtja e teksteve éshté e dobishme dhe efikase, kur ajo éshté né pérputhje me moshén
dhe gjininé e nxénésit, prandaj shembujt, modelet e fjalive, etj., duhet té pérfagésojné si
vajzat dhe djemté, né ményré gé ata té ndihen se jané njélloj té vlefshém pér shogériné.
Tekstet nuk duhet té imponojné mbi nxénésit, idené se studentét meshkuj kané mé shumé
réndési shogérore, se sa femrat . “Pérmbajtja e teksteve ndihmon pér té pérforcuar gjininé si
nj€ ndarje shoqérore dhe pér t€ pérjeté€suar pabarazité midis burrave dhe grave” (UNESCO,
2008: 41). Autorét vlerésojné rolin e teksteve shkollore, si shumé té réndésishém né
formimin e personalitetit t&€ nxénésve. Ajo q€ ndodh realisht, sipas tyre, éshté rrénjosja tek
nxénésit jo t€ asaj qé éshté e drejté pér t€ dyja gjinité, por té asaj qé éshté normale pér njé
shoqéri té caktuar, domethéné pabaraziné dhe diskriminimin.

Brugeilles dhe Cromer, né kuadér té promovimit té barazisé gjinore né arsimin bazé,
drejtuar nga UNESCO, né 2009, argumentojné rolin e réndésishém té teksteve shkollore, jo
vetém né arsimimin e fémijéve, por edhe né edukimin e tyre me norma, vlera dhe sjellje,
pérmes modeleve té drejtpérdrejta, apo té térthorta gé ato sjellin nga jeta reale e shogérisé.
Pér kété qéllim, theksojné studiuesit, pérmbajtja e teksteve duhet monitoruar pérmes njé
politike t& garté, pér té garantuar dhe siguruar rolin e tyre si né pérhapjen e dijes, por
sidomos né edukimin shogéror té nxénésve. Pér mésuesit, tekstet shkollore kané gené
burimi kryesor dhe shpesh e vetmja bazé, pér té realizuar mésimdhénien, sepse ai pérfshin
té gjithé komponentet e pérgjithshém té programit dhe té vlerésimit, duke plotésuar shpesh
mungesén e kualifikimit té veté mésuesve (UNESCO, 2009: 16). Né ditét e sotme, sipas

studiuesve, roli i teksteve shkollore duhet paré pértej atij tradicional, si njé rol ndérmjetés
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mes faktoréve dhe aktoréve té tjeré qé veprojné né mjediset sociale. Ai duhet konsideruar si
njé mjet komunikimi, diskutimi dhe dialogu, pér té pércjellé vlera qytetare dhe pér té
ndikuar né integrimin e barazisé gjinore né té gjithé procesin e edukimit. Né analizén
gjinore té teksteve shkollore, té kryer nga Dr. Munawar Mirza, me financim t&¢ UNESCO-s,
né vitin 2004, jané analizuar 194 tekste shkollore té léndéve té ndryshme, nga klasa e I-ré
deri né klasén e X-té, né shkollat né Islamabad dhe né Pakistan. Sipas késaj analize, ka
rezultuar se: né tekstet e Iéndéve té ndryshme pér klasat I-V, numri i karaktereve femérore
dhe mashkullore, jané pérkatésisht: 27.4% dhe 72.6%; pér klasat IV-X jané: 17.6%
karaktere femra dhe 82.5% karaktere meshkuj; pér té dyja nivelet, pra nga klasa I-X, shifrat
e pérgjithshme jané: 23.1% pér femrat dhe 73% pér meshkujt. Né pérgjithési, né tekstet e
anglishtes, matematikés dhe shkencave ekzakte, prezantohen mé shumé karaktere femérore,
sesa né librat e islamatit dhe té shkencave shogérore.

Né tekstet e analizuara nga Fahim (2010), né Afganistan dhe John M. Kobia, né tekstet e
gjuhés angleze pér shkollat fillore né shtetin e Kenias (2009), rezultoi se numri i autoréve
pjesémarrés né hartimin e kétyre teksteve, né masén me t€ madhe ishin meshkuj. Késhtu
p.sh., né tekstet e shkollave fillore afgane, 90% e autoréve ishin burra dhe vetém 10%
femra, ndérsa né tekstet e anglishtes ishin 75% autoré meshkuj dhe 25% femra. Po késhtu,
pohon Fahim (2010), né kéto tekste shkollore jané present rreth 327 emra meshkujsh (85%)
dhe 59 emra femrash (15%), ndérsa né tekstet e anglishtes raporti éshté 60% pér emra
meshkuj dhe 40% emra femrash. K&to shifra tregojné garté dominancén e njérés gjini, asaj
mashkullore, mbi gjininé tjetér, duke pérforcuar paragjykimet sociale né kété drejtim.
Shenja e paré e seksizmit né tekstet shkollore, éshté prezenca e stereotipeve gjinore dhe

shenja e dyté e tij, e cila éshté edhe mé e rrezikshme se e para, éshté heshtja ndaj tyre
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(Michel, 1986). Duke patur parasysh efektin e fugishém socializues té teksteve shkollore
mbi nxénésit, ato ndikojné negativisht tek géndrimet qé nxénésit do té mbajné kundrejt
roleve gjinore dhe duke ndikuar drejtpérsédrejti né sjelljet e vajzave dhe djemve né shoggéri.
2.3.3. Rolet gjinore né tekste dhe objektifikimi i gruas

Deformimet gjinore né tekste jané heré-heré lehtésisht té identifikueshme, por shpesh edhe
té kamufluara dhe té véshtira pér t’u kuptuar, sepse vijné bashké me informacionin, né
ményré té pavetédijshme nga autorét, si shfagje e formimit t€ tyre socio-kulturor.
Paragjykimet dhe stereotipet mé té réndomta gjinore jané ato gé e identifikojné rolin e
gruas kryesisht me funksionet riprodhuese.Té genit néné i transferon asaj automatikisht role
pérkujdesése pérgjaté gjithé jetés. Cdo autor teksti duhet té garantojé objektivitetin e
informacionit té dhéné, duke u kujdesur té mos e transmetojné kété informacion né varési té
kéndvéshtrimeve té tyre ideologjike, morale, fetare, apo politike (Gerard & Roegiers, 2002:
179). Ky problem géndron veganérisht né shkencat shogérore, gé lidhen me moralin, apo
edukimin gytetar, por mund t’i takoj edhe disa situatave té teksteve té gjuhés amtare dhe
letérsisé, gjuhéve té huaja, madje edhe shkencave té tjera ekzakte dhe natyrore. Autorét e
teksteve duhet té tregojné kujdes né vendosjen e dy gjinive pérballé njéra-tjetrés, duke u
atribuar atyre role dhe té drejta té barabarta sociale, duke mos u nisur apriori vetém nga té
genit mashkull apo femér. Pritshmérité sociale e perceptojné gruan né funksione dhe role té
paracaktuara brenda familjes, duke u dhéné njé réndési té veganté dhe prioritare né raport
me ¢do aktivitet tjetér social-ekonomik gé ajo mund té kryej. Gjetjet né tekste tregojné se
meshkujt jané portretizuar si udhéheqés, ndérsa graté jané ndjekése té tyre gjaté ushtrimit té
pushtetit. Shumé pak gra mbajné pozicione drejtuese si administratore, politikane, apo puné

si profesioniste (Kobia, 2009). Por, sa mé e madhe té jeté ndarja mes sferés private dhe asaj
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publike, aq mé i ulét éshté statusi i gruas, sepse éshté marrédhénia e gruas me punén dhe
pronén, ajo gé vendos kété status (Bhasin, 2009). Problemi géndron se edhe kur né tekste
sillen modele grash té suksesshme né karrieré, ato vijné té shképutura nga térésia e
veprimtarive, apo jetés sé pérditshme, duke i béré kéto modele abstrakte pér t’u ndjekur nga
nxénéset vajza dhe duke humbur késhtu shansin pér té gené tekste emancipuese. Injorimi i
rolit dhe autoritetit té gruas né tekste, duket si njé gabim njerézor i pafajshém nga ana e
autoréve, sidomos né sjelljen e personazheve historiké, apo letraré, té cilat u takojné
periudhave té kaluara kohore. Fushat e shkencave ekzakte (matematika) dhe shkencat
sociale (historia) paraqgiten dukshém si atribute té meshkujve dhe autorét nuk pérpigen té
eksplorojné dhe identifikojné imazhe femérore qé kané kontribuar né kéto fusha. Né fakt,
dallimet gjinore né t€ mésuarit e matematikés jané shkaktuar kryesisht nga faktoré socialé
dhe kulturoré, vecanérisht né edukimin shkollor, i cili luan njé rol té réndésishém né
socializimin gjinor té¢ fémijéve (Tang, Chen & Zhang 2010). Po ashtu, tekstet e historisé
reflektojné normat kulturore dhe sociale duke pérfshiré edhe ato né lidhje me gjinité. Kur
nxénésit lexojné ose dégjojné njé histori, ata kuptojné€ se personazhet e mira jan€ modelet
qé teksti u méson pérmes tregimeve. Kéto modele vijné nga realiteti i pérditshém, ku
meshkujve u atribohen mé shumé mundési vendimmarrje sesa femrave, jané mé aktiveé,
mbajné peshén mé té madhe té pérgjegjésisé, paraqiten né profesione qé gézojné njé status,
reputacion dhe pagé mé t€ lart€ se ajo e femrave. Né té kundért, figura e femrés Eshté e
kufizuar né role edukuese dhe pérkujdesése dhe né shumicén e rasteve vjen né nivel
horizontal, duke mos u rritur pértej familjes, né role té reja. Duke patur parasysh rolin e
réndésishém té teksteve né zhvillimin social, konjitiv, emocional, moral, politik dhe

ideologjik t&é brezit té ri, duhet gé autorét e teksteve té jené shumé té kujdesshém né
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prezantimin e roleve té balancuara gjinore (Dhamo et al., 2008: 38). Ata duhet t’i
shogérojné problemet e dominimit té figurave tipike mashkullore dhe té imazheve
tradicionale femérore, me njé aparat didaktik té sofistikuar dhe me rubrika qé ftojné
nxénésit né diskutim dhe debat té hapur, konstruktiv. Késhtu nxénésit nuk do té mésojné
modelet e gatshme te roleve gé ofron teksti, por duke rritur shkallén e vetédijes sociale dhe
teknikén e arsyetimit, aftésiné e tyre pér té identifikuar stereotipet gjinore né realitet, do té
jené té afté té krijojné sjellje dhe modele té reja gjinore. Tekstet shkollore mund té ndikojné
né Krijimin e njé ményre té re né té¢ kuptuarit e fenomeneve, té dukurive dhe té ngjarjeve, té
sé shkuarés dhe té sé tashmes, duke mundésuar rikonstrukturimin e vlerave, pér njé edukim
té balancuar dhe pa paragjykime gjinore (Dhamo et al., 2008: 39). Pér kété arsye, duhet qé
mesazhet qé pércjellin autorét e teksteve té projektojné visionin e njé shogérie té mundésive
té barabarta, sepse si¢ pérmendém mé lart, nxénésit mésojné né shkolla rreth ndarjes
gjinore té punés dhe profesioneve, karrierén, pjesémarrjen né politiké, etj. Shqetésimi
géndron se, vajzat shpesh inkurajohen té studiojné profesione né fushén e arsimit,
shéndetésisé, apo shérbime sociale, té cilat paguhen mé pak dhe kané njé status mé té ulét
social, gjé gé vazhdon té shkaktojé njé hendek t¢ madh gjinor né fushén ekonomike dhe
sociale. Autorét e teksteve kané paraqitur femra qé kané role té kufizuara né puné duke
gené té€ ndikuar nga stereotipet gjinore, té cilat jané té rrezikshme, Si pér njerézit t& cilét i
kané, ashtu edhe pér lexuesit, sepse ata mund té ndryshojné fatin e tyre (Gharbavi &
Mousavi, 2012). Sistemi arsimor &shté tregues i kulturés sé njé kombi, i afté pér té pércjellé
ndryshimin dhe progresin, por shkolla si institucion, mund ta luaj rolin e vet emancipues,

vetém nése ajo veté-transformohet (Dhamo et al., 2008: 12).
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2.3.4. llustrimet dhe grackat e deformimeve gjinore

llustrimet konsiderohen njé pjesé e réndésishme e tekstit, sidlomos né arsimin fillor, por dhe
né€ nivele mé té larta, e konsideruar nga studiuesit si mjet 1 réndésishém, qé ndihmon né
proceset konjitive pérmes perceptimit viziv. llustrimet né tekste, luajné njé rol té
réndésishém né pérpunimin dhe interpretimin e informacionit, nxisin imagjinatén Krijuese,
mendimin Kkritik dhe konkretizimin e mesazheve qé pércjell teksti (Sinani et.al., 2008: 31).
Pérgindja e nevojshme e ilustrimeve né njé tekst do té varet nga lénda dhe niveli i
shkollimit, duke respektuar ekuilibrat e nevojshém me tekstin e shkruar. Por, roli i
ilustrimeve nuk kufizohet vetém me térhegjen e vémendjes sé nxénésve, ato duhet té
integrohen me veprimin pedagogjik (Gerard & Roegiers, 2003: 216). Kjo do té thoté se,
ilustrimet duhet té jené né pérputhje me objektivat mésimore dhe né funksion té tyre. Ato
shpesh jané ndihmése té tekstit t& shkruar, pér té lehtésuar té kuptuarin e tij, por mund té
japin edhe informacion té ri, i cili nuk pérmbahet né tekst dhe gé nxit mendimin e pavarur
té nxénésve. Komunikimi pérmes ilustrimit shpesh &shté mé i shpejté dhe mé efektiv sesa
tekstet e shkruara. Ato kané njé veprim té drejtpérdrejté né perceptimin e informacionit dhe
né ruajtjen e tij, duke aktivizuar kujtesén vizive té nxénésve. Pércjellja e mesazheve pérmes
ilustrimeve nxit mendimin krijues, t& pavarur dhe kritik t€ nxénésve né interpretimin e
informacionit dhe mesazhit t€ marr€ prej tyre. Njé tekst &sht€ 1 varfér nése ka pak ilustrime,
sepse nuk pércjell emocione dhe nuk u krijon hapésira mésuesve q¢ t€ ndértojné pyetje pér
nxénésit, pérmes diskutimeve dhe reflektimit. N& tekstet tona, né pjesén mé t&€ madhe té
tyre, nuk €shté treguar kujdes n€ mbajtjen e njé ekuilibri t€ figurés sé grave dhe burrave,
vajzave dhe djemve, si né numrin e ilustrimeve dhe né statusin shogéror dhe mjediset ku

ato paraqiten (familje, shkoll€, komunitet). N& kété kuptim, disekuilibrat gjinoré gé sjellin
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tekstet shkollore edhe né drejtim té ilustrimeve, ¢ojné né formimin e njé sjelljeje té gabuar
gjinore, ku dominon prezenca dhe autoriteti mashkullor. Shfagja dhe pérséritja e
vazhdueshme e figurés sé djalit né pozicione té réndésishme né krahasim me vajzat, krijon
njé ndérgjegje té indoktrinuar dhe té gjinizuar. Ndikimi i ilustrimit varet shumé nga gjinia
gé dominon né tekst. Ai varet nga: a-shpeshtésia e paragitjes sé dizenjimeve, b-pozicionimi
i ilustrimeve né tekst, c-madhésia, ngjyrat e pérdorura, d-mesazhet e pércjella pérmes
teksteve té shkruara, té cilat shpesh shogérojné ilustrimet. Po cilat jané mesazhet gjinore qé
pércjellin ilustrimet né tekste dhe sa éshté i pranishém imazhi i femrés? Cila gjini dominon
mé tepér né tekste? Rolet né té cilat jané paraqitur femrat né ilustrimet e teksteve pérfshijné
ato mé pasivet dhe stereotipiket, kryesisht né kujdesin ndaj fémijéve, t&€ moshuarve dhe né
punét e shtépis€, ndérsa meshkujt jané pérshkruar né role mé aktive si brenda né shtépi dhe
jashté saj (Fahim, 2010). N¢ ilustrime, personazhet femra jané shpesh t& lidhura me
hapésira private té brendshme, ndérsa personazhet meshkuj me mjedise t€ hapura, né
hapésira t€ jashtme publike (Brugeilles & Cromer, 2009). Kéto ilustrime dallojné nga
madhésia, ngjyrat, hapésira qé zéné dhe frekuenca e paragitjes né tekst, duke i 1éné mé
shumé vend pérfagésimit té njérés gjini dhe duke pérjashtuar tjetrén. Puna e papaguar né
familje kudo konsiderohet si puné e grave, edhe pse ato jané té réndésishme, jané mé pak té
vlerésuarat. Ndarja gjinore e punés, né puné té paguar pér graté, merr formén e ndarjes
horizontale profesionale, pra té profesioneve té vecanta pér graté, né lloje té kufizuara té
punéve dhe né nivelet mé t€ uléta té tyre (Fahim, 2010). Promovimi i njé imazhi pozitiv té
grave, duke theksuar kontributin e tyre né historiné dhe né pasuriné ekonomike, sociale,

shkencore, kulturore té njé vendi, sjellja né ilustrime té figurave té grave politikane, apo
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figura simbolike té historisé, etj., do té ishte e réndésishme dhe e domosdoshme pér tekstet
shkollore (Brugeilles & Cromer, 2009).

2.3.5. Aparati pedagogjik dhe gjuha e pérdorur

Cdo tekst ka njé aparat pedagogjik, qé pérséritet periodikisht nga njéri mésim tek tjetri dhe
gé pérbéhet nga struktura paraprake dhe ajo fundore. Qéllimi i strukturuesit paraprak éshté
té béjé njé lidhje sa mé té miré té mésimit té ri, me ¢do gjé gé éshté mésuar mé paré. Kjo
realizohet pérmes objektivave mésimoré, té cilat vendosen né fillim té ¢do mésimi duke
njohur nxénésit me temén e re dhe metodat qé do té pérdoren pér té arritur pérvetésimin e
saj. Komunikimi paraprak i objektivave, ndikon pozitivisht né motivimin e nxénésve, né
krahasim me rastin kur ata nuk diné se ¢faré do té mésojné, ku duhet té arrijné dhe ¢faré
dobie do té kené ata nga ky mésim (Gerard & Roegiers, 2003: 266). Ndérsa, strukturat né
fund té€ mésimit, synojné pérforcimin e informacionit té pérvetésuar duke e lidhur me
njohurité e mésuara mé paré, si dhe duke dhéné detyra praktike pér t€ konkretizuar mésimin
e dhéné. Nga analiza e teksteve té shkollave fillore dhe té mesme rezulton se kétij aparati i
mungon pothuaj plotésisht taksonomia afektive, e cila nénkupton njé seri pyetjesh gé kthen
syté e brendshém t& nxénésit/es pér t& identifikuar vlerat e vetes dhe té tjerét (Sinani et al.
2008: 31). Pérmes pyetjeve si: Veco njé personazh qé té€ ngjan ty dhe thuaj pse? Si do té
kishe reaguar ti né njé situaté té tille? Nése do té ishe vajzé/djalé ¢faré vendimi do té
merrje? etj., nxénésit do té nxiteshin té bénin analiza t& pérkatésive dhe identiteteve té tyre
gjinore, sipas kéndvéshtrimeve té ndryshme. Kéto rubrika do té ndihmonin mésuesin gé té
evidentonte dhe kuronte me kujdes problematikat gé do t& shfageshin. Aparati pedagogjik
me rubrikat e ndryshme si: pyetje dhe detyra, ndaluni dhe diskutoni, ndani mes jush, etj., si

dhe detyrave praktike, punés né grupe dhe me role, situatave té rastit, pjeséve té leximit,
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shembujve realé ose té krijuar, ka mundésiné qé té integrojé pérvojat personale, me
pérvojat e déshiruara né tekste. Pérmes detyra té tilla si: Shkruaj rastin ténd! Plotéso
mbylljen e tekstit sipas gjykimit ténd! Plotéso tekstin me modele té drejta té roleve gjinore!
etj., autorét e teksteve synojné té inkurajojné tek nxénésit sjellje té drejta gjinore, duke iu
drejtuar dhe pérfshiré njélloj té dyja gjinité. Ato synojné né zhvillimin e aftésive kritike té
té menduarit, duke rritur ndjeshmériné e tyre rreth kétyre ¢éshtjeve. Por, né shumicén e
rasteve pyetjet jané gjithépérfshirése, pra nuk dallojné gjini té veganta. Kjo nuk iu jep
mundésiné nxénésve té analizojné pérkatésité dhe identitetet e tyre gjinore, si dhe té mbajné
géndrime nga kéndvéshtrimi i gjinisé tjetér. Vetém duke i pérfshiré respektivisht té dyja
gjinité, pérmes pyetjeve dhe rubrikave specifike, do t¢ mund té ballafagoheshin sjelljet dhe
interesat e tyre, duke krijuar mundésiné pér té formuar sjelljet e reja gjinore. Tekstet
shkollore jané instrumente qé pércojné dije sistematike dhe kané potencialin e formimit té
nxénésve me koncepte dhe sjellje gjinore té drejta. Eshté e réndésishme té kuptohet se nése
teksti edhe pse nuk anon nga njéra gjini, i jep pérparési vlerave vetjake, ndérvetjake, por Ié
jashté té genit vajzé/djalé, pra pérkatésiné dhe identitetin e tyre gjinor, atéhere teksti né
fjalé nuk mund ta kryej deri né fund misionin dhe detyrimin e tij pér zhvillimin e
personalitetit t&€ nxénésve nén perspektivén gjinore (Dhamo et al., 2008: 29). Nj¢ tregues po
aq i réndésishém i nivelit cilésor dhe pérmbushjes sé funksioneve té tij té réndésishme,
éshté pérdorimi i njé gjuhe té pasur shprehése dhe figurative, duke ruajtur ekuilibrat
kulturor, gjinor, fetar etj, si dhe pér pércjelljen e mesazhit té tekstit sa mé lehtésisht tek
pérdoruesit e tij. Né fakt, vihet re pérdorimi i shpeshté i njé gjuhe paragjykuese né aspektin
gjinor. Autorét pérdorin péremra mashkulloré, pér t’iu referuar si grave, ashtu edhe burrave,

ose pérdorin tituj té gjinis€¢ mashkullore pér profesione, té cilat né tekst mund té jené té
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ushtruara nga femra. Shpesh né pjesét e dhéna né tekste, pérdoren epitete pércaktuese té
ndryshme pér djem dhe vajza, té cilat bazohen né tipare té ndara té personalitetit té dy
gjinive. Shumé studiues kané analizuar ndikimin qé ka pérdorimi i njé gjuhe t€ gjinizuar né
shkolla, né tekstet shkollore, ose nga veté mésuesit, duke konkluduar se ajo pérjetéson
paragjykimet gjinore. Pérmes teksteve gjuha formon stereotipe mbi personazhet vajza dhe
djem, si¢ ndodh dhe e kundérta, né rast se pérdoret njé fjalor gjuhésor me ndjeshméri
gjinore, qé do té thoté se gjuha realizon barazi gjinore né tekstin e shkruar (Kabira, 1997:
43). Sipas Michel (1986) gjuha seksiste, manifestohet né zgjedhjen e fjalorit, né pérdorimin
e gramatikés si dhe né pérdorimin e emrave dhe péremrave.

Eshté véné re se, ka njé dominancé té theksuar né pérdorimin e emrave dhe péremrave
mashkulloré, né krahasim me ato feméroré, duke treguar garté se edhe figurat e pérmendura
né tekste kané géné meshkuj. Shumé institucione arsimore dhe shoqata studiuesish, kané
hartuar udhézime t€ ndryshme lidhur me shmangien e gjuhés seksiste dhe paragjykuese né
tekstet shkollore. Kujdesi duhet bér€ jo vetém nga autorét e teksteve, por dhe nga redaktorét
shkencoré dhe letraré, apo nga veté mésuesit e 1énd€s né pérzgjedhjen e teksteve té
pérshtatshém né pérdorimin e njé gjuhe té€ paanshme dhe té€ ekuilibruar gjinore.

2.4. Roli | mésuesit né edukimin gjinor té nxénésve

2.4.1. Ndikimi i personalitetit t¢ mésuesit né edukimin gjinor té nxénésve

Marrédhéniet mésues-nxénés jané celési 1 suksesit pér njé¢ mésimdhénie/nxénie efektive,
por jo vetém. M¢ésuesit, me personalitetin dhe formimin e tyre profesional dhe socio-
kulturor, luajné njé rol t€ réndésishém edhe né edukimin e nxénésve me vlera dhe parime
né pérputhje me kérkesat e kohés. Roli i mésuesit nuk éshté ai tradicional dhe totalitar i

méparshém, ai éshté pérvegse njé pércjellés i dijeve, edhe njé edukator dhe udhérréfyes.

88



Ata duhet t€ jené té ndérgjegjshém pér rolin qé luajné né formimin e nxénésve, larg
stereotipeve dhe paragjykimeve, ashtu si né té kundért, mund t’i nxisin ato qofté né ményré
té pandérgjegjshme. Pér kété arsye, mésuesit duhet té eksplorojné brenda vetes, nése jané
bartés té kétyre paragjykimeve dhe né ¢’ményré mund t’i shmangin ato. Trajtimi i drejté
dhe i barabarté i nxénésve, ndihmon né mbarévajtjen ¢ procesit mésimor. Roli i edukatorit
éshté té krijojé njé klimé besimi dhe respekti reciprok, ku secili t& shprehé lirisht mendimet
dhe opinionet e tij. Mésuesi duhet té ruajé balancat dhe té mos krijojé kegkuptime né klasé,
pér pasojé ka pérgjegjésiné té vendosé ekuilibrin mes dy gjinive, pa u pozicionuar né
asnjérén ané. Mésuesit duhet:

o Téjené té vetédijshém pér paragjykimet gjinore n€ njé shoqéri;

e TE&jené té vetédijshém pér paragjykimet dhe géndrimet e tyre té njéanshme;

e Té jené té gatshém dhe té hapur pér t&€ ndryshuar besimet dhe sjelljet e tyre (Erden,

2009: 410).

“Realiteti i ri shogéror, njohurité e reja bashkékohore, si dhe filozofia e re e edukimit
né shkolla, kérkon edhe ndryshimin e rolit té mésuesit, jo vetéem si njé specialist dhe
kompetent né fushén e tij té dijes, por edhe si njé partner i réndésishém né njé
marrédhénie komplekse ndérpersonale komunikimi, si njé edukator dhe madje si njé
késhilltar i nxénésve pér jetén dhe planifikimin e karrierés sé tyre té ardhshme”

( Negovan et al., 2010: 1730)

2.4.2. Metodologjité e mésimdhénies dhe edukimi gjinor
Metodat e reja t& mésimdhénies duhet t€ synojné zhvillimin e aftésive individuale dhe
pérfshirjen aktive t&€ nxénésve né procesin e t€ mésuarit, qé do t& thoté mésimi me né
gendér nxénésin (Vu, 2008). Duhet pranuar se nuk ka metoda “specifikisht” t& vecanta pér

té trajtuar ¢éshtjet gjinore, por mésuesit rekomandohen té pérdorin metoda, té cilat nxisin
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refleksionin, diskutimin dhe debatin rreth ¢éshtjeve gjinore, né pérshtatje me nivelin dhe
moshén e nxénésve (Sinani, 2007). Disa nga metodat e mésimdhénies/nxénies, té cilat
mund té pérdoren me efikasitet né temat me ndjeshméri gjinore, jané studiuar nga eksperté
té kurrikulave dhe mésimdhénies dhe jané si mé poshté:

Brainstorming- éshté njé tekniké gé i fton nxénésit té shfagin mendimet dhe ideté e tyre pér
njé temé té caktuar, pa u vlerésuar pér saktésiné e pérgjigjes. Ajo sjell mundésiné e trajtimit
té problemit nga shumé kéndvéshtrime. Epérsité e késaj teknike jané se krijon mundésiné e
gjithépérfshirjes dhe zbulon lehtésisht skema té menduari lidhur me ¢éshtjet gjinore.
Diskutim i srukturuar, éshté po ashtu njé metodé qé u jep mundésiné té rinjve té
ballafagojné ideté, perceptimet dhe sjelljet e tyre, duke u shprehur lirisht, né njé klimé
besimi dhe respekti reciprok. Duke patur parasysh ndjeshmériné e larté dhe debatin gé
provokojné tematikat gjinore, mésuesi duhet té béjé kujdes pér t’i dhéné shansin ¢do
nxénési té flasé, pa ndérpreré njéri-tjetrin dhe duke respektuar opinionet dhe gjykimet e té
tjeréve. Suksesi i késaj metode lidhet me zgjedhjen e temés pér diskutim dhe realizimin e
saj duke krijuar mjedisin e pérshtatshém.

Puna né grupe. Kjo metodé nxit socializimin e t€ rinjve né grup, ndérveprimin dhe
respektimin e mendimit t€ gjithésecilit. Grupi nuk duhet té sundohet nga njéra apo tjetra
gjini, por t’i stimulojé pjesémarrésit t&€ mésojné nga njéri-tjetri, duke pranuar bindje té
ndryshme nga té tyret. Pérgjithésisht, djemt€ dhe vajzat priren té€ formojné aleancat brenda
t€ njé&jtés gjini, por mésuesi duhet t€ inkurajojé bashképunimin mes grupeve. “Mésuesi
duhet t€ ndihmojé né formimin e grupeve gjinore mikse, si gjat€ lojrave dhe n€ kohén e

mésimit” (Vu, 2008).
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Loja né role. Kjo éshté njé metodé gé nénkupton “futjen né petkun e tjetrit”, duke i
ndihmuar té rinjté té shohin pasojat e veprimeve dhe sjelljeve té tyre ndaj té tjeréve. Duke u
pérfshiré né pérjetimet e roleve té ndryshme nga ato realet, nxénésit mund té kryejné
vézhgime dhe té arrijné né konkluzione, té cilat do té ishte véshtiré t’i realizonin né jetén e
pérditshme. Kjo metodé mund té jeté shumé efikase, pér té sjellé né diskutim problematika
me fokus gjininé (Zhupa, 2015).

Inversi, éshté njé metodé qé ka té béjé me trajtimin géllimshém té situatave né té kundértén
e tyre, duke provokuar mendime ndryshe nga skemat e zakonshme té arsyetimit. Pérmes
késaj metode, nxénésit pérdorin argumente pro ose kundér temés s€ zgjedhur me natyré
gjinore, deri né shterrimin e tyre.

Situatat e rastit, jané pérshkrime reale apo hipotetike, me géllim pérfshirjen e nxénésve né
diskutime, analiza dhe zgjidhje problemesh. Né rastin toné konkret, situatat me fokus
gjining, jané mé t& ndérlikuara pér shkak té interferimit té tyre me norma morale dhe tabu.
Nxénésit duke gené té ndjeshém ndaj ¢éshtjeve gjinore mund té sjellin kénde té ndryshme
shikimi dhe trajtimi t€ problemeve. Né disa raste vihen né pozicione mbrojtése, né té tjera
béhen partizané té perspektivave té reja.

Duke 1 dhéné mundésing t€ rinjve t€ edukohen mendjehapur ndaj gjinisé€, ne 1 ktheymé ata
né agjenté té ndryshimit, drejt njé bote pa paragjykime (Berk, 2003). Kétu roli kryesor
mbetet ai i mésuesit si edukator dhe udhérréfyes. Pér kété arsye, metoda e mésimdhénies
rreth vlerave morale dhe sjellje t& déshirueshme sociale €shté njé proces shumé delikat dhe

1 réndésishém, 1 cili 1€ gjurmé t€ thella tek nxénésit (Vu, 2008).
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2.4.3. Qéndrimet kritike ndaj teksteve: Té lexuarit aktiv

Mésimdhénia me ndjeshméri gjinore dhe té nxénit ndéerveprues

“Qéllimi kryesor i arsimit éshté té krijojé njeréz, gé jané té afté té béjné gjéra té reja, jo
thjesht té pérséritin ato qé kané béré brezat e tjeré; njeréz qé jané krijues, shpikés dhe
zbulues; qgéllimi i dyté i arsimit éshté té formojé mendje, g¢ mund té jené kritike, gé té
verifikojné dhe jo té pranojné ¢do gjé qé u jepet” (Fisher, 1995). Eshté shumé e vérteté se
zhvillimi i t&¢ menduarit kritik té nxénésve duhet té jeté njé nga géllimet parésore té shkollés
dhe té gjitha elementeve té saj si planeve, programeve, teksteve dhe kurrikulave té arsimit
né té gjitha nivelet. Zhvillimi i kétyre aftésive lidhet me zhvillimin e té kuptuarit dhe fillon
me té lexuarit e kuptimshém, gé do té thoté jo thjesht njé riprodhim i informacioneve té
tekstit, por ndértim i kuptimit mbi té. Konceptimi i pérmbajtjes sé teksteve varet nga shumé
faktoré si individualé (njohurité e méparshme té nxénésve, interesat, déshirat dhe prirjet e
tij), nga ndértimi i tekstit (gjuha e pérdorur, struktura organizative, ilustrimet etj), por dhe
nga metodologjité e pérdorura nga mésuesi pér té ndértuar kuptimin mbi kété tekst. Procesi
I t& lexuarit éshté shumé mé i ndérlikuar nga ¢’mendohej mé paré. Studimet e fundit
tregojné se jo t& gjithé lexuesit marrin té njéjtat mesazhe gjaté leximit, edhe té pjeséve té
njéjta (Musai, 1999). Kjo pér shkak se gjaté procesit té leximit integrohen pérvoja e
méparshme, me njohurité e reja. Cilat jané disa nga strategjité, apo metodat, qé duhet té
pérdoren né klasé, pér té realizuar njé lexim aktiv, kritik dhe vlerésues té pérmbajtjes dhe
mesazheve qé tekstet pércjellin? Njé nga metodat gé ndihmojné procesin e té lexuarit dhe té
nxénit té kuptimit rreth tij, éshté pérzgjedhja e géllimshme e tekstit nga mésuesi dhe
analizimi i tij nga nxénésit gjaté procesit mésimor. Analiza pérfshin leximin dhe rileximin e

pjesés, nénvizimin dhe nxjerrjen e shénimeve, hartimin e pyetjeve pér mésuesin dhe
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nxénésit e tjeré. Kjo metodé ndihmon né procesin e té kuptuarit dhe té interpretimit té
informacionit té ri dhe jo thjesht té riprodhimit té tij. Pérmes studimit dhe nxjerrjes sé
shénimeve té pikave kryesore té tekstit, nxénésit vlerésojné me kujdes ato gé jané shkruar,
duke miratuar, pohuar dhe pérforcuar ato ¢faré ding, duke qartésuar ideté dhe duke
vlerésuar ato ¢ka kané konkluduar.

Kombinimi i metodave si: té nxénét bashképunues (puna né grupe), nxitja e diskutimit
(pyetjet), té lexuarit ndérveprues (leximi i orientuar dhe i géllimshém i materialit té¢ dhéné
nga teksti si detyré) etj., do té ishte strategjia e duhur pér njé proces aktiv dhe efektiv té té
nxénit. E réndésishme éshté qé nxénésit té kuptojné se tekstet shkollore nuk pérfagésojné té
vértetén e padiskutueshme dhe se autorét mund té jené té pagarté né até ¢faré shprehin, apo
té jené paragjykues né shumé raste, sepse i pérkasin njé niveli té caktuar formimi dhe
edukimi arsimor, kulturor dhe social. Kjo jo pér té dénuar autorét, por pér té ndérgjegjésuar
nxénésit se éshté pérgjegjésia e tyre té zbulojné né ményré aktive pérmbajtjen apo gabimet
né tekst (Musai, 2008: 160). Té pérgéndrohemi tek analiza e teksteve nén prizmin e
barazisé gjinore. Mésuesi mund t’u jap nxénésve njé pjesé teksti, qé ai e mendon me vleré
pér diskutim nga piképamja gjinore dhe té kérkojé analizén nga kéndvéshtrimi gjinor t€ saj.
Njé nga metodat gé mund t& pérdoren quhet:

“Pyetje autorit” (Beck et al., 1997), gjaté sé cilés nxénésit kané si detyré té formulojné
pyetje “pér autorin”, g€ mé pas i diskutojné sé bashku né “Rrjetin e diskutimeve”, njé
metodé tjetér e té nxénit aktiv, té cilén do ta shqyrtojmé mé poshté. Pyetjet mund té jené té
tilla si: Cfaré simbolizon figura e gruas né tekst? Cili éshté mesazhi i autorit pérmes késaj
figure dhe a vjen i garté ky mesazh pér nxénésit? Cfaré mendoni se mund té shtohej, pér ta

béré mé funksional kété mesazh? Mundet gé teksti té€ analizohet edhe né térésiné e tij, duke
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numéruar ilustrimet e personazheve mashkullore dhe femérore dhe rolet né té cilat ato
paragiten, apo numrin e autoréve burra dhe gra qé studjohen né tekst, fjalori gé pérdoret pér
té pérshkruar té dyja gjinité, etj.

“Rrjeti 1 diskutimeve” (Alvermann, 1991), pérmes sé cilit nxénésve u kérkohet té
pérpunojné ideté e tyre né té dyja kéndvéshtrimet, pro dhe kundér, deri né shterrim té
argumenteve kundérshtuese, gjé qé siguron njé pérfshirje shumé té gjeré dhe aktive té
nxénésve né klasé. Késhtu, né rast se detyra ka gené studimi i tekstit pér té analizuar rolin e
gruas né jetén e pérditshme, nxénésit mbledhin argumente pro dhe kundér paragjykimit gé
autori i bén figurés sé saj. Mésuesi udhéheq me shumé kujdes debatin drejt géllimit kryesor
té tij, pra argumentimit se vlerat e gruas jané pértej rolit riprodhues, rritjes dhe kujdesit ndaj
fémijéve, si pjesémarrése aktive né veprimtari ekonomike dhe shogérore. Pérfundimet e
diskutimeve mund té pérforcohen duke u shénuar né tabelé, apo flep-charter. Pérmbledhja
mund té jeté né formé grafike (ose jo), né formén e njé harte koncepti, diagramave té
ndryshme, grafikéve té organizuar etj., ku renditen faktorét ky¢ dhe ato derivate.

Harta e konceptit” (Schwartz & Raphael, 1985) éshté njé metodé shumé e miré pér té
pércaktuar konceptet kyg, duke identifikuar té gjithé faktorét, té brendshém dhe té jashtém,
gé kushtézojné kété koncept. Késhtu pér té pércaktuar sjelljet paragjykuese té shoqérisé
ndaj roleve gjinore, nxénésit mund t& rendisin shumé faktoré socio-kulturor, politiké dhe
historiké, té cilat kané justifikuar gjaté shekujve nénshtrimin e gruas. Pér kété qéllim,
pércaktohet koncepti-kyg “stereotipi gjinor”, mé pas nxénésit analizojné njé tekst té caktuar
nga mésuesi (pjesé té tilla ku gruaja shfaget né role tipike femérore, gjenden me shumicé né
tekstet e 1éndéve shogérore) dhe duke pérdorur njohurité, apo opinionet e méparshme, si

dhe informacionin e ofruar nga teksti, ndértojné hartén e konceptit, ku vendosen té gjitha
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shkaget dhe pasojat e késaj dukurie. Pérmes késaj metode nxénésit mésojné té organizojné
pérfundimet e nxjerra nga studimi i tekstit, mundésohet arsyetimi mbi lidhjet shkak-pasojé
té fenomeneve sociale dhe ndihmon né ruajtjen mé gjaté né kujtesé.

2.5. Standartet e arsimit parauniversitar

2.5.1. Kurrikula shkollore dhe réndésia e saj né procesin mésimor-edukativ

Kurrikula shkollore éshté baza pér zhvillimin intelektual, shogéror dhe emocional té
nxénésve. Ajo pércakton aftésit€ dhe kompetencat qé ata duhet té fitojné gjaté viteve té
shkollimit, por njékohésisht dhe vlerat shogérore qé duhen kultivuar pér té qené anétaré té
denjé t€ njé shoqérie t€ hapur dhe globale. Vlera té tilla si: mirékuptimi, toleranca,
patriotizmi, respekti pér veten dhe té tjerét, jané detyrime g€ rrjedhin nga ndryshimet
social-ekonomike dhe kulturore globale (Zhupa, 2015: 422). Kurrikula duhet té ndihmojé
nxénésit té béhen qytetaré aktivé dhe bashképunues, si né procesin mésimor, ashtu dhe
gjaté organizimit t€ aktiviteteve brenda dhe jashté shkollés. E gjithé jeta shkollore duhet té
edukojé vlerat qytetare dhe demokratike, shpirtin kritik dhe iniciativén e liré, ndjenjén e
barazisé dhe drejtésis€, larg ¢do pabarazie dhe diskriminimi. Vetém késhtu, brezi i ri do t&
té jeté 1 pérgatitur pér t€ gjitha sfidat e shoqéris€ s€ sotme globale dhe ekonomisé sé tregut
(MAS, 2014: 7). Pér kété arsye, kurrikula duhet t€ jeté né proces té vazhdueshém reformimi
dhe progresi, duke iu pérgjigjur ndryshimeve apo transformimeve qé ndodhin né shoqéri,
né€ nivel kombétar dhe ndérkombétar, pasi ajo udhéheq zhvillimin e t€ gjithé procesit t&é
arsimimit né vend. Organizimi i kurrikulés arrihet si rezultat i bashkéveprimit t€ dy
formave t€ saj:

a-Kurrikula e planifikuar, ose zyrtare, e cila pérmban: kornizén kurrikulare, udhézuesit

kurrikularé, programet 1é€ndore, tekstet shkollore, etj. Ajo éshté né themel té procesit té
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mésimdhénies dhe nxénies. Ky dokument ndihmon mésuesit né planifikimin dhe realizimin
e veprimtarive mésimore né klas€ dhe jashté sa;.

b- Kurrikula e fshehté, e cila pérfshin gjithcka gé ndodh brenda institucionit shkollor, pra
té gjitha marrédhéniet gé krijohen mes nxénésve me njéri-tjetrin, me mésuesit, drejtuesit,
etj. Ajo pérfshin gjithashtu ndikimin e teksteve shkollore, procesit mésimor, ndérveprimin
né klasé, arritjet akademike né shkollé, frekuentimin, mjedisin institucional, etj. N& fakt
kurrikula shkollore konsiderohet si njé proces, gé nénkupton njé lidhje té ngushté mes dy
formave té saj.

2.5.2. Kurrikula zyrtare dhe funksionet e saj. Pércaktimi i objektivave mésimoré.

Shumé studiues kané dhéné pércaktime té ndryshme pér kurrikulén formale (zyrtare), té
cilat theksojné kuptimin e saj lidhur me pérmbajtjen si njé plan apo program edukimi, me
géllim organizimin dhe udhéhegjen e procesit té té mésuarit né shkollé. Ajo ¢faré kané té
pérbashkét té gjitha llojet e pérkufizimeve té dhéna, megjithése shpesh theksojné ané té
vecanta dhe té ndryshme té kurrikulés, éshté pranimi i saj si njé plan i dokumentuar, i
detyrueshém pér t’u realizuar. Pra, né kuptimin e gjeré té konceptit, kurrikula vjen si njé
sistem objektivash t€ pérshkallézuara, qé duhen arritur nga nxénésit né fund té periudhave
té caktuara té shkollimit. Kjo arrihet pérmes njé€ sistemi t€ organizuar formash, mjetesh dhe
metodash. Kurrikula i referohet pérmbajtjes dhe qéllimeve té njé programi edukimi
(arsimimi) s€ bashku me organizimin e tij (ISP, 1995: 46). Pérmbajtja e kurrikulave &shté e
gjeré. Aty pérfshihet pércaktimi 1 pérmbajtjes, g€llimeve dhe objektivave t€ pérgjithshém
arsimore, pér cikle apo nivele t€ ndryshme; pér 1€ndé t€ vecanta apo dhe grupe 1€ndésh;
metodat dhe mijetet didaktike qé do té pérdoren gjaté procesit mésimor si dhe sistemi i

vlerésimit t€ nxénésve pér arritjet e tyre né kété proces (teste, projekte etj.). Prandaj, me
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kurrikul shpesh nénkuptohet veté pérmbajtja ¢ kétij procesi. Sigurisht, ai nuk éshté njé
dokument burokratik, por krijon hapésira té¢ mjaftueshme pér zhvillim té métejshém té
materialeve mésimore dhe organizimin e mésimdhénies/nxénies. Pér pasojé, edhe kur
flasim pér reformim t& kurrikulave do t€ nénkuptojmé reformimin e gjithé elementéve qé né
térésiné e tyre pérbéjné procesin e arsimimit. Né bazé té orientimeve gé jep kurrikula,
ndértohen tekstet shkollore dhe ¢do material tjetér mésimor. Programet mésimore kané
karakter rekomandues dhe detyrues, prandaj autorét e teksteve detyrimisht duhet té kené
parasysh qé pérmbajtja e tekstit duhet té pasqyrojé pérmbajtjen e programeve kombétare
dhe té ndjeké drejtimin e tyre themelor. Kjo nuk do té thoté gé teksti duhet té jené njé kopje
e sakté e kétyre programeve mésimore kombétare, pérkundrazi ai duhet té jeté njé faktor
progresi né mésimdhénien e ¢do disipline (Gerard & Roegiers, 2003: 35). Shkollat 9-
vjecare dhe té mesme pérdorin strukturén e re kurrikulare te shtetit shqiptar. Programet dhe
realizimi i tyre &shté konform gjithé¢ udhézimeve t&€ Ministrisé s€¢ Arsimit dhe Shkencés.
Kurrikula e re mbéshtetet né njé dokumentacion ku pérfshihen:

v Korniza Kurrikulare

v’ Standardet e t€ Nxénit

v' Programet Léndore

v Udhézuesi pér Zbatimin e Kurrikulés

v Udhézuesi i Fushave Léndore.
Qasja e re kurrikulare g€ pérgendrohet né zhvillimin e kompetencave tek nxénésit, kérkon
ndryshime edhe né metodat dhe format e punés. Korniza kurrikulare promovon
mésimdhénien me né gendér nxénésin. Kjo nénkupton gé:

o Metodat e mé€simdhénies duhen pérshtatur me nevojat individuale, interesat dhe
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vegorité e nxénésve, me géllim qé té sigurohet suksesi i secilit prej tyre;
o Dubhet pranuar nga mésuesit g€ stilet e té€ nxénit ndryshojné nga njé nxénés tek tjetri;
o Duhen pérzgjedhur metoda, teknika dhe strategji t€ mésimdhénies g€ nxitin
pérfshirjen aktive t€ nxénésve né orén e mésimit;
o Duhen pérdorur burime t€ ndryshme té t& nxénit, € nxisin pjesémarrjen, vézhgimin,
pavarésing€, kérkimin dhe kureshtjen e nxénésve;
o Duhet krijuar njé mjedis 1 kéndshém e miqésor né klasé, me géllim qé t€ nxitet
interesi dhe motivimi i nxénésve pér té€ nxéné;
o Duhen njohur dhe trajtuar né ményrén e duhur nxénésit e talentuar dhe ata qé kané
véshtirési né té€ nxéné (MAS, 2014a: 140-142).
Realizimi i mésimdhénies me n€ gendér nxénésin, kérkon bashképunim t&€ pérhershém mes
mésuesve pér metodat dhe mjetet mésimore, me qéllim shkémbimin e eksperiencave
pozitive mes tyre. Procesi i arsimimit duhet t’i mundésojé ¢do nxénési zotérimin e
kompetencave kyge, t€ nevojshme pér jetén dhe punén. Zhvillimet e reja ekonomike,
shogérore dhe teknologjike ofrojné sfida t¢ vazhdueshme pér brezin e ri, t&é cilét kané
nevojé t€ pajisen me kompetenca té reja, g€ i ndihmojné té pérshtaten né botén e sotme. Kjo
lidhet jo vetém me fitimin e njohurive dhe aftésive teknike, por edhe me t€ kuptuarit e
mundésive, sfidave, ¢éshtjeve etike, ligjore dhe shogérore, gé lindin ose shogérojné kéto
ndryshime (MAS, 2014a: 7). Zotérimi i kompetencave, synon zhvillimin e personalitetit té
fémijéve dhe té rinjve, si dhe aftésimin e individéve pér t€ menaxhuar ndryshimet dhe
situatat e reja. Kompetencat-kyc lidhen me zhvillimin e aftésive té tyre pér t&€ nxéné, pér té
menduar né ményré kritike dhe krijuese, komunikimin efektiv, vetébesimin dhe besimin tek

té tjerét, pjesémarrjen aktive né shogéri, si dhe kompetencén qytetare pér té gené individé té

98



pérgjegjshém té njé shogérie globale dhe diverse né vlera (MAS, 2014a: 8). Kompetenca
shogérore dhe qytetare zhvillohet duke bazuar né konceptet themelore t€ demokracisé, té
drejtésisé, té barazisé, té qytetarisé dhe té té drejtave té njeriut. Nxénési njeh konceptet
themelore g€ lidhen me individét, grupet etj., me barazin€ dhe mosdiskriminimin gjinor, me
shogérin€ dhe kulturén. Ai kupton dhe merr vendime mbi bazén e t€ kuptuarit té
dimensioneve shumékulturore, ekonomike, ligjore, politike e shog€rore t€ shoqérisé
europiane si dhe t€ ndérveprimit t€ identitetit kulturor kombétar me até€ europian e mé gjeré.
Nxénési vleréson diversitetin, respekton t& tjerét dhe pérgatitet pér té kapércyer
paragjykimet dhe pér té arritur kompromise (MAS, 2014a: 78-79). Mésimdhénia ¢ bazuar
né kompetenca kérkon q€ mésuesit t& pérzgjedhin strategji, metoda, teknika dhe forma té
ndryshme t€ punés, si dhe t&€ organizojné pérvojat mésimore t€ nxénésve qé integrojné
njohurité pérkatése me shkathtésité, vlerat dhe géndrimet (Zhupa, 2015: 424). Kurrikula
zyrtare orienton disa nga metodat, teknikat dhe strategjité q¢ mund té pérdoren né léndét
shogérore, si p.sh. diskutimi, debatet, vrojtimet, intervistat, projektet kurrikulare dhe
ndérkurrikulare, etj. Disa nga kéto metoda gé lidhen me edukimin gjinor ne i pérmendém
mé lart. Kurrikula zyrtare orienton dhe disa nga ményrat e vlerésimit té nxénésve, si pjesé e
réndésishme e procesit mésimor. Ai duhet té jeté njé vlerésim sistematik i punés dhe
ecurisé sé nxénésve, duke i krijuar mundésing pér reflektim dhe vetévlerésim ( portofoli i
nxénésit, né té cilin mblidhen té gjitha punét e tij gjaté vitit). Nx&nésit kané té drejté dhe
nevojé t€ njthen me kriteret dhe metodat me té€ cilat do t€ vlerésohen. Kjo garanton
paanshmériné e vlerésimit dhe ndihmon t€ nxénit. Vlerésimi 1 paanshém nénkupton
vlerésimin e njé rezultati t€ t€ nxénit, duke mos u ndikuar nga karakteristikat dhe rrethanat

e ¢do nxénési, qé pérfshijné: gjinin€, etniné, gjuhén, racén, rrethanat ekonomike e

99



shogérore, vendndodhjen, si dhe personalitetin, talentin, aftésité ¢ kufizuara etj. (MAS,
2014a: 156-157). Kurrikula zyrtare jep mesazhet gendrore té arsimit, ajo mund té rrisé, apo
té ulé motivimin e nxénésve pér angazhim, pérpjekje dhe zhvillim, pérmes imazheve qgé u
jep pér veten e tyre dhe botén ku jetojné (Bank, 2007: 336). Nése kurrikula nuk pasqyron
diversitetin e jetés dhe interesave té nxénésve mesazhi i saj nuk éshté i ploté. Né
kéndvéshtrimin gjinor, kurrikula formale duhet té pérfshijé pérvojat e grave dhe burrave né
té gjitha sferat e jetés, duke reflektuar dhe vlerésuar rolin e grave dhe vajzave né materialet
gé nxénésit studiojné (McKee,1992: 2, 7-8). Né kurrikulén bérthamé té APU-sé né
Shqipéri, diku né ményré té drejtpérdrejté dhe diku té térthorté, pérmes Synimeve,
objektivave t€ pérgjithshém, objektivave sipas linjave etj., vihet re se: programet e léndéve
té edukimit qytetar, gytetarisé, sociologjisé, psikologjisé etj., ndikojné né edukimin dhe
formimin gjinor t€ t€ rinjve. Brenda tyre spikatin orientime q€ ndihmojné mésuesit dhe
nxénésit t’i kthejné syté nga problemet gjinore, pér njé formim pa paragjykime. Kjo
ndihmon né orientimin e barabarté t€ djemve dhe vajzave drejt profesioneve dhe karrierés,
me bindjen se jané té aft¢ dhe mund té kontribuojné njélloj né ndértimin e jetés sé tyre apo
edhe asaj sociale né pérgjithési (MAS, 2012: 21). Integrimi gjinor duhet t€ mbetet njé
zgjedhje e réndésishme, me prioritet, brenda institucionit shkollor, si njé komponent i
fuqishém né edukim. Mésuesit duhet t€ ndérgjegjésohen pér rolin qé duhet té€ luajné lidhur
me edukimin e roleve gjinore tek nxénésit e tyre. Vecanérisht mésuesit e shkollés s€ mesme
duhet té flasin mé shpesh dhe né ményré mé t€ drejtpérdrejté pér ¢éshtjet gjinore (MAS,
2014a: 78). Duke pasur né doré kurrikulén 1éndore, ku pérfshihen objektiva té garta mbi
problemet me bazé gjininé, ata duhet té flasin né pérputhje me synimet sipas programeve

duke béré interpretimet e duhura, hapur, jasht€ ¢do kompleksiteti apo mentaliteti (MAS,
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2014a: 79). Shpesh programet mbartin ftesa pér debat lidhur me dhunén né pérgjithési dhe
até ndaj gruas né veganti, me mosrespektimin e ligjit, me padrejtésité ndaj grave, me
vetévlerésimin e ulét té tyre. Nuk mungojné debatet pér tema tabu té sé djeshmes. Pyetjet
g€ mésuesit duhet t€ ngrejné né€ kéto raste, mund té jené té tipit sasior ose cilésor. Pyetje
sasiore: A pérfagésohen graté aq sa edhe burrat né tekste? Pyetje cilésore: Si pérfagésohen
burrat dhe graté, né sferén familjare, punésimit, politikés dhe argétimit? A paragiten dy
gjinité né role gjinore tradicionale, apo né role né zhvillim?

-Pércaktimi i objektivave mésimoré: Né pérputhje me parimet bazé dhe géllimet gé
kurrikula ka pér edukimin e vlerave té caktuara, té cilat pércaktojné géllimin dhe prirjen e
té gjithé sistemit arsimor, pércaktohen dhe objektivat mésimoré té ¢do lénde, apo niveli.
Kéto objektiva renditen né té gjitha temat mésimore, né tekstin pérkatés dhe né planin ditar
té mésuesve, duke pércaktuar drejtimin qé do té ndjeké ora e mésimit, si dhe pér té arritur
géllimin pérfundimtar té kétij procesi. Objektivat mésimoré mund té klasifikohen né:
Objektiva té pérgjithshém, té cilat orientojné drejt synimeve finale, qofté té€ léndés né
térésiné e saj dhe té procesit mésimor né fund té ¢do ore mésimi. Objektiva té vecanta, ose
specifike, qé lidhen me hapat gé do té ndigen, pér té arritur objektivat e pérgjithshém.
Kuptohet gé kéto objektiva duhet t& jené té arritshme pér t&€ ndihmuar realisht nxénésit né
procesin e té nxénit. Pér té géné té vlefshme né kété drejtim, ato duhet té marrin parasysh
moshén dhe nivelin e nxénésve, aftésité e tyre, kohén dhe mjetet ndihmése qé mésuesi ka
né dispozicion, etj. Tashmé, ka mé shumé se 50 vjet g€ vazhdon té pérdoret taksonomia e
Blumit, pér t€ hartuar kurrikula dhe teste, apo pér t&€ ndértuar objektivat mésimoré nga
autorét e teksteve dhe mésuesit n€ procesin e mésimdhénies. Ajo mbéshtetet né

pérshkallézimin e disa kategorive té té mésuarit, t€ cilat nisin nga niveli mé i ulét i njohjes,
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pra t& kuptuarit, qé pércaktohet si objektivi minimal i arritjes sé nxénésve. M€ pas vjen
niveli mesatar, qé lidhet me zbatimin dhe analizén e problemit dhe né fund objektivat e
nivelit t€ larté t&€ t€ nxénit, q€ jané aftésité e nxénésve pér t€ sintetizuar dhe vlerésuar
fenomenin. Megjithése ka patur kritika nga studiues té ndryshém, pér shkak té véshtirésisé
sé ndarjes né shkallé hierarkike té vecanta té aftésive intelektuale (té cilat shpesh shkrihen
me njéra-tjetrén), taksonomia ¢ Blumit mbetet nga mé té pérdorurat dhe me vlera praktike
zbatimi nga té gjitha strukturat dhe nivelet e arsimit. Mésuesi duhet té kujdeset né
pércaktimin e niveleve té objektivave, duke iu shmangur mbizotérimit té pyetjeve té nivelit
té ulét, apo kalimit té menjéhershém né nivele té larta (sintezé, vlerésim), sepse né rastin e
paré rrezikojmé njé mésim mekanik, ndérsa né rastin e dyté véshtirésojmé té kuptuarin e

mésimit pér shumé nxénés (Musai, 1999: 260; 2003: 61).

Interpretim, argumentim, vlerésim,

krahasim, gjykim, konkretizim etj.

Konkludim, formulim, planifikim,
integrim, pérmbledhje, ndértim etj.
Klasifikim, identifikim, kategorizim,
krahasim, argumentim etj.

Organizim, modifikim,
demonstrim, operim, lidhje etj

Shpjegim, interpretim, ilustrim,

. L pérmbledhje, riorganizim etj.
Pérshkrim, pérkufizim, listim,

dallim, pércaktim etj.

Figura nr. 5: Taksonomia e Blumit

102



2.5.3. Kurrikula “e fshehté” dhe ndikimi i saj né edukimin gjinor té nxeénésve

Kurrikula “e fsheht&”, ose si¢ quhet ndonjéheré programi "i fshehur", né pérgjithési éshté i
njohur si “procesi i socializimit né shkoll¢" (Kentli, 2009: 83). Funksionet e saj jané
pérforcimi i besimeve, vlerave dhe normave dominuese tek nxénésit (Giroux & Penna,
1979). Dallimi né mes kurrikulés formale dhe kurrikulés “sé fshehté” éshté se, ndérsa e
para specifikon hapur até g€ studentét kané€ si q€llim pér t€ mésuar, e dyta pérfshin até qé
nxénésit e mésojné pa dallim dhe né ményré té paprogramuar (Lee, 2014: 40).

Si¢ pérmendém dhe mé lart, kurrikula “e fshehté” pérfshin gjith¢ka gé ndodh brenda
shkollés, né té gjitha llojet e marrédhénieve sociale gé krijohen dhe gjithgkaje gé ndodh né
rrugé jozyrtare, si p.sh.: marrédhéniet sociale brenda klasés ose shkollés, miqésité e
krijuara, marrédhénia mésues—nxénés, ngacmimet, talljet, etj., jané té gjitha pjesé e saj
(Zhupa, 2016). Studiues t€ ndryshém té ¢éshtjeve né edukim, kané diskutuar dallimet mes
dy formave té kurrikulés dhe kané nxjerré né pah efektet e padéshiruara té kurrikulés “sé
fsheht&”. Ato shkojné pértej géllimeve té pércaktuara né programet zyrtare té arsimit dhe u
transmetohen nxénésve shpesh né ményré té pagéllimshme (Kabira, 1997). Pérmes
kurrikul€s “sé fshehté” edukohen géndrime dhe sjellje, t€ cilat nuk jané t€ pérfshira né
programet mésimore ose né direktivat e shkoll€s, por jané rezultat 1 t&€ mé&suarit joakademik,
si rezultat i ndérveprimit t€ grupeve té caktuara sociale, brenda mjediseve shkollore.
Pérgjegjés pér kéto efekte “anésore” té€ kurrikul€s shkollore jané njé séré mekanizmash, si
p.sh. sjelljet e nxénésve dhe mésuesve, dokumentet dhe programet mésimore, tekstet
shkollore dhe mjetet didaktike, organizimi i jetés s¢ brendshme té shkollés, etj. Krijimi i

identitetit gjinor nuk éshté pjesé vetém e programit zyrtar, por ai realizohet né ményré
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indirekte pérmes ndérveprimeve informale socializuese. Mé poshté do té njihemi mé
hollésisht me ndikimin e kétyre faktoréve né edukimin gjinor t€ nxénésve. Kurrikula
zyrtare e shkollés s€ mesme &sht€é njé dokument i rénd€sishém, qé u ofron mésuesve
udhézime pér zbatimin e programeve arsimore dhe nga e cila derivojné tekstet shkollore.
Ajo mund té béhet shkaktare pér pércjelljen e paragjykimeve dhe stereotipeve gjinore né
programet dhe tekstet shkollore, ve¢anérisht kur mungojné objektivat e géllimshme lidhur
me to. Réndésia qé ka pérfshirja e kétij dimensioni, nuk mund t’i lihet rastésisé.
Rrjedhimisht, nése kéto standarte zyrtare nuk pasqyrojné si¢ duhet nevojat e nxénésve pér
njé edukim té drejté gjinor, ato nuk e kané pérmbushur misionin e tyre dhe tekstet jané té
parat gé e reflektojné kété problem (Dhamo et al., 2005: 36 ). Por, nga ana tjetér pamé se
éshté e réndésishme té studiohet edhe veprimi i asaj qé u quajt nga studiuesit kurrikul “e
fshehté”, e cila nuk mund té analizohet dhe ridimensionohet aq lehté sa kurrikula zyrtare,
sepse lidhet me géndrime, sjellje, mentalitete dhe paragjykime, gé shfagen pa u kuptuar né
disa aspekte té réndésishme té edukimit (Zhupa, 2016). Ato jané si mé poshté:

2.5.3.1. Pérmbajtja e teksteve shkollore dhe stereotipet gjinore

Tekstet shkollore si instrumente g€ pércojné dije sistematike, kané potencialin e formimit t&
nxénésve me koncepte dhe sjellje gjinore t€ drejta. Ato jané€ njé faktor 1 réndésishém né
socializimin gjinor té nxénésve. Kurrikula “e fshehté” shfaget né tekste pér shkak té
paragjykimeve dhe mentaliteteve gé kané veté autorét né lidhje me gjining. Analizat e béra
té teksteve kané treguar pér mesazhe té fshehura qé tekstet shkollore transmetojné tek
nxénésit né drejtim té sjelljeve gjinore (Zhupa, 2016: 159). Pérmbajtja e nénkuptuar e
teksteve mund t€ krijojé dhe té pérforcojé stereotipat gjinoré, pérmes ilustrimeve dhe

pjeséve letrare, situatave né aparatin pedagogjik, gjuhés sé gjinizuar, etj. Kjo ndodh sepse,
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secili prej nxénésve identifikon veten né rolet qé teksti sjell, duke pérforcuar bindjet dhe
opinionet ¢ formuara mé paré dhe duke organizuar parashikimet pér vendin qé e tij né
shogéri, n€ té€ ardhmen. N¢ rast se tekstet do t€ paraqitnin role sociale t& pérgjithésuara pér
té dyja gjinit€ dhe jo t€ ndara né role tipike femérore dhe mashkullore, do t€ rritej mundésia
pér té gjetur veten né profesione té déshiruara, jashté skemave té mésuara mbi seks-rolet.
Teksti duhet té inkurajojé nxénésit t€ orientohen drejt roleve té reja gjinore, duke respektuar
zgjedhjet dhe déshirat e njéri-tjetrit, pér mé shumé shanse dhe pérvoja té reja pa dallim
gjinie. Prirja pér t€ paraqitur role t€ stereotipizuara, tradicionale gjinore, €shté njé dukuri e
pérgjithshme né tekstet shkollore shqiptare. Né pérgjithési, graté paraqiten brenda shtépisé
duke u kujdesur pér pastértiné, ushqimin, apo kujdesjen ndaj fémijéve dhe pjestaréve té
tjeré t€ familjes, ndérsa baballarét shfagen né€ pozicione vendimmarrése, t€ suksesshém né
profesion dhe shoqéri. Po késhtu, vajzat vijné né role pérkujdesése brenda dhe jashté
shtépis€, ndérsa djemté jané aktivé, t€ angazhuar né sporte, apo veprimtari t€ tjera sociale
(Sinani et al., 2008). Kéto skema gjinore té ndértuara nga shoqéria dhe té ngurtésuara
pérgjaté shekujve, ndikojn€ né€ perceptimet dhe géndrimet individuale t&€ nxénésve, duke
edukuar modele té gabuara sjelljeje gjinore. Rolet tipike gjinore né tekste démtojné né fakt
té dyja gjinité: vajzat duhet té jené gjithmoné né role pasive, té varura, ndérsa djemté, duke
gené se shihen si iniciatoré dhe me personalitet t€ fort€, privohen nga shfagja e ndjenjave
dhe emocioneve njerézore, t€ cilat mund t’u merren si dobési. N& két€ ményré si djemté
dhe vajzat detyrohen té sillen ashtu si té tjerét presin prej tyre, duke mos gené vetvetja dhe
té lir€ pér t€ shprehur ¢faré realisht ata ndjejné. Duket e zakonshme g€ djemté té shihen né
pozita drejtuese, t€ marrin iniciativa dhe t€ menaxhojné situata (Dhamo et al., 2005: 23).

Vajza dhe djali rriten ndryshe nga njéri-tjetri, duke mé€suar modele sjelljesh tipike gjinore.
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Nése né shkollé do t€ mésojné€ modele sjelljeje t&€ ndryshme nga pérvoja e pérditshme e
tyre, pa dallime pér djem dhe vajza, do t€ krijoheshin mundgsité e tejkalimit té stereotipeve
gjinore t€ edukuara n€ familje dhe shoqéri. Né fakt, ndodh e kundérta. Tekstet n€ vend gé t&
ndihmojné nxénésit t€ orientohen dhe té veprojné drejt né situata té ndryshme, shpesh nuk
kané lidhje me kété realitet, duke paraqitur personazhe dhe tematika g€ jané larg interesave
dhe problemeve reale (Zhupa, 2016: 160). Kjo éshté aq e dukshme, saqé shpesh lind nevoja
té€ kontrollohet viti i botimit, pasi krijohet pérshtypja sikur autorét i drejtohen nxénésve né
njé kohé dhe vend tjetér (Dhamo et al., 2005: 23). Nga ana tjetér, mésuesi ka detyrimin qé
jo vetém té pércjellé tekstin tek nxénési, por té identifikojé problemet gjinore qé tekstet
kang. Né fakt, mésuesit jané ata q¢ e sjellin tekstin dhe programin mésimor tek nxénésit e
tyre, té filtruar pérmes lenteve t€ tyre té té parit té botés (Vu, 2008). Pérvoja tregon se ¢do
mésues i zbaton tekstet né ményrén e vet. Ai/ajo interpreton géllimet e autoréve té teksteve
pérmes modeleve té tij / saj té€ marrédhénieve gjinore dhe té identiteteve (Sunderland,
2006). Po ashtu, mésuesit kané detyrimin t€ pérmbushin edhe detyrimet qé rrjedhin nga
kurrikula 1é€ndore. Kjo do té thot€ se njé mésues 1 pérgatitur profesionalisht dhe i
pérgjegjshém né punén e tij si edukator, duhet t&€ zhvillojé mé tej tekstet shkollore, duke
plotésuar manggsité né pérputhje me hapésirat qé krijojné kurrikulat zyrtare (Zhupa &
Zenelaj, 2016). Shumé tekste nuk kané njé pérfagésim té ekuilibruar t& dy gjinive, gjé qé
sjell detyrimin q€ mésuesi té identifikoj€ rastet e deformimeve gjinore dhe rrugét e shfaqjes
sé tyre, duke béré ¢mos pér té reduktuar kété manggési té teksteve (Sunderland et al., 2001:
254). Por ka raste gé mésuesit hezitojné té diskutojné me nxénésit problemet e
paragjykimeve gjinore gé vihen re né tekstet e tyre. Duke ditur mentalitetin g& mbizotéron

né shoqéri, pra edhe tek pjesa mé e madhe e nxénésve, ata nuk déshirojné té debatojné, ose
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nuk mund té dalin kundér kétij modeli té sjelljes. Arsyetimi i tyre éshté: “...Ne nuk mund
t’u themi vajzave se ato mund té dalin natén vong, njélloj si djemté!”( Kizilaslan, 2010:
3530).

Mésuesi, sé bashku me tekstet shkollore duhet ta pérmbushin sa mé miré misionin fisnik

te arsimit, pér emancipmin shpirtéror, progresin material dhe zhvillimin social té
nxénésve si individé shogéror.

2.5.3.2. Marrédhéniet mésues-nxénés gjaté procesit té shkollimit

“T€ ulur né t€ nj&jtén klas€, duke lexuar t€ njéjtin libér, duke dégjuar t€ njéjtin mésues,
djemté dhe vajzat marrin njé arsim shumé té ndryshém”(Sadker, 1994). Marrédhéniet
mésues-nxénés jané celési 1 suksesit pér njé¢ mésimdhénie/nxénie efektive. Trajtimi i drejté
dhe pa paragjykime i nxénésve, ndihmon né krijimin e njé€ klime t€ miré bashképunimi dhe
respekti reciprok. Studimet tregojné se né nivel té pérgjithshém marrédhéniet e mésuesve
me vajzat jané mé té mira dhe té orientuara mé shumé drejt mésimit, sesa drejt kontrollit
dhe disiplinés, si¢c ndodh zakonisht me djemté. Kjo &shté né pérgjithési ményra sesi
mésuesit ndérveprojné me djemté dhe vajzat, duke manifestuar hapur dallimet né trajtimin
e tyre (Zhupa, 2016). Duket se djemté duan té flasin mé shpesh dhe jané mé t& sigurté né
marrjen e fjalés né diskutime, ndérkohé qé vajzat jané mé té térhequra dhe déshirojné té
géndrojné té heshtura (Coffey & Delamont, 2000: 19). Gjetjet nga studimet mbi analizén e
ndérveprimit n€ klas€, t€ géndrimeve dhe pritshmérive t€ mésuesve, kané treguar se djemté
marrin mé shumé vémendje sesa vajzat. Nga ana tjetér, mésuesit i drejtojné vajzat drejt
idealeve femérore. Ato jané té vlerésuara pér t€ gené té geta dhe té bindura, ndérsa djemté
inkurajohen té mendojné né ményré té pavarur, té jené aktivé dhe té shprehen hapur. Vajzat

edukohen né shkolla pér t€ gené sa mé sociale dhe té€ shogérueshme dhe té mésojné se
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performanca arsimore dhe aftésité nuk jané aq té réndésishme (Bailey, 1992). Kur fillojné
shkollén, vajzat mésojné dhe kané rezultate shpesh mé t€ mira se djemté, por me mbarimin
e studimeve, ato mbeten prapa né raport me ta (Sadker, 1994). Né njé klasé ideale, djemté
dhe vajzat duhet t€é marrin trajtim té barabarté. Njé kérkim interesant éshté kryer nga
studiuesi Tammy A. Shel pér analizé gjinore té procesit mésimor né té gjitha elementét e
saj, duke krahasuar vendet peréndimore dhe joperéndimore si: SHBA, Kenia, Korea e
Jugut, nga viti 1990 deri né 2007 dhe duke u bazuar né studime té tjera té kryera né
Irlandén e Veriut, India, Nepal, Pakistan, etj. Studiuesi arriti né disa konkluzione té
réndésishme lidhur me marrédhéniet mésues-nxénés dhe nxénés me njéri-tjetrin, lidhur me
paragjykimet gjinore. Edhe pse mésuesit pretendojné se i trajtojné studentét e tyre né
ményré t€ barabarté dhe pranojné réndésiné e barazisé gjinore né arsim, ata e kané té
pamundur t’i shmangen trajtimit jo té njéjté té vajzave dhe djemve né klasé, duke reflektuar
mentalitetin e tyre. Kjo shpesh béhet shak pér arritje jo té larta né procesit e té nxénit,
prandaj theksohet nevoja pér té kultivuar dhe edukuar njé klimé kujdesi dhe barazie tek
nxénésit (Shel, 2007: 9). Studimet tregojné, po ashtu, se ka mésues kryesisht femra, té cilét
pérdorin njé fjalor fyes ndaj nxénseve, i etiketojné né publik, duke abuzuar emocionalisht
me to. Ka edhe raste kur mésuesit vlerésojné mé shumeé studentet vajza dhe kané pritshméri
mé té larta pér arritjet akademike té tyre dhe djemté shikohen si prishés té orés sé mésimit
dhe ngatérrestaré (Zhupa & Zenelaj, 2016). Megjithaté, vézhgimet kané treguar se mésuesit
u japin ndéshkime mé té rénda djemve, sepse ata mund t’i “pérballojné”, ndryshe nga
vajzat, té cilat preken, ose gajné. Me vajzat mésuesit pérdorin mé shumé ndéshkime
verbale, ndérsa djemté mund té nxirren jashté nga mésimi, pa u pérballur me ta. Po ashtu,

studiuesit kané véné re se mésuesit u referohen nxénésve né njé gjuhé kryesisht té gjinisé
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mashkullore (Shel, 2007: 10). Por, ndérveprimi mésues-nxénés éshté i dyanshém, gé do té
thoté se edhe nxénésit nga ana e tyre sjellin paragjykimet e tyre né klasé, prandaj ata jané
mé té prirur té dégjojné dhe respektojné mé shumé njé zé mashkullor sesa feméror (Shel,
2007: 12). Né pérgjithési, mésuesit/et i kushtojné mé shumé vémendje djemve, ndérkohé qé
krijojné njé varési mé t€ madhe nga nxénéset e tyre vajza. Njé numér studimesh tregojné se,
mésuesit/et 1 inkurajojné vajzat t€ jené mé pasive dhe mé konformiste ndérkohé qé
vlerésojné pavarésin€ dhe individualitetin e djemve. N& két€ ményré€ ata 1 lejojn€ djemté té
jené mé t€ “kéqinj”, duke e konsideruar krejt natyrale kété sjellje t€ tyre, ndérsa vajzat
duhet t€ marrin pérsipér detyra dhe pérgjegjési: si t€ kujdesurit pér té tjerét ose pastrimin e
klasés. Ato mendohet t&€ jené mé bashképunuese dhe mé fleksibél, ndérsa djemté me mé
shumeé besim né vetvete dhe mé té afté. Mésuesit, pérgjithésisht, mbajné njé géndrim mé t&
rrepté ndaj vajzave, sesa ndaj djemve né rastet e thyerjes sé disiplinés, apo mospérmbushjes
sé detyrave té ngarkuara. Vajzat né shkolla jané té vetédijshme se jané té pabarabarta me
djemté. Né rastet kur sjellje té ndryshme tolerohen nga mésuesi, me justifikimin se “djemté
jané djem”, shkolla ka pérjetésuar shtypjen e femrave (Chapman, 2009). Sipas Amanda
Chapman (2009), vajzat marrin reagime mé negative sesa djemt€, nga mésuesit/et, sSidomos
né orét e léndéve shkencore. Favorizimi i djemve né shkencat ekzakte, pengon aftésité e té
mésuarit t€ vajzave né kéto fusha, té cilat kané demonstruar se mund té mésojné dhe té
kené rezultate njélloj sikurse djemté. Kritikét e hendekut gjinor né arsim, shpesh
pérgéndrohen né avantazhet g€ meshkujt kané mbi femrat né shkenca ekzakte dhe
matematiké, por nuk arrijné t€ shohin mbetjen prapa té djemve né léndét shogérore, “né
shkrim dhe kéndim”. Kjo lidhet me mitet e krijuara prej shogérisé, se graté jané sasiore,

ndérsa burrat cilésoré dhe se meshkujt kan€ prirje né 1é€ndét ekzakte si matematiké, shkenca
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inxhinjerike dhe fizike, etj. Studiuesit shpjegojné se arsyeja kryesore e rezultateve dhe
performancés s€ ulét t€ vajzave né kéto 1énd€, nuk varet nga fakti se meshkujt jané mé té
aft€, por se bindja rreth kétij fakti ka ushqyer pritshméri t€ tilla edhe nga veté vajzat, té cilat
né shumicén e rasteve ¢ shohin veten mé pak té afta se djemté. Problemi, sipas studiuesve,
fillon qé€ nga trajtimi i diferencuar né€ klas€, ku djemté inkurajohen pér t€ punuar mé fort né
matematiké. Nése ata nuk arrijné té kené rezultate t€ kénaqshme, déshtimi i tyre i atribohet
mungesés sé€ pérpjekjeve, ndérsa déshtimet e vajzave u atribohet mungesés s¢ aftésive, duke
shkaktuar humbjen e besimit té tyre ndaj vetes (Chapman, 2009: 35). Kjo ka krijuar bindjen
tek vajzat se kéto shkenca jané vetém pér djemté dhe ato jané t€ paafta t€ béjné karrieré né
kéto drejtime. Por, duhet g€ té gjithé té kuptojné se nuk ka njé “gen té matematikés”, por
praktika dhe inkurajimi mund té pérmirésojé rezultatet dhe aftésité e vajzave (Campbell &
Storo, 1996). Rezultatet e larta né Iéndé dhe fusha té caktuara té dijes, shpesh jané pasojé e
orientimeve gé u jepen djemve apo vajzave, nga familja, rrethi i té aférmve, miqgve,
mésuesve né shkollé, etj. Inkurajimi dhe mundésité gé ¢do nxénés ka pér té realizuar
pikésynimin e tij né jeté, jané kushte kryesore pér t’ia arritur géllimit. Po ta shikojmé né njé
nivel mé té gjeré analizén tong, do té ishin mundgsité qé ofrojné veté shtetet me politikat e
tyre, pér arsimimin e larté dhe punésimin né tregun e punés té té dyja gjinive. Ky do té ishte
njé shpjegim sociologjik i lidhjes shkak-pasojé mes mundégsisé dhe performancés. Statusi
dhe performanca e grave, varet nga mundésité gé familja, shkolla, shogéria dhe politikat
sociale, iu ofrojné atyre dhe nga shkalla e diskriminimit gjinor té njé shogérie (Baker &
Jones, 2005:196-198). Raporti i AAUW i vitit 1992: “Si shkollat mashtrojné vajzat”, éshté
njé nga studimet mé t€ gjera dhe té€ rénd€sishme té pérvojave q€ nxénésit vajza dhe djem,

kané né klasé. Raporti bazohet né qindra studime té béra dhe arrin né pérfundimin se
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nxénéset vajza jan€ né disavantazh relativ né krahasim me djemté, edhe pse shkollimi i tyre
formal fillon mbi baza té barabarta. Hendeku gjinor né interesa, besime, ndérveprimet me
mésuesit dhe bashkémoshatarét, rritet dhe zhvillohet bashké me progresin e nxénésve
(AAUW, 1992). Si¢ thuhet dhe né raportin ¢ AAUW té vitit 1998, shkollat duhet té
p€rmirésojné strategjité e tyre, pér t& rritur rezultatet e vajzave né mésime. Pér kété shkolla
duhet t€ pérpiget té krijojé klasa miképritése, térheqése edhe pér vajzat, duke krijuar njé
mjedis bashképunues dhe mé pak konkurrues, apo hierarkik. S€ dyti, shkolla mund té
pérfshijé né trajnim mésuesit, duke e paré kété si njé detyrim shkollor, pér té€ pérmirésuar
komunikimin verbal dhe joverbal me té dyja gjinité, si dhe metodat e trajtimit té tyre té
barabarté (AAUW, 1998: 68-70). Veté edukatorét duhet té krijojné mjedise identiteti t&
sigurté, ku vajzat t€ moS ndjehen t€ kércénuara nga stereotipet gjinore t€ lidhura me
diferencat e lindura dhe déshtimet e mundshme (Bachman et al., 2009). Ndérveprimet
mésues- nxénés jané né zemér té kurrikulés sé fshehté. Njé rol té réndésishém luajné dhe
mjetet me t€ cilat mésimi joformal rreth gjinisé transmetohet né shkolla (Bank, 2007: 574).
Njé pyetje tjetér, g¢ ka munduar pér shumé vite me rradhé studiuesit, prindérit, mésuesit
etj., lidhet me ¢éshtjen nése éshté apo jo e dobishme, pér djemté dhe vajzat t€ mésojné sé
bashku, apo né shkolla té ndara. Disa argumentojné se arsimi i pérzier, meshkuj e femra té
té gjitha moshave, lejon njé pérgatitje mé té miré pér situatat e botés reale. Né klasa q€ nuk
jané té ndara sipas gjinisé, studentét meshkuj dhe femra mésojné t€ punojné sé bashku,
duke shmangur sjelljet stereotipike. Studiues té tjeré mendojné se éshté mé e pérshtatshme,
sidomos pér vajzat t&€ mésojné né shkolla vetém té njé gjinie, sepse ato do té ndjehen mé té
sigurta, té paparagjykuara dhe do té kené rezultate mé té larta né shkencat ekzakte. Por dhe

ky konkluzion mbetet i debatueshém, sepse socializimi né shkolla varet edhe nga faktoré té
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tjeré, té cilét nuk jané pérfshiré né kéto studime. Késhtu, kérkimi i béré nga nga studiuesi
Harvey, né Angli né vitin 1985, me 2900 nxénés té 17 shkollave té mesme, té té dyja
llojeve (me njé gjini, ose té pérziera), rezultoi se né shkollat me té njéjté gjini, nuk kishte
ndonjé diferencé té madhe né rezultatet e vajzave né léndét shkencore, apo té djemve né
léndét shogérore (Harvey, 1985: 179-182). Pérgjithésisht, si shembuj merren kolegjet
katolike, ku nxénésit kané arritje té njé niveli té larté, por kjo nuk tregon sesa i vérteté éshté
ky pohim (Sadker et al., 2009: 284). Kjo sepse, né kété rast veprojné faktoré té tjeré pérveg
gjinisé sé njéjté, si¢ jané: disiplina dhe rregulli, niveli i larté i kérkesés né programet
akademike, numri i vogél i nxénésve né klasa, statusi i larté ekonomik dhe social i
nxénésve, etj. Vértet géndron bindja edhe tek veté nxénésit, se shkollat me njé gjini jané mé
té rregullta dhe mé té kontrolluara, por studimet nuk tregojné sesa kéta nxénés jané mé té
interesuar té studiojné né kéto shkolla (AAUW, 1998: 33-34).

Problem tjetér gé lidhet me kurrikulén e fshehté éshté se shumica e mésuesve nuk mbajné
géndrimet e duhura né rastet kur shikojné probleme né marrédhéniet mes dy gjinive. Né
kéteé ményré ata pérjetésojné perceptimet € njéanshme t€ meshkujve dhe femrave
(Ifegbesan, 2010: 36).Vihet re njé géndrim “apatik™ né trajtimin e problemeve té pabarazisé
gjinore nga mésuesit me nxénésit e tyre. Mésuesit duhet té diskutojné edhe jashté programit
léndor, pér tema g€ lidhen me paragjykimet gjinore dhe pasojat e tyre né shoqéri, pér rrugét
e pérmirésimit dhe pér géndrimet gé secili nga nxénésit duhet t& mbajé né raste konkrete.
Njé detyré e réndésishme éshté orientimi drejt karrierave té ardhshme té vajzave dhe
djemve, si dhe ndikimi né formimin e interesave, pér pércaktimin e synimeve né té
ardhmen (Zhupa, 2016). Si¢ e pérmendém dhe mé lart, njihet fakti se djemté priren t&é

zgjedhin degé té shkencave natyrore dhe ekzakte, ndérsa vajzat 1éndét shogérore dhe
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humane, gé né shumicén e rasteve jané mé pak té vlerésuara dhe té paguara. Ka ardhur
koha gé mésuesit t¢ mendojné, gjykojné dhe veprojné jashté ¢do paragjykimi né
konceptimin e roleve gjinore tek nxénésit e tyre, pér té dalé mé né fund nga Ky rreth vicioz
shuméshekullor patriarkal i shogérisé toné (Zhupa, 2016). Mésuesit zakonisht shihen si
modele nga té cilét nxénésit mésojné, prandaj éshté e nevojshme & pérpara se t€ mésojné
nxénésit me parimet e barazisé gjinore, ata duhet té ndryshojné sjelljet e tyre, pér ta béré
baraziné gjinore pjesé pérbérése t€ t€ menduarit (Vu, 2008). Mésuesi duhet té analizojé
shpesh veten né marrédhénie me nxénésit gjaté orés s€ mésimit. Ai duhet t’i trajtojé njélloj
té dyja gjinité, duke u dhéné mundésin€ dhe kohé t& barabarté pér t’u pérgjigjur, pér té
marré pjes€ né mésim, apo pér t&€ drejtuar pyetje. T¢€ dyja gjinité duhen pérgézuar, apo
ndéshkuar njélloj, duke i ndihmuar té ecin pérpara (Kabira & Masinjila, 1997: 33-34).
2.5.3.3. Procesi i socializimit gjinor mes nxénésve me njéri-tjetrin

Krijimi i njé klime mirékuptimi dhe respekti mes vajzave dhe djemve né mjediset e
shkollés, ndihmon né mbarévajtjen e procesit mésimor dhe shmangien e sjelljeve
paragjykuese dhe diskriminuese gjinore. Kjo marrédhénie né pérgjithési varet nga
perceptimi i té rinjve, nga mosha dhe formimi i tyre social-kulturor. Socializimi gjinor
fillon shumé mé herét se shkolla € mesme. Nga njé studim i kryer nga studiuesja Diane
Reay (2001), né klasat e treta té shkollés fillore, vajzat klasifikoheshin né grupe, sipas
vecorive né sjellje. Disa prej tyre konsideroheshin si vajza té bukura, té fokusuara tek flirtet
me djemté, t€ cilat-sipas Reay-shikoheshin me pér¢gmim pér mungesé rezistence dhe
géndrimi, ndérsa t€ tjerat pranonin normat mashkullore té sjelljes dhe lojrave, ato luanin
bashké me djemté né kéndet sportive, pérdornin veshje dhe sjellje té ngjashme me ta. Ky

studim tregoi se ndarja e vajzave né kategori t€ ndryshme b&hej duke marré si piké referimi
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vlerat e djemve dhe asnjéheré nuk ndodhte e kundérta, pra éshté mé e lehté dhe mé e miré
té pérqafosh vlerat mashkullore. Déshira ¢ vajzave pér té béré gjéra djemsh, éshté né fakt,
pasiguria e moshés sé pubertetit, njé pérzierje e déshirés dhe frikés pér mos t’u paragjykuar
nga té tjerét dhe g€ tregon réndésiné e késaj moshe né krijimin e identiteteve gjinore. U vu
re se né€ kéto nivele shkollimi, vajzat e bukura (nice girls), paragjykoheshin pér veprimet e
tyre, shpesh dhe fyheshin dhe shikoheshin me sy negativ, si nga moshatarét e tyre edhe nga
té rriturit. Kjo pérforcon idené se "...sjellja jo e miré e vajzave konsiderohet si njé defekt 1
karakterit, nd€rsa veprimet jo t€ mira t€ djemve shihen si njé déshiré pér t€ mbrojtur veten"
(Reay, 2001). Djemté vihen né lojé nése béhen t€ ndjeshém, apo qajné “si vajzat”, qé
nénkupton se t€ jesh vajzé €sht€ mé e keqe se té jesh djalé, se vajzat nuk jané t€ denja pér
respekt dhe se sjellja e pérshtatshme do t€ ishte pushteti ndaj tyre (Chapman, 2009). Djemté
pérpigen t€ fshehin dobésité né veprimtari dhe aktivitete t€ ndryshme shkollore, té
kontrollojn€ emocionet e tyre, t& shfagen t€ forté, t€ sigurté né vetvete, konkurrues ndaj
vajzave dhe té géndrojné né grupe té diferencuar prej tyre (Chapman, 2009: 160). N& rast
se, vihet re njé djalé qé largohet nga rolet gjinore tradicionale, ndaj tij pérdoren epitete
fyese, duke i krahasuar me femrat. Shkaku i kétyre sjelljeve, éshté frika e humbjes sé njé
séré privilegjesh g€ vijn€ nga t€ genét mashkull. Burrat jan€ té interesuar t€ mbrojné asetet
e tyre, duke pretenduar se kompetenca, fugia dhe siguria, jané ekskluzivisht 1émi i tyre
(McQueeney et al., 2013: 621-622).

Do té ishte miré gé ndarja e vlerave femérore dhe mashkullore té ishte sa mé fleksibél dhe
secili individ té gjente veten pa frikén e paragjykimit nga té tjerét (Paechter, 2010: 13). Mé
shpesh, ndeshet sjellja mbéshtetése brenda sé njéjtés gjini. Kjo vihet re né diskutimet me

tematiké gjinore qé zhvillohen né klasa, ku krijohen menjéheré “aleanca”, pér té€ pérkrahur
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té drejtat e njéri-tjetrit (Dunne, 2007: 505). Djemté mund té jené armigésor né pranimin e
disa ¢éshtjeve t& barazis€ gjinore, pér shkak té socializimit t€ tyre me géndrimet patriarkale
(Claire & Holden, 2006) apo mbrojtjes sé pushtetit t&€ tyre mbi vajzat, qé garantohet mé
miré nése burrat veprojné né grup (McQueeney et al., 2013: 622). Vajzat pérmes kulturés
sé shkollimit mund té mésojné se femra éshté njé kategori inferior, gé nuk mund té keté té
njéjtat arritje akademike si djemté (Reay, 2001; Lynch & Feeley, 2009: 61-63). Si
konkluzion, té gjitha studimet ¢ béra pér gjininé tregojné se pabarazia né arsimimin e dy
gjinive &shté shkaku i pabarazis€¢ dhe diskriminimit t€ grave/vajzave edhe né jetén e
pérditshme (Alipour et al., 2011: 1822). Pér kété arsye, ¢éshtjet gjinore né arsim meritojné
shumé vémendje dhe pérpjekje reformuese, sepse arsimi nuk mund té jeté vérteté pér té

gjith€, nése vajzat kan€ mbetur prapa né kété proces (UNESCO, 2007).

2.5.3.4. Strukturat shkollore dhe sistemi i vilerésimit mbi baza gjinie

Né shkolla ngrihen struktura té organizuara té nxénésve, té cilat merren me menaxhimin e
problemeve té ndryshme dhe jetés né shkollég, si: ¢éshtje té etikés dhe sjelljes, mirémbajtja e
mjediseve fizike dhe gjelbrimi, organizimi i aktiviteteve té ndryshme sportive dhe kulturore
etj. N& kéto organizma duhet té pérfshiheshin té gjithé nxénésit, né njé raport té balancuar
gjinor, pér té krijuar kulturén e njé pérfagésimi té barabarté té vajzave dhe djemve né
vendimmarrjen né shkollé. Né pérgjithési, vihen re stereotipa dhe dallime gjinore né kéto
organizime, si né pérgjegjésité e ngarkuara né késhillat dhe geverité e nxénésve, ashtu dhe
né ndarjen gjinore né aktivitete té organizuara brenda dhe jashté shkollés. Nése éshté fjala
pér lojra dhe aktivitete sportive mé shumé angazhohen djemté, ndérsa pér mirémbajtje dhe

pastrim ngarkohen vajzat, duke pérjetésuar diskriminimin gjinor né€ ndarjen e punéve. Nése
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kérkohet pérgjegjshméri, bindje dhe korrektesé né kryerjen e detyrave shkollore, me detyra
ngarkohen vajzat, ndérsa né krye té organizatave té nxénésve jané pérgjithésisht djemté,
duke pérforcuar paragjykimin se vajzat duhet té binden, ndérsa djemté udhéheqin. Késhtu,
krijohet njé mjedis shkollimi dhe edukimi, i cili pérgatit njé kulturé me orientim
mashkullor, duke krijuar njé rreth vicioz, pa rrugédalje drejt barazisé né shogéri (Chisama
atal, 2012: 744).

“Pérfytyrimi i njé bote pa gjini mund té jeté njé detyre e véshtiré. Sesi do té duket ajo,
do té varet vetém nga imagjinata joné, nga fjalét tona dhe nga veprimet tona”
(MCQueeney et al., 2013: 641).
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KAPITULLI I TRETE: METODOLOGJIA KERKIMORE

3.1. Popullata pér studim dhe procedurat e kKampionimit

Sipas té dhénave té Ministrisé sé Arsimit dhe Sportit dhe Drejtorisé Arsimore té rrethit té
Tiranés, numri i nxénésve q¢é kané ndjekur studimet né shkollat publike, né arsimin e
mesém té ulét dhe té larté, té pérgjithshém dhe profesional, né gytetin e Tiranés, gjaté vitit
shkollor 2014-2015, ka gené 69.261 nxénés. N¢é arsimin ¢ mesém té ulét (klasa VI-1X), né
kété vit shkollor kané studiuar gjithsej 49.733 nxénés, ndérsa né shkollat e arsimit té
mesém té larté 19.528 nxénés, nga té cilét 13.891 né shkollat e mesme té pérgjithshme dhe
5.637 né shkollat e mesme profesionale. Popullata joné, e pérzgjedhur pér studim, do té
jené nxénésit gé studiojné né disa nga kéto shkolla, renditja e té cilave éshté paraqgitur né
tabelén nr.1. Bazuar né numrin e nxénésve né shkollat e pércaktuara si objekt studimi, kemi
béré pérllogaritjen e kampionit dhe madhésiné e tij. N&€ studim morén pjesé 500 nxénés, té
cilét u anketuan pérmes pyetésoréve t€ pérgatitur standart pér t€ gjithé, té cilét pérmbanin
pyetje té strukturuara dhe té hapura, n€ ményré q€ nxénésit t€ shprehnin sa mé lirshém
mendimin e tyre. U bé kujdes qé niveli 1 véshtir€sis€ s€ pyetjeve né anketé, t€ ishte né
pérputhje me vecorité e moshés dhe nivelin e shkollimit t€ nxénésve. Ményra e llogaritjes
s€ madhésis€ s€¢ kampionit €shté béré duke u bazuar né€ logjikén shkencore t€ studiuesit
Hair (20006), sipas té cilit, madhésia minimale e kampionit duhet té jeté né masén pesé heré
mé té madhe né krahasim me numrin e variablave t€ pérdorura né instrumentin matgs,
ndérsa si madhési optimale e tij do t€ merret masa 10 heré mé ¢ madhe se variablat e
studiura (Hair et.al., 2006). Si rrjedhim, kampioni u pércaktua né shifrén 500 té anketuar,

duke pérmbushur kushtin e mésipérm, pér njé kampion optimal.
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3.1.1. Kampionimi i rastésishém dhe me shtresézim

Pér t€ pasur njé ndarje té drejté té kampionit té studimit, u pérdorén procedurat e
kampionimit té rastésishém dhe me shtresézim. Formula e shtresézimit, u pérdor pér té
pérfagésuar né ményré té drejté t€ gjitha shkollat e pérzgjedhura pér studim. Késhtu, numri
i anketave g€ do té realizoheshin (né rastin toné 500 anketa), u pjesétua me numrin total té
popullatés (11.504 nxénés) , nga ku del koeficienti 0,044. Ky koeficient u shumézua mé tej
me numrin total té€ nxénésve té ¢do shkolle, pér t&€ pérftuar numrin ¢ anketave pér secilén
prej tyre.

Koificienti i pérllogaritjes s€¢ kampionit t& studimit:

500 anketa / 11504 nxénés gjithésej = 0.0437407= 0.044.

Koificienti 0.44 x numrin total té nxénésve = Numri i anketave pér ¢do shkollé.

Pér shembull, pér shkollén Qazim Turdiu, u operua né kété ményré:

0.044 (koificienti) x 362 (numri i nxénésve) = 15.928 = 16 anketa (gjithsej).

Por, pér té pasur njé kampion sa mé pérfagésues t€ popullatés né studim, nevojitet edhe
pércaktimi 1 ményrés sé pérzgjedhjes sé¢ elementéve té kampionimit, gé do té ishte né
ményré rastésore, duke proceduar me rregullin: 1 né 5 nxénés. Ky kampion pércaktohet
sipas listave emérore né rregjistrat pérkatés té ¢do klase, né té gjitha paralelet brenda té
njéjtit vit shkollimi dhe pér t€ gjitha klasat né té€ gjitha nivelet. N&é rastet kur nxénési né
radhé, sipas listés emérore nuk ishte 1 pranishém, apo refuzonte anketimin, procedohej né
listé me njé emér mé poshté. Anketimi u zhvillua né njé mjedis té vecanté, ku nxénésve iu
shpjeguan géllimi i pyetésorit dhe ¢éshtjet gé lidhen me etikén e tij. N& studim u pérfshiné

nxénés té té gjitha viteve, té shkollave t&¢ mesme té pérgjithshme dhe profesionale, si dhe
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Klasat e 8-ta dhe té 9-ta té arsimit t& mesém té ulét, pér shkak té vecorive té tyre té
zhvillimit moshor (té cilat jané trajtuar tek pjesa e limiteve té studimit).

Pérzgjedhja e shkollave gé morén pjesé né kété studim u realizua duke u mbéshtetur né disa
vegori dalluese, si p.sh.: vendndodhja e shkollés (shkolla qé ndodhen né gendér dhe né
periferi t& Tiranés), numri i nxénésve (jané zgjedhur shkolla me numér shumé té madh,
mesatar dhe té€ vogél té nxénésve), profilit té studimit (t€ mesém té pérgjithshém dhe
profesional), me nivele té ndryshme té rezultate té arritjeve né pérparim, frekuentim dhe
disipliné (me rezultate t€ larta dhe t€ uléta). Kéto specifika dalluese té shkollave, kané
ndihmuar studiuesin ta trajtojé problemin nga té gjitha kéndvéshtrimet dhe mentalitetet e
mundshme, né ményré qé t’i afrohej sa mé shumé té vértetés (shih tabelén nr. 1).

3.1.2. Kampionimi jo-propabilitar i géllimshém

Sipas vegorive t& metodologjisé cilésore, bazuar né studimet ¢ Matthews dhe Ross (2010),
pér t€ pércaktuar kriteret e kétij kampionimi, u pérzgjodh kampionimi jo-propabilitar dhe i
géllimshém. U intervistuan ballé pér ball€¢ 70 mésues t€ shkollave té ndryshme, pérzgjedhja
e t€ ciléve me géllim pérfshirjen e sa mé shumé karakteristikave t€ popullatés, u mbéshtet
né disa kritere, si mé poshté:

1. U pérfshin€ mésuesit e t€ dyja gjinive pa dallim, t€ cilét jepnin mésim né shkollat e
caktuara pér studim.

2. Mésuesit u pérzgjodhén pavarésisht nivelit t€ tyre té arsimimit: 1 mesém, i larté, apo

specializime pasuniversitare.

3. U pérfshin t€ gjitha grupmoshat e mésuesve, duke filluar nga mésuesit me moshén mé té

re deri tek ata n€ prag té€ pensionit (24-65 vjec).
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4. U pérzgjodhén mésues me shkallé kualifikimi, apo kategori t€ ndryshme, sipas vjetérsisé

s€ tyre né€ puné.

5. U pérfshin€ mésues nga t€ dyja ciklet e arsimimit, t€ mesém t€ ulét dhe t€ mesém té

larté;

6. U pérfshiné dy profile té shkollave té mesme: arsimit té pérgjithshém dhe atij

profesional.

7. U pérzgjodhén mésuesit ¢ 1éndéve shogérore dhe konkretisht té 1éndéve: Gjuhé Shqipe

dhe Letérsi, Edukaté Shogérore, Qytetari, Sociologji.

3.2. Instrumentat Matés

Shuméllojshméria e metodave té€ pérdorura né két€ punim, lidhet me studimin e disa
faktoréve t€ réndésishém, qé ndikojné né€ edukimin gjinor né€ shkolla, si¢ jané: mésuesit,
nxénésit, kurrikulat dhe tekstet shkollore. Pér t€ matur ndikimin e tyre duhej té pérdoreshin
metoda té€ ndryshme dhe efikase, sipas vegorive té secilit faktor. Ndér instrumentat matés té
pérdorura né két€ studim jané:

a-Anketat gjysém t€ strukturuara me nxénésit, n€ té cilat u pérdorén pyetje té mbylluara
dhe té standartizuara pér té gjithé t€ anketuarit, si dhe pyetje té hapura, pérmes s€ cilave
intervistuesit 1u krijua mundésia t€ mblidhte informacione t€ réndésishme pér studimin.
b-Intervistat ballé pér ballé me mésuesit, g€ pérmbanin pyetje té hapura dhe gjysém t&é
strukturuara ( jo té standartizuara), zhvillimi i t€ cilave u krye né pérshtatje me vegorité ¢
secilit mésues, n€ ményré qé ata t€ shprehnin sa mé lirisht mendimet dhe opinionet e tyre,

rreth tematikave t€ trajtuara nga studiuesi. Studimi u shtri né 22 shkolla, prej té cilave: 13
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ishin shkolla 9-vjecare dhe 9 shkolla t¢ mesme, prej té cilave: 6 shkolla té€ profilit
pérgjithshém dhe 3 shkolla t€ drejtimit profesional. U intervistuan 70 mésues té stafeve
pedagogjike t€ shkollave respektive, té drejtimit shogéror, 1€ndé té cilat kané gené dhe
objekti i studimit toné. Intervistat pérmbanin edhe pyetje té strukturuara mbi grupmoshén,
arsimimin, gjininé, statusin social etj., duke siguruar anonimatin e secilit té anketuar.
Mésuesit u intervistuan jashté mjediseve t€ shkollés, pér t€ krijuar njé¢ marrédhénie sa mé
pak formale dhe lirshméri né pérgjigje. Pyetjet ishin hartuar rreth problematikave, qé ¢do
mésues 1 has gjaté procesit t€ mésimdhénies dhe g€ realisht jané t&€ interesuar pér
pérmirésimin e tyre, si: pérmirésimin e kurrikulave pér ngarkesén mésimore dhe
strukturimin mé t€ miré t€ programeve mésimore, pérmirésimin dhe unifikimin e teksteve
shkollore, trajnimin ¢ mésuesve pér té rritur efikasitetin ¢ orés sé mésimit dhe pérdorimin e
metodave té€ reja bashkékohore, etj. Temat e diskutuara, intervistuesi i udhéhoqi drejt
objektivit kryesor té studimit, dimensionit gjinor né edukim. Mésuesve iu drejtuan pyetje
rreth problemeve gé hasin né marrédhéniet me té dyja gjinité né klasa, si dhe metodat e
pérdorura pér mirémenaxhimin e situatave konfliktuale té krijuara. Afati kohor gjaté té cilit
u realizuan anketat dhe intervistat, zgjati rreth 5 muaj, duke filluar nga Janar deri né Maj
2015, g€ shérbeu pér mbledhjen e t€ dhénave t€ nevojshme pér analizé. Kohézgjatja e njé
interviste ka gené af€rsisht 30 minuta, né varési t€ mésuesve dhe karakteristikave té tyre

personale, ndérsa pyetésorét me nxénésit zgjatén rreth 35min.
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Shkollat

Numri total i nxénésve

Numri i anketave

) KLASA: 8+9 pér cdo shkollé

1-26 NENTORI 119 5
2-EMIN DURAKU 320 14
3-MIHAL GRAMENO 319 14
4-QAZIM TURDIU 362 16
5-GJON BUZUKU 319 14
6-SIRI KODRA 161 7
7-FAN NOLI 327 14
8-1ISA BOLETINI 287 12
9-MUSINE KOKALARI 269 12
10-ANDROKLI KOSTALLARI 333 14
11-AHMET GASHI 203 9
12-OSMAN MYDERIZI 197 8
13-KONFERENCA E PEZIS 137 6
Gjithésej-9vjecare 3353nxénés 145anketa
1-PETRO NINI LUARASI 1499 65
2-QEMAL STAFA 1357 59
3-BESNIK SYKJA 921 40
4-ARBEN BROCI 666 29
5-AVDULLA KETA 421 18
6-MYSLYM KETA 1219 53
7-KOREOGRAFIKE(artistike) 49 3
8-KARL GEGA(2+2) 957 42
9-HOT-TUR(2+1+1) 1062 46
Gjithsej-té mesme 8151nxénés 355
Gjithsej 22 shkolla-Totali 11504nxénés 500 anketa

Tabela nr. 1: Popullata dhe ndarja e kampionit pér studim
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3.2.1. Stuktura e Pyetésorit
Pyetésorét u zhvilluan me rreth 500 nxénés. Pyetjet lidhen direkt me hulumtimin toné, mbi
rolin e shkollés, figurén ¢ mésuesit dhe pérshtatshmériné e teksteve lidhur me edukimin
gjinor. Pyetésori ka béré té mundur mbledhjen e informacioneve lidhur me njohurité dhe
opinionet qé kané té rinjté mbi:

e Ndryshimet mes seksit biologjik dhe gjinis€ sociale;

e Paragjykimet gjinore né familje, shkollé, shoqéri, né tregun e punés etj.;

e Qéndrimet e mésuesve ndaj diskriminimit gjinor n€ shkollg;

e Sjelljet stereotipe dhe géndrimet paragjykuese gjinore té€ vet€ mésuesve né

marrédhénie me nxénésit;

e Paragjykimet dhe stereotipet gjinore t€ hasura né tekstet shkollore.
Fillimisht, intervistuesja iu dha nxénésve instruksione verbale mbi ményrén e plotésimit té
pyetésorit, né ményré t€ pavarur dhe pa u ndikuar nga mendimet e njéri-tjetrit. Té gjithé té
rinjté u informuan mbi géllimin dhe objektivat e studimit, si dhe iu shpjegua né detaje té
mjaftueshme aspekte té lidhura me anonimitetin e pyetésorve. Pyetésori pérmban 32 pyetje
né total, t¢ cilat kané karakteristika t€ ndryshme duke filluar nga pyetjet e mbyllura dhe té
strukturuara, deri tek ato té hapura, qé kané funksion mbéshtetés dhe kontrollues té
pyetjeve té mbyllura. Jané ndértuar pyetje té cilat synojné té€ mbledhin informacion pér
metodat gé pérdoren né shkolla, me g€llim edukimin gjinor té nxénésve. Pyetésori ka lloje
té ndryshme pérgjigjesh né varési té pyetjeve dhe seksioneve pérkatése, si¢ jané pyetjet té
cilat kérkojné pérgjigje sipas kategorive, ose pyetje me pérgjigje té zgjedhura nga njé listé e

mundshme, po/jo/nuk e di, si dhe alternativa té tjera. Ka pyetje té€ cilat kérkojné qé
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pérgjigjja t€ jepet nga i intervistuari né formén e njé shénimi, pér t&€ dalluar se cila éshté
alternativa mé e réndésishme pér té intervistuarin, si p.sh. né rastin kur duhej shénuar Iénda
gé ndikon mé shumé né edukimin gjinor né shkolla. Gjithashtu, né instrumentin matés ka
pyetje t€ cilat kan€ grup pérgjigjesh té kompletuara, qé nénkupton se pérgjigjet mbulojné té
gjitha opsionet e mundshme.

3.2.2. Struktura e Intervistés

Duhet theksuar se né kété rast pyetjet ishin mé specifike, pér faktin se pjesé e intervistimit
do té ishin mésuesit e shkollave, té pércaktuara mé paré sipas kampionit studimor, té cilét
jané eksperté né fushén e tyre. N¢é fillim u drejtuan pyetje g€ kishin t& bénin me t&€ dhénat
demografike té ¢do té intervistuari, mé tej u vazhdua me pyetje té tjera qé kishin si géllim
motivimin e t€ intervistuarve dhe krijimin e njé klime mirébesimi dhe komunikimi té hapur.
Intervista synoi té mbledhé informacione té detajuara, pér sa i pérket formave té edukimit
gjinor, rolit t&€ mésuesit, t€ kurrikulés zyrtare dhe té teksteve shkollore né kété drejtim.
Pyetjet ishin kryesisht té hapura, g€ lejonin t& intervistuarit t& shprehnin lirisht opinionin e
tyre, por sigurisht, formati i intervistés pérmbante edhe pyetje orientuese dhe drejtuese, té
cilat udhéhignin bashkébisedimin me ta. T€ intervistuarit u siguruan pér konfidencialitetin,
pér ményrén e procedimit me té dhénat dhe asgjésimin e tyre pas mbrojtjes me sukses té
kétij dizertacioni.

3.3. Modeli i analizés sé té dhénave

3.3.1. Modeli matematik/statistikor

Pér analizimin e t€ dhénave u pérdorén programet statistikore SPSS 20 pérmes té cilit, pasi

u testua instrumenti matés dhe u kontrolluan pérgjigjet pér ¢do pyetésor, u procedua me
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hedhjen e té dhénave né sistem dhe analizimin e tyre. Népérmjet analizés statistikore u
realizua analiza e frekuencés, mesatares dhe devijimit standart pér grupin e paré té té
dhénave demografike, pér té paraqitur késhtu disa nga karakteristikat e kampionit pér
studim. Mé pas, u pérdorén analiza té tjera statistikore, pér evidentimin e tendencave té
variablave kryesor. Pér té shqyrtuar marrédhéniet mes dy variablave u realizua analiza
bivariate dhe ajo e korrelacionit Pearson (r) népérmjet formulés: r =r (X, Y), ku vlera e
koeficientit té relacionit (r-ja) merr vlera nga segmenti -/<r>[. U vazhdua me kontrollin

e hipotezave népérmjet analizave té testit t&€ chi-square (hi-katrori).

3.3.2. Modeli i analizés tematike

Analizimi dhe pérftimi i rezultateve té té¢ dhénave cilésore, u realizua népérmjet analizés
tematike, procesit t€ segmentimit, kategorizimit dhe rilidhjes sé aspekteve, pérpara
interpretimit té tyre pérfundimtar (Grbich, 2007). Pas analizés sé teksteve té shkruara gjaté
intervistave, té¢ dhénat u punuan né pjesé ose seksione dhe u grupuan népérmjet etiketimit t&
¢do grupi pérgjigjesh sipas tematikés s€ trajtuar, duke emértuar ¢do numér fagesh pér t’iu
referuar saktésisht t€ dhénave. Mg tej, u hartua edhe lista e temave té parashikuara pér t’u
trajtuar nga intervistuesi, duke 1éné hapésiré edhe pér tematika specifike qé mund té
hapeshin pér diskutim gjaté intervisté€s. Pas hapave t€ mésipérm, té dhénat e pérftuara u
organizuan né tabela dy-dimensionale (Ritchie & Lewis, 2003), ku u pérfshiné: citimet
kyce nga burimet e t€ dhénave, njé pérmbledhje e ¢éshtjeve t& ngritura, si dhe informacione
té tjera nga t€ dhénat cilé€sore. NE tabelé u caktua si fillim tema paraprake, mé tej u bé
interpretimi fillestar mbi kété temé dhe sé fundi u konkludua né kategorité pérfundimtare,

q€ mund té konsiderohet ndryshe edhe si rezultati pérfundimtar i njé grupi t€ dhénash pér
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njé temé té caktuar. N€ fund t€ t€ gjithé punés me t€ dhénat cilésore, u verifikua saktésia né

interpretimin e t€ dhénave, kodifikimin, indeksimin dhe paraqitjen e rezultateve né tabela.

3.3.3. Procedura e ndjekur pér analizimin e teksteve

Pér realizimin e kétij studimi, jané pérdorur shumé metoda dhe teknika hulumtimi, pér
shkak té ekzistencés sé disa hipotezave studimore. Pérveg pyetésoréve dhe intervistave,
meqénése Nnjé nga objektet e studimit kané qgené tekstet shkollore, u pérdor metoda e
analizés pérmbajtésore té tyre, nga kéndvéshtrimi gjinor. Kérkimi u bé direkt né tekstet e
nxénésve, pér ¢do léndé né veganti, pérmes kérkimit té inkoherencave té mundshme,
brenda njé teksti dhe midis teksteve té sé¢ njéjtés léndé. Pér té mbledhur té dhénat pér kété

studim, u nevojit:

Sé pari: Pérzgjedhja e teksteve té nevojshme, né té gjitha nivelet dhe Iéndét e pércaktuara
pér analizé si: Gjuha Shqipe dhe Edukata Shogérore - pér arsimin e mesém té ulét;

Gjuha Shqipe dhe Letérsia; Qytetaria dhe Sociologjia - pér arsimin e mesém té larté.

Sé dyti: Kryerja e analizés sé pérgjithshme té teksteve, pér té evidentuar problematikat e
nevojshme pér studimin, duke siguruar té dhénat bazé ose I1éndén e parg;

Sé treti: Studimi dhe ekzaminimi né thellési i teksteve, duke e ndaré até né seksione té
caktuara, sipas hipotezave qé kemi ngritur;

Sé katérti: Analiza e t&€ dhénave sasiore dhe cilésore, sipas kategorive, si mé poshté:
1-Analiza pérmbajtésore e teksteve

» A ka objektiva té géllimshém né tema té ndryshme, qé lidhen me edukimin gjinor?
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» Subjektet e teksteve: Cilét jané? Cfaré flasin? Kush vepron? Cfaré roli luajné? Si
vjen personazhi, subjekti? Ka pushtet? Cila éshté gjuha e p&rdorur?

» Aktivitetet prodhuese, riprodhuese, komunitare: Cilat jané llojet e tyre? Cila gjini
shfaget mé shpesh né profesione dhe aktivitete gé paguhen mé shumé dhe qé kané
privilegje, apo status mé té larté? Sasia 0se herét e paraqitjes sé tyre né tekst, pér
burrat dhe gratg.

» Rolet ndihmése: Kush kérkon ndihmé mé shpesh? Cila gjini jep ndihm&?

» Mjedisi ku paraqiten aktorét e t€ dyja gjinive: né shtépi, né kuzhin€, n€ udhétim, né
mbledhje, né pung, etj.

» Vizualizimi, ose shikueshméria: Sa heré shfagen figurat, subjektet? Ku i shohim? Sa
té dukshme jané né rolet e tyre? (Respektivisht pér té dyja gjinité).

» Pushteti: Kush i merr vendimet? Kush e ka pushtetin? Cfar€ lloj pushteti éshté dhe
si e ushtron até?

» Gjuha e pérdorur: Emértimi, ose jo, i karaktereve té caktuara dhe veprimeve té tyre:
Cilat karaktere jané emértuar? Cilat jo? Cila gjini mbetet mé shpesh e pa emértuar?
Cili €shté rreziku dhe pse?

» Pérdorimi i emrave dhe péremrave: Sa heré pérdoret péremri Ai, né raport me Ajo?
Cila gjini, mund t€ karakterizohet, por mbetet mé shpesh pa emér? Emértimet e
pérdorura, kané mesazhe té fshehura, pér t€ véné né€ lojé personazhin? Cilés gjini u
referohen mé tepér kéto “epitete”?

» Pérdorimi i neutraleve gjinoré: Sa shpesh pérdoren emrat mashkulloré g€ jané
asnjanés, si: populli, njeri, bujk, etj.?

2- llustrimet- si paragiten dy gjinité né ilustrime dhe figura:

127



» Aksioni: Kush vepron? Aktivitetet qé kryejné vajzat/djemté: kush éshté mé shpesh
né role ndihmése?

» Shikueshméria: Cila gjini éshté né gendér té vémendjes? Sa e dukshme éshté foto?
Madhésia, ngjyrat, pozicioni i figurave ilustruese. Si jan€ veshur? Tregojné pushtet,
apo aktivitetin me té cilin po merren? Cili éshté ky aktivitet? Cilat karakteristika
bien mé shumé né sy dhe pse?

» Pushteti: Cila gjini shfaget mé e pushtetshme? Cfare lloj pushteti ka? Si e shfaq até?
Pse e zotéron kété pushtet?

3. Aparati pedagogjik- Si kané reaguar autorét e tekteve ndaj problemeve gjinore né
rubrikat e ndryshme né fund t€ mésimeve, si:

> Pyetje-Pérgjigje;

» Diskutoni mes jush;

» Punoni né grupe;

» Analizoni mesazhin e pjesés;

» Shkruani njé ese, et;.

3.3.4. Analiza e Kkritereve pér hartimin e teksteve té léndéve shogérore.

Pér t€ kryer analizén e kritereve, q€¢ duhen té€ pérmbushin tekstet shkollore me géllim
pranimin e tyre né tregun e librit, jané shfrytézuar dokumente zyrtare, qé lidhen me
standartet e vendosura nga MAS né bashképunim me IZHA pér hartimin dhe vlerésimin e
tyre. Eshté vlerésuar gjithashtu, korniza kurrikulare e 1éndéve shogérore dhe parimet e saj,
té cilat vendosin boshtin géndror t€ hartimit t€ objektivave dhe pérmbajtjes sé€ teksteve.
Tekstet e 1€éndéve shogérore, né pérgjithési synojné edukimin qytetar dhe demokratik té

nxénésve. Kjo realizohet pérmes lidhjes s€ informacionit t€ planifikuar dhe situatave reale

128



nga mjedisi shoqgéror, kulturor dhe psikologjik, né té cilin nxénésit jetojné. Nga ana tjetér,
kéto tekste duhet té krijojné mundésiné pér bashképunimin e nxénésve me njéri-tjetrin, té
mésuesve dhe nxénésve, madje mé gjeré, mes shkollés dhe mjedisit jashté saj, n€ t& cilin
veprojné aktoré té tjeré té réndésishém shoqéror. Tekstet e 1€ndéve shoqérore duhet té
synojné zhvillimin e aftésive intelektuale t&€ nxénésve, pérmes aftésimit té tyre né analizén e
ngjarjeve dhe situatave, t€ vlerésimit té lidhjeve shkak-pasojé dhe marrjes sé vendimeve té
pérgjegjshme personale dhe shogérore. Kéto qéllime arrihen pérmes dy rrugéve:
1-Pérputhjes sé strukturés sé teksteve me detyrimet ligjore dhe kurrikulat zyrtare;

2-Pérmes liris€ q€ autorét e teksteve kané né raport me orientimet zyrtare dhe qé¢ mund t&
shfrytézohen pér t€ zhvilluar mé tej programet mésimore apo pér té kompensuar mangésité
e tyre. Té shikojmé se si funksionojné t€ dy faktorét:

1-Tekstet shkollore duhet t€ jené né pérputhje me programin konkret t€ miratuar nga MAS.
Ato duhet t€ pérmbushin té gjitha objektivat mésimoré e pedagogjiké qé pérmbahen né té.
N¢ kété ményré tekstet duhet t’'u p€mbahen géllimeve té sistemit arsimor né pérgjithési dhe
té programit t€ 1€ndés pérkatése n€ ményré t€ vecante.

2-Teksti nuk éshté njé pérkthim i thjeshté i programit, sepse ai ka karakter sa detyrues, aq
edhe rekomandues pér autorét. Ata duhet qé pérmes njé konceptimi t€ qarté t€ procesit
mésimor dhe perceptimit té sakté t€ pérmbajtjes s€ 1€ndés, té€ kthehen né njé faktor progresi
dhe zhvillimi t€ métejshém pér tekstet e tyre. Né kété drejtim autorét mund té€ shfrytézojné
hapésirat dhe fleksibilitetin e programit mésimor né lidhje me: a- Pérzgjedhjen e liré t&
materialeve dhe burimeve t€ informacionit té€ nevojshme pér hartimin e tekstit; b-
Planifikimin né program té oréve té lira dhe atyre té pérséritjes; c- Pérpunimin ¢ rubrikave

né aparatin pedagogjik t€ tekstit, 1 cili jep mundé€siné pér té€ plotésuar géllimet e programit,
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pérmes rubrikave té ndryshme té hartuara nga autorét (IKS, 2009b: 12). Pérmes analizés sé
béré, studimi 1 jep pérgjigje pyetjes, sesa tekstet e studiuara pérmbushin kéto kushte, pér té
gené pjesé e tregut té librit shkollor.

3.3.5. Procedura e ndjekur pér analizimin e kurrikulave léndore

Metoda tjetér shumé e réndésishme e kétij studimi, éshté analiza e kurrikulave té léndéve
shogérore si: Gjuha dhe letérsia (pér té dyja nivelet e shkollimit t&¢ mesém té ulét dhe té
larté), Edukimi shogéror (shkollat 9-vjecare), Qytetaria dhe Sociologjia (pér shkollat e
mesme). QEllimi &éshté té€ analizohen hapésirat e mundshme né programe, pér trajtimin e
¢éshtjeve gjinore, duke paré nése jané shfrytézuar sa duhet kéto mundési, pérmes objektiva
té géllimshme g€ synojné edukimin gjinor (MAS, 2014a). Fakt éshté se, shkolla pérmes
kurrikulés zyrtare, ka “fuqin€” té krijojé modele sjelljesh, qé cojné drejt njé€ socializimi té
shéndetshém (gjinor), jashté ¢do indoktrinimi dhe sjelljeje paragjykuese. Kurrikula ka
fuginé e njé dokumenti kushtetues dhe fryma e saj “dikton” t& gjitha proceset e tjera t&
hartimit t€ dokumenteve, pérfshiré kornizén kurrikulare, programet léndore, udhézuesit
kurrikularé, tekstet, etj. (IZHA, 2011:12-20). Analiza e kurrikulave dhe identifikimi i
dimensionit gjinor né to, &shté kusht pér t€ vazhduar mé tej me tekstet shkollore, sepse ato
konsiderohen derivate té kurrikulés dhe kané detyrimin té€ pérmbushin ¢do detyrim qé vjen
prej saj. Pra, ¢éshtja éshté nése ka njé pérputhje mes té gjitha hallkave té sistemit arsimor
né Shqipéri si: Ligji pér APU-ng, Standarteve Kombétare t& APU-s€, programeve mésimore
dhe teksteve shkollore. Studimi i programeve té kurrikulés baz¢, me géllim identifikimin e
dimensionit gjinor, éshté béré népérmjet analizés s€ synimeve, objektivave dhe organizimit
té metodologjisé sé procesit mésimor. Kurrikulat dhe programet mésimore u grupuan sipas

léndéve t€ ndryshme dhe nivelit té shkollimit. Hulumtimi mbi praniné e ¢éshtjeve gjinore
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né kurrikulén zyrtare éshté kryer duke u mbéshtetur né té dyja llojet e metodologjisé
(sasiore dhe ciésore), pér shkak se asnjé qasje metodologjike nuk do ishte e mjaftueshme
pér t€ mbledhur té€ dhénat e nevojshme. Pérdorimi i té dyjave metodave, bén qé ato té
plotésojné njéra-tjetrén. Pérmes analizés sasiore vihet re nése gjendet dimensioni gjinor né
rubrikat e vecanta té programeve mésimore (té cilat i kemi renditur mé poshté), sesa shpesh
na paraqgitet ai, ndérsa me ané té analizés cilésore mund té hulumtojmé ményrén sesi vjen
ky element, me ¢’qéllim &shté pérdorur, cila éshté hapésira qé ai zé né raport me
dimensionet e tjera edukuese. Analiza e kurrikulave dhe programeve léndore éshté realizuar
pérmes metodés s€ hulumtimit t€ ¢do paragrafi dhe rubrikave pérbérése té tyre, me qéllim
zbulimin e nénteksteve me natyré gjinore dhe mundésis€ pér njé pérfshirje mé t& gjeré té
kétij dimensioni (IZHA, 2011: 33-35). Eshté pérdorur metoda krahasuese, pérmes sé cilés u
analizuan: a- Prania e géllimshme e objektivave né kurrikulat e léndéve té ndryshme
shogérore né krahasim me njéra-tjetrén, b- Lidhja ndérléndore, pér integrimin e kétij
dimensioni mes léndéve; c- Ndryshimet e kurrikulave gjaté reformimit té tyre né vite (pas

1990). Konkretisht kjo analizé synon:
-Té evidentojé pérputhjen e kurrikulave me detyrimet qé€ vijn€ nga Ligji pér APU-né.

-T¢ identifikojé né kurrikulat e 1éndéve shogérore (t€ pérzgjedhura pér studim), hapésirat e
shfrytézuara pér pérfshirjen e dimensionit gjinor. Kjo do té thoté, nése ka: synime dhe
objektiva té pérgjithshme, kapituj apo tema té vecanta, rubrika dhe veprimtari specifike,

metodologji dhe vlerésime, té cilat pércjellin qéllimshém k&té Kriter.
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-Té identifikojé né ¢faré shkalle dhe si vjen ky dimension né kurrikulat dhe programet
mésimore té kétyre 1éndéve (nése éshté thjesht né formé deklarative, apo e pérkthyer né
objektiva specifiké, sipas profilit té 1éndEs);

-T¢ identifikojé hapésira té€ tjera t&¢ mundshme né programe, né té cilat mund té pérfshihet

dimensioni gjinor. Rubrikat pérbérése t&€ ¢do programi léndor jané si mé poshté:

a-Njohuri té pérgjithshme; b-Objektivat Iéndore; c-Metodologjia e pérdorur;

d-Integrimi ndérléndor; e-Sistemi i vlerésimit.

Mbledhja, analizimi dhe krahasimi i gjetjeve né kéto rubrika, jané strategjia metodologjike,
qé éshté ndjekur gjaté analizés. Qéllimi i saj éshté té sugjerojé pérmirésime té mundshme té
kurrikulave aktuale, duke pércaktuar ményrat dhe hapésirat e duhura pér pérfshirjen e
dimensionit gjinor né to. Dokumentacioni kurrikular bazé né nivel gendror, qé do té

analizohet, pérmban:

1. Kornizén kurrikulare,

2. Standardet e té nxénit;

3. Planet mésimore;

4. Programet léndore.
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KAPITULLI I KATERT: REZULTATET E ANALIZES SE

KURRIKULAVE ZYRTARE NE ARSIMIN PARAUNIVERSITAR

4.1. Analizé e kurrikulés sé arsimit parauniversitar, né léndét shogérore.

Nga analiza e kurrikulave té té gjitha léndéve shoqérore té studiuara rezulton, se géllimi i
tyre pérputhet me detyrimet qé rrjedhin nga ligji “Pér arsimin parauniversitar”, nr.7952 daté
21.06.1995. Né nenet e para té kétij ligji thuhet: “...Arsimi né Republikén e Shqipérisé
&shté pérparési kombétare. Ai ka pér mision emancipimin shpirtéror, progresin material dhe
zhvillimin social t€ individit”. Pra, ky ligj orienton ndértimin e kurrikulés shkollore né
shérbim té€ zhvillimit t€ personalitetit dhe individualitetit t€ ¢do nxénési. Nga ana tjetér,
kurrikula zbaton parimet themelore t€ ligjit, duke vendosur si objektiv té saj arsimimin dhe
zhvillimin pa asnjé dallim t€ nxénésve. Kurrikula, né kuptimin e gjeré t€ saj, éshté njé
harmonizim dinamik i kurrikulés s€ synuar q€ pérfshihet né dokumentet e shkruara dhe 1
asaj q€ zhvillohet e zbatohet realisht né praktikén e shkollés. Koncepti térésor 1 kurrikulés
duhet t€ pérfshijé pérmbajtjen, mjedisin e t&€ nxénit, metodat e mésimdhénies, burimet e té
nxénit, praktikat e vlerésimit dhe ményrat e shumta t€ bashkéveprimit ndérmjet nxénésve
dhe mésuesve. Ky kuptim bén t€ domosdoshém qé rinovimi i1 kurrikulés t€ pérfshijé té
gjitha hallkat pérbérése té saj. Né Shqipéri ky proces ka kaluar né shumé faza dhe vazhdon
té jeté né zhvillim. Pas viteve 1990, kurrikula e APU-sé dhe procesi i mésimdhénies, kané
gené objekt pérmirésimesh t€ vazhdueshme. Mé poshté, do té analizojmé né kontekstin
historik, reformimin e kurrikulave zyrtare, né 1éndét shogérore té APU-s€, pérmes
krahasimit t€ fazave té ndryshme me njéra-tjetrén. Q€llimi i analizés toné studimore &shté

vénia né dukje e ndryshimeve t€ béra, jo vet€ém n€ pérgjithési, por vecanérisht né
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perspektivén e dimensionit gjinor né edukim: sa? dhe si?, Ky aspekt éshté i pranishém né
kéto dokumente. Analizén do ta nisim nga reforma e viteve 2003-2007, e cila solli disa
ndryshime pozitive né kurrikulén ekzistuese, duke e béré até mé fleksibél pér mésuesit dhe
nxénésit. Kjo reformé mundé€soi ndryshimin e strukturés sé APU-s€¢ dhe zbatimin e
politikés sé alterteksteve. Por, krahas risive dhe vlerave té saj, né arsimin bazé vazhduan
problemet gé lidheshin me efikasitetin ¢ zbatimit té programeve mésimore né praktiké.
Reforma e strukturés sé APU-s€, e realizuar né periudhén 2005-2012, riorganizoi nivelet e
saj pér arsimin e detyruar nga 8 né 9 vjet dhe pér arsimin e mesém, nga 4 né 3 vjet. Kjo béri
té nevojshme reformimin e pérgjithshém té kurrikulave té shkollimit. Por, ky proces nuk
ndoqi njé vijé lineare, pér té krijuar njé vazhdimési té€ pérmirésimit t&€ problemeve té arsimit
né Shqipéri. N& vitin 2009, MASH pranonte se pas miratimit t&¢ kornizés sé re kurrikulare
pér gjimnazin, problemet vazhdonin me kurrikulén e arsimit bazé, e cila: “...Mbetet né
kundérvénie me prirjet zhvillimore, ka njé pérmbajtje jorelevante, metoda disi arkaike dhe
jo efektive t€ mésimit. Vlerésimi dhe rihartimi i saj mbeten njé sfidé n€ zhvillimin e njé
reforme térésore dhe funksionale pér cilésiné e arsimit” (MASH, 2009). Né vitin 2013,
reforma kurrikulare e arsimit bazé€ u pérpoq t€ ofronte njé kurrikul t€ re, por me gjithé
pérpjekjet e béra, nuk arriti t€ zhvillojé njé kurrikul me bazé kompetencat. Duket se arritja e
kétij synimi u kthye né njé sfidé té politikés s€ re arsimore t& MAS, e cila né 2014 thekson
se: “... Kurrikula aktuale bazohet kryesisht né qasjen me baz€ objektivat dhe éshté e
organizuar né programe léndore t&€ vecanta, t€ cilat strukturohen kryesisht mé vete, té
palidhura me njéra tjetrén, qé vendosin theksin te formimi teorik dhe mé pak tek ai praktik i
nxénésve” (MAS, 2014c: 11-12). Nevojat pér zhvillimin dhe reformimin e kurrikulés

kérkojné rishikimin pér géllim pérmirésimi dhe pérshtatjen mé t€ miré me interesat ¢
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nxénésve, né té gjithé elementét pérbérés té saj: té synimeve, té objektivave, té fushave té
integrimit ndérléndor, té ngarkesés mésimore, t€ trajnimeve té mésuesve, té sistemit té
vlerésimit etj. (MAS, 2014a) Paketa e re kurrikulare e APU-s¢, pércakton njohurité dhe
kompetencat gé do t’u duhen nxénésve pér njé formim té ploté dhe praktik, né pérputhje me
kérkesat e kohés. Nga ky géllim, derivojné kéto parime té reja pér sistemin e APU-sé né

Shqipéri:

e Kalimi nga kurrikula qé pérgéndrohet né 1€ndét, tek kurrikula gé bazohet né
kompetencat;
e Mésimi me né gendér mésuesin/en, do té pérgéndrohet mbi nxénésin/en;
¢ Nga metodologjia ligjéruese, do t& zbatohen metodologjité ndérvepruese dhe
gjithépérfshirése (MAS, 2014h: 6).
4.2. Analiza gjinore e pérmbajtjes sé kurrikulave zyrtare né léndét shogérore
Duke analizuar dokumentet kurrikulare dhe reformimin e tyre né vite, kemi vlerésuar
njékohésisht praniné e dimensionit gjinor né to, si géllimi kryesor i studimit. Eshté arritur
né pérfundimin se kjo ané kaq e réndésishme e edukimit, éshté shumé e zbehté, pothuaj e
padukshme né kéto programe. Né vitin 2005-2008, kurrikula e 1éndéve shogérore, ka njé
prezantim té pakét t€ koncepteve té barazisé€ gjinore, pérgjithésisht ato ekzistojné vetém né
formé deklarative. Késhtu p.sh., n€ njé nga synimet e kurrikulés thuhet se njé tipar i
rénd€sishém 1 gytetarit t€ shoqéris€ demokratike lidhet me: ... Pérkushtimin ndaj vlerés sé
mirékuptimit t€ ndérsjellé, t€ bashképunimit, t&€ mirébesimit dhe t€ solidaritetit, si dhe ndaj
luftés kundér racizmit, paragjykimeve dhe ¢do forme té diskriminimit” (IKS, 2005a: 4;

IKS, 2005: 6; IKS, 2008: 3). Njé pohim tjetér né 1éndén e edukatés qytetare, té€ klas€s sé
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VIII, qé pércakton njé€ nga aftésité qytetare, t& cilat nxénési duhet t’i fitojé gjaté mésimit té
léndés, €shté: “Té ndihmohen nxénésit t€ kuptojné mendimet dhe ndjenjat e té tjeréve,
vecanérisht t€ atyre qé u pérkasin kulturave, klasave, kombésive, racave, gjinive dhe
brezave t€ ndryshém” (IKS, 2005: 3). Por, né Iéndé shoqérore si qytetaria, né linja shumé té
réndésishme té saj, si: ligjet, adoleshenca dhe rritja, shkolla, punésimi etj., autorét kishin
mundési t€ pérfshinin shumé objektiva mésimoré g€ lidhen me barazin€ gjinore né€ shogéri.
Kéto objektiva mund té kérkonin fare miré€ t€ mbahej géndrim ndaj fenomeneve t€ dhunés,
diskriminimit t€ gruas n€ familje, né vendin e punés, né tregun e punésimit, n€ shkollim,
karrieré, etj. (IKT, 2008: 3-14). Udhézuesi kurrikular pér 1éndét shogérore té vitit 2010, né
kuadér t€ reformés s€ kurrikul€s s€ arsimit t€ mesém té larté, pérgendrohet kryesisht né
synimet e 1&éndéve shogérore, t€ cilat duhet t&€ zhvillojné aftésin€ e nxénésve pér t€ marré
vendime t€ arsyeshme, pér t€ mirén e pérbashkét, si qytetaré té njé shogérie shumékulturore
demokratike (1IZHA, 2010: 5-6). Kéto synime jané shumé té pérgjithshme, pa veguar asnjé
karakteristiké, apo dallim té nxénésve nga njéri-tjetri. Né objektivat ¢ ndara sipas 1éndéve té
veganta, éshté béré kujdes né pérdorimin e péremrave dhe mbaresave sipas gjinive (e tij/e
saj; nxénési/ja), qé€ krijojné idené e gjithépérfshirjes sé€ vajzave dhe djemve né realizimin e
objektivave, por kjo nuk mjafton pér té realizuar njé edukim té drejté gjinor t€ nxénésve.
Shumé réndési ka ana metodologjike dhe metodat gé kurrikula zyrtare ofron, nga té cilat
mésuesit mund t€ zgjedhin lirisht né pérshtatje me nivelin e nxénésve, 1éndén, temén,
mjedisin, apo procedura té tjera té orés sé mésimit (MASH, 2010: 27-32). Né kété pjesé té
kurrikulés, vémendja nuk ka gené e drejtuar né metoda mésimdhénie/nxénie me ndjeshméri
gjinore. Mund t€ ishin pasuruar kéto metoda, duke rekomanduar puné né grupe brenda sé

njéjtés gjini, né grupe té pérziera, apo duke ndérruar rolet gjinore me njéri-tjetrin. N& kété
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ményré nxénésit mésohen t€ gjykojné nga pozicione té reja, sjelljen apo veprimin
paragjykues. Né draftin rregullues té kornizés kurrikulare té vitit 2010, njé nga rubrikat e
réndésishme té kurrikulés gé lidhet me vlerésimin e nxénies, rezulton té jeté mé transparent,
i paanshém dhe jo diskriminues né vlerésim. Kjo nénkupton, pavarésiné nga ¢do
karakteristiké e nxénésve si: gjinia, etnia, gjuha, raca, rrethanat ekonomike e shoqérore, Si
dhe personaliteti, talenti, aftésité e kufizuara, etj. (MASH, 2010: 23). Né pérputhje me
draftin rregullues jané hartuar dhe programet mésimore té 1éndéve shoqgérore. Nga analiza e
programit t€ gjuhés dhe letérsisé sé klasés X, XI, XIlI, té viteve 2008 dhe 2010, rezultoi se
objektivat kryesoré dhe ato specifiké, vendosen pér afté€simin e nxénésve né drejtim té t&
shkruarit, t€ lexuarit, t& dégjuarit, t€ folurit, t& véshtruarit dhe interpretuarit t¢ mesazheve,
qé€ jepen pérmes pjeséve letrare dhe joletrare. Por, gjejmé vetém njé frazé t& pérgjithshme si
kriter qé pérséritet nga viti né vit: “Zbatimi i programit duhet t€¢ béhet duke respektuar
parimet e barazisé gjinore, etnike, kulturore, racore e fetare”(IZHA, 2010: 23). Ajo ¢faré té
bén mé shumé pérshtypje, éshté lista e detyruar e veprave letrare né programin mésimor, qé
duke respektuar objektivat e korniz&s kurrikulare, vendos llojin e veprés, kohén e realizimit
té tyre (orét mésimore) dhe autorét qé do té studiohen né kéto tekste. Duhet t& kemi
parasysh faktin se kéto programe kané shérbyer pér hartimin e teksteve shkollore
alternative, té cilat nga analiza e béré rezultuan té kené té njéjtat probleme. Njékohésisht,
ndikimi pérfshin punén e mésuesve dhe rezultatet e procesit mésimor né térési. Autorét e
teksteve dhe mésuesit lihen té liré t€ zgjedhin brenda listés sé pércaktuar té autoréve, duke
respektuar disa kritere, mes té cilave dhe: “Pérzgjedhja e veprave duhet té béhet duke
respektuar parimin gjinor, por edhe até gjithékohor dhe gjithéhapésinor, si dhe duke filluar

nga krijimtaria e periudhés mé t€ hershme” (IZHA, 2010: 23: 24). Por, respektimi i kétij

137



kushti rezulton 1 pamundur, sepse né kété listé vihet re njé dominim i ndjeshém i autoréve
burra, né raport me autoret gra. Késhtu pér tekstet poetike té klasés sé XII, rekomandohen
27 poeté burra dhe 2 poete gra (kjo do t€ pasqyrohet dhe né tekstet e letérsis€, q€ do t&
analizojmé mé posht€). N& tekstin tregimtar, rekomandohen pér t’u zgjedhur rreth 28
shkrimtaré burra dhe 2 shkrimtare gra. N& tekstin dramatik, jané né listé 17 autoré burra
dhe asnjé grua, ndérsa né tekstin studimor dhe eseik jané 43 burra dhe 3 autore gra (IZHA,
2010: 25-27). T& njéjtén situaté hasim né programin mésimor té letérsisé té klasés sé XI-t&,
ku nga 30 autoré burra, vetém dy jané poete gra, nga té cilat njéra nuk figuron fare né
tekstet ¢ letérsisé t€ analizuara (pra, nga dy poete gra, autorét né tekste kané zgjedhur vetém
njé). Kjo do té thoté se, problemi réndohet mé shumé gjaté hartimit té teksteve, pér shkak té
pakujdesisé dhe paragjykimeve gjinore té veté autoréve té teksteve (IKT, 2010: 24-25). Po
késhtu, vazhdon pérzgjedhja edhe né fusha té€ tjera t€ krijimtaris€, qé studimi do t’i sjellé t&
zgjeruara né analizén e teksteve. Situata éshté pothuajse e njéjté né programet e letérsis€ sé
klasés s€¢ X-t€, ku né njé nga objektivat e pérgjithshém té€ 1€ndés thuhet se: “...Nx&nésit
duhet t€ njihen me vepra t€ shkrimtaréve pérfagésues t€ periudhave té ndryshme té
letérsisé shqiptare dhe t€ huaj” (IKT, 2008: 4). Kjo mund t€ ishte njé hapésiré e miré pér t&
vendosur njé objektiv me ndjeshméri gjinore, Si p.sh.: nxénésit duhet t€ njihen me
kontributin e autoreve gra gjaté historisé sé letérsisé shqiptare dhe té huaj. Kryesisht nga
periudha e realizmit socialist e deri mé sot, krijimtaria e shkrimtareve femra né Shqipéri,
éshté e konsiderueshme. Ato pérfagésohen denjésisht né té€ gjitha fushat e krijimtarisé
letrare dhe artistike. Do té ishte me vleré t€ njihej kjo pasuri nga nxénésit dhe sidomos
nxénéset, té cilat do t€ gjenin tek vepra e tyre, modelin qé do t’i frymézonte. Por, jepen pér

studim 33 poeté burra dhe njé poete grua nga lashtésia. Lind pyetja: ku kané pérfunduar
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poeteshat?! Né vazhdim, 22 romancieré dhe novelisté, asnjé grua?! 12 dramaturgé burra,
asnjé grua, 17 studiues dhe eseisté burra, asnjé studiuese grua, as shqiptare dhe as t€ huaja!!
(IKT, 2008: 21-24). Né synimet qé korniza kurrikulare vendos pér reformimin e saj né vitin
2012, éshté formimi 1 nxénésit me tipare bashképunuese, qé respekton té tjerét dhe kulturén
e tyre, merr pjesé né puné né grup, €shté tolerant, respekton punén dhe pérvojat e té tjeréve
etj., por nuk artikulohet askund dimensioni gjinor né té drejta, bashképunim dhe edukim
(MASh, 2012: 9-12). Nuk vihen re objektiva té qéllimshém me synim gjininé, as né linjat e
vecanta t€ 1éndéve shoqérore, ku pérséri theksohet ndérveprimi dhe respekti i tjetrit, 1
kulturés dhe té drejtave té tij, por vetém kag. N& 1éndén e qytetarisé X-t€, mund té béhe;j
kujdes g€ objektivi, i cili pércakton profesionet né tregun e punés dhe planifikimin e
karrierés sipas prirjeve dhe interesave personale, t€ vendosej: pa dallime gjinore, apo
profesione t& ndara mbi baza gjinie. Kjo do t& ndihmonte autorét e teksteve dhe mé pas,
mésuesit dhe nxénésit, t&€ pérqgendroheshin mé shumé né trajtimin e problemeve gjinore né
realitetin e tregut t€ punés. Po késhtu, n€ synimet pér njé edukim té€ miré€ t€ aftésive té
nxénésve pér t€ bashképunuar né grup dhe pér té respektuar mendimet e ndryshme té té
tjeréve, mund t€ pérfshihej dhe aspekti gjinor 1 kétij ndérveprimi, duke theksuar
bashképunimin né grup, né té gjitha aspektet e identitetit njerézor si: gjinia, kultura, raca,
pérkatésia fetare, klasore etj. K&€shtu, do té sillej n€ vémendjen e hartuesve té teksteve dhe
mésuesve, pérdorimi 1 metodave t€ mésimdhénies/nxénies me ndjeshméri gjinore, qé€ do té
realizonin vérteté njé gjithépérfshirje té€ nxénésve né procesin mésimor. Nga analiza e
kurrikulés sé reformuar, pér 1éndét shogérore té vitit 2013, né arsimin ¢ mesém té ulét, u vu
re se dimensioni gjinor &shté shumé pak i1 pranishém, ose mé tepér ai mund té nénkuptohet

tek objektivat e pérgjithshém. Si kérkes€ pér zbatimin e programit pércaktohet respektimi i
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diversitetit gjinor, gjuh&sor, etnik, kulturor dhe fetar. Ky &shté njé fillim 1 miré, por i
pamjaftueshém, duke patur parasysh se 1énda shogérore kané shumé hapésira pér té trajtuar
¢éshtjet e paragjykimeve gjinore. Synimi do t€ ishte informimi i nxénésve, drejtimi dhe
edukimi i tyre, pér t’i zbuluar dhe pér té reflektuar mbi kéto probleme, pérmes nxitjes sé
diskutimeve dhe debateve me tematiké gjinore. Nga ana tjetér, duke patur parasysh faktin
paragjykues se né 1éndét shogérore vajzat jan€ mé aktive se sa djemté, mund té pérdoren
metoda gjithépérfshirése, qé t€ dyja gjinité t€ bashképunojné me njéra-tjetrén dhe té
pérfshihen njélloj n€ procesin mésimor. Né rubrikén e vlerésimit t& arritjeve, mungon
objektivi pér njé vlerésim té paanshém, duke respektuar barazing, pa dallim gjinie, gjuhe,
kulture, feje etj. Né 1éndét e edukatés qytetare t€ arsimit t€ mesém té ulét, vihen re mjaft
mungesa né trajtimin e aspektit gjinor si pjesé e edukimit té ploté té nxénésve, gé tregon se
specialistét dhe hartuesit, nuk e kané patur si géllim pérfshirjen e tij né program, por ai ka
ardhur né ményré té rastésishme. Vetém né njérén nga linjat, e titulluara “Uné dhe t&
tjerét”, €shté kérkuar me t€ drejt€ q€ nxénésit t€ analizojné rolin qé luan identiteti gjinor né
marrédhéniet familjare e shogérore (MAS, 2014a: 140). N¢é standartet e t€ nxénit dhe té
arritjeve, té pércaktuara nga MASH dhe IZHA né vitin 2013, pér shkencat shogérore, né
linjén gé lidhen me idealet, praktikat e qytetarisé dhe té drejtat e njeriut, nuk gjenden asnjé
kriter pér t€ vlerésuar gendrimet e nxénésve né raport me té drejtat e barabarta mes dy
gjinive, apo respektimit t&€ ligijeve qé mbrojné t€ drejtat e grave né€ shoqéri. Né linjat e
gytetarisé, qé lidhen me kulturén apo zhvillimin individual dhe identitetin, éshté pozitiv
pércaktimi si kriter i nxénies: “ ...Zhvillimi i identitetit gjinor, si njé dimension vetjak dhe
shogéror, si dhe ndikimi 1 familjes, shkoll€s, grupit shogéror dhe institucioneve né

formimin e kétij dimensioni si pjes€ e identitetit vetjak té ¢do individi” ( MASH, 2013: 32-
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34). Né linjén g€ lidhet me individin dhe grupet shogérore, kérkohet té shpjegohet ndikimi
g€ kané rolet, statusi dhe klasa shoqérore, n€ marrédhénien e individit me grupet dhe
institucionet né shoqéri, ku do t€ ishte me vend té theksohej dhe réndé€sia e roleve gjinore
né két€ ndérveprim. N€ linjén e idealeve dhe praktikave té qytetaris€, nxénésve u kérkohen
aftési lidhur me géndrime t€ pérgjegjshme dhe aktive né shoqéri, pér t€ mbrojtur t& drejtat e
tyre dhe t€ njerézve té ciléve u shkelen kéto t€ drejta, duke identifikuar raste t& kétyre
padrejtésive sociale (MASH, 2013: 134-135). Né kété linjé mund té kérkohej me t€ drejté
shpjegimi i faktoréve qé nxisin pabaraziné gjinore, duke ndihmuar nxénésit té reflektojné
pér ¢éshtje kaq t€ réndésishme, té cilat mbeten t€ padukshme né rast se nuk edukohen né
moshé t€ hershme. Né& lidhjen integruese té letérsis€ me 1€ndén e qytetaris€, autorét mund té
kishin pérshiré edhe ndérveprimin mes gjinive, por ata mjaftohen duke u shprehur se:
“Nxénésit duhet té€ pérdorin njohurité pér etikén, normat dhe vlerat shoqérore gjaté
diskutimeve né grup, ose né situata té ndryshme komunikimi”’(MASH, 2013: 9). Duke
patur parasysh se kéto orientime shérbejné pér ndértimin e programeve léndore, teksteve
shkollore dhe punén e mésuesit né klas€, mund t€ kuptohet garté se pérse problemet
vazhdojné té jené té dukshme edhe né hallkat e tjera. Kjo tregon se, reforma kurrikulare e
arsimit t€ mesém t€ lart€, e realizuar n€ vitin 2010, dhe ajo e arsimit bazg€, e realizuar né
vitin 2013, nuk arritén t€ zhvillojné njé kurrikul bashkékohore, té afté pér t&€ drejtuar sig
duhet njé sistem modern arsimor, konkurrues né vendet ¢ BE-s€ e mé gjer€.

4.3. Analizé e paketés kurrikulare té vitit 2014, nga kéndvéshtrimi gjinor

Zhvillimet e brendshme dhe kérkesat e integrimit né BE, diktojné nevojén pér rritjen e
fleksibilitetit né hartimin e kurrikulés, né pérputhje me zhvillimin e saj perspektiv (MAS,

2014e:19). Gjaté vitit 2014, u miratua paketa e re kurrikulare, e konceptuar sipas qasjes qé
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bazohet né kompetenca. Sigurisht, zbatimi, vlerésimi dhe frytet e pérmirésimit té saj, jané
sfida gé i takojné té ardhmes. Le té shikojmé disa nga ndryshimet gé sjell kjo kurrikul, e
miratuar nga MAS dhe specialisté té kurrikulave, né drejtim té edukimit gjinor. Né
formimin e kompetencave qytetare t€ nxénésit, si objektiva t€ réndésishme té pércaktuara
né€ kurrikulén bérthamé té arsimit parauniversitar, deklarohet qarté se nxénési duhet té
identifikojé dhe parandalojé paragjykimet g€ mund té ekzistojné né shkoll€ dhe jashté saj,
si dhe t&€ marr€ pjesé né aktivitete q¢€ promovojné tolerancén dhe diversitetin kulturor, etnik,
fetar, gjinor etj. (MAS, 2014a: 15-17). Né fushén e njohurive shogérore, nxénésit aftésohen
pér t€ ndértuar marrédhénie t€ qéndrueshme dhe té€ ekuilibruara me té tjerét, qé nénkupton
té mbajé qéndrim ndaj fenomeneve paragjykuese, diskriminuese dhe konfllikteve, zgjidhjes
konstruktive t€ problemeve, si dhe géndrime aktive, demokratike dhe qytetare né jetén
shogérore (MAS, 2014a: 78-79). Kurrikula e re e arsimit t&€ mesém té ulét, né kompetencat
qytetare t€ nxénésit, vendos si objektiv t€ vecanté pérgatitjen né€ grup té aktiviteteve, duke
pérdorur tolerancén si mjet pér promovimin e diversitetit kulturor, etnik, gjinor, fetar, social
etj., né shkollé apo né komunitet (MAS, 2014a: 24). Né fushén e “Gjuhés dhe
komunikimit”, objektivat kryesore lidhen me aftésimin e nxénésve, qé lidhen me shkrimin,
leximin dhe pérdorimin si¢ duhet t€ gjuhés shqipe, si dhe me edukimin me géndrime dhe
vlera, té cilat nxisin bashképunimin né grup, tolerancén, respektin pér kulturén dhe gjuhén e
tjetrit, etj. Por, né asnjé nga objektivat e késaj fushe, nuk gjejmé pérfshirje té aspektit
gjinor. Po késhtu, né metodologjiné ¢ késaj 1énde vihet theksi né punén né grup dhe nxitjen
e mendimit kritik t€ nxénésve, por nuk theksohet réndésia e metodave t€ t&€ nxénit
bashképunues, pérmes diversitetit t€ individéve né t€ gjitha aspektet e tyre, pérfshiré

aspektin shumé t€ rénd€sishém t€ gjinis€. N& fushén “Shoqéria dhe mjedisi”, pérséri
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vleré€sohet me t& drejté respektimi i1 diversitetit kulturor dhe bashkéjetesés pagésore mes
njerézve dhe kulturave, por autorét nuk japin tipare t€ tjera qé pérb&né diversitetin
njerézor, me t€ cilat nxénésit duhet t€ pérshtaten dhe té ushqejné respekt (MAS, 2014a: 76-
77). N&€ pérgjithési né t€ gjitha rubrikat, si objektivat e pérgjithshme t& kurrikulés, synimeve
té ¢do fushe, metodologjis€ sé rekomanduar dhe aktiviteteve ndér dhe kroskurrikulare, ka
shumé mundési dhe hapésira, t€ cilat mund té shfryt€zohen pér njé pérfshirje pérgjaté té
gjithé vitit shkollor, té ¢éshtjeve té edukimit gjinor. N& Iéndén e gjuhés shqipe dhe letérsisg,
pér arsimin ¢ mesém té ulét, kemi njé rishikim té kurrikulés né vitin 2013 dhe mé pas
kurrikulén e re né 2014. Ndryshimi kryesor mes dy kurrikulave éshté ményra e konceptimit
té tyre pér zhvillimin e kompetencave kyge té t€ nxénit, térésia e té cilave jep mundésiné qé
nxénésit té jené té afté té pérballojné sfidat e sotme t€ jetés dhe té integrohen né shogériné e
sé ardhmes. Eshté me vleré té pérmendet se, ndérthurrja e kompetencave éshté béré né bazé
té géllimeve té arsimit parauniversitar, duke sjell njé pérputhje mé té miré té detyrimeve
ligjore gjithépérfshirése dhe pérshtatjes s¢ tyre me objektiva té qarta, t€ realizueshme dhe
konkrete. Né kété dokument, t€ miratuar né gershor t€ 2014 nga MAS dhe 1ZHA, vihen re
ndryshime pozitive né té gjitha drejtimet, edhe né pérfshirjen e dimensionit gjinor, si njé
nga objektivat e mijévjecarit toné. Megjithaté vihen re akoma pagartési né ményrén se si
dhe sa, duhet pérdorur ai né rubrikat pérkatése. T¢ shikojmé pérfundimet e analizés sé béré.
Njé nga kompetencat e réndésishme qé formon Kkjo 1éndé, éshté ajo personale dhe qytetare,
gé parashikojné bashképunimin e nxénésve me té gjithé moshatarét (pavarésisht prejardhjes
sé tyre, aftésive dhe nevojave té vecganta) drejt arritjes sé njé qéllimi t€ pérbashkét (pérmes
projekteve/ aktiviteteve né bazé klase /shkolle, apo jashté saj) (MAS & IZHA, 2014: 13).

Kétu ekziston mundésia pér té theksuar pérkatésingé gjinore té€ nxénésve, si njé tipar i
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réndésishém, qé shpesh pércakton marrédhéniet mes individéve. Né lidhjen e késaj 1énde
me tema ndérkurrikulare me réndési kombétare dhe globale, jané pércaktuar si té tilla:
identiteti kombétar dhe njohja e kulturave; t€ drejtat e njeriut; vendimmarrja morale;
mjedisi; bashkéjetesa pagésore etj. (MAS & IZHA, 2014: 14). Né pjesén mé té miré té
kétyre ¢éshtjeve, mund té pérfshihej dimensioni gjinor, si p.sh., pérmes punés né grup, ose
té pavarur (eseve, krijime) t& nxénésve, mund té trajtoheshin tema mbi bashkéjetesén né
shoqéri, si kusht pér té cilén éshté reduktimi i paragjykimeve, diskriminimit dhe dhunés me
baza gjinie. Né kété kéndvéshtrim, mund té jepej si detyré dukuria e pabarazisé gjinore dhe
pasojat e saj pér shogéring, gjithmoné né pérputhje me nivelin dhe moshén e nxénésve. Né
njé nga kompetencat gytetare gé nxénési duhet té Kkrijojé pér té mirén e pérbashkét, thuhet:
mirékupton dhe mbéshtet personat, t€ ciléve u &éshté shkelur ndonjé e drejté, duke
evidentuar shkeljen népérmjet ilustrimeve me shembuj nga jeta e pérditshme, nga mediat, té
dhénat historike, romanet qé ka lexuar, apo nga filmat q€ ka paré, né ményré qé t€ mos
pérsériten mé (MAS, 2014a: 17). Ky synim mund té pérkthehej shumé miré né objektiva
specifike pér Iéndén e qytetarisé dhe letérsisé, ku mund té kérkohej konkretizimi i rasteve
paragjykuese dhe diskriminuese gjinore nga realiteti, apo né shkrimet nga e kaluara.Té
njéjtén gjé mund té themi edhe pér rubrikat e metodologjisé dhe vlerésimit té arritjeve, ku
nuk gjejmé njé artikulim té garté té dimensionit gjinor, por vetém né formén e nénkuptimit.
Né kurrikul pranohet si njé nga kriteret e léndgés, té mésuarit bashkéveprues, i cili pérfshin
té gjitha metodat, strategjité dhe teknikat, gé ndihmojné té mésuarit sé bashku, pér té ndaré
mendimet dhe pérvojat e njéri-tjetrit, duke nxitur tolerancén ndaj kéndvéshtrimit té
gjithésecilit (MAS, 2014a: 43). Kjo éshté njé hapésiré ku mund té pérfshihej fare miré

bashképunimi mes vajzave dhe djemve, pa paragjykuar bindjet dhe mendimet e njéri-tjetrit,
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pér té edukuar tolerancén dhe sjelljen joparagjykuese. Kalimi i kurrikulés sé re drejt
logjikés sé kompetencave, éshté konceptuar nga MAS, si njé strategji arsimore pér vitet
2014-2020. Reforma kurrikulare do té reformojé edhe pérgatitjen, edhe certifikimin e
teksteve shkollore, duke pérfshiré ligjet pérkatése gé lidhen me tekstet (MAS, 2014g). Né
kéte strategji, theksohet réndésia e ndértimit té njé sistemi arsimor gjithépérfshirés, gé ofron
mundési té barabarta pér té gjithé, duke respektuar njékohésisht dallimet vetjake (kétu
mund té nénkuptohen dhe dallimet gjinore). Nga viti 2019, parashikohet té zbatohet
kurrikula e re gé bazohet né kompetenca, né té gjithé APU, qé do té synojé mbéshtetjen e
diversitetit té nxénésve, pér reduktimin e barrierave té tyre né té nxéné, si dhe pérdorimin e
praktikave mésimore gjithépérfshirése, pér té rritur pjesémarrjen né procesin mésimor
(MAS, 2014d: 34-39). Né kété objektiv shprehet qarté respektimi i detyrimeve gé vijné nga
Ligji pér APU, pér njé arsimim té barabarté dhe pa asnjé dallim té ¢do individi, gé krijon
hapésirat e nevojshme pér pérfshirjen né té gjtha dokumentet kurrikulare té dimensioneve

njerézore, mes tyre té atij gjinor.
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KAPITULLI | PESTE: REZULTATET E TE DHENAVE PER

NXENESIT DHE MESUESIT

5.1. Karakteristikat demografike té kampionit sasior

Do té analizojmé mé poshté té¢ dhénat demografike té kampionit sasior, i cili pérfagésohet
nga 500 nxénés té anketuar nga shkolla 9-vjecare, té klasave té 8-ta dhe té 9-ta dhe té
shkollave té mesme (té pérgjithshme dhe profesionale), té qytetit té Tiranés. Vegorité e kétij
kampionimi do té shqyrtohen sipas grafikéve pérkatés. Né grafikun e paré jepet numri dhe

emértimi i shkollave té pérzgjedhura pér studimin, si dhe numri i nxénésve gé u anketuan

pér ¢do shkollé (n€ pérqgindje).

GrafNo.1: Pérqgindja e té anketuarve nxénés
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Grafiku nr. 1: Pérqindja e nxénésve té anketuar sipas shkollave
Si¢ duket né grafikun nr.1, numrin mé t€ madh té té€ anketuarve, e kané shkollat e mesme té
pérgjithshme, sepse kéto shkolla kané dhe numrin mé t€ madh té nxénésve, né bazé té sé
cilés &shté llogaritur kampioni. Pér shkollat 9-vjecare, duhet t€ theksojmé se, jané

pérzgjedhur vetém klasat e teta dhe té nénta, prandaj megjithése jan€ mé shumé né€ numér
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sesa shkollat e mesme té marra né studim,
Grafikunr. 2: Mosha e nxénésve
@ Perqindia kané njé pérqindje mé t&€ vogél t&
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nr.2). Ky ka gené dhe njé nga kriteret e
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dhénave sa mé sakta dhe té vlefshme pér

studimin. Dominojné nxénésit e shkollave té

Grafikunr. 3: Gjinia e té anketuarve
nxénésve mesme té pérgjithshme (grafiku nr.4)., ku

mVajzé mDjalé C e nee e .
numri i nxénésve éshté mé i madh, sidomos

48.1 50.8

né gjimnazet prané gendrés sé Tiranés, né

yd raport me shkollat 9-vjecare dhe t€ mesme

Vajzé Dijalé

profesionale. N¢ grafiku nr.3, shfaget raporti

mes dy gjinive dhe rezulton se numri i . .
Konceptimi i barazisé gjinore

M Mesatarja

djemve éshté dominues, megjithése me njé

ndryshim té vogél. Grafiku nr.5, tregon

kuptimin g€ nxénésit kané pér baraziné

gjinore. Ky koncept ndryshon né varési té

shumé faktoréve social-kulturor, pérmes té

ciléve formésohet Grafiku nr. 5
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personaliteti i tyre, si¢ jané: modelet e ofruara nga familja, shoqgéria, shkolla, komuniteti,
media, etj. Nga analiza e pérgjigjeve té dhéna nga nxénésit, ka rezultuar se pjesa mé e
madhe e tyre kané vlerésuar si shumé té réndésishme baraziné ¢ dy gjinive pérpara ligjit,
mesatarisht 4.22% e tyre. Pérfundimi né vetvete éshté pozitiv, sepse tregon njé vlerésim té
rolit t€ ligjit né shoqéri, por nga ana tjetér tregon pér njé perceptim jo té drejté té kétij
koncepti brenda familjes. Né ndarjen e punéve té shtépisé, duket se akoma ka paragjykime
gjinore. Nxénésit mendojné se respektimi i barazisé mes dy gjinive varet mé shumé nga
forca e zbatimit té ligjit, sesa nga ndryshimet né mentalitetin e secilit individ. Komponentét
e tjeré, si barazia né tregun e punés, paga e njéjté pér puné té barabarté dhe respektimi i té
drejtave t€ barabarta mes dy gjinive, vlerésohen té réndésishme né shifra té péraférta, qé do

té thoté se té rinjté jané té hapur dhe vlerésojné zhvillimin dhe emancipimin gjinor. Nga

analiza e grafikut nr.6, rezulton se

Nivelii paragjykimeve gjinore

——Familja ===Shoqeria

nxénésit ndjehen pak té paragjykuar,
sidomos djemté. 67.2% e nxénésve nuk

pranojné se paragjykohen né shoqéri

dhe 56.5% e tyre pohojné se nuk

Po Jo Ndonjéheré Nuk e di

ndjehen t&é paragjykuar né familje.
Grafiku nr.6

Duhet patur parasysh fakti se, paragjykimet gjinore, sikurse té gjitha llojet e paragjykimeve,

béhen pjesé e repertorit sjellor té individéve, té cilét nuk arrijné t€ vlerésojné drejté situatat,

duke i perceptuar ato si sjellje normale. Prandaj éshté e arsyeshme té béhen edhe pyetje té

hapura, kontrolluese, té cilat zbulojné mé miré thelbin e problemit. Késhtu, ka raste qé

vajzat pranojné se paragjykohen, né raport me véllezérit né familje, sepse nuk gézojné té

148



njéjtén liri si ata. Késhtu, prindérit ua kontrollojné vazhdimisht sjelljet, lévizjet, orarin dhe
shogériné. Ndérsa, né rastet kur ato shprehen se nuk ndjehen té paragjykuara, né pyetjet
kontrolluese se ¢faré profesioni kané zgjedhur té béjné né jeté dhe pérse e kané zgjedhur
até, shprehen se profesionet jané té ndara sipas gjinive dhe se ka puné gé femrat nuk mund
t’i kryejné. Ato déshirojné profesione gé “iu pérshtaten”, si mésuese, psikologe etj. Vajzat
pranojné ndikimin e prindérve, té aférmve dhe shogérisé pér té vendosur pér karrierén e
tyre té ardhshme. Analiza ka vértetuar pérfundimin e arritur nga shumé studiues, se
ekuilibri gjinor lidhet drejtpérsédrejti me kulturén e familjes, shoqéris€ dhe emancipimit
shpirtéror té individit. N& disa gjimnaze né gendér té Tiranés, t€ cilat njihen pér nivel té
larté rezultatesh, anketat e nxénésve mbanin mé pak paragjykime. Vajzat dhe djemté
pranonin se profesionet duhet t€ jené pa dallim gjinie, n€ pérputhje me prirjet, aftésité dhe
déshirén e gjithsecilit. Ndérsa né shkollat né periferi, ku prurjet e nxénésve nga rrethet e
Shqipérisé jané mé té médha, paragjykimet ishin mé té pranishme. Kryesisht djemté,
ndanin profesionet né tipike pér meshkuj dhe femra. Gjithsesi vihen re ndryshime pozitive
tek té rinjté. Ata jané t€ vetédijshém se koha ka ndryshuar dhe graté po luajné njé rol té

réndésishém né té gjitha fushat.

Grafiku nr.7: Ndjekja e studimeve té
larta
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Vihet re se, pothuaj té gjithé nxénésit kané déshiré té vazhdojné studimet né shkollat ¢ larta
(grafiku nr.7). Ky éshté tregues i déshirés sé miré té popullit toné pér t’u arsimuar, por nga
ana tjetér, mund t€ shikohet si njé mungesé ndérgjegjésimi mbi mundésité e gjithsecilit pér
njé karrieré t¢ mundshme. Detyrimi i orientimi t€ nxénésve pér tregun e punés, U takon né
rradhé té paré shkollave dhe mésuesve. Vajzat pranojné se duan té vazhdojné shkollén e
larté, me géllim gé té jené té pavarura nga familja e tyre dhe mé pas nga bashkéshortét. Ato
pohojné se pavarésia ekonomike dhe niveli i larté arsimor, i hap rrugén barazisé gjinore. Né
kushtet e sotme té tregut té punés, ato mendojné se puna e tyre do té vlerésohet nése do té
jeté mé e kualifikuar sesa e djemve. Shpesh, né pérgjigjet e hapura, gjejmé mendime pro
profesioneve té ashtuquajtura mashkullore, té cilat vajzat i shohin si njé sfidé pér t’u
vetérealizuar. Ndérgjegjésimi i brezit té ri, kryesisht i vajzave, pér rolin e shkollés, ka njé

réndési t& madhe edhe né drejtim té edukimit gjinor té tyre.

Grafiku nr.8: Paragjykimet gjinore né tekste
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Pyetésori pérmbante rubrikén mbi réndésis€ e teksteve shkollore né edukimin e nxénésve,
si dhe mbi praniné e paragjykimeve gjinore né to. Rreth 40% e nxénésve e pranuan kété si
fenomen té pérgjithshém né tekstet e tyre, ndérsa 32% pohojné se e kishin véné re

ndonjéheré. Duke patur parasysh se edhe né kété rast, shprehet aprovim i ekzistencés sé
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kétyre paragjykimeve, mund té themi se rreth 70% e nxénésve jané té bindur pér kété
dukuri. Mg pas (grafiku nr.9), nxénésve iu drejtuan pyetje té tjera, me géllim specifikimin e
problemit, si p.sh. lidhur me paraqitjen mé té shpeshté né ilustrimet e teksteve, té figurés sé
vajzave dhe djemve. Nxénésit pohojné se pérfagésohet mé shumé figura e burrave/djemve,
né masén 56%, né raport me 32% qé pranojné se ilustrimet shfagin mé shumé figurén e

gruas/vajzés.

Grafiku nr.9: Pabarazia né trajtimin e gjinive né tekste
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Pérfagésimi i imazhit t€¢ dy gjinive, né formén e personazheve, studiuesve, heronjve, apo

autoréve gé studiohen dhe referohen tekstet, jané kryesisht meshkuj dhe kjo €shté pohuar

R nga 85% e nxénésve t€ anketuar. Po
Paragjykimet né tekste

# Peraindja késhtu, lidhur me punésimin dhe
vendimmarrjen, tekstet shkollore pranohen

té paragjykojné rolin e gruas né familje,

shoqéri, komunitet, pérkatésisht né masén

91% dhe 83.2%.

Grafiku nr. 10
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Kéto shifra flasin pér njé dallim shumé t€ madh né pérfaqésimin e dy gjinive né tekstet
shkollore, duke vértetuar késhtu problemet qé ato kané. N& grafikun nr.10, tekstet qé
mbartin mé shumé paragjykime gjinore, sipas nxénésve, jané: teksti i gjuhés shqipe dhe
letérsisé me 56.3%, teksti i historisé (i cili nuk éshté objekt i studimit toné) me 17.4%,

gytetaria me 11.5% dhe né shifra té péraférta, edukata shogérore dhe sociologjia me 5.3%.

Grafiku nr. 11: Roli i tekstit dhe mésuesit né edukimin gjinor
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NE pyetjet e hapura, nxénésit shprehin mendimet e tyre rreth kétyre 1éndéve, duke pohuar
se né Iéndén e letérsisé trajtohen problematika sociale shumé t&€ vjetéruara dhe qé nuk
lidhen me realitetin. Graté dhe vajzat shfagen si skllave dhe kjo nuk 1&¢ vend pér shumé
diskutime. “Sot- shprehen nxénésit- kané ndryshuar té drejtat e grave, té cilat po fugizohen
né shumé fusha. Do té ishte mé mirg té silleshin pjesé nga jeta reale gé do t€ na vlenin mé
shumé”. Pérfundimet e rezultuara né fund t€ pérpunimit t€ kétyre pyetsoréve, tregojné se
&shté e réndésishme t€ ndérhyhet sa mé shpejt n€ programet dhe tekstet shkollore, g€ ato t&
pérshtaten me nevojat dhe kérkesat e nxénésve, né ditét e sotme. N& grafikun nr.11, jané

paraqitur konkluzionet e pérgjigjeve t€ dhéna lidhur me rolin e tekstit dhe mésuesit né
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edukimin gjinor t€ nxénésve. Rezultoi se pjesa mé e madhe e t€ anketuarve, 69.8%,
pranojné deri diku rolin e teksteve né emancipimin gjinor dhe 20.4% pohojné plotésisht
kété rol. Né vazhdim pyetjet béhen mé specifike. Pyetjes nése pérputhen, apo jo, imazhet e
femrave/meshkujve né tekste me jetén reale, 69.0% pérgjigjen deri diku, gé tregon pér njé
shképutje té teksteve nga jeta dhe problemet reale té shogérisé. Nxénésit arsyetojné se,
duke gené se shumica e autoréve g€ studiohen, i pérkasin njé kohe té kaluar, ngjarjet dhe
personazhet € ata trajtojné jané larg problemeve té€ kohés. Sipas tyre, do t&€ duhej té kishte
mé shumé pjesé leximi, studime, ose autoré bashkékohoré dhe kryesisht gra/vajza, imazhi
dhe kontributi i t€ cilave duhet té jeté mé i pranishém né tekste. Po késhtu pjesa mé e
madhe, rreth 71.7% e té anketuarve pohojné se, tekstet nuk ndihmojné sa duhet né
zgjidhjen e situatave problematike reale mes djemve dhe vajzave. Pérsa i pérket rolit té
mésuesit né edukimin gjinor té nxénésve, té anketuarit pranojné né masén 47.8% réndésiné
e tij, 24.7% shprehen se e luajné deri diku kété rol dhe 21.5% pohojné se mésuesit e tyre
nuk e pérmbushin misionin pér edukimin e tyre gjinor. T& njéjtat pérfundime jané arritur
gjaté analizés sé pyetjes mé specifike né vazhdim, lidhur me diskutimet mes mésuesve dhe
nxénésve né klasé, pér problemet me natyré gjinore. 47.4% e nxénésve pranojné se kéto
diskutime i zhvillojné me mésuesit e tyre, ndérsa vetém 17.6% kané pohuar se mésuesit
géndrojné indiferenté dhe nuk duan té debatojné mbi kéto tema. Por, né pjesén mé t€ madhe
té pérgjigjeve t& dhéna nga t€ anketuarit, si¢ tregohet né€ grafikun nr.12, rezultojn€ djemt€ si
gjinia mé e paragjykuar nga mésuesit, pérkatésisht: n€ raport me problemet me disiplinén,
né€ masén 78.5%; kundrejt gjuhés sé gjinizuar q€ pérdoret ndaj tyre, né masén 80%; né
raport me aktivitetet q€ shkolla organizon brenda dhe jashté saj, ku djemté pérfshihen

vetém 17.8%.
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Grafiku nr. 12: Trajtimi i pabarabarté gjinor nga mésuesit
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Nga ana tjetér, grafiku tregon se vajzat jané mé t€ diskriminuara kundrejt detyrimeve dhe
pérgjegjésive q€ iu ngarkohen nga mésuesit, né masén 71.3%; né raport me mirémbajtjen
dhe pastrimin e mjediseve shkollore né shifrén 88.3%, por mé pak né lidhje me disiplinén
dhe gjuhén paragjykuese gjinore t€ mésuesve. NE pyetjet e hapura, nxénésit e té dyja
gjinive, pohojné se mésuesit jané té bindur se vajzat jané té pérgjegjshme, ndérsa djemté jo.
“Kjo nuk é&éshté e vérteté- shprehet njéri nga nxénésit- mésuesit na paragjykojné”, ose
pohimi tjetér se: “...Kur éshté¢ puna pér té mbajtur karrige dhe puné té tjera né klasg,
pérdoren djemté, ndérsa vajzat zgjedhin dhuratat!!”. Kemi dhe pohime gé pranojné se
mésueset femra jané mé paragjykuese ndaj vajzave, sesa ndaj djemve. Kjo lidhet me
formén gé merr paragjykimi tek mésuesi: ose privilegjojné djemté dhe paragjykojné vajzat,
ose né raste té tjera paragjykojné djemté dhe diskriminojné pozitivisht vajzat (duke i
favorizuar ato). Njé mésuese e sociologjisé, sipas pohimit té njé nxénéseje, duke diskutuar
né klasé pér faktin se pérse duhet té respektohen vajzat, deklaron se: “Ata djem qé
respektojné vajzat, jané toleranté”(!!). N¢ raste té tjera mésuesit, shprehen disa nga vajzat,
pretendojné se ato duhet té kujdesen gé djemté t& mos shkaktojné probleme, si né shkollg,

né familje, edhe né shogéri...(!!) Kéto pohime i vendosin vajzat né njé pozicion inferior né
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raport me djemté. Si¢ duket né grafikun
Pérmirésimii situatés gjinore
= Mesatarja nr. 13, shumica e té anketuarve pranojné

3.71
se rruga mé e miré pér té pérmirésuar
3.54
32 e - . - . .. .. - . - - - ..
- l situatén gjinore, éshté: ndérgjegjésimi i té
& ‘Qgi‘w, oo{(—\x— & lee.

& . & dyja gjinive pér té drejtat e barabarta qé
< N & &8 . -~
& & @&\& & @Sp&
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Grafiku nr. 13
i grave (3.64) gé ndihmon né emancipimin e saj, rezultatet qé lidhen me fuqizimin
ekonomik t€ grave dhe forcimin e ligjeve pér mbrojtjen e gruas nga dhuna dhe
diskriminimi, jané té€ njéjta (3.54) dhe edukimi i té rinjve me parimet e barazisé gjinore
(3.45). Ndryshimet né vlerat mesatare nuk jané té¢ médha, qé tregon se té gjitha pohimet e
pyetésorit vlerésohen nga nxénésit si t¢ domosdoshme, pér njé raport mé t& miré mes
gjinive. Por, si paragitet situata né shkollat tona, pikérisht tek kéta nxénés, té cilét
vlerésojné kaq shumé ndérgjegjésimin dhe edukimin e brezit té ri si kusht pér njé drejtési
gjinore mé té arriré? Cila éshté marrédhénia reale g¢ ata kané me njéri-tjetrin né shkollg?
Pyetjes, si reagojné vajzat dhe djemté gjaté diskutimeve té temave me natyré gjinore né
klasé, nxénésit do t’u pérgjigjen té ndikuar nga gjinia. Vajzat shprehen se djemté reagojné
keq, jané paragjykues dhe skeptiké ndaj rolit t&¢ gruas né shogéri dhe sidomos né tregun e
punés. Ata jané dyshues né karrierén e saj dhe né shumicén e rasteve nuk pranojné se punét
e burrave mund té béhen po ag miré edhe nga graté. Burrat, sipas tyre, duhet té punojné pér
té sjellé té ardhura dhe pér t&¢ mbajtur familjen, ndérsa gruaja duhet té kujdeset pér féemijét,
punét e shtépisé, ose té keté njé profesion té « lehté”, pér ta ndaré kohén me detyrimet e saj

familjare. N& té kundért, vajzat pohojné se jané té afta té béjné ¢do lloj profesioni gé ato
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déshirojné, apo kané prirje. “Né debatet mes nxénésve, djemté pérpigen té justifikojné
pabaraziné gjinore, ndérsa vajzat shpjegojné pse nuk duhet t€ paragjykohen”-shprehet njéra
nga nxénéset. Ato pranojné se roli i gruas né shoqéri éshté rritur shumé. Shumé interesant
éshté mendimi i njérés prej té anketuarave, e cila arsyeton: “Vajzat vetém né parim e
pranojné baraziné e tyre né familje, shkollé dhe shogéri, por né té vérteté ato kané mésuar
rolet gjinore: je vajzé duhet t’i shérbesh té tjeréve, je djalé té lejohen shumé gjéra”. Né
pérgjithési, té gjithé nxénésit jané t&€ mendimit se sot vajzat i kané té gjitha mundgsité pér
t’u arsimuar si djemté, por pér t’u punésuar jané mé té preferuar djemté. Ata shprehen se
barazia gjinore né pérgjithési mbetet vetém né fjalé, sepse realiteti né Shqipéri éshté

ndryshe.

5.2. Marrédhénia korrelative mes variablave

Hipoteza e paré: Kurrikula zyrtare e arsimit parauniversitar, luan njé rol té
réndésishém né pérfshirjen e objektivave té qéllimshme, pér edukimin gjinor té
nxénésve.

Mg poshté do té analizojmé, marrédhéniet korrelative mes variablit t€ pavarur dhe té varur,
pér hipotezén e paré t& studimit (figura nr.5). Ky raport rezulton té jeté pozitiv. Kjo do té
thoté se sa mé i pranishém té jet€ dimensioni gjinor né kurrikula dhe programe, pérmes
objektivave t€ g€llimshme, sa mé pak té keté dallime gjinore n€ aktivizimin e nxénésve né
mésim, né vlerésim dhe aktivitete, aq mé i garantuar éshté edukimi i drejté gjinor.
Marrédhéniet e paragitura né figuré jané statistikisht té¢ géndrueshme, né nivel mé t€ vogél

sesa 5%.
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Figura nr. 6: Marrédhénia korrelative mes kurrikulés zyrtare dhe edukimit gjinor

Hipoteza e dyté: Tekstet shkollore si instrumente qé pércojné dije sistematike, nuk

kané arritur né edukimin e nxénésve me koncepte dhe sjellje té ekuilibruara gjinore.

Né kété hipotezé, duke pérdorur analizén e korrelacionit Pearsons, u testuan té gjithé
nénvariablat pérbérése té variablit té pavarur “tekste shkollore” dhe rezultoi se ekziston njé
marrédhénie negative, e géndrueshme, mes variablave té késaj hipoteze. Kjo do té thoté se
pér ¢do njési né ulje té rolit t& tekstit shkollor (figura nr.6), né té gjitha nivelet e arsimimit
dhe né 1éndét pérkatése, zvogélohet mundésia pér njé edukim té nxénésve me barazing

gjinore. né shkolla.
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Figura nr. 7: Marrédhénia korrelative mes teksteve shkollore dhe edukimit gjinor

Hipoteza e treté: Mésuesi si njé faktor i réndésishém né socializimin e nxénésve, nuk
ka arritur té pércojé barazi dhe ekuilibér né sjelljet gjinore té nxénésve.

Kjo hipotezé pati pér géllim testimin e rolit t€ mésuesit né edukimin gjinor té€ nxénésve né
shkolla. Nga testimi i variablave, pérmes korrelacionit Pearsons, u vértetua se ekziston njé
marrédhénie negative mes variablit t& pavarur dhe té varur té késaj hipoteze, pra mes rolit té
mésuesit dhe edukimit gjjinor t€ nxénésve né€ shkolla. Zvogélimi né€ njé njési 1 rolit t&
mésuesit, sjell mundési mé té pakta pér sjellje té€ ekuilibruara gjinore. Ky rol lidhet me
ményrén se si mésuesi ndérton raportet me dy gjinité, né lidhje me pérgjegjésité dhe detyrat
g€ u ngarkon, gjuhén paragjykuese qé€ pérdor, vlerésimet me noté, aktivitetet brenda dhe
jashté shkollés, etj. Si¢ vérehet né figurén nr.7, impaktin mé t€ larté negativ, e kané
nénvariablat: gjuhé€ e gjinizuar né€ nivel 66% , disiplina né shkollé né nivel 77% dhe

mirémbajtje ambjenti né nivel 26%. Kjo do t€ thoté se gjuha e pérdorur nga mésuesit ndaj
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dy gjinive, komunikimi, kérkesa e llogarisé pér disiplinén né shkollé dhe mirémbajtjen e
ambientit, kané treguar njé shkallé mé té larté paragjykimi gjinor dhe konkretisht,

pritshmérité pér pérgjegjési té tilla mésuesit i kané kryesisht ndaj vajzave (figura nr.7).
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Figura nr. 8: Marrédhéniet korrelative mes rolit té¢ mésuesit dhe edukimit gjinor

5.3.Testimi i Hipotezave kérkimore

Hipoteza e paré: Kurrikula zyrtare e arsimit parauniversitar, luan njé rol té
réndésishém né pérfshirjen e objektivave té géllimshme pér edukimin gjinor té
nxénésve.

Pér té testuar hipotezat e kétij studimi u pérdor testi i hi-katrorit né té gjitha marrédhéniet

mes variablave té pavarura, té varura dhe atyre té kontrollit. Nga analiza e té dhénave ka
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rezultuar se, pér té gjithé variablat e marra né analizé, marzhi i gabimit, ose alfa e vézhguar

éshté mé e vogél sesa 5%, ndérsa niveli i besueshmérisé arrin né shifrat 95 %. Si rrjedhim,

vértetohet se ekziston njé marrédhénie e géndrueshme mes variablave dhe hipotezés sé paré

té kétij studimi. Kjo do té thoté se roli i kurrikulés zyrtare né edukimin gjinor, &shté

vértetuar. Ajo géndron si hipotez€ né raport me variablat e pavarur, t€ cilat u morén pér ta

testuar, si¢ ishin: vendosja e objektivave t€ q€llimshén né kurrikulat e 1éndéve pérkatése;

pérfshirja né kurrikulén 1éndore t& veprimtarive shkollore, qé aktivizojné t€ dyja gjinité;

pércaktimi né kurrikul t€ njé sistemi t&€ drejt€ vlerésimi pér rezultatet e nxénésve,

pavarésisht gjinisé.

Nga realizimi i testit té chi-square pér variablin e pavarur kurrikula zyrtare dhe variablin e

varur edukimi gjinor, rezultoi se né té gjitha rastet (tabela nr.2), me shkallg lirie = 12, niveli

i sigurisé (alfa e vézhguar, a) éshté mé e vogél sesa 0.05. Mbéshtetur né kéto rezultate,

pohojmé se hipoteza géndron statistikisht dhe vértetohet.

Hipoteza = Pearson Chi-Square Tests Asymp.Sig
(2-sided)
o Objektiva gjinoré * EdukimGjinor 21.842¢8 12 0.039
H: % Metoda gjithépérfshirése * Edukim Gjinor 17.516% 12 0.040
g Veprimtari shkollore * Edukim Gjinor 31.223° 12 0.004
X
——ul Vlerésimi i nxénésve* Edukim Gjinor 13.509? 12 0.011

Tabela nr. 2: Vértetimi i hipotezés sé paré pérmes testit té hi-katrorit

Ndérkohé nga analiza e pyetjeve té hapura té instrumentit matés, lidhur me rolin e

kurrikulés zyrtare né edukimin gjinor t&€ nxénésve, rezultoi se pjesa mé e madhe e nxénésve
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pohuan se, programet mésimore t€ 1éndéve shoqérore kané objektiva té géllimshme pér
baraziné gjinore, t€ cilat pérfshihen né tema t€ vecanta dhe ndihmojné né edukimin e drejté
té nxénésve pa paragjykime. Ndér 1éndét shogérore, qé ata mendonin si mé té pérshtatshmet
pér té pércjellé dimensionin gjinor né edukim, ishin: letérsia, edukimi qytetar, qytetaria,
sociologjia. Sipas nxénésve, kéto 1éndé kishin mundésiné té pércillnin aspektin e edukimit
gjinor dhe kété e konkretizuan me shembuj konkreté nga tema té zhvilluara gjaté oréve
mésimore. Nxénésit vértetojné hipotezén toné, mbi réndésiné e rolit t€ kurrikulés zyrtare, té
léndéve shoqérore, né edukimin gjinor t€ tyre. Ata pohojné se né 1&€ndét e mésipérme, u
krijohet mundésia t€ pérfshihen pa dallim vajza apo djem, n€ diskutime rreth temés, apo né
debatet e krijuara. Ata gjithashtu, u shprehén se kéto 1éndé pérmbajné né program edhe
veprimtari praktike, projekte, puné té pavarura né grup, etj., qé i ndihmojné né
bashképunimin dhe integrimin mes gjinive. Njé aspekt tjetér, qé kurrikula shkollore e
pérfshin brenda saj, €shté sistemi 1 vlerésimit t€ nxénésve gjaté vitit shkollor, 1 cili shérben
pér té paré arritjet e tyre, si dhe pér té dalluar véshtirésiré qé ata kané. Eshté e réndésishme
g€ nxénésit t&€ vleré€sohen dhe té stimulohen njélloj pér arritjet e tyre, pa asnj€ dallim tjetér,
si gjinor, racial, kulturor etj. Nxé&nésit pranojné se programet léndore ofrojné mundési té
njéjta jo vetém pjesémarrjeje dhe bashképunimi gjaté procesit mésimor, por edhe pér njé
vlerésim té drejt€ dhe t€ barabarté pér té gjithé, si pérmes punéve t€ pavarura individuale
(teste, detyra, puné praktike), ashtu edhe né puné né grupe (projekte né grup, veprimtari),
etj. Ata shprehen se notat jané njélloj pér té gjithé, vlerésimet e padrejta nuk varen nga
sistemi i pércaktuar né program, por nga subjektivizmi i mésuesve. Megjithaté disa nga
vérejtjet e nxénésve duhen patur parasysh, pér t€ patur njé kurrikul sa mé trasparente, mé té

kuptueshme dhe lehtésisht t€ zbatueshme pér t€ gjithé. Ata mendojné se duhet t& shtohet
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numri i1 objektivave dhe shpeshtésia e tyre n€ programet mésimore, lidhur me problemet
gjinore, q€ jané kaq shqgetésuese pér shoqérin€ toné. Trajtimi 1 vazhdueshém né 1éndét e
qytetaris€ dhe sociologjis€, i dukurisé sé dhunés ndaj gruas dhe diskriminimi t€ saj né
familje, shkoll€, shoqéri, do t€ bénte té rinjté t€ reflektonin dhe distancoheshin nga kéto
veprime. Léndét shoqérore si letérsia, duhet sipas tyre, t€ paragesin realitetin e sotém
shqiptar, apo t€ huaj dhe jo té trajtojné tema nga e kaluara e largét, g€ megjith€ rénd€siné si

vepra letrare, nuk i ofrojné nxénésve asgjé konkrete.

Hipoteza e dyté: Tekstet shkollore si instrumente qé pércojné dije sistematike, nuk

kané arritur né edukimin e nxénésve me koncepte dhe sjellje té ekuilibruara gjinore.

Né hipotezén e dyté té studimit, nxénésit pohuan se tekstet nuk pércojné dije sistematike
mbi konceptet gjinore dhe pér pasojé nuk edukojné modele sjelljesh t€ drejta gjinore.
Analizimi i marrédhénies mes variablave, pérmes testit té hi-katrorit, vértetoi ngritjen e
késaj hipoteze. Variabli i pavarur, tekst shkollor, testohet pérmes disa elementéve
pérbérés, si: prezenca né ilustrime e dy gjinive; pérfagésimi i gjinive né tekse; punésimi
dhe profesionet sipas gjinive; vendimmarrja né baza gjinie; lidhja e teksteve me realitetin;
roli emancipues i tekstit; roli i tekstit né zgjidhjen e situatave konkrete. Té gjithé faktorét e
mésipérm rezultojné se, né marrédhénie me variablin e varur edukim gjinor, kané¢ marzh
gabimi mé té vogél se 5%, pér rrjedhojé edhe hipoteza e dyté e kétij studimi vértetohet dhe

géndron statistikisht né nivel 95%. (referohu tabelés nr. 3).
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Hipotezat | Pearson Chi-Square Tests Asymp.Sig

(2-sided)
lustrime né tekst * Edukim Gjinor 26.618% 12 0.009

Pérfagésimi gjinor né tekst * Edukim Gjinor 57.501* 12 0.000

g Punésimi né tregun e punés * Edukim Gjinor 15508 12 0.021

H2 é Vendimmarrje né familje&shogéri*Edukim Gjinor 68.0222 8 0.000
k%

g Tekstet dhe realiteti * Edukim Gjinor 34.117* 8 0.001
@

Roli emancipues i tekstit * Edukim Gjinor 16.116* 8 0.034

- Teksti dhe impakti * Edukim Gjinor 32.5432 12 0.001

Tabela nr. 3: Vértetimi i hipotezés sé dyté pérmes testit té hi-katrorit

Né pyetjet e hapura lidhur me elementét e mésipérm, me qéllim zbulimin e rasteve
paragjykuese né tekste, nxénésit pohuan se problemet ishin t€ shumta. Njé nga shkaget e
prezencés dominuese té figurés mashkullore né tekstet e 1éndéve shogérore, sipas tyre,
&shté mbizotérimi i autoréve burra. Késhtu p.sh. né tekstet e letérsisé, shumica e autoréve té
fragmenteve letrare gé jané pérzgjedhur pér t’u studiuar, jané shkruar nga burra, té cilét
vendosin né gendér té veprave té tyre pérvojén e personazheve mashkulloré. Pér pasojé,
edhe ilustrimet jané né pérputhje me kéto figura meshkujsh, apo jané foto té autoréve té
veprave, qé gjithashtu jané burra. Ky éshté, sipas nxénésve, shkaku kryesor gé tekstet kané
dominim mashkullor. Shpesh, theksojné ata, personazhet meshkuj vijné né role kryesore,

heronjsh, udhéheqésish, studiuesish, politikanésh, biznesmenésh, pra si lidera, ndérsa femra
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vjen né role dytésore, pérkujdesése, shtépiake, megjithése kontributi i grave gjaté historisé
sé njerézimit nuk ka munguar. Duke iu referuar pérséri teksteve té letérsisé, nxénésit
pohojné se autorét u takojné periudhave historike mé té hershme, ku gruaja 1évdohet pér
bukuriné e saj fizike, pér butésiné e karakterit, por konsiderohet si e paafté pér té marré
vendime dhe vjen e nénshtruar ndaj figurés sé burrit. Nxénésit pranojné se Kjo gjé ishte
normale pér kohén qé mbizotéronin vlerat patriarkale né shoqéri, por nga ana tjetér, veté
autorét gqé jetuan né kéto periudha kohore, nuk do t’i shmangnin dot paragjykimet. Ata
mendojné gjithashtu, se duhen paragitur né tekste, mé shumé autore/gra, té cilat té sjellin
pérvojén dhe kontributin e tyre né shogéri. Kryesisht, sipas mendimit té nxénésve, duhet té
prezantohen pérfagésuese té kohéve té reja, prej té cilave mund t& mésohet mé shumé rreth
realitetit t€ sotém. Kéto ide, éshté interesante se nuk vijné vetém nga vajzat, por edhe nga
djemté, gjé gé tregon njé rritje té ndérgjegjésimit té t& rinjve pér nevojén e barazisé né
shogéri dhe té mirat gé ajo sjell. Né tekstet té tjera té 1éndéve shogérore, nxénésit kané té
njéjtat shqetésime. Né tekstin e sociologjisé dhe psikologjisé, shprehen ata, jepen teori dhe
kontribute vetém té studiuesve burra, gé shpesh shogérohen me foto ilustruese dhe
pérshkrimin e jetés dhe veprés sé tyre. Ky krijon njé imazh mashkullor té librave dhe njé
frymé diskriminimi gjinor. Mé pas, nxénésve iu éshté drejtuar njé pyetje e réndésishme pér
studimin, nése ata i diskutonin mes tyre né klasé problemet e paragjykimeve qé ndeshnin né
tekste. Né shumicén e rasteve, ata jané pérgjigjur se kjo nuk ndodhte, ose ndodhte rrallé.
Kjo tregon se as teksti nuk ka rubrika shpjeguese t€ fenomenit dhe disktutime rreth tyre, por
as mésuesit nuk e nxisin kété diskutim, pér ta lidhur problemin n€ kohé dhe me realitetin

ekzistues.
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Hipoteza e treté: Mésuesi si njé faktor i réndésishém né socializimin e nxénésve, nuk

ka arritur té pércojé barazi dhe ekuilibér né sjelljet gjinore té nxénésve.

Né kété hipotezé, vértetohet se roli i mésuesit nuk ka arritur té jeté i réndésishém né
realizimin e edukimit gjinor. P&r testimin e késaj hipoteze, u vlerésua ndikimi i variablave
gé u pérdorén si kontrollues. N¢ tabelén pérkatése rezulton se, né té gjitha rastet marzhi i
gabimit éshté mé i vogél se 5%, pér rrjedhojé hipoteza vértetohet dhe géndron statistikisht
né nivel 95%. (referohu né tabelén nr. 4). Ndérkohé, nga pyetjet e hapura té instrumentit
matés né lidhje me rolin e mésuesit né edukimin gjinor né shkoll€, nxénésit shprehen garté
se, né orét edukative dhe né orét e lira, mésuesit merren kryesisht me probleme té tilla, si
mungesat dhe disiplina né shkollé. Ata nuk diskutojné pér tematika me bazé gjininé, apo
pér probleme aktuale dhe shqetésuese té grave dhe vajzave, sot. Njé pjesé e mésuesve
mbajné géndrime indiferente, apo t€ njéanshme, ndaj konflikteve t€ shpeshta mes vajzave
dhe djemve né mjediset shkollore. Nxénésit kan€ pohuar se diskutojné vetém né disa nga
Iéndét shoqgérore, si qytetari, sociologji, edukim pér karrierén, kur tema mésimore lidhet me
té drejtat e grave, dhunén, pabaraziné né tregun e punés, etj. Kétu duhet té theksojmé se
gjykimi 1 nxénésve varet nga kuptimi q€ ai ka pér konceptin g€ duam té testoymé. Késhtu,
nxénésit pranojné se mésuesit nuk e luajné€ rolin e tyre né edukimin gjinor, sepse nuk
diskutohet dhe anashkalohen kéto tematika. Por, né pyetjen e hapura se: cilat jané
géndrimet g€ mbajné mésuesit, kur ka diskutime me temé gjinore né klasé?, duke mos patur
njé kuptim t€ qart€ mbi géndrimet e drejta gjinore, nxénésit vlerésojné si té tilla sjelljet

shpesh indiferente t€ mésuesve t€ tyre. Ata shprehen se, mésuesit japin mendimet e tyre,
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por nuk ndérhyjné€ né€ opinionet e nxénésve dhe 1 1é€né t&€ vendosin veté, se c¢faré &shté e

drejté, ose jo!!

Hipotezat = Pearson Chi-Square Tests Asymp.Sig
(2-sided)
Diskutime me mésuesin* Edukim Gjinor 32.262% 12 0.001
S Roli mésuesi* Edukim Gjinor 15709 12 0.013
g Gjuha e gjinizuar * Edukim Gjinor 17.559a 8 0.047
Hs % Disiplina né shkollé* Edukim Gjinor 19.322a 8 0.031
S Vlerésimet me noté* Edukim Gjinor 16.253a 8 0.018
2
,§ Pérgjegjési dhe detyra * Edukim Gjinor 15.081a 8 0.048
% Aktivitetet né shkolle* Edukim Gjinor 16.661a 8 0.034
e
Mirémbajtje ambjenti* Edukim Gjinor 15.485a 8 0.030

Tabela nr. 4: Vértetimi i hipotezés sé treté pérmes testit té hi-katrorit
NEé pyetjen tjetér t€ hapur mbi metodat qé pérdorin mésuesit, pér té orientuar diskutimet dhe
debatet mes vajzave dhe djemve, pjesa mé ¢ madhe e té anketuarve ndjehen t€ paragjykuar.
Veganérisht djemté pohojné se mésuesit mbajné anén e vajzave, duke i privilegjuar ato.
“Mésuesit i duan vajzat sepse, ato jané té urta, té bindura, kurse djemté rebelohen! Kjo nuk
éshté e drejté, na paragjykojné”, shprehen djemté duke u ndjeré dhe ata té paragjykuar. Nga
ana tjetér, vajzat pohojné€ se mésuesit i paragjykojné mé shumé se djemté, sepse ato duhet
té jené gjithmoné t€ pérgjegjshme dhe nuk u pranohen gabimet, sikurse ndodh me djemté.
Pyetjes s€ hapur té anketés, né lidhje me shkaget e paragjykimeve qé mésuesit kané ndaj dy

gjinive, pérgjigjet jané t€ ndryshme, sikurse jané dhe veté faktorét qé ndikojné. Né
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shumicén e rasteve, nxénésit arsyetojné se jané veté karakteristikat e ndryshme té gjinive, té
cilat kushtézojné sjelljen e mésuesve. Késhtu, djemté pranojné se jané€ mé t& paragjykuar
sepse jané mé t€ lévizshém, mé pak t&€ bindur dhe mé pak t€ pé€rgéndruar né mésim, ndérsa
vajzat jané mé serioze, mé t€ pérgjegjshme dhe mé t€ bindura. T€ tjeré nxénés kané pranuar
se veté mésuesit kané paragjykime dhe kjo lidhet me mentalitetin e tyre, me preferencat
personale, apo me faktin se ka mé shumé mésuese femra dhe mé pak meshkuj. Nga ana
tjetér, vajzat paragjykohen, sepse pritshmérit€ e mésuesve pér to jané t€ ndryshme nga té
djemve. Ato priten t& jené rregullta, t&€ mésojné miré dhe té jené té sjellshme, né té kundért,
mésuesit i kritikojné. Mé shpesh mund t’u térhiget vémendja pér sjelljen, veshjet, apo kur
nuk mésojné sa duhet. Shprehja q€ pérdoret mé shpesh éshté:”Je dhe vajzé, nuk té ka hije!”
5.4. Karakteristikat demografike té kampionimit cilésor

N¢ grafikét e méposhtém, jepen disa karakteristika demografike t€ kampionit cilésor, pra
mésuesve t€ intervistuar, si gjinia, mosha, niveli i shkollimit dhe kualifikimi i tyre, shkolla
ku japin mésim (arsimi i mesém i ulét apo i larté), si dhe 1éndét g€ zhvillojné né varési té
fushés sé tyre t€ specializimit. Mésuesit e pérfshiré né studim, jané marré nga shkolla t&
qytetit t€ Tirané€s, né t€ dyja nivelet e arsimit t€ mes€m, t&€ ulét dhe té larté, t& pérzgjedhur
sipas shkall€s s¢ kampionimit me kuota. Rezultoi se 81% e t€ intervistuarve ishin femra,
ndérsa 19% ishin mésues meshkuj (grafiku nr.14). Ruajtja e njé ekuilibri mes dy gjinive
ishte e véshtiré, sepse ekziston akoma paragjykimi lidhur me profesionin e mésuesisé, qé
shihet si njé profesion i pérshtatshém mé tepér pér graté. Mosha dominuese e mésuesve té
intervistuar, rreth 44% e tyre, ésht€ mosha 41-50 vjeg, 36% rezulton mosha 31-40 vjeg, 6%
jan€ mésuesit e moshés 25-30 vjeg, 13% mosha 51-60 dhe mbi 60 vjeg, pérfagésohen me

vetém 1% t€ t€ intervistuarve (grafiku nr.15).
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Shkalla e kualifikimit t€ mésuesve pérputhet me moshén mesatare té tyre. Kjo do té thoté se

mésuesit me moshé mbi 30 vjeg, t€ cilét pérbéjné numrin mé t€ madh té€ kampionit té

intervistuar, né pérputhje me vitet ¢ vjetérsisé né
arsim, zotérojn€ shkallén e dyt€ dhe t& treté t&
kualifikimit, ndérsa mésuesit e rinj 25-30 vjeg, té
cilét pérb&jné njé pérqindje t€ vogél, nuk kané

arritur akoma asnjérén prej kétyre kategorive.

Grafiku nr.15: Mosha e
mesuesve
13% 1%6% 11 25-30 vjeg
o 31-40 vjeg
M 41-50 vjeg
4 51-60 vjec

Grafiku nr.14: Gjinia e mésuesve
@ Vajzé/Grua M Djalé/Burré

Meésuesit me njé vjetérsi pune 20 vjet e lart,
zotérojné nivelin e paré té kualifikimit, qé
rezulton té jet€ né shifrén 36% (shih grafikun
nr.16). Pér sa i pérket numrit t€ mésuesve té

intervistuar, numri i tyre varion né bazé t&

numrit té€ nxénésve né shkolla (grafiku nr.17). Késhtu, né shkollat me njé numér t¢ madh

nxénésish, numri i mésuesve qé japin mésim, €shté mé i madh né raport me shkollat e tjera,

prandaj ka dhe njé diferencé t€ dukshme né

Grafiku nr.16: Shkalla e

pérqindjen e té intervistuarve, té cilét rezultojné kualifikimit
né masén 60% nga shkollat e mesme t&é o WE treté
36% WE dyté
pérgjithshme dhe mé pak nga profesionalet JE paré
® Asnjé

(13%) dhe shkollat 9-vjecare (27%).
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Gjithashtu, numri i shkollave té
Grafiku nr.17: Punésimi i mésuesve
mesme t€ pérgjithshme, qé jané

pérzgjedhur éshté mé i madh, sepse
M 9-vjecare
@ gjimnaze né Tiran€ nga 30 shkolla t& arsimit

U profesionale

té mesém, 22 jané shkolla t&¢ mesme

té pérgjithshme dhe 8 jané shkolla
profesionale. Shkolla 9-vjecare (cikli fillor dhe i mesém i ulét) jané rreth 64, pra dyfishi i
numrit té shkollave té mesme. Por, studimi ka gené i fokusuar né klasat e teta dhe té nénta

té shkollave 9-vjecare, né t€ cilat japin mésim njé numér mé i kufizuar mésuesish né

krahasim me shkollat e mesme. Pér kryerjen e
Grafiku nr.18: Léndét e

studimit, u intervistuan mésues nga shkolla t& analizuara
M Gjuhé-letérsi

ndryshme té qytetit t€ Tiranés, duke respektuar njé —
29% shogérore
shtrirje gjeografike uniforme, nga periferia drejt —

Sociologii
gendrés, duke u pérpjekur t€ mbulojmé pjesén mé

t€ madhe té zonave t€ banuara. Mésuesit e pérzgjedhur si kampion 1 studimit, jané té
1éndéve shoqérore dhe konkretisht gjuhé dhe letérsi, té cilét si¢ duket edhe nga paragitja
grafike, jané mé shumé né€ numér, sepse 1é€nda zhvillohet né t€ dyja nivelet e arsimit té
mesém, t€ ulét dhe t€ larté dhe ka mé shumé oré mésimore né program. Mé pas vjen 1énda e
edukatés shoqérore, e cila zhvillohet né t€ gjitha nivelet e shkollés 9-vjecare dhe mé pak
mésues jané té 1éndéve qytetari dhe sociologji, té cilat zhvillohen né vite t€ shképutura t&
shkollés sé¢ mesme (grafiku nr.18). Pyetjes mbi pérbérjen gjinore té késhillave té zgjedhura
nga nxénésit pér té organizuar jetén sociale né klasé, mésuesit u pérgjigjen se kané shumé

mé tepér vajza sesa djem dhe mé rrallé kané njé pérbérje t€ barabarté (grafiku nr.19). Kjo
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tregon garté paragjykimin gjinor, qé vajzat i
Grafiku nr. 19: Késhilli i

nxénésve konsideron mé té pérgjegjshme né kryerjen e

detyrave, sesa djemté. Gjaté intervistimit,
WVajza

“Djem mésuesit pranuan se mes tyre ka paragjykime
W Njélloj

gjinore (grafiku nr.20), té cilat shpesh shfagen

né€ ményré t€ pavetédijshme, si rezultat 1 pasqyrimit t& njé mentaliteti mé t&€ gjeré shoqéror.

NE pérgjithési, paragjykohen té dyja gjinité, né raport me pritshmérité qé mésuesit kané pér
ta. Pér shembull, vajzat paragjykohen pér sjelljen dhe veshjet, ato duhet té jené té bindura,
té pérgjegjshme né plotésimin e detyrimeve qé u ngarkohen, té rregullta né paraqitje dhe té

pérpigen pér rezultatet e tyre né mésime. Nése njé nga kéto “kushte” nuk plotésohet,

mésuesit ~ fillojné  té

Grafiku nr.20: Paragjykimet gjinore tek mésuesit

paragjykojné. Ndodh e ‘ | | | |

) o Po | 16 | 33
kundérta me djemtg. } |

Jo 58 | 64
Ata  tolerohen  ng \ | | |
Nuke % st

disipling, sjellje, veshj |
ISIpline, Sjelije, vesnje 0% 20% 20% 0% 0% 100%
dhe reZUItate, duke u « Aparati pedagogjik “ Roli i Tekstit ®Paragjykimet tek mesuesit

justifikuar se djemté “késhtu e kan€”. N& pérgjithési mésuesit pérgézojné mé shumé
pérpjekjet dhe arritjet e djemve né rezultatet shkollore. Pyetjes, nése tekstet shkollore té
pérdoruara nga mésuesit dhe nxénésit, i pérmbushin parametrat bashkékohoré, pér njé
edukim té gjithanshém té nxénésve, pjesa mé e madhe e mésuesve pérgjigjet se i plotésojné
deri diku. Ata tregohen shumé té interesuar pér pérmirésimin e teksteve ekzistuese. Rreth

86% e mésuesve pranojné se jané t€ nevojshme p&rmirésimet né tekste,
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(shih grafikun nr.22). Lidhur me praniné e dimensionit gjinor né tekstet shkollore,
mésuesit kané pohuar gjaté intervistimit, se 89% e imazheve té pérfagésuara né tekste jané
burra (figura historike, autoré, apo personazhe), ndérsa graté zEéné vetém 5% té kétij
pérfagésimi. Pyetjes se cila gjini shfaget mé shumé né role iniciuese dhe vendimmarrése né
familje, shoqéri, biznes, politiké, 87% e mésuesve pérgjigijen meshkujt. Pérsa u takon
ilustrimeve, si njé parametér i réndésishém i teksteve shkollore, po ashtu u takojné
burrave/djemve, né masén 71% (grafiku nr.21). Aparati pedagogjik, éshté njé nga rubrikat

mé té rénd€sishme, é ka té

Grafiku nr. 21: Paragjykimet gjinore né
b&jé me  metodat e tekste

mésimdhénies/nxénies,  té Graté/Vajzat

cilat ¢do tekst i pércakton ng | BurrauDiemt

Njésaj

formén e detyrave né fund té

] 0% 20% 40% 60% 80%  100%
temave mésimore. Pyetjes u Imazhet “Vendimmarrje =Ilustrimet

nése kjo rubriké krijon hapésirat e nevojshme pér edukim gjinor t€ nxénésve, 58% e
mésuesve pohojné se nuk plotésohet ky synim, ose ésht€ | pranishém shumé rrallé.
Trajnimet si nj€ nevoj€ e domosdoshme pér t&€ pérmirésuar punén e mésuesve, rezulton nga

intervistat se kryhen rrallé, ndérsa mésuesit

Interesi per trajnime dhe permiresime ne
tregojné mjaft interes pér t&€ marré pjesé né to. tekste

=—Trajnime per mesuesit === Permiresim teksti

Gjaté intervistimit ata pohuan se politikat qé

ndigen pér zhvillimin e arsimit dhe ndryshimet

5.7
17

socio-psikologjike t€ nxénésve né ditét e sotme,

Shuméife interesuar Pakife interesuar Deri diku ife interesuar

sjellin probleme né€ mbarévajtjen e procesit

mésimor, Grafiku nr. 22
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duke béré t€ domosdoshme pjes€marrjen né trajnime lidhur me ¢éshtje t€ ndryshme té
edukimit, edhe né kéndvéshtrimin gjinor. 78% e mésuesve jané té€ gatshém t€ marrin pjesé
né trajnime pér ¢€shtje t€ barazis€ gjinore né arsim dhe mé gjere.

5.5. Analiza tematike e té dhénave cilésore - Intervista me mésuesit

Nga analiza e pyetjeve té hapura té intervistés, lidhur me praniné e objektivave té
géllimshme pér edukimin gjinor né€ kurrikulat dhe programet mésimore, rezultoi se té€ gjithé
mésuesit pranuan rolin e rénd€sishém té tyre, pér mbarévajtjen e procesit mésimor. Ata
pohojné né pjesén mé t€ madhe, se programet léndore kané objektiva té pérgjithshém pér
barazin€ gjinore dhe mbrojtjen e t&€ drejtave t&é grave. Késhtu p.sh., né 1€ndén e qytetarisé,
tek linja e familjes, trajtohen pérmes objektivave ligjet pér mbrojtjen e gruas nga dhuna,
barazia né t€ drejta mes dy bashkéshortéve si p.sh. mbi fémijét, pronésiné dhe detyrime t&
tjera familjare. N& 1éndén e sociologjisé, trajtohet familja dhe pabarazia gjinore né ndarjen
e punéve, kujdesin ndaj fémijéve, diskriminimi i gruas n€ vendin e punés, pabarazia né té
ardhura, pjesémarrjen né politiké dhe vendimmarrje, etj. Né letérsi, pérfshihen objektiva me
ndjeshméri gjinore, né temat g€ kané né gendér gruan dhe diskriminimin gjinor t€ saj.
Mésuesit pohojné se programet léndore synojné barazin€ gjinore, racore, besimet fetare, et;.
Por, ata theksojné se ekzistojné mé tepér mundési pér kété pérfshirje dhe se léndét
shogérore pérmbajné shumé hapésira pér ta pérmbushur dimensionin gjinor né edukim. N&
1éndén e letérsis€é, mésuesit shprehen se programet mésimore kané mundési té pérzgjedhin
fragmentet letrare, tematikat e eseve, si dhe pérfshirjen e kontributit té autoreve gra né
shérbim t€ kétij objektivi. Nj€ mundési tjetér g€ krijojné programet Iéndore jané orét e lira,
gjaté t€ cilave mésuesit pranojné se u krijohet mundésia pér té trajtuar tema g€ lidhen me

¢éshtjet gjinore.
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NE pérgjithési, té gjithé mésuesit kérkojné vendosjen e mé shumé objektivave specifiké,
sidomos né tema té rénd€sishme shogérore, q¢ lidhen me pérkatésin€ gjinore dhe
marrédhéniet mes dy gjinive. Roli 1 réndésishém 1 teksteve shkollore pér njé socializim té
drejté gjinor té nxénésve, pranohet nga té gjithé mésuesit, megjithése ndikimi i tyre tek
brezi i ri ka réné ndjeshém. Ata shprehen se pérpigen t’ia ushqejné dashuriné dhe interesin
pér librin, por kjo €shté e véshtiré n€ kushtet kur veté tekstet nuk qéndrojné né lartésiné e
duhur dhe kané shumé probleme. Njé nga kéto t€ meta, ata pranuan se lidhet me
dimensionin gjinor, i cili shpesh vjen i cunguar, ose i deformuar. Tekstet shpesh jané té
mbushura me paragjykime dhe sjellje stereotipike, t€ cilat mésuesit mendojné se vijné si
rezultat 1 pakujdesisé dhe mungesés sé profesionalizmit t€ autoréve dhe shtépive botuese.
Ata shprehén bindjen se tekstet, si nj€ autoritet né fushén e dijes dhe informacionit, por dhe
si njé mjet 1 rénd€sishén né€ edukim, duhet t€ unifikohen dhe t& vendosen kritere té tjera t&
pranimit dhe vlerésimit pér botim.

Mésuesit pohojné se tekstet e sotme kané disekuilibra gjinor€, pérsa 1 pérket paraqitjes sé
figurés s€ gruas/burrit, djalit/vajzés, roleve sociale dhe ilustrimeve né té cilat ato vijné. Né
pérgjithési, figura e gruas vjen né€ role pérkujdesé€se né familje, ndérsa e burrave si lidera,
né poste drejtuese. Profesionet ku grat€ jané mé té€ pérfshira né tekste jané: mésuese, mjeke,
edukatore, infermiere, etj., nd€rsa burrat si menaxhues bisnesi, politikan€, drejtues
universitetesh, etj. T€ tjeré mésues pohojné se figura e gruas vjen mé shpesh si njé simbol
mediatik, ku vlerésohet imazhi dhe bukuria e jashtme e saj, duke dhéné njé mesazh shumé
té vjetér n€ koh€ dhe t€ gabuar pér nxénésit/et, q¢€ e lidh gruan vetém cilésité fizike. Ata
pranojné se nuk ka ilustrime t€ posagme, t€ qé€llimta, por dhe kur vijné t€ dyja gjinité sé

bashku, imazhet nuk kané njé domethénie gjinore, ato jané ose t€ pérgjithshme, ose t&
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rastésishme. Kritika vijné edhe pér aparatin pedagogjik, 1 cili duhet t€ pérfshijé sipas
temave, probleme formuese, té cilat lidhen me gjinin€. T€ gjithé mésuesit pranojné rolin
shumé té réndésishém t€ tij né formimin dhe edukimin e nxénésve, pérmes rubrikave té
ndryshme me pyetje dhe detyra, diskutime dhe debate, puné né grupe, etj.

Pérmirésimi i aparatit pedagogjik né€ drejtim t& pérfshirjes s€ qéllimshme té rubrikave me
ndjeshméri gjinore, do t€ ndihmonte shumé né reduktimin e paragjykimeve té brezit té ri
dhe edukimit t€ tyre me njé frymé barazie dhe bashképunimi. Sipas mésuesve, duhet t& keté
mé shumé puné né€ grupe, apo 10j€ né€ role, ku djemté dhe vajzat t€ punojné s€ bashku, ose
té€ luajné né rolet e njéri-tjetrit, pér té€ kuptuar mé miré pasojat e veprimeve té tyre ndaj
gjinisé respektive. Probleme, mendojné ata, ka edhe gjuha e pérdorur né tekste, q€ jo rrallé
&shté seksiste dhe pérjashtuese pér vajzat/graté.

Sipas opinionit t€ shumicés s€¢ mésuesve, tekstet duhen pérmirésuar né t€ gjitha parametrat
e tyre si: kopertina, ilustrime, saktési shkencore, informacione bashkékohore, aparati
pedagogjik, etj. “Né tekstet e historisé - shprehet njé mésuese - dominojné burrat heronj,
ndérsa né edukatén qytetare burrat politikan€”. Ata shprehen se, n€ hartimin e teksteve
duhet t€ pérfshihen mésues me pérvojé té nivelit pérkatés, t€ cilét njohin mé miré
problematikat e mésimdhénies/nxénies. Me réndési &sht€é marrja parasysh edhe e
mendimeve té€ nxénésve, lidhur me véshtirésité qé hasin dhe kérkesat e tyre né lidhje me
tekstet shkollore. Si konkluzion, disa nga rrugét e pérmirésimit té€ teksteve sipas mésuesve,
né€ kéndvéshtrimin gjinor, jané: t€ keté mé shumé ilustrime té figurés s€ gruas, apo té t&
dyja gjinive, si dhe t€ pé€rmirésohet cilésia e mesazhit qé kéto ilustrime pércjellin; t€ jepen
informacione shtesé, kuriozitete, fakte dhe ngjarje reale me bazé gjininé; té pérfshihen né té

gjitha 1€ndét, mé shumé ligje, q€ synojné€ barazi gjinore dhe mbrojtje té t€ drejtave té gruas.
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Vetém késhtu, nxénésit do t& ndérgjegjé€sohen se kohét kané ndryshuar edhe pér Shqipériné
dhe se duhet luftuar ¢do akt pabarazie dhe diskriminimi social.

Lidhur me rolin e mésuesit né¢ edukimin gjinor t€ nxénésve, t€ gjithé t& intervistuarit jané
dakort me idené se mésuesit jané figura shumé t€ réndésishme, té€ cilat krijojné modele
sjelljesh, gjykimesh apo paragjykimesh me shembullin e tyre, jo vetém brenda orés sé
mésimit, por né€ t€ gjithé jetén shkollore. Ata pranojné se, njé mésues 1 pérgatitur
profesionalisht, me pérvoj€ né€ arsim, i trajnuar dhe me cilési pozitive té karakterit, ndihmon
né njé edukim mé t€ mir€ t€ nxénésve dhe arritje mé t€ larta né mésimdhénie/nxénie. Ky
&shté njé pohim shumé i1 pérgjithshém dhe deklarativ, 1 cili pranohet pa véshtirési nga t&é
gjithé mésuesit. Por, n€se pyetjet do t€ jené mé specifike, t&€ lidhura me pjesé t€ veganta té
késaj deklarate, ndodh q€ mésuesit bien né kundérshtim me até ¢faré kan€ pranuar mé paré.
Kjo lidhet me ményrén se si ata e konceptojné profesionalizmin né puné, nevojén e
trajnimit, t€ mésuarit nga pérvoja e njéri-tjetrit, pranin€ e paragjykimeve gjinore né sjelljen
e gjithésecilit dhe né jetén né shkollé, si dhe ményrén pér t’i evidentuar dhe luftuar ato.
Intervistuesi specifikon objektivin, pér t€ konkluduar rreth ¢éshtjes, nése shfagin mésuesit
sjellje dhe géndrime stereotipike? Pyetjes nése i trajtojné njélloj vajzat dhe djemté, té gjithé
mésuesit u shprehén se jané t€ drejté dhe u japin secilit até ¢faré meritojné. Por, n€ pyetjet
kontrolluese, duket se nuk rezulton e njéjta bindje. P.sh. pyetjes: “Do té preferonit t&€ kishit
mé shumé vajza, apo djem né€ klasat tuaja?”, shumica e mésuesve pranojné se do t€ donin té
kishin mé shumé vajza, sepse ato jané mé t€ bindura né kryerjen e detyrave qé€ u ngarkohen,
mé té€ pérgjegjshme, ndérsa djemté jané moskokécarés, thyejné€ shpesh disiplinén, krijojné
probleme me mésuesit, etj. Edhe kur pranojné se do t€ ishte shumé miré njé numér i

barabarté vajzash dhe djemsh né klasé, paragjykimet duken né€ njé aspekt tjetér, kur ata
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pranojné se nga vajzat presin mé shumé, t€ sillen “miré” dhe t€ pérpigen t€ “zbusin” situatat
g€ krijojn€ djemté. “Pér két€ arsye - shprehet njé mésuese - pérpigem t’i ul njé djalé dhe njé
vajzé bashké”!!

Pritshmérité e mésuesve ndaj vajzave €shté serioziteti né kryerjen e detyrave, “ato duhet té
jené imazhi 1 mirésis€ dhe kujdesit jo vetém ndaj vetes, por edhe ndaj atyre g€ 1 rrethojné”!!
Ka dhe mésues g€ duken se i kané kuptuar drejt ¢é€shtjet gjinore, sepse shprehen se
géndrimi bashké dhe pérbérja e klasés me njé numér té€ ekuilibruar gjinish, ndihmon né
socializimin gjinor t€ tyre, qé€ do t’1 vlejé pér t€ ardhmen, né jet€. Edukimi gjinor &shté 1
réndésishém, pranojné disa mésuese, sepse “njeh ¢do gjini me pérgjegjésité e veta dhe
rregullat pér t&€ ecur né€ shkoll€ dhe né jet€”, se “minimizon stereotipet gjinore dhe ndikon
tek sjellja e tyre e mévonshme”. “Do té ishte miré t€ kishte njé numér té barabarté vajzash
dhe djemsh né klasa, sepse edhe aktivizimi i tyre brenda dhe jashté orés s€ mésimit do té
ishte i barabarté”, etj.

Mésuesit e shkollave profesionale shprehen me t€ drejté se dominimi 1 njérés gjini, pengon
edukimin e nxénésve me rregulla té barabarta, qé disiplina dhe pérgjegjésité t€ kérkohen
njélloj si nga vajzat, edhe nga djemt€. Problemi géndron né€ paragjykimet q€ kané mésuesit
dhe qé megjithése nuk i pranojné dhe shpehen se jané€ pro barazisé gjinore, pa dashjen e
tyre pasqyrojné sjellje stereotipike. Veté ata pranuan se do té ishte e nevojshme dhe shumé
e réndésishme, t€ béheshin trajnime pér ¢éshtjet gjinore né edukim, “sidomos me mésuesit
e rinj”. Por né€ fakt, edhe brezi mé i vjetér i mésuesve, megjithé pérvojén né puné, nuk Eshté
1 mbrojtur nga kéto probleme. Disa nga mésueset/it pranojné se trajnimi 1 tyre ka ndikuar
shumé né trajtimin e barabart€ t€ dy gjinive né€ klas€, duke 1 inkurajuar dhe stimuluar njélloj

arritjet e tyre né mésim. Ata pranojné se kané ndryshuar ményrén ¢ gjykimit ndaj roleve
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dhe detyrave qé nxénésit duhet t€ kené né€ shkoll€, pavarésisht gjinis€ sé tyre. Kéta mésues,
shprehen se organizojné shpesh tema té€ s€ pérditshmes, g€ lidhen me ¢éshtjet e pabarazisé
gjinore, fenomenin e dhunés ndaj gruas, né familje, né shkoll¢ dhe n€ shogériné shqiptare
né pérgjithési, duke u pérpjekur t’u japin pérgjigje shumé pyetjeve dhe paqartésive qé
nxénésit kané rreth kétyre ¢éshtjeve. “Interesi éshté gjithmoné 1 madh rreth kétyre temave, -
thot€ njéri nga mésuesit - kérkon shumé durim dhe njé géndrim neutral, duke mos u
pozicionuar pro asnjérés gjini. Kjo bén qé mésuesit shpesh t’u shmangen kétyre debateve,
ose mé keq akoma, t€ b&né gabime né¢ ményrén si e menaxhojné klasén, duke dhéné njé
model té€ gabuar zgjidhjeje”. Kjo situaté bén t€ kuptosh garté réndésiné e trajnimeve me
mésuesit. Nxénésit jané shumé t€ interesuar pér c¢éshtjet gjinore, por mésuesit 1
anashkalojné kéto nevoja, sepse nuk e menaxhojné dot situatén e krijuar dhe debatet.
“Eshté e véshtiré - shprehet njé mésuese letérsie e shkollés sé mesme - t& orientosh njé
debat pér pabaraziné gjinore né klasé. Nxénésit vijné me njé barré paragjykimesh nga
familja dhe mjedisi ku jetojné€”. Njé tjetér problem i réndésishém é&shté pérdorimi 1
metodave t€ pérshtatshme pér njé€ trajtim té€ barabarté gjaté orés s€¢ mésimit dhe né t& gjithé
jetén shkollore té€ vajzave dhe djemve.

Intervistat e mésuesve treguan edhe njé€heré véshtirésiné q€ mésuesit hasin né pérdorimin e
njé€ shuméllojshmérie metodash me né€ gendér nxénésin dhe nevojén e trajnimeve né kété
drejtim. Shumé prej tyre pranuan se nuk pérdornin metoda specifike pér edukim gjinor, por
do té€ donin t€ dinin mé€ shumé rreth tyre. Disa mésues t€ trajnuar pér c¢éshtjet gjinore,
treguan se ishin familjarizuar me metodat e reja t€ mésimdhénies, té cilat shpesh i1
pé€rdornin pér t€ trajtuar probleme t€ pabarazis€ gjinore, sa heré qé programi léndor dhe

teksti u krijonte mundésiné. Ata pohuan se, pérdorimi i tyre e bénte mésimin mé térheqés
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dhe rezultatin mé té kénaqshém pér té gjithé, duke inkurajuar dhe aktivizuar pa dallim
djemté dhe vajzat né procesin mésimor, por dhe jashté tij.

Njé zgjidhje e miré€ pér t’u orientuar drejt né temat mésimore, q€ kané ndjeshméri gjinore,
éshté pérfshirja e nj€ rubrike t& veganté né plan-ditarin e mésuesit, me géllim pérdorimin e
metodave t€ vecanta né até oré mésimi, né funksion t€ ¢éshtjeve gjinore. Do t€ ishte miré qé
ky edukim t€ kishte njé vazhdimési uniforme gjaté t& gjithé vitit, né formén e njé fryme, qé
mésuesi pércjell vazhdimisht tek nxénésit e tij dhe jo t€ zhvillohet me hope, apo né ményré

spontane.
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KAPITULLI | GJASHTE: ANALIZA E TEKSTEVE SHKOLLORE

6.1. Analizé gjinore e teksteve té Gjuhés Shqipe né arsimin e mesém té ulét, klasa e
VI-1X-té.

6.1.1. Analizé gjinore e teksteve té Gjuhés Shqipe, pér klasén e VI-té

Kodi Lénda Autorét Shtépia botuese Viti

teksteve botimit

Tekstil Gjuhé Shqgipe Gjokutaj, M., Ballhysa, A.& Shkronjé pas shkrojne 2009
-VI Aguridhi, L.

Teksti2  Gjuhé Shqgipe Kadiu, A. Morava 2009
-VI

Teksti3  Gjuhé Shqgipe Petro, R., Pepivani, N., & Cerpja, Albas 2010
-VI A

Tabela nr. 5: Kodi i teksteve té Gjuhés Shqipe té klasés sé VI-té

Nga analiza e teksteve té€ Gjuhés shqipe té klasés sé VI-té, n¢ tre botimet e analizuara,
rezultoi se nga 45 autoré qé teksti pérmban pér t’u studiuar nga nxénésit, 43 shkrimtaré dhe
poeté jané burra dhe vetém dy jané autore gra. Ky disekiulibér 1 thellé pasqyrohet edhe né
subjektet e pjeséve té trajtuara, té cilat kané né qendér personazhe kryesor djem. Rrallé vjen
figura e vajzés, si p.sh. n€ pjesén “Ditari i njé vajze anonime nga Vjena”(Albas, 2014: 51).
N¢ kété fragment pérshkruhen ndjenjat dhe mendimet e f€mijéve (né kété rast vajz€), né
moshén e para adoleshencés dhe kontradiktat qé ato kané né kété periudhé me prindérit.
Autorét e tekstit t& gjuhés shqipe, mund ta kishin pérdorur shumé miré kété€ temé né funsion
té ce€shtjeve gjinore tek rubrika “Studiojmé tekstin™, por vihet re se ata 1 thellojné€ dallimet
gjinore, sepse pyetjet gé iu drejtohen nxénésve jané dikriminuese pér vajzat. Autorét
kérkojn€ g€ nxénésit t& pércaktojné nga teksti, cilat ndryshime i korespondojné rritjes sé

vajzave gjaté adoleshencés, duke dhéné disa shembuj, si p.sh.: ato fyhen shumé shpejt; ato
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gajné pa njé arsye té forté; ato vlerésojné gjéra té paréndésishme; ato struken né té fshehtat
e tyre. Kjo lloj paraqitje e vajzés e lidh at€ me tipare té tilla tradicionale femérore si
pasiguria, frika, dobésia, nénshtrimi, etj. Ndérsa, n€ pjesén dérrmuese té teksteve jané
personazhé kryesoré meshkujt, t€ cilét 1 shohim si: poeté t€ vegjél, gjeni, si heronj qé
pérpigen t€ shpétojné babain e sémuré nga vdekja, pyllin nga zjarri etj., qé kryejné aventura
pa fund (Tom Sojeri, Harri Poter etj). Kéta personazhé vlerésohen pér shpirtin e liré,
iniciativén, jané trazovagé€, por pérséri nuk kritikohen. Burrat vijn€ si heronj né jeté, né
legjenda, q€ nga epoka e gurit e deri mé sot, si arkitekté, piktoré t€ famshém, muzikantg,
deri astronaut, etj., ndérsa graté jané zana apo vasha, qé shpétohen nga trimi né pérralla,
néna qé kéndojné ninulla pér djalin etj. T€ bén pérshtypje ményra se si autorét kané trajtuar
temén “Ti je njé shok i ri i klasés”, duke pérjashtuar nga 3 situata té dhéna, vajzat (Albas,
2014: 19). Pyetjet lidhen se si do t€ ndjehet djali, si do t€ vepronin me shokun e ri, etj. Né
kété rast mund t€ pérfshiheshin t&€ dyja gjinité pérmes njé prapashtese, si: njé nxénés i/e re,
né vendin e tij/t€ saj, etj. N€ nj€ rubriké tjetér t€ kétij teksti, u kérkohet nxénésve té
pérshkruajné tiparet fizike dhe cilésité e personalitetit t€ njé shoku dhe shogérohet me njé
foto reale. Gjuha pérdoret shpesh e gjinizuar, si p.sh. né detyrén: pérshkruani njé aventuré
duke pérdorur mbiemrat: 1 frikshém, 1 cuditshém, 1 mahnitshém etj., aq mé tepér né njé libér
gjuhe duhej t€ jepeshin té dy gjinité e mbiemrit (i/e), 0Se né rastin e emrave, mund té
pérdorej trajta e pashquar, si njé€ gjini asnjanése, si: nj€ nxénés, nj€¢ mésues etj. Edhe pjesa e
ilustrimeve duket se éshté jashté vémendjes sé autoréve, pér njé ekuilibér gjinor té tyre.
Paraqiten mé shumé figura djemsh dhe burrash né€ rolet mé t€ rénd€sishme, si heronj,
kreshniké, shkrimtaré, aktoré, astronaut, ndérsa graté si néna, zana, etj., pérmendet vetém

né njé rubriké kontributi dhe fotoja ilustruese e Néné Terez€s. Né t€ tre tekstet e analizuara,
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ilustrimet e figurés s€ djemve dhe burrave zéné€ pjesén mé t€ madhe né raport me ilustrimet

e vajzave, apo té€ té dyja gjinive. Raporti €shté respektivisht: 18:12:8 (djemté:vajzat:dy

gjinité) né tekstin nr.1; 19:11:9, né tekstin nr.2 dhe 22:11:8, né tekstin nr.3.

Grafiku nr.23: llustrime né tekstet e Gjuhés Shqipe-
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6.1.2. Analizé gjinore e teksteve té Gjuhés Shqipe, pér klasén e VII-té

Kodi Lénda Autorét Shtépia botuese Viti

teksteve Botimit

Teksti4  Gjuhé Shqgipe Beci, B. Albtipografia 2009
Al

Teksti5  Gjuhé Shqgipe Gjokutaj, M., Ballhysa, A.& Bishgemi, Shkronjé pas shkrojne 2009
-VII A.

Teksti6  Gjuhe Shqgipe Petro, R., Pepivani, N., Cerpja, A. Albas 2011

-VII

&Vreto, SH.

Tabela nr.6: Kodi i teksteve té Gjuhés Shqipe té klasés sé V11-té

Probleme t€ ngjashme shfagen né tre tekstet e gjuhés sé klasés sé shtaté. Nga 35 deri 37

autoré té pérzgjedhur pér t’u studivar nga nxénésit, né njérin prej tyre ka vetém njé€ autore

grua, ndérsa dy tekstet e tjera kané nga dy autore. Disbalanca &shté mjaft e dukshme dhe
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pasqyrohet edhe né subjektet ¢ trajtuara né kéto pjesé, té cilét jané kryesisht djem/burra.
Protagonisté né pjesét letrare t& shkruar nga shkrimtaré burra, jané djem, t& cilét
organizojné aventura, jané capkéné, por nuk kritikohen nga prindé€rit apo mésuesit. Duket
se é né moshé t€ vogél ata jané mé té vendosur né vendimmarrje sesa vajzat dhe mbajné
pérsipér mé shumé pérgjegjési. Keshtu, né pjesén e zgjedhur nga libri pér fémijé
“Aventurat ¢ Tom Sojerit”, titulluar: “Tomi shpéton Bekin” (Albas, 2014: 32), personazhi
kryesor Tomi shpéton nga njé situaté e “véshtiré” shoqen e tij, duke kryer njé akt “trimérie
dhe humanizmi”- si¢ thuhet né rubrikén né fund t€ mésimit. Ai duron me kurajo dénimin e
mésuesit, por fiton simpating e t€ gjitha vajzave, sidomos t€ Bekit! Pjesa shogérohet me njé
ilustrim né pérmasa shumé té dukshme, ku shfaget djali si ¢apkén hipur né njé pemé dhe

"’

vajza né dritare q¢ shpreh me empati: “Oh, Tom, sa zemérgjeré qé je!”. Pas kétij ilustrimi,
autorét vazhdojné me pyetje, q€ u drejtohen klasés, si: “A do kishit dhe ju djem guximin t&
vepronit si Tom Sojeri?” dhe “Po ju, vajza, ¢far€ do té€ mendonit pér njé shok qé€ ju mbron
né situata t€ véshtira?” NE kété pjesé Tomi i quan vajzat “biba” dhe “zemérpula”, ndérsa né
fund autorét kérkojn€ nga nxénésit t€ gjejné té tjera fjalé nga bota e kafshéve, qé pérdoren
pér krahasime...!! Po ashtu né€ pjesén “Letér Babait” (Albas, 2014: 27), figura gendrore
vajza me emrin Lyllabaj, i quan vajzat “ca budallagcka qaramane!”, ndérsa djemté “kaqola,
qé e kané méndjen tek motorat dhe xhakoventot!” Autorét e tekstit, kishin mundésiné t&é
krijonin situata dhe t€ hapnin diskutime t€ nxénésve, pér t& reflektuar mbi két€ model té
menduari dhe pér té ndikuar né€ skemat stereotipike gjinore t€ tyre, sepse késhtu teksti i
zgjedhur prej tyre, do t€ merrte vlerén e duhur. Kjo nuk ndodh, autorét merren me vajzén

dhe shgetésimin se pérse ajo ndjehet e vetmuar! N¢ rubrikén “Marréveshja né grup”, jepen

dy situata, né asnjérén prej t€ cilave nuk pérfshihen vajzat. Né gendér jan€ djemté, q€ duhet
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té organizohen pér té luajtur futboll, si dhe kriteret qé duhet t& respektojné, pér t€ luajtur sa
mé miré! Né foto, tregohen djemté g€ luajné dhe vajza qé shohin duke géndruar ménjané
(po aty: f43). Né pjesén “Véllai i Anés”, kemi pérséri né gendér vajzén, e cila kujdeset dhe
vuan pér véllain ¢ sémuré. Né tekstin “Meriyll”, vajza pret ndihmé nga djali, né foto njé
vajzé e menduar dhe trishtuar! Ndérsa né kapitullin, qé autorét e kané quajtur “Bota e
heroikes”, numérohen vetém personazhé burra, trima, heronj né luftra dhe njé pjesé e
titulluar “Mara”, né qendér té sé cilés éshté njé vajzé qé mbron me triméri nderin e saj nga
pushtuesit turq! Informacioni qé marrin fémijét né kété rast vjen nga njé kohé shumé e
largét, duke anashkaluar nevojat e tyre pér modele bashkékohore sjelljeje. ME pas vajzat
vijné né pérralla si t& bukurat e dheut, vajza t€ ndershme dhe té€ urta, q¢ martohen me
princin etj., t€ cilat pérforcojné mé shumé modelet tradicionale né té cilat shoqéria éshté
mésuar t’i shohi ato. llustrimet jané dukshém né disekuilibér. Késhtu, raporti djem, vajza
dhe 2 gjinité éshté: né tekstin nr.4 raporti éshté 15:10:9; né tekstin nr.5 éshté: 14:10:11; né

tekstin nr.6 éshté: 13:9:7.

Grafiku nr.24: llustrime né tekstet e Gjuhés Shqipe-
Klasa VII-té
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6.1.3. Analizé gjinore e teksteve té Gjuhés Shqipe, pér klasén e VII1-té

Kodi i Lénda Autorét Shtépia botuese Viti

teksteve botimit

Teksti 7 Gjuhé Shqipe- Beci, B. Albtipografia 2010
VIII

Teksti 8  Gjuhé Shqipe- Shkronjé pas shkronje 2009
VIII Gjokutaj, M., Ballhysa, A.

Teksti9  Gjuhé Shgipe- Kadiu, A., Stroni, L. Erik 2009
VIII

Teksti 10 Gjuhé Shqgipe- Petro, R., Metani, I, Cerpja, A. Albas 2009
VI &Vreto, SH.

Tabela nr.7: Kodi i teksteve té Gjuhés Shqipe té klasés sé VI11-té
Né tekstet e Gjuhés Shqipe té klasés sé teté, shfagen problematika t€ ngjashme né lidhje
me pabaraziné e pérfaqésimit t€ dy gjinive. Nga 40-42 autoré t€ pérzgjedhur pér studim, 2-3
autore jané gra, sikurse subjektet gendrore né pérmbajtjen e pjeséve t€ zgjedhura jané
djem/burra. Né minorancé shfaqet figura e vazés/gruas edhe né imazhet e paraqitura né
ilustrime. Té japim disa shembuj konkreté. Figura e meshkujve vjen si heronj qé nga
mitologjia, legjendat (Odisea, Mujo dhe Halili etj.), Skénderbeu, Ali Pashé Tepelena etj,
ndérsa gruaja shfaget si mbéshtetése e burrit luftétar (foto ilustruese, Albas, 2014, fq.37).
Djemté né aventura, Si: “Djemté e rrugés Pal” (bashké me ilustrimin),“Fliperi dhe fémija”,
etj., ndérsa vajzat né njé boté vuajtjesh dhe lotésh, qé sakrifikojné apo dilemash dhe
piképyetjesh (foto vajzash té€ menduara, po aty: 73, 102). Njé pérvojé qé duhet zhvilluar
edhe né tekstet e tjera, éshté sjellja e disa figurave t&€ grave qé kané kontribuar né ditét tona

né€ shumé fusha, si shkencé dhe letérsi, art, politiké et;.
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Grafiku nr.25: llustrimet né tekstet e Gjuhés Shqipe- Klasa VI1I1-té

6.1.4. Analizé gjinore e teksteve té Gjuhés Shqipe, pér klasén e 1X-té

Kodi i Lénda Autorét Shtépia Viti botimit
teksteve botuese
Teksti 11  Gjuhé Shqipe Beci, B., Marashaj, A. SHBLSHe Re 2010
Teksti 12 Gjuhé Shqipe Gjokutaj, M., Ballhysa, A., & Saliaj, F. Shkronjé¢  pas 2008
shkronje
Teksti 13 Gjuhé Shqipe Petro, R., Metani, 1., Cerpja, A. Albas 2010
&Vreto, SH.

Tabela nr.8: Kodi i teksteve té Gjuhés Shqipe, klasa e IX-té
Nga analiza gjinore e teksteve té gjuhés sé klasés sé nénté, rezulton se autorét burra qé
studiohen né tekste, dominojné me 36-38 burra kundrejt 2-4 gra autore. Vihet re njé rritje e
lehté e prezencés sé vajzEs/gruas si Né pérmbajtje (vajza né gendér té episodeve, intervista
me gra t&€ njohura, gra studiuese si Edit Durham dhe Mari Kyri etj.), ashtu edhe né
ilustrime. Megjithaté, mbetet i thellé disekuilibri i tyre, si tek numri i autoréve qé
pérmendém mé sipér, ashtu dhe tek ilustrimet me né€ qendér meshkujt. Raporti i ilustrimeve

djem: vajza: dy gjinité, jané si mé poshté. N¢é tekstin nr. 11, ky raport éshté 24:18:10, né
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tekstin nr. 12 &shté 20:14:12, né tekstin nr. 13 éshté 23:23:9. Tek ilustrimet né pérgjithési
mbizotérojné figurat e tjera, té cilat nuk pércjellin ndojné mesazh té pércaktuar dhe té qarté
tek nxénésit. Mesazhet g€ pércjellin pjesét e leximit té pérzgjedhura, né shumicén e rasteve

shfagin paragjykimet e kohés dhe t€ autoréve dhe shumé rrallé “kurohen” nga hartuesit e

teksteve.
Grafiku nr.26: llustrime né tekstet e Gjuhés Shqipe-
Klasa IX-té
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Grafiku nr.27: llustrime pérmbledhése
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Raportet Gjinore té studiuesve né tekstet e Gjuhés shqgipe-Klasa VI-1X-té
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Grafiku nr.28:
Shkrimtaré/Autoré/Studiues/
né tekstet e Gjuhés Shqipe- klasaVI-IX
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6.2. Analizé gjinore e teksteve té Gjuhés Shqgipe dhe Letérsisé né arsimin e mesém té

larté - klasa e X-XII-té

6.2.1. Analizé gjinore e teksteve té Gjuhés Shqipe dhe Letérsisé- Klasa X-té

Kodi Lénda Autorét Shtépia Viti

teksteve botuese botimit

Teksti 14 Gjuhé Shqgipe dhe Isufaj, V., Osja, V., Smajli, B. Albas, Tirané 2012
Letérsi

Teksti 15 Gjuhé Shqgipe dhe Osja, V., Isufaj, V., Smajli, B. Albas, Tirané 2012
Letérsi

Teksti 16 Gjuhé Shqgipe dhe Petro, R., Marashi, A., Méniku, L., Albas,Tirané 2011
Letérsi Shehri, Dh.

Teksti 17 Gjuhé Shqipe Porogani, N., Riska, A., Shkélzeni, N., Pegi, Tirané 2009
dhe Letérsi Ciftja, H.

Teksti 18 Gjuhé Shqgipe dhe Risko, A., Porogani, N., Shkélzeni, N., Pegi, Tirané; 2009
Letérsi Ciftja, H.

Teksti 19  Gjuhé Shqipe dhe Tufa, A., Prizreni, I. Mediaprint, 2009
Letérsi Tirané;

Tabela nr: 9: Kodi i teksteve té Gjuhés Shqipe dhe Letérsisé té klasés sé X-té

Né tekstin e Gjuhés shqipe dhe letérsisg, té klasés s¢ X-t€, ka njé domimin né pérgindje té

numrit t€ autoréve burra, si studiues, shkrimtaré dhe poeté, né raport me shkrimtaret gra.
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Raporti éshté konkretisht, nga 27 autoré té pérfshiré né tekst, 26 jané burra dhe vetém 1
grua. Né tekstin Mediaprint, klasa X-té, ilustrimet e figurés sé burrit shfagen 52 heré, té
gruas 10 herg, ilustrime té pérbashkéta jané vetém tre, asnjanése 12. Burrat vijné si autoré,
té shogéruar nga foto dhe biografi té hollésishme té jetés dhe veprés sé tyre, apo shfagen si
heronj gé nga koha e mitologjisé, si shkencétaré, politikang, si figura té ndritura té historisé,
etj. Imazhi i gruas shfaget vetém njéheré, né njé foto ilustruese si shkrimtare, me pak
rreshta pér jetén dhe veprén e saj, né imazhin e Néné Terezés apo né disa foto grash me
veshje popullore. Problemi géndron se pérveg pérfagésimit té pakét té grave né ilustrime,
ato shpesh pércjellin mesazhe té gabuara gjinore. Késhtu, né fagen 274 té kétij teksti, gruaja
shfaget e zhveshur dhe me fytyré té mbuluar, ndérsa né rubrikén e pyetjeve, autorét
kérkojné nga nxénésit té tregojné se si dallojné né foto génjeshtra, mashtrimi dhe tradhétia,
duke e marré gruan si simbol té kétyre fenomeneve negative sociale. Duke e paraqitur
gruan né kété pozité, e démton réndé imazhin e femrés dhe vetédijen gjinore té nxénésve.
Kjo pérbén njé foto diskriminuese. Té njéjtét autoré né tekstin: Letérsi me zgjedhje 10,
Mediaprint, kané analizuar vetém autoré burra dhe asnjé shkrimtare, apo studiuese grua,
ndérsa elementi i réndésishém i ilustrimit, éshté shumé i varfér dhe i pérgjithshém. Né
tekstin e letérsisé me zgjedhje, klasa X-té, té shtépisé botuese Albas, vihen re té njéjtat
probleme. lustrimet jané vetém burra: heronj si Skénderbeu, Jul Qezari etj. dhe autoré
burra té shogéruara me foto ilustruese dhe shpjegimet pérkatése rreth tyre. Né kéto tekste
mungon totalisht figura e gruas, pra mund té quhen tekste seksiste dhe té njéanshme. Né
tekstin e Gjuhés shqipe dhe letérsisé, klasa X-té, shtépia botuese Pegi, problemet géndrojné
té njéjta. Ka shumé ilustrime asnjanése dhe té pérgjithshme, qé nuk pércjellin asnjé mesazh

té caktuar, ka foto dhe ilustrime t&¢ meshkujve si heronj né luftra, politikané né sallén e
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parlamentit, futbollisté t& njohur, piktoré, piloté automobilash, tifoza né stadium, etj. Figura
e femrés shfaget si mésuese, néné, kéngétare, aktore, duke korrur né fushé, si statujé e
Venerés (mashkulli shfaget si Zeusi!!), né rolet e té dashurés né fragmente filmash, duke
mbushur ujé né kroin e fshatit, etj. 26 autoré né programin e caktuar pér t’u studiuar nga
nxénésit dhe té tjeré shkrimtaré qé jané pérzgjedhur shtesé nga veté autorét e teksteve, jané
vetém burra dhe nuk ka asnjé gjurmé té kontributit té grave né letérsi. Né rastin kur shfaget
poetesha e dashurisé Safo, mendon se gjete njé pérfagésuese té€ tyre, por mé tej tregohet
vetém lira, vegla e saj muzikore dhe asnjé varg biografie, apo poezie té saj.Gjaté leximit té
pjeséve letrare, krijohet bindja se u kéndohet nga njéra ané trimérisé sé burrave, pushtetit té
tyre “t€ merituar” dhe nga ana tjetér bukurisé, dobésisé, apo djallézisé sé femrave né té
gjitha kohérat. Shpesh fragmentet dhe poezité e shkruara né periudha té kaluara historike,
kané nevojé pér njé pérditésim me realitetin, pér t’i orientuar nxénésit né géndrimet e tyre
dhe pér té sqaruar shumé momente paqartésie, qé lidhen me géndrime t€ njéanshme té
autoréve né kohén qé kané shkruar veprén. Késhtu, né pjesén e shképutur nga novela
“Vjeshta e Xheladin Beut” e shkrimtarit Mitrush Kuteli, do té ishte me vleré vendosja e njé
aparati t¢ mirémenduar pedagogjik, pér té analizuar rolin e gruas né feudalizém, né sistemin
patriarkal té vlerave. Mund té béhej dhe njé krahasim me t€ drejtat e saj né kohét moderne,
apo me problemet e paragjykimit dhe diskriminimit, sot. Tematikat e trajtuara né tekst,
megjithése shpesh jané kryevepra té letérsisé dhe kané vlera té¢ médha artistike, u referohen
ngjarjeve dhe dukurive té sé kaluarés, gé duhen lidhur me jetén reale, sepse pérndryshe nuk
mund ta luajné rolin e tyre edukues. Do t& ishte me vleré kombinimi me pjesé té zgjedhura
nga letérsia bashkékohore, vecanérisht té shkruara nga shkrimtare gra, qé sot nuk mungojné

si né letérsiné botérore dhe né até shqiptare. Pozitive éshté sjellja e njé material informativ,
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né Gjuhén dhe letérsiné shqipe té klasés sé —t& (Pegi, 2009: 244), ku trajtohen teorikisht
stereotipat gjinore, pércaktimi dhe roli i tyre né jetén sociale dhe politike. Kjo &shté njé
mundési gé u jepet nxénésve té diskutojné rreth tyre, por nuk mjafton sa kohé qé vjen i
shképutur nga tekstet konkrete dhe nuk gjen terren té pérshtatshém né vazhdimési. Né fakt,
edukimi gjinor duhet té pérshkruaj si njé frymé té gjithé léndén dhe tekstin, sidomos
letérsiné e cila mund té japé njé kontribut t¢ madh né kété drejtim. Njé problem tjetér i
kétyre teksteve jané kopertinat, té cilat nuk pércjellin mesazhe gjinore. Ato jané asnjanése
dhe té pérgjithshme né kontekst, ose paragesin figura mashkullore si heronj kombétaré,
shkrimtaré shqiptaré dhe té huaj. Diku, né njérén prej tyre, vjen figura e vajzés né pérmasa
té zvogéluara, ¢ rrethuar nga libra t€ shumté dhe me njé cadér té¢ hapur né doré, sikur
kérkon té mbrohet prej tyre (Pegi, 2009). Temat e pérzgjedhura kané si subjekte gendrore
meshkujt, pra jané ata heronjté kryesoré rreth té ciléve zhvillohet ngjarja, ndérsa né krah té
tyre shfaget shpesh figura e njé gruaje/vajze, e cila pérgjithésisht luan rolin e nénés qé
pérkujdeset pér t€, ose t& dashurés gé e bén “té vuajé”! Nuk hasim asnjé tregim té vetém, né
letérsiné e klasés s¢ X-t&, gé té keté personazh kryesor njé grua, por ato shfagen vetém si
figura né tekstet informuese. lustrimet grafike jané njé tjetér problem gé duhet diskutuar
rreth teksteve té kétij niveli. Njé arsye e shfagjes sé rrallé té gruas né ilustrime, éshté
pikérisht fakti se né gendér té pjeséve té zgjedhura jané burrat dhe ilustrimet jané té lidhura
ngushté me pérmbajtjen e tekstit. Nga analiza e té gjashté teksteve té gjuhés dhe letérsisé sé
klasés 10, kemi kéto rezultate né raportin e ilustrimeve mes djemve, vajzave dhe dy gjinive:
né tekstin nr.14 raporti éshté 50:1:0; né tekstin 15 éshté 35:12:18; né tekstin nr.16 &éshté
38:14:16; né tekstin nr.17 kemi raportin 40:12:13; né tekstin nr.18 kemi 52:12:14 dhe né

tekstin nr.19 raporti éshté: 52:13:5.
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6.2.2. Analizé gjinore e teksteve té Gjuhés shqipe dhe letérsisé, pér klasén e XI-té.

Kodi Lénda Autorét Shtépia botuese  Viti

teksteve botimit

Teksti 20 Gjuhé Shqgipe dhe  Cobani., T. Albas 2011
Letérsi

Teksti 21  Gjuhé Shqgipe dhe  Gérmenji, N. Morava 2012
Letérsi

Teksti 22 Gjuhé Shqipe dhe  Kallulli, A., Cjapi, Xh. UEGEN 2010
Letérsi

Teksti 23 Gjuhé Shqipe dhe  Gérmeniji, N. Morava 2012
Letérsi

Teksti 24 Gjuhé Shgipe dhe  Ombashi, R., Gérmenji, N. Morava 2012
Letérsi

Teksti 25  Gjuhé Shqgipe dhe  Petro, R., Méniku, L., Marashi, A. Albas 2010
Letérsi

Teksti 26  Gjuhé Shqipe dhe Porogani, N., Ciftja, H., Karapinjalli, Pegi 2010
Letérsi M., Shkélzeni, N., Riska, A.

Teksti 27 Gjuhé Shqipe dhe  Tufa, A., Prizreni, . Mediaprint 2010

Letérsi

Tabela nr. 10: Kodi i teksteve té Gjuhés Shqgipe dhe Letérsisé té klasés sé XI-té

Nga analiza gjinore e teté teksteve té klasés XI-t&, rezultojné probleme, si mé& poshté. Né

pérmbajtjen e pjeséve vijné mé shumé personazhe gra, né¢ krahasim me klasén e 10-t&.
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Késhtu p.sh. ndeshim me figurén e Medeas nga Antikiteti, “Zonjés Bovari” té Floberit,
Tatjana dhe Onjegini, Nora tek “Shtépia e kukullés” dhe pjesé nga jeta dhe vepra e
shkrimtares feministe Virxhinia Vulf, té cilat jané té pércaktuara né programin mésimor. Té
gjithé autorét e tjeré, rreth 26 shkrimtaré, poeté dhe studiues jané burra, té cilét véné né
gendér té veprave té tyre personazhé kryesoré meshkuj, té cilat shogérohen me foto dhe
biografité pérkatése. Té bén pérshtypje fragmenti i dhéné nga libri i shkrimtares Elena
Kadare, ku autorét kané zgjedhur pikérisht pjesén ku ajo flet pér veprén e bashkéshortit té
saj, Ismail Kadares (Morava, 2012: 198). llustrimet né pérgjithési jané asnjanése, nuk
shprehin ndonjé mesazh té géllimté gjinor, ndérsa shfagen shumé rrallé té dyja gjinité sé
bashku. Figura e gruas vjen si njé ilustrim i thjeshté, né formén e njé skice bardhé e zi, me
veshje kombétare, por qé i mungojné tiparet e fytyrés dhe pa njé identitet té pércaktuar (fq.
7). Ndérsa, mé pas shfaget me ngjyra t€ theksuara dhe plot drité, figura e “Shqiptarit me
veshje kombétare”, pikturé né akuarel, gé shpalos shpirtin luftarak dhe karakterin e forté
dhe burréror té tij, pérmes veshjes dhe arméve gé mban né brez. Ndérsa figura e paré
vendoset né njé kénd pa asnjé lloj shpjegimi, ilustrimi i dyté shogérohet me njé aparat té
téré pyetjesh dhe diskutimesh, rreth virtyteve mashkullore té shfaqura né pikturé dhe
mesazhit qé piktori pércjell. Pérgjithésisht, gruaja shfaget si simbol i dashurisé¢ dhe
erotizmit, qé vlerésohet pér bukuriné e saj fizike dhe shpirtérore, por jo pér vlera dhe
kontribute té tjera né shoqéri. Ilustrimet shogéruese e pérforcojné kété imazh, me foto
aktoresh té bukura né rolet e s€ dashurés, apo né rolin e nénés (plaka Nicé tek filmi
“Gjenerali i Ushtrisé sé Vdekur”). Ndérkohé, burrat i gjen né role heronjsh, gé nga
Mitologjia dhe deri né kohét moderne, protagonisté né dashuri ku shpesh vuajné dashurité e

pafata, né fushén e betejés, si politikané té€ njohur, studiues té intervistuar, etj. Si¢ e
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theksuam mé lart, né pjesét e letérsisé ku gruaja vjen né njé kontekst historik té vjetéruar,
do té ishte e domosdoshme ndérhyrja e autoréve té teksteve pér ta sjellé kété figuré né
realitetin konkret. Kjo do t’i orientonte nxénésit, sidomos vajzat, drejt modeleve pozitive.
Né fakt, autorét pérforcojné problemet e dallimeve gjinore me shembuj té tjeré né aparatin
pedagogjik. Njé nga pyetjet qé autorét drejtojné &shté: tregoni se ku afrohen dhe ku
largohen dy heroinat qé vetévriten: Ana Karenina e Tolstoit dhe Ema Bovari e Floberit,
duke e viktimizuar figurén e femrés. Mé pozitiv duket mesazhi qé autorét pérpigen té japin
né pjesén e marré nga drama “Shtépi kukulle” e Ibsenit, né lidhje me fatin e personazhit
kryesor Norés, té cilén e lidhin me realitetin e sotém. Do t& ishte mé miré té sillnin figura
mé bashkékohore té gruas, pavarésisht vlerave té médha gé kané kéto kryevepra, sidomos
pér njé brez gé éshté i lidhur me teknologjiné e informacionit dhe i pérket njé kohe krejt
tjetér. Né kopertinat e teksteve pér klasén 11, vihen re ilustrime té pérgjithshme, figura
autorésh té njohur, vajza né pozicione romantike dhe né njérin prej tyre shfaget vajza e
pérgafuar plot dashuri me librin, i cili ka fytyrén e djalit (1), si pér té treguar se dija mban
vulén e meshkujve. Raporti i ilustrimeve mes djemve, vajzave dhe dy gjinive, sipas
teksteve éshté: né tekstin nr.20, 34:20:18; né tekstin nr. 21, 32:8:10; né tekstin nr.22,
38:10:6; né tekstin nr. 23, 56:21:10; né tekstin nr. 24, 30:4:4; né tekstin nr. 25, 37:18:16; né

tekstin nr. 26, 62:15:12; né tekstin nr. 27, 29:5:6.
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Grafiku nr. 30: llustrime né tekstet e Gjuhés Shgqipe dhe
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6.2.3. Analizé gjinore e teksteve té Gjuhés Shqipe dhe Letérsisé, pér klasén e XI1-té.

Kodi Lénda Autorét Shtépia Viti

teksteve botuese botimit

Teksti 28  Gjuhé Shqipe Dhoksani, J., Sula, L. Albtipografia 2011
dhe Letérsi

Teksti 29  Gjuhé Shqipe Hamiti, S., Marashi, A., Méniku, L. Albas 2011
dhe Letérsi

Teksti 30  Gjuhé Shqipe Isufaj,V., Jakllari, A. Albas 2012
dhe Letérsi

Teksti 31  Gjuhé Shqipe Ombashi, R., Gérmenji, N. Morava 2011
dhe Letérsi

Teksti 32  Gjuhé Shqipe Petro, R., Méniku,L., Hamiti, S., Shehri, Dh., Albas 2012
dhe Letérsi Marashi, A.

Teksti 33  Gjuhé Shqipe Tufa, A., Prizreni, 1., Janga, N. Mediaprint 2011
dhe Letérsi

Tabela nr.11: Kodi i teksteve té Gjuhés Shqipe dhe Letérsisé té klasés sé XI1-té

Nga analiza gjinore e gjashté teksteve t&€ Gjuhés shqgipe dhe letérsisé sé klasés s¢ 12-t¢,
rezultoi se prania e gruas vazhdon té keté probleme serioze pér sa i pérket dallimit té thell¢
té numrit té autoréve gé studiohen: 24 autoré burra dhe vetém njé grua. Nése kjo vjen pér

shkak té& programit mésimor, autorét e teksteve mund ta plotésonin kété disekuilibér duke
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sjellé autore gra si pérkthyese, si studiuese, apo gazetare. Té tilla figura jané pérséri burra,
me pérjashtime té rralla. Késhtu p.sh., né botimin Albas vjen figura e njé gruaje akademike,
Floresha Dado, e cila né fakt flet pér njé studiues burré, pér gjuhétarin shqiptar Eqerem
Cabej (Albas, 2011: 72). N té njéjtin botim (po aty: 212), autorét béjné pérpjekje pér té
sjellé njé figuré tjetér té njohur né filozofiné dhe letérsiné botérore, Simon de Beauvoir, por
ajo mbetet vetém né foto dhe e paidentifikuar si njé figuré me njé kontribut shumé té
réndésishém, sidomos né fushén e té drejtave té gruas. Tekstet jané té varfra né ilustrime
dhe pa mesazhe té pércaktuara garté. Shpesh jané skena nga filmat, ose dramat e realizuar
nga veprat letrare, té cilat né gendér kané heroin mashkullor dhe gruan si figuré plotésuese
(si néng, si e dashur, apo thjesht né sfond). T¢ béjné pérshtypje dy piktura, t¢ médha dhe té
dukshme pér nga koloriti, njéra e njé vajze me njé pamje shumé té trishté, qé té mbetet né
mendje pér pasiguriné dhe hidhérimin gé ajo shpreh (po aty: 230) dhe pamja e Ofelisé sé
bukur dhe té vdekur (po aty: 146). Cfaré mesazhesh pércjellin kag shumé figura femérore té
vetévrara, apo té vdekura?! T¢ tjera ilustrime shfagin vajza gé kérkojné puné dhe japin
intervistén e punés tek njé punédhénés mashkull, si folése né television, si aktore, et].
Shumé i varfér né ilustrime shfaget teksti i Albtipografisé, ku mungon pothuaj plotésisht
figura e vajzés/gruas, apo té dy gjinive sé bashku. Po ashtu né Botimet Morava, éshté i
dukshém disekuilibri gjinor i ilustrimeve, sepse ndérsa ka foto té té gjithé autoréve,
shkrimtaréve, studiuesve, apo foto politikanésh, mbretérish dhe diktatorésh, kané Iéné
jashté vémendjes figurén e gruas. Pérjashtim béjné vetém dy raste: njéra éshté shkrimtarja e
vetme grua né té gjithé tekstin, nobelistja Doris Lesing, qé shogérohet edhe me njé detyré
shtépie lidhur me kontributin e grave né shogéri dhe e dyta éshté intervista me vajzén e

shkrimtarit t&€ njohur A.Kamy, pér té treguar se ¢’do té thoté té jesh vajza e njé shkrimtari té
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famshém (1') (Morava, 2011: 173). Pér sa i pérket gjuhés sé pérdorur, né té gjitha tekstet e
gjuhés dhe letérsisé, nuk béhet kujdesi i duhur pér t’iu drejtuar njélloj t€ dyja gjinive
pérmes pérdorimit té péremrave: e tij/e saj; i/e, apo prapashtesave gjinore si nxénésilja;
mésuesi/ja etj. Rrallé ky pérdorim térheq vémendjen, si p.sh. né tekstin Albas, detyra pér té

shkruajtur njé ese me temé: C’do té thoté pér ju té genit i/e dashuruar? (po aty: 54).

Grafiku nr.31: llustrime né tekste
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Raportet gjinore té autoréve dhe studiuesve né tekstet e Gjuhés Shqipe dhe Letérsisé,

klasa X-XI1-té.

Grafiku nr.33
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6.3. Analiza gjinore e teksteve té léndés sé Edukatés shoqérore, né arsimin e mesém té
ulét, pér klasén e VI-1X-té.

6.3.1. Analiza gjinore e teksteve té Edukatés shogérore, pér klasén e VI-té

Kodi Lénda Autorét Shtépia botuese Viti i

teksteve botimit

Teksti 34 Edukaté Dhémbo, E., Tahsini, 1., Agolli, 1., Albas 2008
shoqérore-V| Duci, V.

Teksti 35 Edukaté Keta, M., Petrela, Sh., Hysi, V. & Print-2000 2009
shogérore-VI  Mati, G.

Teksti 36 Edukaté Nepravishta, M., Tabaku, A. Erik 2012
shogérore-VI

Teksti 37 Edukaté Xhavara, D. Arbéria 07 2008

shoqgérore-VI

Tabela nr.12: Kodi i teksteve té Edukatés shoqérore té klasés sé VI-té
Nga analiza gjinore e katér teksteve t&€ Edukatés shogérore t€ klasés sé VI-t&, vihet re njé

dominim i ilustrimeve té tjera (t& pérgjithshme) dhe té té dyja gjinive, krahasuar me
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prezencén e djemve dhe sidomos té vajzave, té cilat jané né minorancé né krahasim me té
gjitha llojet e tjera té ilustrimeve. T& bien né sy situatat e rastit t¢ dhéna tek aparati
pedagogjik, té cilat kané né gendér djemté duke marré pjesé né veprimtari té réndésishme,
si festime pér Ditén e Flamurit, né hapjen e Kampionati Europian té Futboollit, né ndeshje
me shokét, né puné me kohé té pjesshme pér té fituar té ardhura etj., ndérsa vajzat jané
rrallé subjekte té kétyre situatave. Né njé prej pjeséve té dhéna pér diskutim, Mirela pyet
mamané e saj, e cila éshté mjeke, se ¢faré mund té béhej kur té rritej dhe mamaja pérgjigjet:
mésuese, edukatore, ose psikologe (1) Né pjesén e debateve, shembujt e dhéné jané tipiké
paragjykues pér vajzat. Késhtu, tek rubrika e sjelljeve té pahijshme, djemté kritikohen pér
thyerjen e disiplinés né shkollé, ndérsa vajzat sepse geshin né orén e mésimit “me modelin
e fjongos sé shoges”(!!) Shembulli tjetér me Elonén, qé djemté e klasés e ngacmonin duke i
théné “ bullafige”, ndérsa ajo iu drejtohet duke i quajtur “budallen;j”(!!) Nuk ka asnjé nxitje
pér té diskutuar, se pérse kéto sjellje nuk jané t€ hijshme dhe si duhet té ndértohen
marrédhéniet mes djemve dhe vajzave né klasé. Njé letér drejtuar kryetarit té bashkisé,
shembuj dhe sugjerime si mund t’i drejtohesh njé zyrtari vendor, pérforcojné idené se
burrat jané té destinuar pér poste té larta, drejtuese. Teksti ka ilustrime ku pérfshihen té
dyja gjinité n¢ aktivitete dhe né mjedise shkolle apo pune, sé bashku, por kjo barazi nuk
shfaget uniformisht gjaté téré tekstit. Shpesh, hasen ilustrime vajzash né dygane duke blerg,
vajza né dilemé pér té pérballuar shpenzimet pér blerje rrobash, néna gé kujdesen pér
fémijét e tyre, ndérsa djemté duke ngjitur shkallét e karrierés apo djem gé thyejné rregullat
e shogérisé dhe ligjet. Raporti i ilustrimeve né tekste, mes djemve, vajzave dhe dy gjinive,
éshté respektivisht: né tekstin nr. 34, 18:9:21; né tekstin nr. 35, 20:11:21; né tekstin nr. 36,

17:10:25; né tekstin nr. 37, 22:12:20. Kjo tregon se pérgjithésisht, né tekstet e edukatés
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shogérore, mbizotérojné ilustrimet gé pérfagésojné té dyja gjinité, qé &éshté njé tregues

pozitiv né krahasim me tekstet e tjera.

Grafiku nr.34: llustrime né tekstet e Edukatés shogérore
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6.3.2. Analiza gjinore e teksteve té Edukatés shogeérore, pér klasén e VII-té.

Kodi Lénda Autorét Shtépia Viti
teksteve botuese  botimit
Teksti 38  Edukata shogérore Agolli, 1., Duci, V., Ajdini, J. & Rama, R. Albas 2009
Teksti 39  Edukata shogérore Hysi, V., Mati, G., Keta, M., Petrela, Sh. Plejad 2008
Teksti 40  Edukata shogérore Nepravishta, M., Tabaku, A. Erik 2012

Tabela nr.13: Kodi i teksteve té Edukatés shoqérore té klasés sé VI11-té
Né tre tekstet e Edukatés shoqgérore té klasés sé VII-té, si¢ shihet edhe né grafikun nr.38,
ilustrimet e djemve dhe ato té té dyja gjinive dominojné né té tria tekstet, ndérsa prezenca e
figurés s€ vajzés/gruas, éshté minimale. Kjo ndryshon né varési té tekstit: teksti nr.38 ka si
raport djem, vajza, dy gjinitg, kéto shifra: 16:9:18; né tekstin nr. 39 raporti €shté: 2:1:2, pra
gshté i dukshém numri shumé i pakét i ilustrimeve dhe né tekstin nr. 40 raporti &shté:

15:11:19. lustrimet paragesin kryesisht vajzat né rolin e mésueses dhe nxénéses, né temat
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gé lidhen me arsimin, ndérsa né fushén e bisnesit dhe karrierés tregohen burrat (né foto
ilustruese shfagen djemté duke fituar, apo té mbuluar me para) (Erik, 2012: 44). Né njé
ilustrim tjetér tregohet vajza e ulur né timon, por gelésin e automjetit e mban né doré djali!
(po aty: 52). Gjuha shpesh shfaq aspekte té paragjykimeve gjinore. Sidomos né temat gé
lidhen me politikén, emértimet jané té gjitha né gjininé mashkullore, si p.sh., deputeti,
gjykatési, presidenti, kryetari i bashkisé, madje edhe senatori i klasés, qé tregon pér njé nga

dallimet mé té hershme gjinore, gé politikén e konsiderojné njé proné té meshkujve.

Grafiku nr.35: llustrime né tekste
Edukata shoqérore-Klasa VII-té
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6.3.3. Analiza gjinore e teksteve té Edukatés shogérore, pér klasén e V111-té

Kodi Lénda Autorét Shtépia botuese  Viti

teksteve botimit

Teksti 41 Edukata Haxhiymeri, E., Tahsini, I., Dhémbo, E., Albas 2008
shogérore Ajdini, J., & Duci, V.

Teksti 42 Edukata Shehu, D., Ibrahimi, O. & Hoxhaj, E. Erik 2008
shogérore

Tabela nr.14: Kodi i teksteve té Edukatés shoqérore té klasés sé VIII-té
NE analizén gjinore té dy teksteve té Edukatés shogérore té klasés sé teté, rezulton se
dominojné dukshém ilustrime té tjera, t& pérgjithshme, qé pérjashtojné prezencén dhe rolin

e individéve shogéror né to. Késhtu, shfagen imazhe ndértesash, institucionesh, rrugg,
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harta, apo pamje nga natyra, té cilat shpesh nuk kryejné ndonjé funksion té veganté, por
duket sikur jané thjeshté pér té mbushur faget. Ndérsa né raportet djem: vajza: dy gjinité,
ilustrimet vijné té ekuilibruara, pa ndonjé diferencé té dukshme, por gé gjithésesi imazhi i
vajzave éshté mé i rrallé se i djemve dhe i té dyja gjinive. Sig shihet edhe né grafikun nr.39,
né tekstin nr. 41, raporti i tyre éshté 11:10:9, ndérsa né tekstin nr. 42, éshté 14:12:15.
Sigurisht gqé nuk ka réndési vetém numri i ilustrimeve, por pérmbajtja dhe mesazhi gé ato
pércjellin. Késhtu, né rast se meshkujve u rezervohen foto dhe ilustrime, si burra shteti,
politikané, kryetaré geverish, lidera, biznesmené etj., ndérsa grave si shitése, mésuese,
néné, apo studente, kuptohet se favorizohet dukshém figura mashkullore dhe pércillet njé
mesazh i gabuar gjinor. Ky problem géndron edhe tek kopertinat e teksteve, té cilat krijojné
pérshtypjen e paré té réndésishme tek nxénésit. Shpesh ato nuk pércjellin asnjé lloj
mesazhi, kané té paragitura figura dhe objekte té ndryshme té pérgjithshme, por ka dhe
tekste gé paragesin té dyja gjinité sé bashku duke lexuar apo argétuar, si njé model i drejté i

ekuilibrit gjinor (teksti Erik, i klasés VI-té dhe VII-tg).

Grafiku nr.36: llustrime né tekste
Edukata shoqérore-Klasa VIII-té
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6.3.4. Analiza gjinore e teksteve té Edukatés shogérore pér klasén e 1 X-té

Kodi Lénda Autorét Shtépia botuese Viti i

teksteve botimit

Teksti 43 Edukaté Ajdini, J., Duci, V. Albas 2010
shoqgérore-9

Teksti 44 Edukaté Dautaj, A. Lilo 2008
shoqgérore-9

Teksti 45 Edukaté Ibrahimi, S., Misha, E. Arbéria 07 2009
shogérore-9

Teksti 46 Edukaté Sheme, M., Shehu, M. Erik 2012

shogérore-9

Tabela nr.15: Kodi i teksteve té Edukatés shoqérore té klasés sé IX-té
Né t& katér tekstet e Edukatés shogérore té klasés sé IX-t&, té analizuara nga kéndvéshtrimi
gjinor, konkluduam né rezultate t&¢ ngjashme me problemet e niveleve t€ méparshme té
shkollimit. Né klasén e nént&, né programin mésimor té Iéndgs, pérfshihen tema qé lidhen
me politikén, t& drejtat e njeriut dhe institucionet e geverisjes sé vendit. Pér kété shkak,
autorét priren t& shfagin mé shpesh figurén e burrit si kryeministér, president, kryetar
gjykate, deputet dhe shumé rrallé vijné ilustrime t€ gruas, si pérheré né role tradicionale,
infermiere, shitése, mésuese etj. Autorét nuk e¢ kané paré t€ arsyeshme té pérfshijné
pérvojén e gruas né politiké dhe as té arsyetojné mbi réndésiné e pjesémarrjes sé saj né
vendimmarrjet politike. Duke gené se té gjitha botimet jané nga viti 2008 dhe jané ribotuar
disa heré né vitet pasardhése, duket ¢udi & autorét nuk kané prezantuar ligjin e
réndésishém, miratuar né vitin 2008: “Pér Baraziné Gjinore né Shoqgéri” dhe sistemin e
kuotés gjinore gé ky ligj vendos (pérfag€simin e secilés gjini me mbi 30% né institucionet
publike dhe nivelet e tyre drejtuese (UNIFEM, 2009). Nuk ka asnjé fragment, apo rubriké
diskutimesh, né té cilat nxénésit t&€ analizojné rolin e réndésishém té kétij ligji dhe zbatimin

e tij né shogériné shqiptare. Raporti i ilustrimeve djem:vajza:dy gjinité, né€ tekstin nr. 43
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éshté 17:4:5; né tekstin nr. 44 &shté 2:2:4; né tekstin nr. 45 &shté 18:7:6 dhe né tekstin nr.46

raportet jané 16:6:8.

Grafiku nr.37: llustrime né tekste
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Grafiku nr.38: llustrime pérmbledhése
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Konkluzionet pér 1éndén e Edukatés shoqérore, nga klasa e VI-t€ deri né klasén e IX-t¢,
jané si mé poshté: né té 14 tekstet e analizuara nga kéndvéshtrimi gjinor, vihet re dominimi
i figurés sé djemve ndaj imazhit té vajzave, gjé qé tregon pér njé dallim té dukshém gjinor
tek pjesa e réndésishme e ilustrimeve. Kérkohen mé shumé situata qé vendosin té dyja

gjinité né gendér, si dhe njé kujdes mé i madh né gjuhén e pérdorur, e cila duhet té jeté e
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mé ndjeshme ndaj gjithépérfshirjes sé nxénésve, sidomos té vajzave, té cilat jané mé pak té
pérfagésuara nga autorét e kétyre teksteve.

6.4. Analiza gjinore e teksteve té léndés sé Qytetarisé, né arsimin e mesém té larté, pér
klasén e X-XI-té.

6.4.1. Analiza gjinore e teksteve té Qytetarisé, pér klasén e X-té

Kodi Lénda Autorét Shtépia Viti i

teksteve botuese botimit

Teksti 47 Qytetari X Ajdini, J., Dhembo, E., Tahsini, 1., Agolli, I., Albas 2009
Duci, V., Rama, R.

Teksti 48 Qytetari X Dragoti, E., Sota, M. Mediaprint 2009

Teksti 49 Qytetari X Kullolli, B., Kollgaku, M. Filara 2009

Teksti 50 Qytetari X Sinani, Gj., Sinani, M., Hysi, V., Andoni, E., Albtipografia 2009
Mano, M.

Tabela nr.16: Kodi i teksteve té Qytetarisé té klasés sé X-té
Nga analiza e katér teksteve té Qytetarisé té klasave té X-ta, vihet re dominimi i ilustrimeve
gé paragesin té dyja gjinité sé¢ bashku (né tre nga katér tekstet e studiuara), por raportet
gjinore né kéto ilustrime vazhdojné té tregojné dominim té€ djemve krahasuar me vajzat,
konkretisht: né tekstin nr.47 raporti i ilustrimeve djem: vajza: dy gjinité, éshté 32:30:29; né
tekstin nr.48 éshté 20:18:48; né tekstin nr.49 éshté 20:9:22 dhe né tekstin nr.50 &shté
3:5:18. Pérveg anén sasiore té ilustrimeve, réndési ka mesazhi gé pércjellin tek té dyja
gjinité: ¢faré gjejné té pérbashkét vajzat dhe djemté brenda ilustrimit dhe a ndikojné ato pér
njé sjellje mé pozitive gjinore tek nxénésit? Situata q€ paraqiten mé shpesh, jané: djemté
duke punuar pér té fituar t&€ ardhura, né zyra dhe bisnese, si ushtaré, si mbrojtés té rendit,
apo individé prolematiké dhe shkelés té ligjit, etj., ndérsa vajzat shfagen duke studiuar,

duke u trajnuar, té stresuara, té pasigurta, duke u kujdesur pér té tjerét (fémijé, t€ moshuar
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etj.), duke bleré né supermarket, té lidhura me ushgimet, gatimin, dietat, shqetésimin pér
peshén trupore, etj. Vihet re se, ilustrimet shpesh sjellin marrédhéniet brenda té njéjtés gjini
dhe né kéto raste shohim p.sh. vajzat duke ndaré shqetésimet dhe déshirat me njéra-tjetrén,
0se me nénat e tyre, ndérsa djemté duke u argétuar ose konfliktuar me njéri-tjetrin.
llustrimet gé shfaqin té dyja gjinité sé bashku, jané t€ gjetura miré dhe térhegin vémendjen,
por rrallé gjen njé mesazh té autoréve poshté tyre, apo njé rubriké me pyetje gé kérkon
reflektim nga nxénésit, sidomos pér probleme té réndésishme si: pérdorimi i substancave
narkotike, dhunén mes adoleshentéve, prostitucionin, etj. Duket se autorét, né pérgjithési,
nuk e kané patur né vémendjen e tyre pérfshirjen e dimensionit gjinor, né ményré té
njétrajtéshme dhe té géllimshme, por ai shfaget heré pas here dhe jo gjithmoné pércjell
mesazhin e duhur. Mungojné totalisht objektiva specifiké pér céshtjet gjinore, pérveg
rasteve sporadike, ku brenda njé temé té vecanté trajtohen koncepte lidhur me baraziné
gjinore (botimi Mediaprint, 2009: 48). Problem mbeten po ashtu situatat e rastit, té cilat
nxisin debatin dhe mendimin kritik té nxénésve, lidhur me ¢éshtjet gjinore. Ndodh gé kéto
situata té ndértuara, né ményré té pavetédijshme i pérforcojné sjelljet paragjykuese, té cilat
jané pasojé e mentalitetit té¢ autoréve. Si shembuj mund té pérmendim: Altini punon pér té
mbajtur familjen, nénén dhe katér motrat dhe véllezérit mé té vegjél. Ai fiton t€ ardhura dhe
e ka braktisur shkollén; apo shembuj djemsh gé kané réné nga mésimet sepse merren me
sport, apo luajné né kompjuter; djem gé kané mosmarréveshje me prindérit dhe jané larguar
nga shtépia; djem qé konfliktojné me njéri-tjetrin ose me mésuesit, djem qé shkelin
rregulloren e shkollés, apo ligjet, gé kané filluar duhanin dhe pijet pér shkak té problemeve
gé kané né familje, etj. Ndérsa situatat ku vendosen vajzat né adoleshencg, jané plotésisht té

ndryshme. Késhtu p.sh.: Albanén nuk e lejojné prindérit t€ shkojé né ditélindjen e shoges sé
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klasés, prandaj ajo éshté e trishtuar dhe vendos té shkojé pa lejen e tyre. Shembull tjetér i
vajzés, e cila ka ndérruar shkollén, prandaj ndjehet e pasigurté dhe e vetmuar. Ajo pranon té
shogérohet me njé djalé “té forté”, qé i ofron mbéshtetjen e tij, sepse késhtu edhe shoget do
ta kishin zili!! Pyetjet né fund té situatave: Cfaré mendoni ju pér sjelljen e vajzave? A ishin
té drejta vendimet e tyre?, nuk krijojné hapésirén e nevojshme pér reflektim dhe debat, pér
¢éshtje kaq delikate gé teksti trajton. Ato sjellin shembuj tipiké paragjykues té sjelljeve
gjinore, té cilat jané prezente né shoqériné toné dhe qé duhen trajtuar me shumé kujdes dhe
profesionalizém. Do té ishte me vleré qé nxénésit té njiheshin, krahas shuméllojshmérisé sé
ligjeve té pérfshira né tekste, edhe me legjislacionin kombétar dhe ndérkombétar pér
mbrojtjen e té drejtave té grave dhe politikat gé shteti duhet té¢ ndjeké pér t&¢ mbéshtetur
zhvillimin e saj. Kjo do té ishte plotésisht e mundur né pérputhje me objektivat mésimoré té
kapitujve gé lidhen me ligjet né shogéri dhe ligjet gé mbrojné jetén familjare. Po késhtu,
mund té trajtoheshin té drejtat e barabarta té grave dhe burrave, pér shkollim, punésim,

shpérblim, karrieré etj., té cilat anashkalohen né shumicén e teksteve, ose preken pérciptas.

Grafiku nr.39: llustrime né tekstet e Qytetarisé-
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6.4.2. Analiza gjinore e teksteve té Qytetarisé, pér klasén e XI-té.

Kodi Lénda Autorét Shtépia Viti i
teksteve botuese botimit
Teksti 51 Qytetari XI Bakiu, V. Erik 2011
Teksti 52 Qytetari XI Dragoti, E., Sota, S., Gjoka, F. Mediaprint 2011
Teksti 53 Qytetari XI Kullolli, B., Kollgaku, M. Filara 2011
Teksti 54  Qytetari XI Petrela, Sh., Naumi, N., Mano, E. ShBLSH e RE 2011
Teksti 55  Qytetari XI Qirjako, G., Gjergji, B., Misja, J., Kristo I., Pegi 2011
Llatja, A.

Tabela nr.17: Kodi i teksteve té Qytetarisé, pér klasén e XI-té
llustrimet né té pesta tekstet e qytetarisé sé klasés XI-t¢, té analizuara nga piképamja
gjinore, rezultojné si mé poshté. Dominojné dukshém figurat me tematiké t€ pérgjithshme,
né krahasim me ilustrimet me pérmbajtje gjinore, ndérsa figurrahasim me até té vajzave.
Raporti i ilustrimeve mes djemve, vajzave dhe dy gjinive, né tekstin nr. 51 éshté: 24:20:11,;
né tekstin nr. 52 éshté 14:11:13; né tekstin nr. 53 éshté: 12:7:5; né tekstin nr. 54 &shté:
30:28:35 dhe né tekstin nr. 55 raporti éshté 16:7:11. Si¢ shihet, raportin mé té€ miré gjinor té
ilustrimeve e ka shtépia botuese ShBLSH e RE (klasa e XI-té&), ndérsa shtépité botuese Pegi
dhe Filara kané ilustrime shumé té rralla si tekste qytetarie. llustrimet shpesh pércjellin
imazhe té stereotipizuara gjinore si: vajza/gra né dygane duke bleré produkte, apo duke
gatuar, ndérsa djemté/burrat duke shijuar ushgimin; vajzat si konsumatore blejné rroba,
canta dhe képucé, ndérsa djemté kompjutera dhe atlete futbolli, djemté ngasin automjetet,
shkaktojné aksidente, vajzat shfagen duke dhéné ndihmén e paré, apo duke ecur né vijat e
bardha; vajzat pérdoren si imazhe bukurie pér reklama né media, djemté si té sukseshém né
fusha té ndryshme té biznesit, sportit etj. Njé ilustrim gé zé té gjithé fagen e tekstit, tregon

nj€ polic rrugor, gé¢ me dorén e ngritur lart, mban rregullin dhe ruan ligjin (Pegi, 2011: 69).
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Gjuha e pérdorur nga autorét éshté né pérgjithési asnjanése dhe u drejtohet té dyja gjinive

né pérgjithési, si p.sh. konsumatori, polici, drejtuesi i mjetit, nxénési, mésuesi, etj. Tekstet

pérmbajné shumé informacion, por mungojné situatat e rastit pér té nxitur dikutimin e liré

té nxénésve dhe pérfshirjen e té dyja gjinive né debat, pér tema té réndésishme té dités si:

ushgimi dhe sémundjet gé lidhen me té, aksidentet rrugore dhe shkaget e tyre, apo ndikimin

e teknologjisé s¢ informacionit tek brezi i ri, etj.
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Konkluzionet nga analiza gjinore e teksteve e qytetarisé, pér klasat e X-ta dhe té XI-ta, jané
si mé poshté. Né totalin e ilustrimeve, dominojné figurat e djemve/burrave krahasuar me
ato té vajzave/grave. Rezulton se, disa nga tekstet kané pércjellé njé mesazh té drejté gjinor
né kopertinén e tyre, duke shfaqur sé bashku té dyja gjinité (Filara, Erik), por ka dhe tekste
né kopertinén e té ciléve shfagen vetém djem (Pegi). Né nénté tekstet e Qytetarisé, té
analizuara, rezultojné 18 autore dhe 7 autoré. Kjo tregon se paragjykimet gjinore jané
véshtiré té luftohen, sepse megjithése té hartuara nga gra, pérséri tekstet kané plot probleme
me ekuilibrat gjinoré.

6.5. Analiza gjinore e teksteve té Sociologjisé, pér klasén e XI-té.

Kodi i Lénda Autorét Shtépia botuese Viti i
teksteve botimit
Teksti 56 Sociologji Dervishi, Z. SHBLSH e Re 2010
Teksti 57  Sociologji Tarifa, F., Mile, K., Gjoka F. Mediaprint 2010

Tabela nr.18: Kodi i teksteve té Sociologjisé té klasés sé XI-té
Né Iéndén e sociologjisé vihet re njé dallim i dukshém mes dy teksteve, sepse né tekstin 56,
ka njé dominim t¢€ larté té figurés s€¢ meshkujve, ndérsa teksti 57 ilustrimet jané shumé mé
té ekulibruara. llustrimet e djemve/burrave né raport me vajzat dhe dy gjinité, né tekstin 56
gshté, 19:3:8, ndérsa né tekstin 57 jané 35:39:65. Pérvec tyre, teksti 57 pérmban edhe 107
figura té tjera né funksion té temave mésimore, qé tregojné pér larmishmériné e njé nga
elementéve mé t€ réndésishém t€ teksteve, si¢ jané ilustrimet. Ndérsa teksti 56, rezulton
shumé 1 varfér né kété drejtim, megjithése hapésirat q€ t€ ofron sociologjia si 1€ndé€ jané té
médha. Nga ana tjetér, shumica e ilustrimeve né tekstin 56, vijné si foto ilustruese té

autoréve ¢ jané trajtuar né tekst dhe gé jané té gjith€ burra. Né krahasim me botimin e vitit
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2006, programet ¢ reja mésimore kané té pérfshiré njé kapitull té veganté, gé titullohet:
“Shtresimi gjinor dhe familja”, njé tregues 1 réndésishém qé shénon njé hap pérpara, por qé
sigurisht duhet plotésuar dhe me elementét e tjeré té tekstit. Né kété kapitull pérshkruhen
pabarazité me té cilat ndeshen graté né shoqgéri, si ndarja e punéve né familje, pabarazia né
tregun e punés dhe té ardhurat, karrierén profesionale dhe politike, dhuna ndaj grave, etj.
Trajtohen po ashtu objektivat e l1évizjes feministe dhe roli i tyre né mbrojtje té té drejtave té
grave. Autorét kané trajtuar me profesionalizém mendésité e shogérisé shqiptare né raport
me statusin social-ekonomik té gruas dhe té drejtat e saj. Kjo analizé pérfshin periudhat mé
té€ hershme t€ historisé sé vendit toné, Si¢ jané normat kulturore tradicionale né Kanunin e
Lek Dukagjinit dhe duke vazhduar me situatat e sotme. Né fund t& mésimit, pérmes njé
rubrike pyetjesh dhe diskutimesh, éshté nxitur mendimi kritik i nxénésve dhe reflektimi i
tyre rreth problematikave gjinore dhe pasojave té tyre né shoqgéri. Né t€ dyja tekstet, jané
trajtuar disa nga pérfagésuesit mé té njohur né fushén e sociologjisé, por éshté anashkaluar

kontributi i grave, i cili rezulton té jeté i pasur edhe né kété fushé.

Grafiku nr.42: llustrime né tekste
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6.6. Raportet gjinore pérmbledhése té ilustrimeve né tekstet:
-Gjuhé Shqipe, klasa e VI-1X-té;

-Edukata shogérore, klasa e VI-1X-té;

-Gjuhé dhe Letérsi, pér klasén e X-XI1-té;

-Qytetari, pér klasén e X-XI;

-Sociologji, pér klasén e XI-té.

Grafiku nr.43: Pérmbledhje e ilustrimeve né tekste
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Nga grafiku nr.43, duket qarté disbalanca gjinore né ilustrimet e t€ gjitha teksteve té
analizuara né 1&éndét shogérore pérkatése. Dominojné figurat e burrave/djemve né raport me
graté/vajzat dhe dy gjinité sé bashku, né njé koh& gé duhej té kishte njé ekuilibér mes
figurave ilustruese té té€ dyja gjinive. Kjo do té ndihmonte né formimin e njé imazh té ri t&
shogérisé toné€, duke ndikuar né edukimin e brezit t€ ri me barazi dhe respekt gjinor.
[lustrimet rrallé shogérohen me rubrika diskutimesh dhe me mesazhe té pércaktuara, duke
Krijuar pérshtypjen se jané vendosur thjeshté pér t€ mbushur dhe zbukuruar faget e teksteve.

Kjo i humbet kétij elementi kaq té réndésishém, rolin e tij informues dhe edukues.
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KAPITULLI I SHTATE : KONKLUZIONET DHE REKOMANDIMET

7.1. KONKLUZIONET

Konkluzionet e kérkimeve té béra gjaté kétij studimi, tregojné qarté se procesi i edukimit
gjinor né shkollat tona duhet ridimensionuar né té gjitha hallkat pérbérése. Nga analiza e
pérgjithshme e kurrikulés bérthamé té arsimit parauniversitar, arritém né pérfundimin se ka
mjaft hapésira ku mund té pérfshihet géllimshém dimensioni gjinor, si né pérmbajtje lidhur
me konceptet bazé té barazisé gjinore, ashtu edhe né metodologjiné e mésimdhénies dhe
nxénies. Programet duhet té orientojné mésuesit drejt metodave té reja bashkékohore, qé
nxisin pérfshirjen aktive t& nxénésve né orén e mésimit, duke krijuar njé mjedis migésor né
klasé. Bashképunimi mes vajzave dhe djemve, krijon njé klimé barazie dhe mirékuptimi
mes dy gjinive, g€ rrit motivimin dhe rezultatin ¢ nxénies. Po késhtu, kurrikula shkollore,
lidhet me zhvillimin e nj€ séré veprimtarish dhe procesesh edukimi, g€ pérfshijné nxénésit,
mésuesit, drejtoriné e shkollés dhe organizma t€ ndryshém brenda shkollés. Synimi i kétyre
veprimtarive dhe produkteve Kurrikulare €shté formimi i personalitetit t&€ nxénésve dhe
krijimi tek ata i aftésive, géndrimeve dhe vlerave, pérmes té cilave ata té jetojné denjésisht
né shoggéri.
Né fund té kétij studimi u arrit né kéto pérfundime, lidhur me tekstet shkollore:
< Ka njé mospérputhje mes hapésirave gé krijojné standartet e kurrikulave, programet
léndore dhe shfrytézimit t€ kétyre mundésive nga autorét e teksteve, me qéllim
pércjelljen e ideve dhe mesazheve me karakter gjinor né tekstet e tyre;
% Personazhet e pérfshira né tekstet e analizuara, dominohen nga figurat e meshkujve dhe

pércjellin sjellje tipike mashkullore;
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X/
*

X/
L X4

X/

L X4

X/
L X4

Imazhet e femrés né tekste paragiten né role pérkujdesjeje dhe shumé rrallé né ato
vendimmarrése, apo né karrieré;
Tekstet nuk ruajné njé ekuilibér gjinor mes profesioneve pér gra dhe burra,
mbizotérojné profesionet tradicionale dhe shumé rrallé forma té reja, té cilat mund té
kryhen njélloj nga té dyja gjinité;
Lidershipi né€ t& gjitha aspektet e jetés shoqérore, ekonomike dhe politike t€ individit, 1
besohet meshkujve;
Burimi i autoritetit t& burrit buron né familje, aty ku dhe rolet jané pérgjithésisht mé t&
ngurtésuara dhe tradicionale;
Skena tipike ku formohen rolet gjinore mbeten ato familjare dhe mé pak ato né shkollé
dhe pothuaj fare pak né komunitet (pérjashto rastin e 1éndés sé edukatés qytetare);
[lustrimet e teksteve 1€né shumé pér t€ déshiruar, si nga ana cilésore, ashtu dhe té rolit
g€ luajné né edukimin gjinor. Ato shfaqin numerikisht mé shpesh figurén e gjinisé
mashkullore, kryesisht né role inicuese dhe vendimmarrése;
Aparati i té pyeturit né fund t€ ¢do njésie mésimore, nuk ka patur vémendjen e duhur
nga autorét e teksteve. Pyetjet rastésisht pérfshijné té dyja gjinité dhe nuk kané si géllim
nxitjen e bashképunimit dhe mendimit kritik té tyre.

e Rrallg, autorét kérkojné mendimin dhe vlerésimin e vajzave pér situata

problemore qé shfagen né tekste, sidomos nga kéndvéshtrimi gjinor;
e Duke mos pérfshiré pérvojat jetésore, arritjet né shkencé, shogéri, politiké
etj., té personazheve dhe figurave femérore, vajzat ndjehen té pérjashtuara

nga modelet qé ofron shogéria dhe rrezikojné té jené pasive né té ardhmen.
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Kéto konkluzione kérkojné pérmirésimin sa mé té shpejté té standarteve dhe kritereve, qé
duhet té pérmbushin hartuesit e teksteve dhe shtépité botuese. Ky rekomandim vjen né
pérputhje me objektivat ndérkombétare té kétij Mijévjecari dhe standarteve té miratuara pér
vlerésimin e teksteve nga MAS, né vitin 2014. Tekstet shkollore, né vecanti té léndéve
shogérore, duhet té jené té zhveshura nga paragjykimet dhe njéanshmérité. Mjedisi i
klasés, sikurse edhe ai shogéror, jané té pérbéré nga individé qé nuk ndajné té njéjtat ide,
piképamje, géndrime, vlera etj. Kjo gjé pérbén njé sfidé té vértet€ pér shkollén né
pérgjithési dhe pér tekstin né ményré t€ vecanté. Autorét duhet t€ b&jné shumé kujdes qé né
tekst, edhe nése né program mungojné objektivat e qéllimshme dhe specifike, t&¢ vendosin
ekuilibrat e duhura gjinore. Pér kété géllim, duhet g€ autorét e teksteve né 1éndét shogérore
té jené t€ pérgatitur jo vetém si specialisté té fushés, por edhe si individé social, té trajnuar
né ¢éshtjet e paragjykimeve kulturore, gjinore, fetare, etj. N&é kété ményré ata do t€ jené mé
té kujdesshém, jo vetém pér t€ shmangur njéanshmérité né paraqitjen e fakteve, ideve,
konkluzioneve, etj., por edhe pér té krijuar njé klimé té pérshtatshme né respektimin e
piképamjeve té ndryshme té nxénésve dhe mésuesve. Opinionet e shprehura né tekst nuk
duhet té shprehin njéanshméri ose dallime nga piképamja e racés, etnisé, gjinisé, besimit
fetar, etj. (IKS, 2009b: 13-14). Kérkesat e reja qé kurrikula shkollore ka vendosur,
pércaktojné dhe standartet g€ tekstet shkollore duhen té€ plotésojné. Meqgénése u vuné re
probleme té réndésishmé me tekstet alternative shkollore, né€ t€ gjitha aspektet e
pércaktuara mé lart, MAS vendosi té€ hartoj€ standarte té€ reja pér konkurrimin e tyre, né
pérputhje me reformimin e t€ gjithé kurrikulés sé¢ APU-sé. Né kéto standarte, ¢ MAS ka
vendosur pér tekstet shkollore né vitin 2014, pérvec pérputhjes me parimet gjithépérfshirése

kurrikulare, cilésisé s€ pérmbajtjes, lidhjes me aktualitetin politik, historik dhe shogéror, i
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éshté kushtuar kujdes i veganté: pasqyrimit té barazisé gjinore né tekstin shkollor (MAS,
2014h: 4). Ndodh qé ky dimension té anashkalohet, si p.sh. né rastet kur pércaktohen
géllimet e standarteve t&¢ APU-sé pér tekstet shkollore dhe pérmenden mé shpesh
dimensionet kombétare, kulturore, qytetare, sociale, etj. dhe mé rrallé ai gjinor (MAS,
2014h: 5). Shumé i réndésishém éshté kushti i vendosur, sipas té cilit teksti shkollor nuk
kualifikohet pér konkurrim: “...N&se konstatohen paragjykime sociale, etnike, racore,
fetare, moshore, gjinore, gjeografike, si dhe elemente té frymés s€ urrejtjes dhe té nxitjes sé
armiqésisé pér popujt e tjeré” (MAS, 2014h: 15). Né njé nga standartet q€ lidhen me
¢Eshtjet pedagogjike (seksioni i 3-té, standarti 11), deklarohet si mé poshté:

Teksti shkollor té edukojé baraziné gjinore, té shmangé dallimet lidhur me gjininé
dhe stereotipat gjinoré né lidhje me ndarjen e roleve. Né ményré té drejtpérdrejté,
ndihmesa té jepet nga tekstet shkollore té disa léndéve (libra leximi, tekste shkollore
té shkencave shogérore), népérmjet zgjedhjes sé pérshtatshme té situatave (shkrime,
pyetje dhe detyra). Né ményré té térthorté, té gjitha tekstet shkollore duhet té
plotésojné kété standard, duke u kujdesur qé: a) nga ana gjuhésore, té respektohen
té dyja gjinité (pérdorimi i trajtave femérore dhe mashkullore, p.sh., nxénés/e); b)
né shkrime, né ilustrime, né detyra etj., femrat dhe meshkujt té jené pérfaqésuar né
ményré té barabarté dhe jo sipas stereotipave tradicionalé (MAS, 2014h: 30).

Pér 1éndét shoqérore si qytetaria, pérséri vjen 1 pércaktuar qarté qéllimi 1 kétij teksti, qé
ndikon né edukimin gqytetar me vlera demokratike t€ nxénésve, pér té€ drejta t& barabarta
njerézore dhe pér t€ luftuar ¢do dallim gjinor, kulturor, gjuhésor, etnik, racor, fetar etj.
(MAS, 2014h: 53). Konkretizimi i njé teksti té tillé t€ parametrave bashkékohor€, bén té
domosdoshme qé né pérputhje me té, t€ jeté dhe niveli i mésuesve. PEr arritjen e njé modeli
té ri europian t& stafit mésimor, jané pércaktuar kritere t&é reja vlerésimi pér punén dhe
trajnimin e tyre. Sipas udhézimeve t& politikave té reja né arsim, secili mésues duhet té

marré pjesé né trajnime té detyrueshme, duke e paré trajnimin si njé t&€ drejté dhe detyrim té
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tij dhe si njé pérgjegjési e institucioneve arsimore drejtuese dhe njésive vendore arsimore
(MAS, 2014h: 54). Si¢ analizuam gjaté punimit, element mjaft i réndésishém pér realizimin
e funksionit edukues, €éshté kurrikula zyrtare dhe prirja e saj drejt mendésive té reja. Pér
zhvillimin e kurrikulés sé arsimit parauniversitar, politikat arsimore sot, kané si géllim njé
strukturé té re té bazuar né kompetenca, duke respektuar grupmoshat dhe vegorité e
zhvillimit té tyre. Ky proces do té pérshtatet me shkallét e arsimimit, brenda fushave té
ndryshme té té nxénit, si dhe né integrimin e dijeve mes Iéndéve té ndryshme. Me géllim
formimin ¢ kompetencave kyg, si aftésive, shkathtésive, vlerave dhe géndrimeve, né fusha
té ndryshme té nxénies, jané pércaktuar standartet pér rezultatet e arritura nga nxénésit, si
dhe praktika té reja mésimdhénieje pér mésuesit (MAS, 2014h: 44). Masat e marra pér
pérmirésimin e cilésisé sé arsimit né Shqipéri ishin prej kohésh té domosdoshme, por ato
vendosin standartet mé kryesore té punés. Nga ana tjetér, duhet gé specialistét e
kurrikulave, hartuesit e teksteve dhe mésuesit, té nxjerrin detyrat e tyre né lidhje me
objektivat e reja gé do té vendosin duke u bazuar né kéto standarte. Késhtu, nxénésit duhet
té jené té afté t€ marrin vendime dhe t€ mbajné géndrime gytetare dhe demokratike, né
situata t¢ ndryshme me karakter social, edhe n& aspektin gjinor. Pasurimi i programeve
Iéndore, planeve vjetore dhe planeve ditar t&¢ mésuesve me objektiva té reja pér edukimin
gjinor té€ nxénésve, duhet té jené detyrimet e secilit subjekt. Po kaq i réndésishém &shté dhe
roli 1 mésuesit, 1 cili me formimin dhe personalitetin e tij, ndikon drejtpérsédrejti né
edukimin dhe emancipimin ¢ nxénésve si qytetaré té njé shoqérie t€ hapur dhe globale, larg
paragjykimeve t€ ¢do natyre. Ndodh shpesh qé mésuesit té jené bartés t€ paragjykimeve,
pér shkak t€ formimit social-kulturor, prejardhjes dhe modeleve té edukuara né familjet

dhe né shoqéri. Kjo paraget rrezikun e pércjelljes s€ tyre tek nxénésit, duke shkaktuar
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¢ekuilibrimin e dimensionit gjinor gjaté procesit té edukimit. Pér kété arsye &éshté e
domosdoshme té€ béhen trajnime t€ vazhdueshme t€ mésuesve, né pérputhje me nevojat né
rritje t€ arsimit sot, si né lidhje me dimensionet e reja ndérkulturore, ndérfetare dhe gjinore,
ashtu dhe me metodat e reja bashkékohore q€ duhet t€ pérdoren né€ procesin e
mésimdhénies dhe nxénies. Disa prej kétyre metodave, té cilat mund té pérdoren né oré dhe
tema g€ kané ndjeshméri gjinore, u rekomanduan mé sipér gjaté studimit, por mésuesi €shté
1 lir€ t& zgjedhé dhe t€ pérshtasé metoda t€ tjera, né pérputhje me nivelin, moshén dhe
karakteristikat e nxénésve t€ tij. E réndésishme &éshté qé ai t&€ pérdoré metoda dhe teknika té
larmishme dhe ndérvepruese pér té krijuar balancén gjinore né klasé. Mésuesi nuk duhet té
géndrojé€ indiferent ndaj fenomenit, por t€ pérpiget t’i drejtojé nxénésit né rrugén e njé
debati konstruktiv, ku secili prej tyre t€ arrijé né pérfundime té drejta pér veten dhe té tjerét.
Shenja e paré e seksizmit éshté prezenca e stereotipeve gjinore, ndérsa aspekti i dyté i tij
éshté heshtja dhe nénvleftésimi 1 tyre (Michel, 1986). Ka ardhur koha qé mésuesit té
mendojné, gjykojné dhe veprojné jashté ¢do paragjykimi né konceptimin e roleve gjinore
tek nxénésit e tyre, pér t€ dalé mé né fund nga ky rreth vicioz shuméshekullor patriarkal i
shoqérisé€ toné.

Né kété drejtim shkolla mund té vendosé té pérmirésojé disa aspekte té punés sé saj, si mé
poshté.

7.2. REKOMANDIME

Edukimi gjinor lidhet me shumé aspekte té jetés né shkollé dhe ményrés sé arsimimit té
nxénésve. Né vazhdim do té japim disa rekomandime, q¢ mendojmé se mund t’i vlejné
institucioneve dhe individéve t€ interesuar pér ¢éshtjet gjinore, duke dhéné kontributin toné

modest pér probleme kaq t€ réndésishme t€ arsimit né€ vendin toné. S€ pari, njé nga kushtet
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pér edukimin gjinor té€ nxénésve, éshté pérmbajtja e kurrikulés formale. Né kurrikulén
bérthamé, né t€ dyja nivelet e arsimit, t€ mesém t€ ulét dhe té€ larté, né 1€ndén e Gjuhés
shqipe dhe letérsisé, mendojmé se duhet ripar€ i gjithé programi mésimor. Kjo pér arsyen
se Ky program orienton njé listé autorésh, qé nxénésit duhet t’i studiojné gjaté vitit shkollor,
pjesa dérrmuese e t€ ciléve jané burra. Do t€ ishte me réndési t€ respektohej barazia gjinore
mes autoréve, sipas njé pérqindjeje t€ barabarté pérfagésimi, me qéllim g€ t€ dyja gjinité té
sjellin pérvojat dhe kontributin e tyre né fushén e letérsisé dhe artit. Po késhtu, do té ishte
me vleré t& pérfshiheshim mé shumé autoré/e bashkékohoré, né pérputhje me moshén dhe
vegorité psikologjike t& nxénésve. Shumé e réndésishme pér njé formim té gjithanshém té
nxénésve, €shté pjesémarrja né€ veprimtari ndérkurrikulare, pérmes lidhjes s€ temave
mésimore t€ 1€ndéve t€ ndryshme. N& orientimet qé jepen né strategjiné e kurrikulés sé re,
kjo ndérthurrje shikohet me réndési pér tema sociale, si: Identiteti kombétar dhe njohja e
kulturave; Té drejtat e njeriut; Bashkéjetesa pagésore; Vendimmarrja morale etj., t€ cilat
lidhin si shembull, edukimin gytetar me historiné, qytetariné dhe historinég, etj. (MAS(A),
2014: 144). Por, ne mund té rekomandonim veprimtari t€ tjera, q€ lidhen me tema té
barazisé gjinore, Si: té drejtat e grave né konteksin e té drejtave themelore té njeriut apo né
konteksin historik, kombétar dhe ndérkombétar; tematika pér karrierén e ardhshme té
vajzave dhe djemve; pér mbrojtjen e shéndetin riprodhues té tyre dhe sémundjet seksualisht
té transmetueshme etj., € lidhin disa 1€nd€ s€ bashku (Qytetari, Edukim pér karrierén,
Aftésim pér jetén, Biologji, etj). Kjo do t’i shérbente njé edukimi t€ shéndetshém dhe pa
paragjykime té brezit té ri. Si¢ duket, né kurrikulén e re vémendje i €shté kushtuar
vlerésimit t€ paanshém t€ nxénésve, ku: “Vlerésimi 1 paanshém nénkupton vlerésimin e njé

rezultati t€ t€ nxénit, duke mos u ndikuar nga gjinia, etnia, gjuha, raca, kushtet ekonomike-
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shogérore, talenti dhe aftésité e kufizuara, etj.” (MAS(A), 2014: 146). Kjo do té thoté se
teknikat e pérdorura pér vleré€simin e nxénésve né procesin mésimor, duhet t& respektojné
baraziné gjinore dhe t€ motivojné njélloj vajzat dhe djemté. N& kurrikulén zyrtare,
orientohen aktivitete jashtéshkollore, té cilat duhen planifikuar géllimshém nga shkolla, si:
vizita né muze, vende historike, aktivitete artistike, sportive etj.,, né té cilat duhet té
pérfshihen pa dallim té€ dyja gjinité. Kjo do t€ ndihmojé n€ miréintegrimin e tyre gjinor
edhe né t& ardhmen. Eshté detyrim ligjor, kombétar dhe shogéror, qé kurrikulat té realizojné
edukimin e nxénésve né t&é gjitha fushat dhe aspektet: gjinore, kulturore, etnike, fetare,
klasé sociale, aft€sish dhe prirjesh, pa anashkaluar asnjérén prej tyre. Kjo mbetet pér t’u
paré, si njé sfidé e t€ ardhmes, e cila kérkon shumé puné, vullnet dhe pérgatitje. S€ dyti,
autorét e teksteve, jané pika tjetér kyge e problemeve g€ rrjedhin nga tekstet dhe qé
ndikojné drejtpérsédrejti n€ edukimin e té rinjve. Duke gené se autorét kané nj€ pérvojé dhe
kapacitet intelektual t€ caktuar, ata mund té sjellin skema individuale té menduari,
paragjykuese né lidhje me ¢éshtjet gjinore, t€ cilat reflektohen natyrshém né tekstet e tyre.
Pér kété €shté e nevojshme g€ autorét e teksteve dhe i1 téré stafi 1 ekspertéve té shtépive
botuese, t€ marrin paraprakisht njé formim gjinor, me qéllim ruajtjen e ekuilibrave gjinore
né tekstet e tyre. Autorét e teksteve duhet t€ jené t€ kujdesshém né orientimin e nxénésve
né role dhe sjellje té reja gjinore, si pérmes anés teorike t€ pércaktimit t&€ koncepteve mbi
baraziné gjinore, ashtu dhe pérmes shembujve, t€ cilét vendosen me géllim né aparatin
pedagogjik. Késhtu, rubrikat gé nxisin diskutimet mes dy gjinive, ilustrimet figurative me
mesazhet pérkatése dhe gjuha e drejté gjinore e pérdorur, duhet t&€ jené mé shumé né
vémendjen e autoréve. Ata duhet t€ sigurohen g€ né tekstet e tyre ka situata t€ mjaftueshme,

né pérshtatje me moshén e nxénésve dhe pavarésisht 1éndés, ku arsyetohet rreth té drejtés
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dhe barazisé gjinore. Disa nga pyetjet kontrolluese pér redaktimin e teksteve nga piképamja
gjinore jané:
e A i orientojné pyetjet n€ tekste nxénésit pér t€ analizuar paragjykimet dhe veprimet
diskriminuese gjinore?
e A mbulojné rubrikat e diskutimeve interesat e t€ dyja gjinive, duke nxitur debatin
konstruktiv mes tyre?
e A ijapin mundési pyetjet t€ dyja gjinive t&€ pérgjigjen, apo anashkalojné njérén pre;j
tyre?
e A ijapin mundésiné rubrikat e punéve té pavarura té dyja gjinive té sjellin pérvojat
e tyre jetésore, pér té nxitur integrimin mes tyre?
Pérsa i1 pérket ilustrimeve dhe mesazheve q¢€ ato pércjellin, disa nga pyetjet kontrolluese pér
pranin€ e dimensionit gjinor do t€ ishin:
e A ka ekuilibér numerik né€ paraqitjen figurative t€ té€ dyja gjinive?
e A paragqiten ato né situata dhe profesione jotipike gjinore?
o Kopertina dhe mesazhi i ilustrimeve éshté i qarté dhe gjithépérfshirés?
e Gjuha e pérdorur &shté neutrale dhe respekton né ményré té barabarté t€ dyja
gjinité? (UNESCO, 1999: 7-15 & AGJZH, 2008).
Tekstet e gjuhés dhe letérsisé, mund té ndikojné ndjeshém né edukimin e nxénésve me
dimensione té reja emocionale dhe shogérore, larg ¢cdo skeme té stereotipizuar té sjelljeve.
Por, né t€ gjitha tekstet e gjuhés shqipe dhe letérsisé t& APU-sé, jané t&€ dukshme problemet
me ekuilibrat gjinoré, si né aspektin pérmbajtésor, ashtu edhe né até ilustrativ. Vihet re,

mungesa e pérgjithshme e objektivave t€ géllimshém pér edukimin gjinor, si pasojé e
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mungesés s€ tyre né programet 1€ndore, apo té vémendjes s€ autoréve pér vendosjen e tyre.
Nuk ka tema t€ veganta, té cilat lidhen drejtpérsédrejti me ¢€shtjet gjinore. Né programin
mésimor té letérsisé jané t€ shumta hapésirat ku mund t€ krijosh lidhjen me edukimin
gjinor, té cilat nuk jané shfrytézuar nga autorét. Figura e gruas ndodhet né gendér té shumé
veprave t€ pérzgjedhura né program pér t’u analizuar, qé krijon mundésin€ pér trajtimin e
tyre né dimensionin e barasis€ gjinore. Po késhtu, né€ 1€ndét e edukatés shoqérore, qytetarisé
dhe sociologjis€, mundésité pér edukimin gjinor jané t€ shumta dhe té€ pashfrytézuara
plotésisht. Politikat arsimore né Shqipéri, kané zbatuar reforma t€ vazhdueshme né sistemin
arsimor, me q&llim pérmiré€simin dhe zhvillimin e tij sipas parametrave t€ arsimit
bashké&kohor, pér njé pérgatitje sa mé cilésore té brezit té€ ri, 1 cili do t&€ konkurrojé né tregun
evropian t&€ punés. Megjithése, né dokumentet themelore t&€ MAS jané t€ miréartikuluara
kérkesat pér njé edukim té gjithanshém té vajzave dhe djemve, pak éshté béré né lidhje me
masat konkrete qé duhet t€ merren pér té realizuar kéto objektiva. Analizat e teksteve té
arsimit t€ mesém t€ ulét dhe t€ lart€, né aspektin gjinor, né 1éndét shoqgérore si: Gjuhé
shqipe dhe letérsi, Edukaté shogérore, Qytetari dhe Sociologji, treguan se tekstet né
shkollat shqiptare, nuk e pérmbushin funksionin e tyre edukues dhe emancipues, sepse kané
pabarazi té theksuara né drejtim t€ pérfaqésimit t€ dy gjinive. Shkolla duhet té pérmirésojé

punén e saj edukative duke realizuar njé séré procesesh:
e T& pérmirésojé dokumentacionin e saj zyrtar vjetor dhe ta pasurojé até né pérputhje

me objektivat e reja, pér edukim gjinor té nxénésve. Kjo mund té arrihet pérmes:
v hartimit té planeve edukative vjetore, me objektiv baraziné gjinore né
shkollé dhe shoggéri;

v' programe té veganta pér edukimin gjinor né rang shkolle;
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v oré edukative gjaté vitit shkollor, me tematiké gjinore;
v aktivitete brenda dhe jashté shkolle, duke pérshiré té dyja gjinité;
v’ statistika té sakta mbi frekuentimin e shkollés nga té dyja gjinité;
v’ rezultatet e pérparimit té nxénésve vajza dhe djem;
v"shérbimin pa dallim nga psikologia e shkollés pér probleme gé nxénésit
kang, personale, familjare etj., me géllim bashkérendimin e punés né té
gjitha nivelet, pér zgjidhjen e problemeve dhe mbéshtetjen e nxénésve pa
dallim gjinie (ISHA, 2013: 39).
Té trajnojé mésuesit dhe punonjésit gé ofrojné shérbime brenda saj, qé té pérkrahin
dhe respektojné pa dallim gjinie nxénésit brenda mjediseve té shkollés. Mésuesit e
trajnuar pér c¢éshtjet gjinore do té jené mé té afté ta pércjellin kété dimension té
sjelljes tek nxénésit e tyre. Ata do té jené mé té vémendshém né pérzgjedhjen e
teksteve qé pérmbajné elementin e edukimit gjinor, si dhe né pérdorimin e
metodave té shuméllojshme t&¢ mésimdhénies dhe nxénies, gé synojné edukimin e
barazisé dhe respektit ndérgjinor (ISHA, 2013: 53). Mésuesit e trajnuar jané té
kujdesshém pér té pérfshiré né planet e tyre ditare, ose né planet edukative, edhe
individuale pér nxénés/e me nevoja té vecanta, kéto objektiva.
Pérdorimi 1 modelit “training of trainers”, ku grupe t€ pérzgjedhura dhe té trainuara
mé paré, trajnojné kolegét e tyre né vendin e punés. Pérfshirja né kéto grupe i njé
numri sa mé t€ madh meshkujsh, mendjehapur dhe té gatshém pér t&€ luftuar pér

barazi gjinore, do ta bénte mé efikase kété metodé (Blumberg, 2014: 23).
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Shkolla si institucion duhet té pérfshijé né geverisje, né organizmat kryesoré té saj,
pa dallim vajzat dhe djemtg, pér t& krijuar njé kulturé barazie né¢ vendimmarrje. Kjo
krijon qé né moshé té re, kulturén e duhur t€ respektimit t€ t€ drejtave mes dy
gjinive gjaté jetés (ISHA, 2013: 29).

Té bashkérendojé punén me komunitetin e prindérve dhe bordin e shkollés, duke
organizuar takime me prindér, me specialisté té ¢éshtjeve gjinore, pér reduktimin e
problemeve té pabarazisé gé vijné nga familja dhe pér té ndérgjegjésuar prindérit
mbi géndrimet shpesh paragjykuese té tyre, ndaj vajzave dhe djemve (ISHA, 2013:

51).
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SHTOJCA A: MODELI I PYETESORIT

Pyetésor pér nxénésit

Ky pyetésor zhvillohet né kuadrin e njé studimi, lidhur me rolin e shkollés né
edukimin gjinor té nxénésve. Ju lutemi, shprehni mendimet tuaja, sakté dhe pa u
ndikuar nga té tjerét. (Emri dhe mbiemri juaj nuk éshté i nevojshém té shénohet né

fleté)

Shkolla:

Klasa:

1- Gjinia:
- Vajzé

- Djalé

2- Mosha e nxénésit:

3- Lloji i arsimit:

- 9-vjecar;
- I mesém i pérgjithshém;

- | mesém profesional;

4- Ju lutem, zgjidhni njé nga alternativat, pér t& treguar sesa té vérteta jané pohimet e
méposhtme, lidhur me pércaktimin e konceptit t€ Barazis€ Gjinore:
a- Mbrojtja e barabarté e dy gjinive nga ligji;

b- Ndarja e barabarté e punéve né familje;
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Cc- Barazi n€ punésim, pagé dhe karrierg¢,;

d- Barazi né vendimmarrje né familje dhe shogéri;

e- Respektim i dinjitetit njerézor pér té dy gjinité;

5- A ndjeheni ju té pabarabarté né familjen tuaj, pér shkak té té genit djalé ose vajzé?
- Po -Jo - Ndonjéheré - Nuk e di

6- A ndjeheni t€ paragjykuar né shoqéri, pér shkak té t€ genit vajzé ose djalé?

- Po -Jo - Ndonjéheré - Nuk e di

7- Nése po, né cilat aspekte iu bén mé shumé pérshtypje sjellja paragjykuese e té tjeréve,

né€ raport me gjininé tuaj?

8- A keni déshiré té vazhdoni studimet e larta?
- Po -Jo - Nuk e di
9- Cili éshté profesioni qé ju keni zgjedhur t€ béni, pas mbarimit t€ shkollés? Pse ju keni

béré kété zgjedhje?

10- Sipas mendimit tuaj, cilat jané€ profesionet g€ duhet té béjné vajzat dhe djemté, pas

mbarimit t€ shkoll€s? Ju lutemi jepni disa shembuj:

11- A keni véné re né tekstet tuaja shkollore raste paragjykimesh gjinore?

- Po -Jo - Ndonjéheré - Nuk e di
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12- Nése keni véné re pabarazi né trajtimin e dy gjinive né tekstet tuaja, kjo lidhet me:
(qarkoni alternativén q€ mendoni )

1- Pérfagésimin e dy gjinive pérmes ilustrimeve né tekste, ku mé shpesh shfaqget figura:

a- e djemve/ burrave?
b- e vajzave/ grave?

c- t€ dyja gjinité njéllo;?

2- Personazhet, autorét, apo studiuesit, qé analizoni né€ tekste, jané mé shumé:

a- djem/ burra?
b- vajza/ gra?

c- té dyja gjinité njélloj?

3- T¢€ punésuar né tregun e punés shfagen mé€ shumé:

a- vajzat/graté?
b- djemté/burrat?

c- té& dyja gjinité njélloj?

4- Vendimmarrja né familje dhe né shoqgéri, i takon mé shumé:

a- vajzave/ grave?
b- djemve/burrave ?

c- té& dyja gjinité njélloj?
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13- N¢ lidhje me ¢éshtjet qé rrethuat mé sipér, a mund té sillni shembuj nga tekstet, q€ iu
kané€ 1éné mé€ shumé mbresa, pér shkak té paragjykimit g€ autorét e teksteve u b&jné

femrave?

14- Nése problemet e paragjykimeve gjinore jané t€ pranishme, né tekstet e cilave 1&€ndé té
poshté€shénuara, mendoni se jané mé t€ theksuara? (mund té garkoni mé shumé se njé
1€ndé):

- Gjuhé Shqipe- pér shkollat 9-vjecare

- Letérsi dhe Gjuhé Shqipe- pér shkollat e mesme

- Edukaté Shogérore

- Qytetari

- Histori

- Sociologji

- Shéno té tjera

- Asnjéra prej tyre.

15- A pérfshijné€ programet mésimore t€ kétyre léndéve, objektiva qé lidhen me edukimin
gjinor?
- Po; - Jo; - Ndonjéheré; - Nuk e di;

Nése po, mund té jepni shembuj temash gé i trajtojné géllimshém ¢éshtjet gjinore?
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16- A mendoni se prania e objektivave t&€ posagém ndihmon né edukim e drejté gjinor té
nxénésve?

- Po; - Jo; - Ndonjéheré; - Nuk e di;

17- A ndihmojné 1&€ndét shogérore, pérmes rubrikave té ndryshme gjaté procesit mésimor, a
- Po; - Jo; - Ndonjéheré; - Nuk e di;

- Nése jo, cila gjini, pérfshihet mé tepér dhe pse?

18- A pérmbajné 1&ndét e mésipérme, veprimtari mésimore (puné né grupe, 1ojé né role,
puné me projekte etj.), apo aktivitete shkollore, qé kérkojné bashképunim mes vajzave dhe
djemve?

- Po; - Jo; - Ndonjéhergé; - Nuk e di;

19- A pérmbajné programet e Iéndéve njé sistem vlerésimi (teste, puné té pavarura etj.), té
barabarté pér arritjet e nxénésve, pa dallim djem/vajza?

- Po; - Jo; - Ndonjéher€; - Nuk e di;

20- Nése ka raste paragjykimesh gjinore né tekste, a i diskutoni ato mes jush?

- Po; - Jo; - Ndonjéher€; - Nuk e di;

21- Nése po, cilat jan€ reagimet e djemve né kéto diskutime? Po reagimet e vajzave?

22- Cilat nga pohimet e méposhtme mendoni se €shté shkaku kryesor i pabarazisé gjinore

né tekste:
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- Autorét e teksteve kané€ paragjykime gjinore;

- Gjinia e autoréve ndikon né géndrimin e njéanshém pro grave/burrave;

- Stafi i botuesve dhe vlerésuesve té teksteve nuk jané té specializuar nga ana gjinore;

- Vajzat/graté nuk kané dhéné njé kontribut té réndésishém gjaté historisé;

- N¢€ jetén e shoqéris€ mungojné€ modele t€ grave t€ sukseshme;

23- A mendoni se imazhet e femrave/meshkujve né tekste pérputhen me jetén reale?
- Po -Jo - Ndonjéheré - Nuk e di

Nése jo, ¢faré mospérputhje vini re? Jepni disa shembuj nga tekstet tuaja:

24- A ju ndihmojné tekstet shkollore t& lidhni temat e trajtuara me marrédhéniet mes
vajzave dhe djemve né situatat e pérditshme?

- Po -Jo - Deri diku - Nuk e di
25- Mendoni se tekstet q€ ju pérdorni, e luajné plotésisht rolin e tyre pér edukimin gjinor té
brezit t& ri?

- Po -Jo - Deri diku - Nuk e di
26- A diskutoni né€ klas€ me mésuesit tuaj, mbi problematikat me natyré gjinore?

- Po -Jo - Ndonjéheré - Nuk e di

27- Nése po, cilat jan€ disa nga tematikat qé diskutoni mé shpesh?
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28- A keni véné re njé trajtim té pabarabarté nga ana e mésuesve, kundrejt vajzave dhe

djemve. Nése po, garkoni gjininé q€ paragjykohet mé shumé pér secilin rast:

e Thyerjen e disiplinés né shkollg ----------------------- vajza/djem
e Ndéshkimi pérmes vlerésimit me noté----------------- vajza/djem
e Ngarkimi me detyra dhe pérgjegjési------------------- vajza/djem
e Ménjanimi nga aktivitetet shkollore------- vajza/djem
e Pérgjegjésia pér pastrim dhe mirémbajtje------------- vajza/djem
e Pérdorimi i njé gjuhe té gjinizuar (epite,nofka)------- vajza/djem

29- Nése mésuesi bén dallime mes djemve dhe vajzave, cilat mendoni se jané arsyet?

30- A pérdorin mésuesit tuaj, metodat e duhura pér té orientuar drejt debatin mes djemve

dhe vajzave? Nése po, sillni shembuj té kétyre metodave:

31- A ndihmojné mésuesit me géndrimet g€ mbajné, n€ edukimin e drejté té nxénésve, pa
paragjykime gjinore?

- Po -Jo - Deri diku - Nuk e di
32- Cili nga pohimet e méposhtme mendoni se &sht€ mé i réndésishém, lidhur me

pérmirésimin e situatés mes dy gjinive:
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1- Ndérgjegjésimi i té dyja gjinive pér t€ drejtat e barabarta q€ gé€zojné;
2- Arsimimi dhe rritja e nivelit kulturor té€ vajzave/grave,

3- Fuqizimi ekonomik té vajzave/grave pérmes punésimit;

4- Forcimi i ligjeve pér mbrojtjen e grave nga dhuna dhe diskriminimi;

5- Edukimi i brezit t€ ri me parimet e barazisé gjinore.

“Krijimi i njé klime mirékuptimi dhe respekti mes vajzave dhe djemve né mjediset e
shkollés, ndihmon né mbarévajtjen e procesit mésimor dhe shmangien e sjelljeve

paragjykuese dhe diskriminuese gjinore.”

Ju faleminderit pér bashképunimin!
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SHTOJCA B:

FORMAT UDHEZUES PER INTERVISTEN

Faza e paré:

Gjaté fazés hyrése té intervistés, béhet i garté géllimi i saj pér arsye studimi, né ményré gé
té intervistuarit té ndjehen té liré dhe té sigurté, se mendimet dhe opinionet gé do té
shprehin nuk do té pérdoren pér asnjé géllim tjetér dhe do té mbeten anonime. Pyetjet e
para kané té béjné me té dhénat té personale té mésuesve, si:

- Mosha;

- Niveli i arsimit (i mesém, i larté, kualifikime pasuniversitare, master, doktoraturé etj.);

- Profili i arsimimit (shogéror, natyror);

-Shkalla e kualifikimit, sipas vjetérsisé né puné (shkalla e 111, 11, 1);

-Emri i shkollés ku japin mésim;

- Léndét gé mbulojné, sipas profilit té arsimimit té tyre.

Faza e dyté:

Gjaté késaj etape té intervistés, synohet t’u jepet pérgjigje pyetjeve té kérkimit:

Pyetja e paré kérkimore, lidhur me rolin e kurrikulés zyrtare né pérfshirjen e objektivave té
géllimshme pér edukimin gjinor té nxénésve, pérfshiu kéto pyetje pér mésuesit:

-Ju e dini se kurrikula zyrtare dhe programet Iéndore jané baza mbi t€ cilén hartohen tekstet
dhe organizohet procesi i mésimdhénies/nxénies.

-Mendoni ju se kurrikula shkollore né pérgjithési dhe ajo zyrtare né ményré té vecantg,

luajné njé rol té réndésishém né mbarévajtjen e té gjithé procesit mésimor?
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-A pérmban programi i léndéve g€ ju zhvilloni, objektiva té pérgjithshme, ose specifike,
pér edukimin gjinor té nxénésve (né kapituj, tema té vecanta)? Nése po, mund té na tregoni
disa prej tyre dhe temén pérkatése?

-Kurrikulat e cilave 1€éndé mendoni se krijojné mé shumé mundé€si pér integrimin e
edukimit gjinor?

-Mendoni se kurrikula zyrtare né 1éndét shogérore kané probleme? Nése po, cfaré mendoni
ju se duhet pérmirésuar konkretisht, né pérshtatje me interesat e reja té arsimimit té
nxénésve?

Pyetja e dyté kérkimore: Nése pérbéjné tekstet mésimore njé faktor té réndésishém né
socializimin gjinor t&€ nxénésve? A shfagen stereotipa gjinoré né pérmbajtjen e teksteve
mésimore?

Tekstet shkollore si instrumente q€ pércojné dije sistematike, kané potencialin e formimit té
nxénésve me koncepte dhe sjellje gjinore té€ drejta. Ato jan€ njé faktor i réndésishém né
socializimin gjinor t€ nxénésve.

-A i plotésojné tekstet tuaja té gjitha parametrat bashkékohoré pér njé arsimim dhe edukim
té gjithanshém t€ nxénésve? A jeni ju t€ interesuar pér t€ pérmirésuar disa nga problemet e
teksteve shkollore nga kéndvéshtrimi gjinor?

- Cila gjini shfaget mé shpesh né tekst, né€ role iniciuese dhe vendimmarrése né familje,
biznes, komunitet etj? Pérmenden né tekste, gra qé kané luajtur rol né histori, né politiké,
né letérsi, n€ art, né jetén shoqérore? Ju ka béré pérshtypje ndonjé tekst pér filozofiné e

dominimit t€ meshkujve qé ato pércjellin?
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- Nése teksti paraget probleme t&é paragjykimeve gjinore, ¢faré béni ju si mésues? Pérpigeni
t’1 shmangni, apo diskutoni rreth tyre me nxénésit tuaj? Mund té sillni ndonjé shembull
konkret?

Ilustrimet né tekste, si njé gjuhé universale, jané elementé té réndésishém pér
perceptimin, pérpunimin dhe interpretimin e informacionit, népérmjet nxitjes sé
kujtesés vizive, imagjinatés Krijuese, mendimit kritik dhe konkretizimit té¢ mesazheve
qé pércjell teksti;

-Cili éshté mesazhi qé pércjell ilustrimi i kopertinés né tekstet qé ju pérdorni (nése ka njé
mesazh pér t€ dhén€)? Né cilat tekste dhe 1éndé, ky mesazh ka ndjeshméri gjinore?

- Si €shté raporti numerik 1 ilustrimeve qé paragesin figurén e djemve/burrave, né krahasim
me figurén e vajzave/grave né tekst? A sjellin imazhet figurative, portrete stereotipike dhe
tradicionale pér t€ dyja gjinité?

- Né cilat role portretizohen mé shpesh figurat e vajzave/grave né kéto ilustrime? Mund té
sillni disa shembuj konkreté nga tekstet qé ju pérdorni? Sa t€ pranishém jané imazhet e
burrave né tekste dhe né cilat role paragqitet figura e tyre? Sillni disa shembuj konkreté nga
tekstet.

- A ka né tekste ilustrime, t&€ cilat i paragesin té dyja gjinit€ sé bashku? Né cfaré
pozicionesh shfagen né kéto raste, té dyja gjinité? A pércjellin kéto ilustrime njé mesazh,

apo jané thjesht figurativ? Nése po, cili éshté€ mesazhi i tyre? Jepni disa shembuj.
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Aparati Pedagogjik. Rubrikat: “Pyetje dhe Detyra”; “Ndani mes jush”; “Ndaluni dhe
Diskutoni” etj., té cilat vendosen né fund té ¢do mésimi, jané shumé té réndésishme
pér té reflektuar mbi informacionin e marré dhe pér krijimin e njé sjellje té re,
pérfshiré dhe sjelljet e drejta gjinore.

- A u krijojné pyetjet n€ fund té mésimit nxénésve mundésiné pér t€ analizuar pérkatésité
dhe identitetet e tyre gjinore, ose pér ballafagim mes dy gjinive?

- A nxit rubrika “Diskutoni mes jush” mendimin e pavarur t&€ nxénésve, duke krijuar
hapésira dhe perspektiva té njéjta, si pér vajza edhe pér djem?

- A jepen né tekst, né fund t€ mésimit, detyra praktike pér t€ konkretizuar pérvojat e
nxénésve duke nxitur reflektimin pér sjelljet e gabuara gjinore?

- A mendoni se aparati pedagogjik éshté i réndésishém pér suksesin e tekstit n€ rolin e tij

formues? Nése po, cilat jané disa nga sugjerimet tuaja pér t€ funksionuar mé miré kjo

rubriké?

Marrédhéniet mésues-nxénés jané celési i suksesit pér njé mésimdhénie/nxénie
efektive. Trajtimi i drejté dhe pa paragjykime i nxénésve, ndihmon né krijimin e njé
klime té miré bashképunimi dhe respekti reciprok.

- Do té preferonit t& kishit mé shumé vajza, apo djem né klasat tuaja? Cilén gjini prireni té
pérfshini mé shumé né aktivitetet jashtéshkollore q€ organizoni?

- Né pérbérjen e késhillit té nxénésve t€ klasés tuaj ka mé shumé vajza, apo djem? Nga cila

gjini prisni njé pérmbushje mé serioze té pérgjegjésive?
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- Mendoni se veté mésuesit jan€ shpesh bartés t€ paragjykimeve dhe stereotipeve gjinore? -
- A pérdorni (shpesh pa e kuptuar) njé fjalor paragjykues ndaj njérés gjini, né raport me
gjininé tjetér? Nése po, cilén gjini paragjykoni mé shpesh?

- A keni kryer trajnime pér edukimin gjinor né arsim dhe metodat e mé€simdhénies/nxénies
me ndjeshméri gjinore? Nése po, sa iu kané vlejtur ato, n€ punén tuaj té pérditshme me
nxénésit?

- Sa 1 pérdorni kéto metoda né orét tuaja t€ mésimit? Nése jo, do t€ ishit t& interesuar té
kryenit trajnime té tilla? Pse mendoni se ato jané t€ domosdoshme?

- A hasni véshtirési pér realizimin e edukimit gjinor gjaté procesit mésimor? Nése po, cilat
jang disa prej tyre? Si i zgjidhni problemet me baz€ gjinore me nxénésit tuaj? A keni
véshtirési né menaxhimin e tyre?

- A i inkurajoni dhe aktivizoni njélloj, si djemté dhe vajzat? Nése jo, cila éshté gjinia qé
stimuloni mé shumé gjaté procesit mésimor né 1€ndén tuaj? Pse?

- A diskutoni ju me nxénésit, edhe jashté programit léndor, pér problemet e pabarazisé
gjinore dhe pasojat e saj né shoqérin€ toné? Si priten kéto tema nga nxénésit?

- A pérfshini né ditarin tuaj t€ mésuesit rubrika té veganta, pér tema me ndjeshméri gjinore,
raciale, etnike, kombétare etj? Mendoni se do t’i shérbente mé miré q€llimit edukues

shumédimensional?

Faza e treté: Konkluzione

Sugjerimet e mésuesve, lidhur me problematikat e diskutuara gjaté intervistés:
- A mendoni se edukimi gjinor &shté i1 réndésishém pér njé formim t€ gjithanshém té

nxénésve?
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-A jané té domosdoshme ndryshimet né tekste, lidhur me edukimin gjinor? Cilat jané disa
nga sugjerimet tuaja né lidhje me kéto pérmirésime? Né cilat tekste konkretisht?

-Mendoni se duhen rishikuar kurrikulat e Iéndéve tuaja, lidhur me dimensionin gjinor? Ku
duhet ndérhyré, konkretisht?

-Mendoni se jané té nevojshme té organizohen trajnime pér ¢éshtjet gjinore? Ku e shikoni

ju réndé€siné e tyre? Si mund té realizohen trajnime t€ vazhdueshme pér mésuesit?

Ju faleminderit pér bashképunimin!
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