MESIMDHENIA E DIFERENCUAR DHE NDIKIMI | SAJ NE
MESIMNXENIE NE KLASA HETEROGJENE

Asllan Vrapi

Dorézuar
Universitetit Europian té Tiranés
Shkollés Doktorale

Né pérmbushje té detyrimeve té programit té Doktoratés né
Shkenca sociale dhe edukimi, me profil Psikologji-Pedagogji, pér marrjen e gradés
shkencore “Doktor”

Udhéheqés shkencor: prof. dr. Valier Peshképia

Numri i fjaléve: 55 128

UET, néntor, 2015



Deklaraté statutore.

Me pérgjegjésiné time deklaroj se ky punim shkencor éshté shkruar nga uné, pérvec materialeve
té cituara dhe té referuara sipas udhézimeve té Universitetit Evropian té Tiranés. Gjithashtu ky

punim nuk éshté prezantuar asnjéheré pér vlerésim né institucione té tjera.

E drejta e autorit © 2015. Té gjitha té drejtat i rezervohen autorit.

Emri, Mbiemri: Asllan Vrapi

Firma:



Mirénjohje dhe falenderime.

Mirénjohje dhe falenderim shumé i vecanté né realizimin dhe finalizimin e kétij studimi i
adresohet udhéhegeésit tim shkencor, prof. dr. Valier Peshképia. Bashképunimi shumé i ngushtg,
konsultat, diskutimet dhe vérejtjet e tij mbi punimin shkencor krijuan vazhdimisht
ridimensionimin e pérpjekjeve té mia mbi punén kérkimore shkencore gé géndron né themel té
kétij studimi.

Mirénjohje dhe falenderime gjithashtu pér profesorét e nderuar té Universitetit Evropian té
Tiranés: Prof. Erleta Mato, Prof. Dr Vilma Tafani. Prof. Mimoza Shahini. Prof. Asoc. Dr Tomi
Treska, Prof. Asoc. Dr. Yljet Alicka e té tjeré gé me ndérhyrjet dhe diskutimet e tyre né ditét
doktorale, kolokiumet doktorale dhe né diskutimet e lira krijuan njé vizion té qarté pér

pérgatitjen e studimit té paraqitur.

Falenderime edhe pér ish-profesorét e mi té matematikés: Prof. Dr. Agron Tato dhe Dr Niko

Dimashi pér mbéshtetjen, sidomos né hapat e para té kétij studimi.

Falenderoj drejtuesit, mésuesit dhe nxénésit e shkollave 9-vjecare “Ptoleme Xhuvani, 9-vjecare
Pajun, 9-vjecare Vidhas té garkut té& Elbasanit, shkolla 9-vjegare “Xhorxh Soros“ t&¢ Bashkisé
Rrogozhiné, té shkollave t& mesme té pérgjithshme “Dhaskal Todri*, Elbasan dhe “Bab& Dudé
Karbunara“ Berat, té shkollave profesionale “Ali Myftiu“, Elbasan dhe “Kristo Isak* Berat, si
edhe té shkollés sé mesme té pérgjithshme jopublike “Inkus” Elbasan.

Mirénjohje Zj. Anila Cota drejtoreshé e shkollés 9-vjecare “Qamil Guranjaku”, Elbasan pér

ndihmesén e dhéné pér studimin satistikor krahasues té té& dhénave né klasat e nénta.

Mirénjohje e vecanté i takon bashkéshortes dhe dy fémijéve té mi pér mjedisin e krijuar dhe

mbéshtetjen né pérpunimin e té dhénave té grumbulluara nga anketimet e realizuara.
2



Abstrakt.

Ndryshimet e médha gé kané ndodhur né sistemin arsimor né Republikén e Shqipérisé gjaté
njézet viteve té fundit kané béré gé krahas arritjeve pozitive té sjellin njé pérshtjellim jo té vogél
mbi  mésimdhénien dhe mésimnxénien, pedagogéve dhe mésuesve. Pérshtjellimi ka té béjé
kryesisht me :

-Ndryshimet e vazhdueshme né strukturén dhe kurikulén mésimore;

-Numrin e madh té nxénésve né klasa;

- levizjet demografike té popullsisé dhe niveli ndryshém kulturor gé mbartin;

-Pérgatitja shkencore dhe profesionale e mésuesve, si edhe aftésité e tyre né mésimdhénie;
-Zhvillimin arsimor jo té barabarte té nxénesve té sistemit, ,etj.

Kéto dhe té tjera shgetésime i kané béré studiuesit e pedagogjisé té mendojné pér té gjetur forma
dhe metoda né realizimin me sukses té programit mésimor-edukativ. Synimi éshté i garté:
népérmjet mésimdhénies té arrihet pérvetésimi cilésor i programit mésimor.Jetojmé né kohén
kur kané marré vérteté zhvillim té vrullshém shkenca,teknologjia,informacioni , komunikimi,etj .
Sistemi arsimor éshté kryesisht i karakterit masiv. Miré masiviteti, por, né fund té¢ fundit duhen
arritjet cilésore. Objektivi i shkollés soné gjithashtu éshté: pérgatitja mésimore e profesionale i
individit pér njé jeté cilésisht mé t& miré, zhvillimi i shogérisé dhe i ekonomisé, duke zhvilluar
aftésité njerézore né nivelin qé kérkon veté sistemi arsimor por edhe mé gjeré shogéria
demokratike dhe tregu i punés. Me gjithé véshtirésité qé hasen, mésimdhénia ndikon mbi
mésimnxénien dhe pérgatitjen pér té ardhmen. Dihet se klasa ka nxénés té ndryshém. Mjeshtéria
e mésuesit pércaktohet né mésimdhénie té ndryshme pér nxénés apo grupe nxénésish té

ndryshém.



Pra, aftésia e mésuesit éshté realizimi i mésimdhénies sé diferencuar. Mésimdhénia e diferencuar

nenkupton marrédhénie té reja mésues-nxénés né funksion té té nxénit.

Fjalékyce : mésimdhénie e diferencuar, arritje cilésore, aftésité njerézore, marrédhénie té reja

meésues-nxénés, mésimdhénie sipas nxénésve, mésimnxeénie.



DIFFERENTIATED TEACHING AND ITS INFLUENCE IN THE LEARNING.
ABSTRACT

The big changes that have happened in the education system in the Republic of Albania during
the twenty years but especially the most recent years, beside the positive achievements, have
brought about quite a confusion in teaching for pedagogues and teachers. The confusion has to

do mainly with:

— Constant changes in the teaching structure and curriculum
— Large number of students in class
— Demographic movements of population and the cultural level they carry along

— Scientific and professional preparation of teachers, as well as their skills in teaching, etc.

These and other concerns have made the researchers and pedagogues think about finding other
forms and methods to successfully realize the teaching and educational program.

The goal is clear: reaching a qualitative absorption of curriculum through teaching. We are living
a time when science, technology, information, communication, etc. have taken a vigorous
development. The educational system has mainly a massive character. Ok about massiveness, but
qualitative achievements must be there in the end. The objective of our school is also: the
learning and professional preparation of individual for a better quality life, the development of
society and economy, by developing human skills in the level that they are required from the
educational system itself, and even wider from the democratic society and the labor market.
Despite of the difficulties encountered, the teaching influences learning and the preparation for
the future. It is well known that the class has different students. The gift of teacher is defined in
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various teaching for various students of group of students. Therefore the skill of the teacher is in
realizing a differentiated teaching. The differentiated teaching means new relations teacher-

student to the function of student.

Key words: differentiated teaching, qualitative achievements, human skills, new relations

teacher-student. teaching by students. learning.
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PARATHENIA

Mésimdhénia, té mésuarit, mésimnxénia jané disa nga veprimtarité e hershme dhe té
réndésishme té njeriut. Né kohé té ndryshme, sipas mundésive, kérkesave, nevojave dhe
kapaciteteve njerézore kéto veprimtari kané pasur zhvillimet, pérmirésimet, déshtimet, sukseset
dhe arritjet e tyre. Né kéto veprimtari njerézore aktorét dhe faktorét kryesoré kané gené mésuesit,
nxénésit, prindérit dhe gjithé shogéria njerézore. Si njé prej pérfagésuesve té armatés sé madhe té
mésuesve, vendosa gé té jap edhe uné ndihmesén time modeste né pérmirésimin e transformimin

e mésimdhénies, si veprimtari njerézore, por edhe si proces.

Fokusi i punimit tim studimor éshté mésimdhénia e diferencuar. Nga pérvoja ime, por edhe e
shumé mésuesve né mésimdhénie, rrjedh fakti i pakundérshtueshém se nxénésit ndryshojné njéri
nga tjetri gjaté procesit té mésimnxénies, gjaté veprimtarisé sé tyre né kété proces, rezultateve qé
ata arrijné, té afésive té tyre pér té vetvepruar etj. Atéhere, duke pranuar faktin se nxénés té
ndryshém mésojné né ményra té ndryshme, lind nevoja sesi mésuesi té planifikojé, té organizojé,
té drejtojé, té monitorojé, té kontrollojé dhe t€ motivojé nxénésit e tij gé ata té pérparojné, sipas

ményrave té tyre té té mésuarit.

Problemi shtrohet se si t’i mésojmé nxénésit qé té mésojné. Pérvoja mé ka mésuar se né se
mésuesi arrin té zbulojé ményrat, stilet dnhe aftésité e nxénésit pér té depértuar né thellésiné e

informacionit té paragitur atéheré ai do té jeté i garté né planifikimin e mésimdhénies.
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Problematika, mbi té cilin éshté pérgéndruar studimi, éshté njé problematiké e njohur né rrethet
akademike dhe késhillat mésimore, si dhe nga ¢do mésues né veganti. Faqge té téra jané shkruar
pér aspekte té vecanta té pérgatitjes mésimore, e cila géndron né themel té mésimdhénies.
Zakonisht mésuesit, pérgatitjen mésimore pér mésimdhénien, e bazojné né térésiné e dijenive
shkencore e profesionale, por edhe né pérvojén personale. Personalisht, uné kam njé pérvojé 28-
té vjecare né mésimdhénie. Nga pérvoja kam konstatuar se nxénésit ndryshojné nga njéri-tjetri,
né aspektin mésimor, edukativ, social, etj. Poblematikat fillojné té shfagen né nivelet e ndryshme
té rezultateve té nxénésve, né ményrat e ndryshme té té mésuarit té njohurive, né gatishmérité e
nxénésve pér té mésuar. Njé klasé e zakonshme éshté njé klasé heterogjene.

Cfaré éshté njé klasé heterogjene? Njé klasé heterogjene éshté njé klasé e zakonshme, né té cilén
mund té gjenden nxénés té nivelve, té aftésive dhe té ményrave té ndryshme té té mésuarit. Duke
patur parasysh pérbérjen heterogjene té klasés, me géllim plotésimin sa mé té miré té nevojave,
té kérkesave dhe té pritshmérive éshté e nevojshme realizimi i mésimdhénies sé diferencuar. Pér
té gjtha kéto, le té ndalemi konkretisht, né shtjellimin analitik té studimit.

Né Kklasa heterogjene, zakonisht gjenden nxénés té rezultateve, té niveleve, té gatishmérive té
ndryshme né mésimnxénie. Ekzistojné gasje te ndryshme mbi kété problem, mbi zhvillimin jo té
barabarté té té nxénit té nxénésve, té rezultateve té ndryshme, té niveleve té pérvetésimit té
njohurive nga nxénés té ndryshém, pavarésisht se jané té sé njéjtés moshé, studiojné né té

njejtén klasé, pérgatiten nga té njéjtét mésues, si edhe té shumé faktoréve té tjeré té njéjte.

Vijimisht, né ¢do kohé dhe né klasa té ndryshme, mésuesit konstatojné nxénés me nivele té

ndryshme té pérvetésimit, té interpretimit apo té pasqyrimit t€ njohurive né mésimnxénie,
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vetéveprim apo puné té pavarur etj. Pavarésisht pérpjekjeve té mésuesve, té prindérve dhe té

nxénésve, gjenden nxénés me nivele te ndryshme té pérvetésimit e té zotérimit té njohurive.

Ekzistojné studime te pjesshme mbi gjendjen dhe shkaget mbi raste te vecanta, por jo studime té
plota dhe té thelluara pér diferencat gé ekzistojné pérsa i pérket niveleve té té kuptuarit, té

pérvetésimit, aftésive té té shprehurit, té njésuarit, té vetvepruarit e nxénésve etj.

Déshira e mésuesve, e prindérve dhe e shogérisé né pérgjithési ka gené dhe mbetet pérvetésimi
né shkallé té larté i njohurive nga ana e nxénésve dhe e studentéve. Né pérvojén e gjaté si
mésimdhénés, vijimisht jam pérpjekur pér té arritur rezultate té larta me nxénésit e mi. Pér kété,
pérvec pérkushtimit, kam synuar gé té zbatoj né mésimdhénie strategji, metoda dhe teknika né
pérputhje me gjendjen, nivelin, aftésité, me ményrén e té mésuarit dhe gatishmérité e nxénésve.
Né Kkéto vite pérvoje mésimdhénie kam vlerésuar se zhvillimi i mésimdhénies, sipas gjendjes,
nivelit, aftésive, gatishmérive dhe ményrave té té mésuarit jep rezultate mé té larta né

mésimnxénien e nxénésve. Njé ményré e tillé e té mésuarit quhet mésimdhénie e diferencuar né

klasa heterogjene. Pra, mésimdhénia e diferencuar né klasa heterogjene éshté zhvillimi dhe

pérshtatja e mésimdhénies sipas gjendjes, nivelit, aftésive, gatishmérive dhe ményrave té té

mésuarit té nxénésve duke filluar gé nga parapéragatitja, planifikimi dhe realizimi i saj pérmes njé

varg metodash dhe teknikash mésimore e deri tek bashképunimi me grupet e manovrueshme né

orén mésimore e jashté saj.
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STRUKTURIMI | KAPITUJVE.

Ky punim shkencor éshté strukturuar né kapituj sipas natyrés sé tij, véshtrim historik, teorik,

metodologjik e mé tej sikurse kérkohet njé punim i tillé.

Né kapitullin e paré parashtrohet metodologjia e punimit shkencor. Fillimisht gjaté shtrimit té

problemit theksohe se si arsye e realizimit té kétij studimi éshté gjendja dhe rezultatet jo t€ mira
né pérvetésimin e programit mésimor té nxénésve né vendin toné. Kété konstatim e mbéshtesim
né rezultatet e vlerésuesve té pavarur nga shkolla si¢ jané vlerésuesit e Provimeve Kombétare té
Arsimit Bazé dhe té Provimeve Kombétare t€ Maturés Shtetérore. Ky konstatim pérforcohet
edhe nga pérfundimet e nxjerra nga vlerésues té jashtém té arsimit né Republikén e Shqipérisé,
konkretisht pérfundimet studimit té programit PISA pér vitin 2012 té publikuara né Dhjetor

2013.

Ndér hapat e tjeré té metodologjisé sé studimit pérmendim variablate studiit gé kané té béjné me
cilésiné e mésimnxénies né mésimdhénien e diferencuar dhe né mésimdhénien e zakonshme.
Mésimdhénia e diferencuar pérmiréson cilésiné e mésimnxénies pérbén thelbin e hipotezés sé

ngritur né kété studim.

Né kapitullin e dyté theksohet se mésimdhéniae diferencuar pérveg té tjerave éshté té pérshtaturit

e mésimdhénies si pas nivelit, gjendjes, gadishmérisé dhe ményrave se si nxénésit déshirojné té
mésojné. Té mésuarit né grup éshté njé nga format kryesore si né mésimdhénies sé diferencuar
ashtu dhe pér t€ mésuarin né bashképunim. Theksohet se té dyja kéto metodologji mésimore
kané té pérbadhkéta dhe dallime. Thelbi i dallimeve géndron né veté ményrén e formimit té
grupit. Mé poshté né kété kapitull theksohen dallimet ndérmjet mésimdhénies sé deferencuar dhe
mésimdhénies tradicionale (té zakonshme).
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Shtjellimi i pjesés teorike gé kané té béjné me inteligjencat dhe pérvojén, té pasuara nga teorité
mbi hulumtimin e trurit, neuronet dhe proceset e té kuptuarit té cilat mbéshtesin zhvillimin e
diferencuar intelektual t& nxénésve. Njékohésisht studimi i tyre shérben si bazé e ndértimit té

mésimdhénies né funksion té gjendjes sé ¢do nxénési apo grup nxénésish.

Disa elemente té diferencimit té nxénésve dhe organizimi i mésimdhénies sé diferencuar me ata

trajtohen né kapitullin e treté. Ndértimi i mésimdhénies sé diferencuar dhe roli i mésuesit me
gjithé pérgatitjen shkencore dhe pedagogjike sikurse trajtohen né kété kapitull nuk mund té

shikohen jashté arritjes sé objektivave mésimore pér ¢do nivel nxénieje.

Mésimdhénia e diferencuar realizohet pérmes aplikimit té disa metodove dhe teknikave

mésimore, sikurse shtjellohet né kapitullin e treté. Qéllimi é&shté nxitja e veprimtarisé sé

nxénésve, puna e pavarur e tyre pér té pérmirésuar mésimnxénien. Né fund té kapitullit té treté

jepen modele praktike té zhvillimit t&¢ mésimdhénies sé diferencuar.

Né kapitullin e katért dhe té pesté jepen rezultatet e studimit té realizuara pérmes anketimit té dy

kampionéve & jané aktorét kryesoré: mésuesi dhe nxénési. Pérpunimi i rezultateve té
anketimeve té realizuara me mésues dhe nxénés té shkollave arsimit bazé dhe té arsimit té

mesém, arsimit publik dhe jo publik, né zona urbane e rurale.

Me géllimin e miré pér té realizuar njé studim sa mé té ploté dhe pér t’u ruajtur nga
subjektivizmat e mésuesve dhe nxénésve nuk u mjaftuam vetém me studimin anketues pérmes
pyetsoréve, por studiuam akoma mé tej. Krahasimi i produktiviteteve t€ mésimdhénies sé
diferencuar me mésimdhénien e zakonshme té realizuar né njé shkollé nga mé té mirat né qytetin

e Elbasanit trajtohet né kapitullin e gjashté.

21



Rezultatet e studimit, kryesisht, té kétij kapitulli dhe té kapitujve té katért dhe té pesté shérbyen
né vértetimin e hipotezés sé pércaktuar mé paré mbi produktivitetin e mésimdhénies sé

diferencuar dhe mundésiné e realizimit té saj.

Pérfundimet dhe rekomandimet nga studimi mbi produktivitetin e mésimdhénies sé diferencuar
té vlefshme pér studime té métejshme apo pér individé dhe institucione té interesuara. pasyrohen

né kapitullin e shtaté.
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KAPITULLI | PARE

1. METODOLOGJIA E HULUMTIMIT.

1.1 Shtrimi i problemit.

Shpeshheré gjaté punés mésimore—edukative me nxénésit dégjojmé nga mésuesit té ngrihen
shqetésime mbi véshtirésité gé ata hasin me nxénés té vecanté, deri tek rezultatet shumé té mira
té arritura nga njé pjesé tjetér e nxénésve dégjojmé té ngrihen probleme mbi nevojén e
organizimit t& mésimdhénies sé diferencuar me nxénésit. Me mésimdhénie té diferencuar me
nxenesit do té nénkuptojmé organizimin e orés mésimore, sipas niveleve té nxénies, mundésive

dhe aftésive té nxénésve pér té kuptuar, interpretuar dhe transmetuar njohurité e mara.

Eshté e garté se njerézit né pérgjithési dhe nxénésit né vecanti jané sa té ngjashém, po aq edhe té
ndryshém. Kjo, pérsa i pérket si pamjes se jashtme té tyre, por aftésive té té menduarit, té té
kuptuarit, té té vepruarit etj. Mésuesi dhe ndoshta me pak pedagugu kané né misionin e
mésimdhénies se tyre pérshtatjen e planifikimit dhe zhvillimit té punés sé tyre, sipas cilésive dhe
aftésive té nxénésve. Realizimi i strategjive produktive (formave, metodave, teknikave)
mundéson alternativa té shumta né procesin e té nxénit dhe kjo bén gé te nxénésit té zhvillojé
aftésité organizative e menaxhuese, aftésité komunikative, té nxité diversitetin né té nxénit e
nxénésve, aftésité krijuese e vetvepruese té tyre. Sjell né vémendje se pérdorimi dhe realizimi i
strategjive cilésore e funksionale i jep kuptim rolit menaxhues té mésimdhénésit né procesin e té

nxénit, krijon baza té shéndosha pér realizimin e té mésuarit gjaté gjithé jetés.
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Nxénésit dallohen nga njéri - tjetri si nga zhvillimi psiko - fizik, nga kérkesa e interesa té
ndryshme, afinitete, stile t¢ ndryshme etj. Gjithashtu nxénésit dallojné edhe né procesin e té
nxénit. Klasa pra, nuk éshté kolektiv, ansambél i individéve té njéjté. Ajo nuk duhet té shikohet
si grumbull “kukullash” té pérmasave e té vecorive té njéjta. Klasa nuk duhet té kuptohet as si
“turmé& amorfe”, ku secili nx€nés ecén me té njejtin hap dhe ritém me té tjerét. Kéto edhe arsye té
tjera, kané béré gé né vend té mésimdhénies tradicionale té kérkohet gé té zbatohet mésimdhénia
bashkékohore, qé pér mendimin tim, sikurse del nga ky studim duhet té jeté mésimdhénia e

diferencuar.

Studimi pérpiget t’i japé pérgjigjie pyetjes: Cfaré mésimdhénie té zhvillojé mésuesi pér

pérmirésimin e treguesve cilésoré? A do té pérmirésohet mésimnxénia, nése mésuesi do té

zbatojé mésimdhénien e diferencuar? A éshté i mundur zbatimi i saj?

Dikush tjetér mund té pyesé se pérse pikérisht tani lind e nevojshme ndérmarrja e njé studimi té

tillé? Personalisht, prej disa vitesh kam synuar qé té realizoja njé studim té tillé. Arsyeja, se pérse

pikérisht tani, erdhi si nxitje e problematikave té shumta, me té cilat pérballet prej disa vitesh

sistemi yné arsimor, veganérisht rezultatet qé ai ka prodhuar kéto vite e konkretisht :

1. Rezutatet e uléta té shénuara nga nxénésit tané né Provimet e “Maturés Shtetérore”, ku
pérgindja e notave pakaluese e té uléta éshté shumé e larté.

2. Rezultatet e uléta té kandidatéve né testimin e Provimit té Shtetit pér profesionet e
rregulluara gé tregojné pér rezultate té uléta té arsimit toné té larté.

3. Rezultati i publikuar nga raporti i programit PISA njé vit e ca mé paré pér gjendjen e arsimit
né Shqipéri nénvizon se 57 % e 15 vjecaréve né shkollat tona jané analfabeté

funksionalé.(PISA 2012)
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4. Né vlerésimin e cilésisé sé arsimit né Shqipéri pér vitin 2012, né kuadrin e vlerésimit

ndérkombétar té realizuar nga programi PISA vihet re se: “Nga 65 vende g€ kané marré pjesé

né kété klasifikim cilésor, Shqipéria renditet né vendin e 57-t€, me 394 piké, pér njohurité e

pérgjithshme né matematiké dhe né vendin e 62-té pér njohurité e nxénésve tané né gjuhé

amtare dhe shkenca natyrore, duke 1éné pas vetém Katarin, Indonezing€ dhe Peruné”. (Raport

I Programit PISA. 07.12.2013).

Kéto dhe problematika té tjera, té shénuara pérpara kétyre, shérbyen si shtysé pér t’u pérfshiré né

njé studim té tillé pér té ndikuar né pérmirésimin e Kkésaj gjendje, né té cilén ndodhen

mésimdhénia dhe sidomos mésimnxénia.

1.2 Qéllimi i studimit.

Studimi ka pér géllim :

1.

Té evidentojé, nése mésimdhénia e diferencuar éshté njé zgjidhje pér pérmirésimin e
treguesve mésimoreé.

Té studiojé varésiné e té nxénit nga mésimdhénia e diferencuar.

Té studiojé nése mésimdhénia e diferencuar pérmiréson mésimnxénien e nxénésve
dhe se nxénésit mésojné mé miré, nése mésuesit aplikojné kété Iloj mésimdhénie.

Té sugjerojé strategji, metoda dhe teknika mésimore qé kané né bazé té tyre aplikimin
e drejtépérdrejté té mésimdhénies sé diferencuar apo rezultate gé burojné prej tyre.

Té hapé njé dialog komunikimi pérmes debatit dhe diskutimit me mésuesit, me

nxénésit, me prindérit, me institucionet dhe me lexuesit mbi mundésiné e zhvillimit té
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mésimdhénies sé diferencuar, sipas nevojave, aftésive, mundésive dhe gatishmérive té

aktoréve kryesoré té pérfshiré né procesin mésimor gé jané nxénésit dhe mésuesit

1.3 Objektivat e studimit.

Me preokupimin e shtuar pér té studiuar efektivitetin e mésimdhénies sé diferencuar né krahasim

me mésimdhénien e zakonshme pérpara kétij studimi géndrojné disa objektiva:

a)

b)

d)

Té verifikojé produktivitetin e mésimdhénies sé diferencuar né klasat heterogjene, pérsa i
pérket nivelit t& pérvetésimit té njohurive aftésive, géndrimeve dhe vlerave, sipas
prirjes sé sotme té té mésuarit, bazuar né kompetenca, gatishmérive té nxénésve pér
mésimnxénie;

Té evidentojé raportet midis formave té ndryshme té realizimit t& mésimdhénies sé
diferencuar: me grupe, me grupe dyshe, individuale, etj;

Té studiojé mundésité kohore dhe intelektuale pér realizimin e mésimdhénies sé
diferencuar dhe raportet e saj me mésimdhénien e zakonshme;

Té hulumtojé interferencén e mésimdhénies sé diferencuar me strategjité, metodat dhe
teknikat mésimore té tilla si: arsimi gjithépérfshirés, mésimdhénia me né gendér
nxénésin, té mésuarit socialo - emocional, té mésuarit e bazuar né zgjidhjen e
problemave, té mésuarin aktiv, té mésuarin me projekte, té mésuarin bazuar né zbulim
dhe eksplorim, té mésuarin né kohén e duhur, t&¢ mésuarin bashképunues e ndérveprues

etj.
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1.4 Burimet e referimit.

Si burime referimi kané shérbyer:
1. Literatura bashkékohore e huaj dhe ajo shqiptare.
2. Planifikimi, pérgatitja, organizimi dhe monitorimi nga ana e mésuesit e procesit
mésimoro — edukativ.
3. Gjendja e nxénésve, sipas niveleve té pérvetésimit, té veprimtarisé dhe té ecurisé
Sé tyre.

4. Pérvoja e mésuesve gjaté mésimdhénies me nxénés, sipas niveleve té ndryshme.

1.5 Instrumentet e studimit.

Me géllimin e miré pér té arritur rezultate sa mé reale mbi ndikimin e mésimdhénies sé
diferencuar né pérmirésimin e treguesve cilésoré té mésimnxénies jané pérdorur disa instrumente
studimore. Instrumentet mésimoré té pérdorur jané:
1. Shqyrtimi i dokumenteve zyrtare mbi treguesit cilésoré té mésimdhénies dhe
mésimnxénies né institucionet arsimore parauniversitare;
2. Anketime me nxénés dhe mésues;
3. Studim rasti. Hulumtim krahasues: Produktiviteti i mésimdhénies sé diferencuar dhe té
zakonshme;
4. Shqgyrtimi/ekzaminimi i dokumenteve t& mésuesve;

5. Vrojtimi.
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Pér té marré informacionin sa mé real, pyetsorét pér mésuesit dhe nxénésit jané ndértuar né njé
ményré té tillé gé pyetjet kané rrjedhshmériné e mundshme logjike pér té dhéné pérgjigje sa mé
té sakta. Pyetjet né anketim jané té mbyllua, té hapura e té kombinuara.

Pérvec pyetésorve jané zhvilluar edhe diskutime e bashkébisedime me mésues dhe drejtues
shkollash. Gjaté diskutimeve u éshté dhéné mundésia e shpehjes sé liré t& mendimeve dhe té
sugjerimeve té mésuesve pér problemin e shtruar, ndikimi dhe mundésia e realizimit né procesin

mésimor té mésimdhénies sé diferencuar dhe ndikimit gé ka ajo né mésimnxénie.

Me réndési té madhe dhe ndikim té réndésishém kané pasur né kété studim edhe intervistat e
realizuara me specialisté dhe personalitete té& shquara né fushén arsimore dhe pedagogjike.

Né fund, theksojmé se me réndési thelbésore ishte edhe studimi krahasues statistikor i realizuar
né shkollén 9-vjecare Qamil Guranjaku me nxénésit e dy klasave té nénta duke aplikuar né
njérén mésimdhénien tradicionale dhe né tjetrén até té diferencuar.

Krijimi i bazés sé té dhénave dhe pérfundimet e nxjerra nga kjo bazé té dhénash mendoj se ka

gené pérmbyllja mé e miré e pérfundimeve té studimit gé prezantojme.

1.6 Variablat.

Eshté e qarté se cilésia e pérvetésimit t& programit mésimor varet nga njé séré faktorésh té
natyrés objektive dhe subjective, té cilat varen nga mésuesi por edhe nga nxénési. Pér géllime
studimi kétu vémendja éshté pérgéndruar né dy variabla qé kané té béjné me cilésingé e
pérvetésimit t€ njohurive né raport me mésimdhénien e realizuar, pra ndikimin e saj né

mésimnxeénie.
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Variabli i pavarur: Mésimdhénia e diferencuar né klasa heterogjene dhe produktiviteti i
saj né mésimnxeénie.

Variabli i varur: Cilésia e pérvetésimit té njohurive, aftésive, géndrimeve dhe vlerave sipas
trendit té sotém té té mésuarit bazuar né kompetenca (niveli i mésimnxénies) né rastin e

aplikimit t& mésimdhénies sé diferencuar.

1.7 Pyetjet kérkimore.

Pyetja kérkimore kryesore:

Me géllim té identifikimit té késaj problematike, nga studimi i literaturés e kemi paré si shumé té
nevojshme té studimin e disa ¢éshtjeve lidhur me dy variablat kryesore té kétij studimi,
mésimdhénien e diferencuar né klasa heterogjene dhe cilésimé e pérvetésimit té njohurive gjaté
realizimit té saj, krahasuar me cilésiné e pérvetésimit té njohurive né rastin e realizimit té
mésimdhénies sé zakonshme.

Pyetja kryesore rreth sé cilés pérgéndrohen dhéniet e pérgjigjeve né kété studim éshté:

- A pérvetésohen mé miré nga nxénésit njohurité, aftésité, géndrimet dhe vlerat, kur
mésuesi zhvillon mésimdhénie té diferencuar né krahasim me rastin kur mésuesi zhvillon

mésimdhénie té zakonshme?

Pyetjet kérkimore ndihmése:

- Si ndikon puna e mésuesit né pérvetésimin e njohurive, aftésive dhe vlerave té& kurrikulés

mésimore dhe a zhvillojné mésuesit mésimdhénie té diferencuar me nxénésit e tyre?
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- A éshté e mundur zhvillimi i mésimdhénies sé diferencuar né orén mésimore dhe sa éshté ajo e
nevojshme pér nxénésit?

- Si ndikojné faktorét objektivé dhe subjektivé né pérvetésimin e diferencuar té€ programit
mésimoro-edukativ?

- Cfaré formash, metodash, teknikash mésimdhénieje duhet té zhvillojné mésuesit pér ngritjen e
cilésisé sé pérvetésimit té programit mésimor?

- Cfaré formash dhe metodash studimi té edukojmé tek nxénésit pér lehtésimin e pérvetésimit

cilésor té njohurive?

1.8 Hipoteza.

Hipoteza bazé.

Mésimdhénia e diferencuar pérmiréson cilésiné e pérvetésimit té njohurive, aftésive,
géndrimeve dhe vlerave té kurrikulés mésimore nga nxénésit.

Hipoteza ndihmése:

Produktiviteti i mésimnxénies varet nga lloji i mésimdhénies, metodat, teknikat dhe strategjité qé

aplikon mésuesi me nxénésit e tij.

1.9. Kampioni i pérzgjedhur pér studim.

Studimi né terren pégendrohet né dy pjesé.
Pjesa e paré: Studimi empirik. Kampioni i pérzgjedhur pérbéhet nga 290 nxénés té shkollave
9-vjecare dhe té mesme dhe 64 mésues té kétyre shkollave. Pérzgjedhja ka gené e rastésishme

por duke mbajtur parasysh kérkesén gé studimi té ishte gjithépérfshirés pér kété géllim studimi u
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zhvillua me mésues dhe nxénés té shkollave né zona urbane dhe rurale, té arsimit publik dhe

jopublik, té arsimit t¢ mesém té pérgjithshém dhe profesional. Konkretisht, kampioni i

pérzgjedhur né kété studim dhe anlizuar né studimin e paragitura né kapitullin e pesté sikurse

sgarohet edhe mé poshté pérbéhet nga:

a) 4 shkolla 9-vjecare, konkretisht: 9-vjecare Pajun (zoné rurale), 9-vjecare Vidhas (Urbane)
Elbasan, 9-vjecare “Ptoleme Xhuvani“ Elbasan, 9-vjecare “Xhorxh Soros* Rrogozhiné
(publike);

b) 2 shkolla té¢ mesme: shkolla e mesme e pérgjithshme “Dhaskal Todri“ Elbasan (publike),
Shkolla e mesme e pérgjithme “Babé Dudé Karbunara®“ Berat (publike);

C) 2 shkolla profesionale: ¢ mesme profesionale “Ali Myftiu“ Elbasan dhe e mesme
profesionale “Kristo Isak* Berat;

d) 1 shkollé e mesme e pérgjithme jo publike, shkolla e mesme e pérgjithshme “Inkus” Elbasan;

Konkretisht shkollat, nxénésit dhe mésuesit e pérfshiré né studim paragiten né tabelén mé

poshté:
Nr | Shkolla Cikli Lloji i | Vend Mésues | Nxénés
shkollor shkollés ndodhja

1 | Ptoleme Xhuvani 9-vjecare Publike Elbasan 9 30

2 | Vidhas 9-vjecare Publike Elbasan 10 30
Pajun 9-vjecare publike Elbasan 8 30

3 | Xhorxh Soros 9-vjecare Publike Rrogozhiné | 10 40

4 | Daskal Todri Pérgjithshme | Publike Elbasan 8 40

5 | Babé Dudé Karbunara | Pérgjithshme | Publike Berat 8 40
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6 | Ali Myftiu Profesionale | Publike Elbasan 4 30

7 | Kristo Isak Profesionale | Publike Berat 4 30
8 | Inkus Pérgjithshme | Jo publike | Elbasan 3 20
9 | Gjithsej 64 290

Pjesa e dyté: Studimi statistikor krahasues. Pér studimin statistikor krahasues té péragitur né
kapitullin e gjashté kampioni i pérzgjedhur pérbéhet nga nxénés té dy klasave té nénta té shkollés
9-vjecare “Qamil Guranjaku” Elbasan (publike) té vitit shkollor 2013-2014 né té cilin pasqyrohet
krahasimi statistikor i treguesve cilésor té pérvetésimit té programit mésimor té pérfshiré né
mésimdhénien e zakonshme (tradicionale) dhe né mésimdhénien e diferencuar.

Njé pérmbledhje prezantuese pasqyrohet né tabelén e méposhtme:

Shkolla Cikli Lloji i |V.ndodhja | Nx né mesidhénie | NXx. né mésimdhénie
shkollor | shkollés tradicionale té diferencuar
Q. Guranjaku | 9-vjecare | Publike | Elbasan 30 30

1.10 Procedura e pérzgjedhjes sé kampionit.

NE pjesén e mésipérme “Kampionimi” jepet pérbérja dhe pérzjedhja e tij né disa shkolla ku si
kampioné té studimet jané marré aktorét kryesoré té zhvillimit té procesit mésimor : mésuesit
dhe nxénésit pér pjesén e paré té hullumtimit dhe dy klasa té njé shkollé pér pjesén e dyté té

studimit. Por si u pérzgjodh kampioni dhe cila &shté pérbérja e tij?

Le té sgarojmé fillimisht se metoda e pérzgjedhjes sé kampionit éshté metoda kampionimit té

thjeshté rastésor.
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Pér kampionin e pjesés sé paré u pércaktua fillimisht nga hulumtuesi numri i shkollave né zona
urbane, dhe rurale, numri shkollave né arsimin e mesém té ulét dhe né até té mesém té larté, né
arsimin publik dhe né arsimin jopublik, numri i shkollave né Qarkun e Elbasanit, né Qarkun e

Beratit dhe njé shkollé né Bashkiné e Rrogozhinés.

Paraprakisht u pércaktua numri i shkollave pér secilin nga specifikimet e mésipérme. Pas késaj
mbi bazén teorike té pérzgjedhje sé kompionit té thjeshté rastésor u hodh shorti me fleté letre né
té cilat u shénua klasa dhe paralelja. Kjo proceduré u krye né ¢do shkollé pasi aty, né shkollén

pérkatése informoheshe pér numrin e paraleleve pér ¢cdo klasé té secilés shkollé.

Le té sqarojmé edhe dy momente té réndésishme. Paraprakisht ishte pércaktuar nga hulumtuesi
numri i nxénésve pér secilén shkollé p.sh. 30. Né rastet kur klasa kishte mé shumé se 30 nxénés
anketimi u realizua me 30 nxénésit e paré sipas shpérndarjes duke filluar ngatek dera e klasés té
pyetsoréve nga ana e nxénésve. Kur né banga apo tavolina kishte 3 nxénés pyetsorét iu dhané 2
nxénésve anash e jo nxénésit t€ mesit, kjo gé nxénésit e anketuar té mos ndikoheshin njeri nga
tjetri. Né ato shkolla me numér té madh nxénésisht u pérzgjodhén dy klasa me nga 20 nxénés té

intervistuar sipas procedures sé mésiopérme.

Le té sqarojmé edhe digka mbi pérzgjedhjen e kampionit “Mésues”. Pér plotésimin e anketimeve
nga ana e mésuesve u veprua késhtu: Anketuesi kérkoi gé anketimi té plotésohej nga mésuesit qé
hynin né sallén e mésuesve pas pésfundimit té orés sé gjashté t& mésimit Kishte raste qgé mésues

té ndryshém refuzuan té plotésonin pyetsorét e afruar.

Ndérsa pér pjesén e dyté mbi studimin statistikor krahasues u pércaktua fillimisht se hulumtimi

do té realizohej me nxénésit e klasave té nénta. Rastésisht me short u pérzgjodhén dy klasa té
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nénta nga tri gé kishte shkolla. Me short u pércaktuan se cila do té ishte klasa eksperimentale dhe

kontrolluese.

1.11 Mundésité dhe kufizimet.
Studimi do té pérgéndrohet kryesisht:
a. Tek nxénésit dhe shkollat me nxénés me zhvillim normal;
b. Né shkollat e Shqgipérisé sé Mesme pér efekt té kohés dhe té shpenzimeve financiare. Kjo
nuk pérbén ndonjé kufizim thelbésor, pasi hulumtimi nuk ka karakter specifik zonal,
c. Nuk do té studiohet mésimdhénia e diferencuar me nxénésit me aftési té kufizuara si
véshtirési né dégjim, né shikim, zhvillim té vonuar mendor etj.;

d. Nuk do té studiohet mésimdhénia né arsimin e larté.
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KAPITULLI I DYTE

2. VESHTRIM TEORIK DHE ANALITIK MBI MESIMDHENIEN E

DIFERENCUAR.

2.1. Cfaré éshté mésimdhénia e diferencuar?

Njé ményré e ndryshme se ¢faré fémijét kérkojné té mésojné... njé sistem i ofrimit té njé game té
gjeré né té njejtén kohé té njohurive duke marré parasysh se cilat jané nevojat individuale qé
kané sjellé prapambetjen e tyre. Seymour Sarason. 1990. The Predictable Failure of Educational

Reform. Can We Change Course Before It's Too Late? San Francisco: Jossey-Bass.

Por c¢faré éshté mé konkretisht mésimdhénia e diferencuar?

Mésimdhénia e diferencuar éshté planifikimi, organizimi, zhvillimi, pérforcimi, kontrolli,
vlerésimi i njohurive, parashtrimi i tyre pér orén mésimore té ardhshme, né pérputhje me
gjendjen specifike té nxénésit, nivelin e té nxénit, ményrén e té mésuarit, aftésité dhe
gatishmérité e nxénésve pér té mésuar. Termi mésimdhénie e diferencuar éshté pérdorur edhe mé

paré né literaturén shkencore e pedagogjike.

Kétu, né kété studim, nuk éshté fjala pér mésimdhénien gé zhvillohet vetém brenda orés
mésimore, por pér njé koncept meé té gjeré qé pérfshin té gjithé elementét e pérmendur mé lart.
Pér mésimdhénien e diferencuar ka ményra té ndryshme té interpretimit gé e mbéshtetin apo e

kundérshtojné até.
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Shpeshheré mésuesit, edhe pa e ditur, por vetém nga pasioni kalojné né mésimdhénien e
diferencuar. Kjo pér faktin se né disa raste dallimet midis mésimdhénies sé zakonshme dhe
mésimdhénies sé diferencuar jané té vogla. Né shumé raste dallimet jané té vogla, por sa mé
shumé thellohesh né studimin dhe zbatimin e njohurive né mésimdhénie aq mé i madh béhet

dallimi midis tyre. Atéheré cfaré éshté mésimdhénia e diferencuar?

Mésimdhénia e diferencuar éshté njé metodologji mésimore pér pérmirésimin e cilésisé sé
mésimdhénies, e cila synon g€ t’u pérgjigjet nevojave, déshirave, shkathtésive dhe aftésive té té

gjithé nxénésve, sipas niveleve té tyre té arsimimit.

Mésimdhénia e diferencuar pér Dotrens: “Eshté njé formé mésimore gé mbéshtetet né marrjen
parasysh té faktit se fémijét dallohen njéri nga tjetri dhe se kané karakteristikat e veta personale,
shkallén dhe ményrén e inteligjencés, manifestimin e temperamentit té tyre, cilésité e karakterit,
etj. Puna e individualizuar nuk ngulmon né kryerjen e detyrave té njéjta pér té gjithé nxénésit por
né zgjidhjen e atyre detyrave gé u pérgjigjen mé sé miri atyre”. (Musai. 1999. 15).

Gjithashtu, sipas studiuesit Musai, duke perifrazuar Gruenlund, mésimi i individualizuar
nénkupton rrugét pérmes sé cilave mund té plotésohen nevojat e ¢do nxénési né ményré gé té

ndikojé né maksimum né procesin e té nxénit dhe té zhvillimit té tij. (Musai. 1999. 17).

Duke patur parasysh diferencimin e nxénésve dhe metodat gé u duhen pérshtatur atyre Gardneri
gjaté studimit te inteligjenciat e shuméfishta thekson se “Nxé&nésit dallojné nga njéri-tjetri nga
ményra se si duan té futen né mésim nga pika té ndryshme dhe nga rrugé gé ata i mendojné si mé

t€ pérshtatshme pér t’u ndjekur, sapo té jené futur brenda. Ndérgjegjésimi i mésuesit ndaj kétyre
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pikave hyrése mund ta ndihmojné até né paragitjen e materialit té ri, sipas asaj metode gé mund
té rroket me lehtési nga njé numér i madh nxénésish”. (Gardner. 2003. 312).

Sipas Karol Ann Tomlison: “Mésimdhénia e diferencuar éshté mésimdhénia, né té cilén nxénésit
ndjehen miré pér faktin se nga veté ményra e organizimit té mésimdhénies, mésojné né ményra

dhe rregulla té ndryshme. (Tomlison. 1999. 8).

2.2 Mendime kritike dhe emértime té péraférta pér mésimdhénien e diferencuar.

Né literaturén pedagogjike apo né studime e autoré té ndryshém gjenden emértime té ndryshme
pér mésimdhénien e bazuar né:

a) nivelin e pérvetésimit té njohurive nga nxénésit;

b) aftésité e nxénésve pér pérvetésimin e njé véllimi té caktuar njohurish;

c) gatishmérité e ndryshme gé paragesin nxénésit pér té mésuar njohurité;

d) mundésité e ndryshme gé paraget shogéria njerézore, shkolla pér realizimin e saj.

Késhtu Dotrens (1934), Gruenlund (1970), Musai (1999) pérdorin emértimin “té mésuarit e
individualizuar”, Sarason (1990) pérdor emértimin “t€ mésuarit e diferencuar”, ndérsa Tomlison
(1999) pérdor emértimin “klasé e diferencuar” ku nénkupton pérbérjen heterogjene, sipas nivelit
té saj.

Studiuesi amarikan Sarason pérdor emértimin “té mésuarit e diferencuar”. Eshté e qgarté se té
mésuarit éshté proces nxénieje, ndérsa mésimdhénia éshté proces i dhénies sé njohurive. Sipas
mendimit tim, gé kétu, kuptohet se mésimdhénia e diferencuar éshté njékohésisht njé koncept mé

i gjeré se “té mésuarit e individualizuar” apo “t€ mésuarit e diferencuar”, ndérsa “klasa e
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diferencuar” né kuptimin e pérbérjes sé saj éshté koncepti gé nénkupton “mésimdhénien e

diferencuar” si metodologji mésimdhénieje dhe me ndikim né mésimnxénie.

Nga kétu mund té theksojmé se “t€ mésuarit e individualizuar”, sipas Dotrens (1934), Gruenlund
(1970), Musai (1999) do té vinte né dyshim klasén mésimore si njésia bazé e zhvillimit té
procesit mésimor, pasi procesi mésimor kurrésesi nuk mund té derivojé né ményré permanente,
sipas ¢do individualiteti té klasés. Garnje flet pér “diferencim racional té teknikave mésimore

sipas nxénésve” (Shahini, L. & Shahini, J. 2012.1).

Emértimet e tjera té pérmendura mé lart “té mésuar i diferencuar”, sipas Sarason (1990) dhe
“klasé e diferencuar” sipas Tomlison (1999) jané mé prané emértimit “mésimdhénie e
diferencuar”, sipas kétij hulumtimi. Mésimdhénia e diferencuar né kuptimin e paragitur né kété
studim, krahas karakakterit unik qé ka procesi mésimor, merr parasysh edhe specifikat e vecanta

té nxénésve.

2.3 Historia e mésimdhénies sé diferencuar.

Mésimdhénia si proces ndérpersonal, ndérmjet mésuesit dhe nxénésit, i ka fillesat e saj si “té
mésuar i individualizuar”. Né périudhén e fundit té€ shoqgérisé primitive dhe né hapat e para té
diferencimit klasor té pasurit ua besuan gjithnjé e mé shumé edukimin e fémijéve té tyre
personave mé té ditur té kohés. Késhtu mésimdhénia ka kaluar nga té mésuarit e individit te té

mésuarit e klasés mésimore.

1Té meésuarit né shekullin XXI. Tirané. F. 40
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Sot ne marrim pér hulumtim mésimdhénien e diferencuar qé éshté e té mésuarit e klasés, sipas
specifikave té nxénésve g€ e pérbéjné até. Mésimdhénia e diferencuar éshté mésimdhénia e
aplikuar sipas nivelit, mundésive, aftésive dhe shkathtésive té nxénésve, por edhe sipas
mundésive té mésuesit, mjedisit mésimor, kohés dhe njé varg faktoréss té tjeré. Né vartési té
kétyre faktoréve, mésimdhénia e diferencuar mund té organizohet pérmes tri formave themelore

té saj, Si¢ jané:
a. Té mésuarit né grupe;
b. Té mésuarit né cifte;
c. Témésuarit e individualizuar.

Té mésuarit e diferencuar i ka fillimet me kérkimet e studiuesit amerikan Preston mé 1908, té
njohura si Preston Search. Duke studjuar dallimet dhe rezultatet e ndryshme té nxénésve né
mésimnxénieje, ai hartoi njé plan skematik se si t’'ua pérshtate mésimdhénien nxénésve té
niveleve té ndryshme. Pér t’u pérmendur éshté edhe veprimtaria e Bérkut (Burk) né pérgatitjen e
materialeve mésimore pér diferencimin dhe individualizimin e t€ mésuarit t€ nxénésve. ldeté e
Burkut i pérpunoi mé tej Woshburne gé ishte mésues né shkollén e Burkut. Projeki i prezantuar
nga Woshburne njihet me emrin”Plani Dalton” dhe ky plan mbéshtetet né parimin e

individualizimit t&€ mésimdhénies sé nxénésve.

39



Diferencimi i té mésuarit té nxénésve népérmjet fishave nga Dotrens né Gjenevé gjaté periudhés
1926-1953 shénon njé pérpjekje, njé tendencé mjaft té réndésishme drejt mésimdhénies sé

diferencuar. Nga Dotrens kjo praktiké mésimore njihet me emrin “Mésim i individualizuar”.

Studiues té ndryshém né varési té fokusimit té studimeve té tyre dallohen edhe nga terminologjia
e pérdorur pér té emértuar mésimdhénien e diferencuar. Késhtu studiuesja Karol Ann Tomlison
nga ShBA, mé 1999, né shumé raste pérdor emértimin “klasé ¢ diferencuar” dhe pér organizimin

e saj “udhézime té diferencuara”.

2.4 Mésimdhénia e diferencuar dhe pérvoja historike.

Pér mendimin tim shembulli mé tipik i mésimdhénies sé diferencuar éshté mésimdhénia né
shkolla me klasa kolektive. Né kété studim, nuk kam pér géllim qé té trajtoj kété lloj
mésimdhénie, por le ta nisim me kété shembull historik té njohur. Vite mé paré né Shqipéri, né
periferi té qyteteve, njé mésues zhvillonte mésim me disa klasa sé bashku. Né kéto klasa njé
mésues i vetém duhej té mésonte nxénés té klasave dhe moshave té ndryshme. Né kéto klasa
zakonisht kishte nxénés nga klasa e paré deri né klasén e katért dhe t¢ moshave té ndryshme,

pérgjithésisht nxénés nga gjashté deri né njémbédhjeté vjecaré.

Kjo praktiké mésimdhénie vazhdon edhe sot né shumé shkolla, pérgjithésisht fillore, né zonat e
thella rurale té Shqipérisé dhe né vende té tjera. Kéto shkolla njihen me emrin shkolla me klasa
kolektive. Shkolla me klasa kolektive ka jo vetém né arsimin fillor, por né mjaft zona edhe né
arsimin e mesém té ulét. Né arsimin fillor, sipas numrit té nxénésve njé mésues zhvillon mésim

me dy, tre apo dhe me mé shumé klasa. Né arsimin e mesém té ulét njé mésues né té njejtén oré
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mésimore, sipas numrit té nxénésve zhvillon mésim pérgjithésisht me dy klasa. Numri i kétyre
shkollave éshté relativisht i madh. Funksionimi i kétyre shkollave pércaktohet nga terreni dhe

numri i ulét i nxénésve né klasa.

Duhet theksuar se edhe vende té tjera si : Zvicra, Austria, etj., madje edhe né shumé vende
ballkanike, kané shkolla gé funksionojné né ményré té tille. Uné veté kam gené nxénés i njé
shkolle fillore té tillé. Pérvec késaj, pér shumé vite kam gené mésues dhe drejtues i kétyre
shkollave. Né té vérteté té zhvillosh mésim né kéto klasa éshté njé detyré e véshtiré dhe sfiduese

pér mésuesin.

Shumé njeréz apo specialisté té arsimit qé i vézhgojné nga jashté kéto klasa komentojné né
ményra té ndryshme procesin mésimor né kéto klasa. Né kéto rreshta nuk kam pér géllim té béj
krahasime té rezultateve té pérvetésimit té programit mésimoro-edukativ, por nga pérvoja ime
dhe rezultatet e nxénésve té kétyre shkollave né raport me shkolla té tjera kané treguar té paktén
rezultate té krahasueshme me bashkémoshatarét e tyre. Eshté e kuptueshme se mésuesi né kéto
klasa duhet té merret me njohurité, interesat, vecorité kulturore, aftésité dhe zotésité e ndryshme

té nxénésve té klasés.
Pérse pérmenden kétu kéto lloj klasash dhe mésimdhénia né kéto klasa?
Arsyeja éshté:

1. Mésimdhénia e zhvilluar né kéto shkolla éshté njé formé e zhvillimit t¢ mésimdhénies sé

diferencuar.
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2. Ashtu sukurse njé mésues i suksesshém realizon mésimdhénien né kéto shkolla, ag mé
tepér éshté e mundur realizimi i mésimdhénies sé diferencuar né njé klasé mésimore té

zakonshme.

Né klasa normale, né klasa ku njé mésues zhvillon mésim me njé klasé me nxénés té sé njejtés
moshé, mésuesit vazhdojné té pérballen me véshtirési té tjera e njé pjesé e té cilave té njéjta me
ato té shkollave me klasa kolektive. Né klasa ka nxénés té niveleve té ndryshme té pérvetésimit
té njohurive, interesave té ndryshme, té gatishmérive té ndryshme dhe déshirave té ndryshme pér
mésimnxénie, té interesave personale, té botékuptimeve kulturore, kéndvéshtrimeve dhe

pérvojave personale mbi botén.

Mund té pérmendim disa shembuj té praktikés sé pjesshme té mésimdhénies sé diferencuar.
Mésuesi i Abetares u paraget njé listé fjalésh nxénésve té tij, disave u kérkon té shkruajné fjalét
me shumé rrokje, disave me mé pak rrokje dhe disave shkronjat e mésuara. Mésuesi i
matematikés tregohet tepér aktiv né hyrjen té dhénies sé njohurive té reja dhe mé pas pérdor njé
séré udhézimesh té drejtépérdrejta teorike e praktike, grupon dhe rigrupon nxénésit pér té zbatuar
realisht njohurité e mésuara apo gé kérkohen té mésohen duke u dhéné nxénésve, sipas nivelit

dhe nevojave detyra té ndryshme.

Mésuesja e Biologjisé u ofron nxénésve njé shuméllojshméri mundésish, kur éshté koha pér té
krijuar njé produkt nga njohurité e mésuara mbi botén shtazore. Ajo i bazon udhézimet e saj mbi
interesat e nxénésve né ményré gé ata té kené mundésiné té lidhin até qé ata kané mésuar me

dicka gé ka réndési pér ata.

Kétu dua té sqaroj se ashtu sikurse mésuesi né klasén kolektive duhet té realizojé mésimdhénie
sipas klasés, moshés, nevojave dhe mundésive té nxénésve aq mé tepér mésuesi né klasat
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normale mund té gjejé mundésiné dhe duhet té pérpiget qé té relizojé mésimdhénien né léndén
apo orén mésimore né pérputhje me nevojat dhe vecorité e nxénsve té tij, pra duhet té realizojé

mésimdhénien e diferencuar pér té rritur produktivitetin e mésimnxénies sé nxénésve té tij.

2.5 Sgarimi i nocioneve themelore mésimdhénie e diferencuar dhe té mésuarit

bashképunues.

Mésimdhénia e diferencuar dhe té mésuarit bashképunues jané metodologji mésimore gé kané né
gendér té vémendjes sé nxénésin individin si pjesétar té t&€ mésuarit né grupe. Sikurse e theksuam
mé sipér: Mésimdhénia e diferencuar éshté njé metodologji progresive pér pérmirésimin e
cilésisé sé¢ mésimdhénies e cila synon gé t’u pérgjigjet nevojave, gatishmérive, déshirave,
shkathtésive dhe aftésive té té gjithé nxénésve sipas niveleve té tyre té arsimimit.

Ndérsa té mésuarit bashképunues éshté gjithashtu njé metodologji mésimore, né té cilén procesi i
bashképunimit ndérmjet nxénésve realizohet, sipas njé grupimi té caktuar, jo sipas niveleve té
NXénésve.

Té pérbashkéta ndérmjet mésimdhénies sé diferencuar dhe té mésuarit bashképunues:

1. Né bazé té funksionalizimit t& mésimdhénies géndron né pjesén mé té madhe puna né
grup. Puna né grup do té thoté: “...nxénésit punojné sébashku si njé ekip apo grup pér njé
géllim té pérbashkét ku ata punojné né njé detyré praktike, né njé problem qé kérkon
zgjidhje ose diskutojné mbi piképamjet e tyre rreth njé céshtje.”(Baines, Blatchford,
Kutnick. April 2007?)

2. Teé dyja jané metodologji mésimdhénie me né gendér nxénésin.

2 Paper presented at symposium ‘International Perspectives on Effective Groupwork: Theory, Evidence and
Implications’, American Educational Research Annual Meeting, Chicago, p 3
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3.

4.

Té dyja kané né themel té tyre procesin e bashképunimit.

Té dyja sigurojné trajtim té njohurive né spektér sa mé té gjeré té mundshém.

Dallimet kryesore ndérmjet mésimdhénie sé diferencuar dhe té mésuarit bashépunues:

1.

Mésimdhénia e diferencuar nénkupton edhe té mésuarin e individualizuar ndérsa té
mésuarit né bashképunim individi éshté pjesé e grupit bashképunues.

Né mésimdhénien e diferencuar nxénésit grupohen sipas niveleve té nohurive qé
zotérojné ndérsa né té mésuarin bashképunues nxénésit grupohen sipas llojit té njohurive,
problemeve, ¢éshtjéve qé trajtohen.

Né mésimdhénienen e diferencuar nuk ndjehet dallime e aspektit social pasi né shumicén
e rasteve qofté nga niveli mésimor apo social-ekonomik nxénésit jané né pozita té
péraférta ndérsa né té mésuarin bashképunues pozita sociale e nxénésit mé té miré té
grupit (liderit) mund té krijojé shpérpjestime né aspektin mésimor dhe social pasi éshté e
garté se procesi i bashképunimit lidhet me piképamjen sociale té konstruktivizmit gé té
mésuarit &shté njé ndértim social (Rockwood,1995, p 13).

Né mésimdhénie e diferencuar, diferencimi pérgjthésisht realizohet né njé pjesé té orés
mésimore ndérsa né té mésuarn bashképunues detyrat mund té jené ndaré gé né fillim té
saj.

Né mésimdhénien e diferencuar grupet jané fleksibél, mund té ndértohen dhe té

ndryshojné varésisht nga nevoja dhe niveli i njohurive.
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2.8 Krahasimi dhe dallimi i mésimdhénies sé diferencuar me mésimdhénien tradicionale.

Diferencimi éshté njé ményré e organizuar, e shpejté, qé pérshtat né ményré aktive
mésimdhénien dhe té mésuarin pér té gjithé nxénésit dhe té ndihmojé ata pér té siguruar
produktivitetin maksimal né mésimnxénie.

Mésimdhénia né pérgjithési ka vecorité e saj né shumé aspekte. Mésimdhénia e diferencuar,

megjithaté, ndryshon né ményra té dukshme né krahasim me mésimdhénien tradicionale.

Mé poshté paragiten disa nga karakteristikat dhe dallimet e mésimdhénies sé diferencuar né

raport me mésimdhénien tradicionale

2.8.a. Mésimdhénia tradicionale.

1. Dallimet dhe ndryshimet midis nxénésve jané té padukshme ose shfagen kur ndodh ndonjé
problem.
2. Vlerésimi zakonisht kryhet né fund té mésimit pér té paré se cila éshté gjendja e pérgjithshme

e nxénésit.

3. Mbizotéron njé formé e vetme e inteligjencés.

4. Evidentohen arritjet dhe rezultatet duke u pérgéndruar né njé synim té vetém.

5. Interesat e nxénésve nxiten dhe studiohen rrallé.

6. Merren né konsideraté pak profile t¢ mundshme té té€ mésuari.

7. Mbi zotéron udhézimi i njejté “pér té téré klasén”.

8. Objektivat mésimore jané té pércakruara né tekste dhe kurrikulén mésimore nga standardet e

pérmbajtjes.
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9. Fokusi i t& mésuarit éshté zotérimi i fakteve dhe aftésive duke iu refereuar standardeve te

pérmbajtjes.

10. Detyra té zakonshme jané detyrat me njé mundési zgjidhjeje.

11. Koha éshté e njejté dhe e pandryshueshme pér té gjithé nxénésit e klasés.

12. Mbi zotéron njé tekst i vetém mésimor pér téré klasén.

13. Zakonisht kérkohet njé interpretim, komentim pér ideté dhe ngjarjet.

14. Mésuesi éshté né gendér té procesit mésimor dhe drejtues i sjelljeve té nxénésve.

15. Mésuesi zgjidh té njejtat detyra dhe probleme pér gjithé klasén, nxénésit i referohen modelit.
16. Mésuesi pércakton dhe siguron standarte té njejta kontrolli dhe vlerésimi pér klasén.

17. Zakonisht pérdoret njé formé e vetme vlerésimi.

2.8.b. Mésimdhénia e diferencuar.

1. Dallimet dhe ndryshimet midis nxénésve studiohen mbi bazén e planifikimeve té mésuesit.

2. Vlerésimi éshté i vazhdueshém duke u shogéruar me udhézimet pér té cilat ka nevojé nxénési.
3. Eshté i dukshém fokusimi né forma té shumta té inteligjencés.

4. Gjendja e klasés pércaktohet nga arritjet dhe rezultatet e individéve té saj.

5. Té mésuarit e nxénésve realizohet né bazé té interesave dhe té nevojave té tyre.
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6. Merren né konsideraté shumé mundési pér profile té€ ndryshme té té mésuari.

7. Pérdoren praktika té shumta mésimore, sipas nevojave té nxénésve.

8. Objektivat mésimore pércaktohen nga gatishméria, ineresat e nxénésve dhe profilet e té

mésuarit.

9. Fokusi 1 té mésuarit éshté pérdorimi i aftésive pér té kuptuar konceptet dhe parimet kryesore

mbi bazén e objektivave té arritjeve.

10. Pérdoren shpesh detyra me mundési dhe alternativa té shumta zgjidhjeje.

11. Koha pérdoret né ményré té ndryshueshme ne varési té nevojave té secilit nxénés.

12. Materiale té shumta mésimore vihen né dispozicion té nxénésve.

13. Kérkohen perspektiva té shumta idesh dhe ngjarjesh pér interpretim dhe komentim

14. Mésuesi stimulon aftésité e nxénésve pér té punuar né ményré té pavarur, nxénési né gendér

té procesit mésimor.

15. Mésuesi dhe nxénésit zgjidhin problemet sé bashku, nxénésit ndihmojné njéri-tjetrin.

16. Nxénésit dhe mésuesi bashképunojné pér té siguruar géllimet e pérgjithshme dhe individuale.

17. Nxénésit vlerésohen né ményra dhe forma té shumta e té larmishme.

2.9 Shkollat pa klasa.

Né kéto shkolla nxénésit grupohen sipas nivelit té tyre. Né shkollat e zakonshme nxénésit e njé

klase jané pérgjithésisht moshataré me njéri-tjetrin. Né shkollat pa klasa njé gjé e tillé nuk
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ndodh. Né kéto shkolla né té njejtin nivel gjenden nxénés té moshave té ndryshme por gé kané
nivel afésisht té njejté.
Karakteristiké e kétyre shkollave éshté:

1. Léndét mésimore ofrohen né nivele te ndryshme.

2. Nxénésit jané né mosha te ndryshme, por gé kané arritur nje nivel te caktuar.

3. Kalimi nga njé nivel né tjetrin mé té larté nuk béhet si kalimi i klasés né fund té vitit

shkollor por kur nxénési zotéron njohurité e nivelit ku ndodhet.

2.10 Teoria e inteligjencave té shuméfishta.

Njé nga shgetésimet e shumta gé ka shogéruar procesin mésimoro - edukativ ka gené dhe
vazhdon té mbetet fakti i njohur: Rezultatet e ndryshme pér té njéjtat kushte té zhvillimit té
procesit mésimor. Me kété dua té them se nxénés gé mésojné né té njéjtén klasé, mésohen nga té
njéjtét mésues né té njéjtat 1éndé mésimore e té tjerat kushte té njéjta nuk e kuptojné njélloj

procesin e dhénies sé mésimit, shpjegimin, sqarimet, veprimet etj, té mésuesit né klaseé.

Nxénésit kané dallime té theksuara né procesin e mésimnxénies e pér mé tepér diferenca shpesh
heré té médha sidomos né procesin e vetveprimit e té punés sé pavavur. Disa nxénés pérparojné

shpejt, disa mé ngadalé e deri tek disa gé pothuajse nuk pérvetésojné asgjé.

Atéheré lind pyetja: Si t’i pérgjigjet shkolla shpejtésive té€ ndryshme té nxénésve té ndryshém,
pérsa i pérket pérvetésimit té procesit mésimor?

Si duhet ta paramendojé, planifikojé, organizojé mésuesi procesin mésimor, si duhet ta
kontrollojé, motivojé dhe vlerésojé ai procesin e mésimnxénies sé nxénésve té tij?
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Mésimdhénia éshté njé proces né ndryshim té vazhdueshém, me synim pérmirésimin cilésor té
programit mésimor-edukativ.

Mésimdhénia éshté art e shkencé dhe njékohésisht pérpjekje e palodhur. “Mésimdhénia si “art”
mbéshtetet fugimisht né intuitén, e cila éshté bazé pér veprim”. (Grup autorésh, 19953,

Duke gené “art”, akti i t&¢ dhénit mésim &éshté gjithmoné bashkéveprim dinamik i individéve
(mésues me mésues, mésues me nNxénés, nxeénés me nxénés), ku té gjithé vazhdimisht marrin
vendime né varési té situatave dhe té objektivave gé duhet té pérmbushen. Mésimdhénia éshté
shkencé pasi mésuesi me formim té miré shkencor éshté i afté gé népérmjet artit té
mésimdhénies t’i transmetojé njohurité shkencore tek nxénésit e tij. Klasa, si bashkeési

heterogjene, pérbéhet nga individé me formim arsimor, kulturor dhe me pérvoja té ndryshme.

Nisur nga ky realitet, mésuesi duhet té krijojé bindjen se nxénésit, si individé, kané aftési dhe
ritme té ndryshme té té nxénit. Pér pasojé, mésuesi duhet té parashikojé, té pércaktojé dhe té
realizojé objektiva dhe veprimtari, té tilla gé i véné né lévizje té gjithé nxénésit, té cilét
pérfshihen né mésimnxénie, né varési nga aftésité individuale pavarésisht niveleve té ndryshme

té njohurive gé zotérojné.

Studiues té shumté té shkencave té edukimit, té pedagogjisé, té psikologjisé, té sociologjisé etj,
jané marré me faktin e njohur gé nxénés té ndryshém paragesin aftési dhe vecori té ndryshme né
mésimnxénie. Njé ndér mé té njohurit né kété drejtim ishte profesori dhe psikologu i Shkollés sé
Larté t¢ Edukmit né Universitetin e Harvardit, Howard Gardner. Howard Gardner ishte

pérfagsues i rrymés konjektiviste. Mé& 1983 ai publikoi veprén e tij shumé té réndésishme

3 Strategjité e t€ mésuarit. Eureka ’95, faqe 4
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“’Dimensionet ¢ mendjes’’. Pérvoja e tij e gjaté me té sémuré mendoré, si pasojé e aksidenteve,
paralizave té sistemit nervor géndror e tjera e guan até né pérfundimin se: Inteligjencia nuk éshté
njé e vetme. Madje ai pohonte se ajo éshté gati e pamundur té matet me prova té thjeshta gé té
vlerésojné koeficentin e ekzistencés sé saj. Deri né até kohé&, mendohej se inteligjenca ishte njé e
vetme. Gardneri né veprén e tij argumentoi se tek njeriu kemi shumé inteligjencia. Pse Gardneri
arriti né kété pérfundim? Mbi té gjitha ai arriti né kété pérfundim si pasojé e vézhgimeve, e
studimeve dhe e testimeve qé ai dhe bashképunétorét e tij kryenin me pacienté té démtuar né tru
pavarésisht humbjes sé inteligjencis né njé drejtim pacientét shfagnin aftési intelektuale né
drejtime té tjera. Por c¢faré éshté ineligjencia, sipas Gardnerit? Sipas tij “Inteligjencia éshté
aftésia pér té zgjidhur probleme té caktuara ose pér té krijuar produkte té vlefshém né njé ose mé
shumé bashkési kulturore”. (Howard Gardner. 1987%). Sipas tij inteligjencia nuk éshté njé e
vetme, madje as gé mund té matet me njé test té thjeshté gé tregon koeficentin e inteligjencés.

Né veprén e tij Gardneri pranon ekzistencén e té paktén teté lloj inteligjencash dhe shumé

sugjerime té tjera.

Inteligjenciat sipas Gardnerit

1-Inteligjenca linguistike: Njerézit qé mbartin kété lloj inteligjence kané prirje té flasin, té
diskutojné, té lexojné, té shkruajné etj.

2-Iteligjenca logjiko - matematike: Njerézit me inteligjencé té tillé kané rezultate t& mira né

matematiké, pélgejné lojérat logjike, zgjidhin shpejt e sakté problemet etj.

4 Dimensionet e mendjes.
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3- Inteligjenca hapésinore. Njerézit me inteligjencé té forté hapésinore si rregull orientohen
miré dhe shpejt ne terren e né harté. Jané té€ miré né gjeometri dhe stereometri, mund té béhen
piktoré e artisté.

4-Inteligjenca muzikore. Njerézit me inteligjencé té tillé ndjejné kénagési dhe vlerésojné
shfagjen muzikore, mund té kéndojné, té kompozojné, té luajné me instrumente, té shijojné
muzikén etj.

5-Inteligjenca kinetiko — trupore. Njerézit me inteligjencé té larté kinetiko — trupore ndjejné
nevojén e lévizjes, jané fizikisht aktivé, mund té béhen atleté ose dashamirés té sporteve.
6-Inteligjenca natyraliste. Njerézit me inteligjencé té larté natyraliste ndjejné kénagésiné e
géndrimit né ajér té pastér, kané déshiré té vézhgojné natyrén, gjallesat bimore e shtazore e né
pérgjithési kané sensin e té kuptuarit té botés natyrore.

7-Ineligjenca ndérpersonale. Njeréz té tillé mésojné népérmjet shkémbimit t&¢ ideve me té
tjerét, preferojné bashképunimin me njerézté tjeré pér projekte dhe si rregull ndjejné kénaqési
duke takuar ose kaluar kohén me njerés té tjeré.

8-Inteligjenca interpersonale. Njerézit me inteligjencé té forté interpersonale zakonisht
mésojné, fillimisht né ményré té pavarur dhe individuale duke mbivlerésuar aftésité e tyre né té

kuptuar e né té menduar.

Gardner dhe bashképunétorét e tij u shprehén dhe pér inteligjencén e nénté gé ishte inteligjenca
ekzistenciale. Kété inteligjencé ata nuk e shénuan né té njejtin stad me teté inteligjencat e tjera.
Arsyeja ishte se inteligjencés ekzistenciale nuk i pérgjigjej njé zoné e pércaktuar té sistemit
nervor géndror si teté inteligjencave té tjera, té cilave u korrespondojné zona té caktuara né tru,

sistemin géndror nervor. Tradicionalisht sistemi arsimor ka béré pérpjekje pér realizimin cilésor
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té njohurive dhe té praktikave mésimore. Le té shkruajmé edhe disa rreshta pér té mésuarin

eksperimental té bazuar né teoriné e inteligjencave té shuméfishta té Gardnerit.

Shembulli mé e spikatur i té mésuarit té bazuar né teoriné e inteligjencave té shuméfishta éshté
Komuniteti i té Nxénit té Bazuar né Zgjidhjen e Problemave, ose ndryshe Shkolla 12 vjecare
Publike, K-12, né Indianopolis té shtetit Indiana né ShBA. Ky komunitet i té nxénit u themelua
né vitin 1987 pér té aplikuar teoriné e Gardnerit nga njé grup mésuesish té cilét mendonin se do
té arrinin pérmirésime né rezultatet e mésuarit. Matura e paré e té mésuarit té bazuar né

inteligjencat e shuméfishta pérfundoi studimet né vitin 2003.

Zbulimet dhe publikimet e Gardnerit dhe bashképunétoréve té tij kané réndési shumé té madhe
pér psikologét, mésuesit, pedagogét, edukatorét, mjekét etj. Pér shumé kohé edhe né té kaluarén
ishte folur pér nxénés dhe me njerés me prirje né drejtime té caktuara. Zbulimet e Gardnerit jané
baza shkencore i pérvojave té deriatéhershme. Teoria e Gardnerit u pérgafua dhe vazhdon té
aplikohet né shkolla. Shumé mésues vazhdojné ta aplikojné até né metoda apo teknika té
shuméllojshme pér personalizimin e té mésuarit té nxénésve té tyre. Teoria Gardner e
inteligjencés té shumta siguron njé bazé teorike pér njohjen e aftésive té ndryshme dhe talentet e
NXénésve.

Kjo teori pranon, se ndérsa té gjithé studentét mund té mos jené me gjuhési ose matematikisht té
talentuar, fémijét mund té kené njé ekspertizé né fusha té tjera, té tilla si muziké, marrédhéniet
hapésinore, ose njohuri ndérpersonale. Zhvillimi dhe vlerésimi i t¢ mésuarit né kété ményré lejon

njé gamé me té gjeré té nxénésve pér té marré pjesé me sukses né mésim né klasé.
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2.11 Inteligjencat e shuméfishta dhe pritshmérité né mésimnxénie.

Mésuesit, pedagogét, edukatorét dhe té gjithé punonjésit gé merren me nxénésit apo té rriturit pér
té patur sukses gjaté aplikimit té teorisé sé Gardnerit mbi inteligjencat e shuméfishta éshté e
nevojshme gé:

Sé pari, té njohin dhe té studiojné teoriné e inteligjencave té shuméfishta.

“Sipas nj€ pérkufizimi, mésues i afté €shté ai q€, pér t€ nj&jtin koncept, mund té hapé njé numér

té ndryshém dritaresh...

Nj€ mésues i1 suksesshém shérben si njé “ndérmjeté€s midis nxénésit dhe programit mésimor”,
gjithmoné i gatshém pér protetikén edukuese — tekste, filma, programet kompjuterike, té cilat
mund té ndihmojné né shpiegimin e pérmbajtjes, né njé ményré sa mé té efektshme, pér nxénésit

qé shfaqin karakteristika pér kété formé t& mésuari”. (Howard Gardner, 2003°)

Sé dyti, mésuesit t€ njohin nxénésit e tyre duke vézhguar dhe arsyetuar mbi ¢do pérgjigje,
levizje, géndrim apo aktivizim té tij pér té pércaktuar dhe diferencuar mésimdhénien.
“Diferencimi i té mésuarit éshté pérgjigje imediate e mésuesit ndaj nevojave té nxénésve, e cila
udhéhiget nga disa parime té pérgjithshme té tilla si: ndarja e detyrave té ndérsjella, krijimi i
grupeve fleksibél, vlerésim sistematik dhe korrektim i gabimeve apo pasaktésive. Mésuesi mund

té diferencojé pérmbajtjen, procesin dhe produktin e té mésuarit, né pérputhje me aftésité e

5 Dimensionet e mendjes, Tirané, , fage 214.
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nxénésve pér té lexuar, me interesat dhe profilin e tyre né t&€ nxéné’’. (Karol Ann Tomlinson,

1999°.).

Sé treti, nga pérvoja e gjaté né mésimdhénie, nga diskutimet dhe bisedat e lira me nxénés,
prindér, mésues dhe mé gjeré duket se éshté e nevojshme té hapen diskutime mbi inteligjencat e
shuméfishta tek cdo nxénés duke evidentur ato qé shfagen mé shumé. Né Kkété drejtim, té
suksesshme kané rezultuar proceset e njohjes dhe té pércaktimit té sakté té aftésive dhe
inteligjencave té shfaqura nga nxénésit. Kjo né dukje éshté njé detyré normale por jo e
mjaftueshme né shumé raste. Pércaktime té tilla mund té arrihen vetém mbi bazén e studimeve té
pérgéndruara nga té gjithé mésuesit gjaté gjithé viteve té shkollimit.

Mbajtja sakté dhe e dokumentuar e arritjeve, e pérshtypjeve, e mendimeve nga ¢do mésues pér
secilin nxénés. Me réndési éshté gjithashtu organizimi i diskutimeve midis mésuesve madje i
dokumentuar. Veprimtari té tilla mund té organizohen gé nga klasa e paré e né vazhdim. Né
klasén e fundit té cikleve té shkollimit si né klasén e nénté apo té dymbédhjeté te arsimit
parauniversitar diskutime té tilla do té ishin t&é domosdoshme. Aktualisht né kéto klasa zhvillohet
lénda mésimore ‘’Edukim pér karrierén’’. Zhvillimi 1 késaj 1€nde éshté né t&€ vérteté nj€ arritje e
mirépritur né kété drejtim. E réndésishme éshté ndértimi strukturor dhe pérmbajtésor i saj.
Ndérkohé g€ nga vézhgimet jo n€ pak raste 1€énda mésimore “Edukim pér karrierén” zhvillohet

pa seriozitetin dhe korrektésiné e nevojshme.

Dicka mé ndryshe mund té flasim pér 1éndén mésimore “Késhillim pér karrierén” qé zhvillohet

né klasén e dymbédhjeté, ndoshta pér veté pozitén, né cilén ndodhen né kété klasé nxénésit, né

6 Responding to the Needs of All Learners, p 15
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prag té pércaktimit té€ ardhmérisé sé tyre né jeté. Né kuadrin e reformimit té kurrikulés shkollore
jemi té mendimit se ka akoma vend pér mé tepér njohuri pér té tashmen dhe té ardhmen e veté
nxénésit. Né pérfundim té cikleve té shkollimit veté nxénési krahas déshirés sé tij pér shkollim e
cila duhet né c¢do rast t& merret né konsideraté besoj se éshté e domosdoshme organizimi i
diskutimeve mbi inteligjencat gé shfagq ¢do nxénés. Theksojmé kété, pasi ka raste gé nxénés p.sh
me inteligjencé kinetiko — trupore shkojné pér té vazhduar studimet p.sh.pér matematiké
ndérkohé qé inteligjencén logjiko- matematike e kané pak té zhvilluar.

Duke e pérmbledhur sa thamé mé sipér vegojmé:

1- Mésuesit duhet té thellojné njohurité e tyre mbi teoriné e ineligjencave té shuméfishta.
2-Mésuesit mbi bazén e njohjes sé Iéndén sé tyre dhe mé gjeré té pércaktojné inteligjencat qé
shfaq ¢do nxénés né Iéndén mésimore gé ata zhvillojné.

3- Duhet gé t’i jepet réndésia qé i takon 1éndés mésimore “Edukim pér karrierén” apo Késhillim
pér Karrierén” qé zhvillohet né klasat e fundit té cikleve shkollimit.

4-Organizimi i diskutimeve me té gjithé mésuesit gé u kané dhéné mésim nxénésve sidomos né
klasat e fundit té cikleve té shkollimit, té prindérve e pse jo dhe té nxénésve me objekt
prezantimin e mendimeve mbi inteligjencat e shuméifshta gé shfaq ¢do nxénés.

5-Veprimtari té tilla t€ planifikuara dhe t€ mbikqyrura nga drejtori i shkollés t’u ngarkohen
mésuesve kujdestaré dhe té realizohen mé korrektési. Veprimtari té tilla do té shérbenin si njé
rast i miré pér pjesémarrjen e prindérve si kontributoré né problemet e mésimnxénies dhe té

shkollés.
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2.12 Teoria e inteligjencave té shuméfishta dhe té mésuarit e diferencuar.

Pérse mund té pyesé dikush inkuadrohet kétu, né té mésuarin e diferencuar, teoria e
inteligjencave té shuméfishta?

Jané disa arsye qé e inkuadrojné teoriné e inteligjencave té shuméfishta né té mésuarin e
diferencuar dhe konkretisht :

Sé pari, mésimxénia éshté e suksesshme, nése té mésuarit realizohet, sipas nevojave, interesave,
mundésive dhe té zotésive té cdo nxénési. Té mésuarit e diferencuar mbi bazén e té aktivizuarit
té cdo nxénési integron né arritjen e rezultateve, te té gjithé nxénésit;

Sé dyti, népérmjet aplikimit té teorisé sé inteligjencave té arrihet té aktivizohen né mésimnxénie
njé llojshméri mundésish té té nxénit;

Sé treti, dhe mé e réndésishme éshté fakti se mésimdhénia e diferencuar ka né bazé, pérveg té
tjerave, té ndértuarin e saj mbi bazén e njohjes sé inteligjencave té shuméfishta duke fugizuar

inteligjencén mé té zhvilluar dhe pérmirésuar inteligjencat mé té dobéta.

Nevoja e té mésuarit té diferencuar vjen si rrjedhé e natyrshme e veté zhvillimeve gé ndodhin
cdo dité dhe mé tepér né sistemin arsimor. Duke paré rezultatet e matshme té nxénésve sidomos
né Provimet e Lirimit dhe té Maturés Shtetérore, né té cilat mbizotérojné rezultate té dobéta, fare
miré mund té bindesh se procesi i mésimdhénies dhe i té nxénit paragesin problematika té
shumta. Kjo tregon se modeli yné arsimor nuk u pérgjigjet nevojave, interesave dhe diferencave
té té kuptuarit, t€ njé numri té madh nxénésish. Pérderisa rezultatet jané té ulta, kjo tregon se

mésimdhénia e zakonshme, pothuajse uniforme pér té gjithé ka déshtuar. Atéherg, cila do té ishte

56



zgjidhja? Zgjidhjet mund té ishin té shumta, por njé nga zgjidhjet mund té ishte pikérisht marrja

pér bazé e diferencave midis nxénésve, gé né kété rast do té ishte mésimdhénia e diferencuar.

Né kété kontekst éshté e domosdoshme gé té intensifikohen pérrpjekjet e mésuesve pér té
aplikuar gjerésisht mésimdhénien e diferencuar mbi bazén e nevojave, e kérkesave dhe té
interesave té nxénésve. Duke pasur parasysh mésimdhénien e diferencuar mbi bazén e
individualiteteve qé e pérbéjné klasén Tomlison thekson se “diferencimi i t€ mésuarit éshté
pérgjigjja imediate e mésuesit ndaj nevojave té nxénésve, e cila udhéhiget nga disa parime té
pérgjithshme, té tilla si ndarja e detyrave respektive, krijimi i grupeve fleksibél, vlerésimi

sistematik dhe korrektimi i gabimeve apo pasaktésive”. (Tomlison, A, Carol. 19997)).

Mbi bazén e njohjes sé nxénésve me véshtirési né té nxéné Prof. Ardjan Turku shprehet se “Cdo
shenjé apo karakteristiké e fémijéve me paaftési né t€ nxéné éshté mangési specifike dhe e
réndésishme arritjeje né prani té njé inteligjence té pégjithshme té mjaftueshme. (Turku, A.

20128).

Duke patur parasysh té gjitha, ¢faré parashtrova mé sipér, mendojmé se mésimdhénia e
diferencuar e organizuar, sipas specifikave dhe gatishmérive té nxénésve éshté njé metodologji
mjaft e réndésishme pér mésimnxénieje produktive. Zhvillimi i shpejté, né ményré té vecanté |

teknologjisé sé komunikimit dhe té infomacionit do té sjellé njé larmi gjithnjé e mé té madhe té

7 The Differentiated Classroom: Responding to the Needs of All Learners. P. 15
& Hyrje né edukimin special. F, 96
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shembujve dhe pérdorimeve té inteligjencave té shuméfishta né mésimdhénie dhe né até té

diferencuar né vecanti.

2.13 Teoria analizo-praktiko-krijo e bazuar mbi inteligjencat dhe mésimdhénien e

diferencuar.

Kjo teori bazohet né pérfundimet e studimeve té Robert Sternberg (1985, 1988, 1997). Ky
studiues arrin né pérfundimin se ekzistojné tri lloje té inteligjenceés:

a. analitike;

b. praktike;

c. Krijuese
té cilat kané edhe lidhje midis tyre. Para tyre, studiues té tjeré, té tillé si: Thorndike, Thurstone,
dhe Guilford (Horowitz & O'Brien 1985), lloje t€ ndryshme té identifikuara si té “veprimit té

fshehté”.

2.14. Teoria mbi inteligjencat e bazuara né pérvoja.

Sipas késaj teorie inteligjencia éshté fluide, jo fikse. Niveli i inteligjencés sé fémijéve, sipas
késaj teorie pércaktohet nga pérvoja. Me fjalé té tjera, duke u siguruar fémijéve pérvojat e pasura
té t& mésuarit mund té plotésojmé inteligjencén e tyre, dhe duke u mohuar atyre pasuri té tilla té
pérvojés mund té pakésojmé aftésité e tyre té zbulimit. (Caine & Caine, 1991. P.28). Sipas késaj

teorie, pérderisa pérvojat jané té ndryshme edhe té mésuarit e fémijéve ndryshon njéri nga tjetri.
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2.15. Tre parimet e té mésuarit sipas inteligjencave.

Né vazhdim po paragesim tre parime té té mésuarit dhe mésidhénies efektive. Mésuesit dhe
edukatorét pér njé periudhé shumé té gjaté nuk i kané njohur ose mbéshtetur ose nuk i kané
kushtuar réndésiné e merituar tri nga parimet thelbésore, né té cilat duhet té mbéshtetet

mésimdhénia dhe mésimnxénia si veprimtari personale e nxénésit. Kéto parime jané:

1. Inteligjenca éshté e ndryshueshme.
Mund té térhegim vémendjen né té paktén tri konkluzione té réndésishme nga
studimi i inteligjencés nga fundi i shekullit té kaluar.
Sé pari, inteligjenca éshté shumé dimensionale, nuk éshté njé gjé e vetme.
a. Howard Gardner (1991, 1993, 1997 cituar nga Judith Colbert. 1999°.) sugjeron se
njerézit kané teté inteligjencés: verbalo-gjuhésore, logjiko-matematikore, vizualo-
hapésinore, truporo-kinestetike, muzikore, ndérpersonale, interpersonale dhe

natyraliste;

b. Robert Sternberg (Sternberg, R.J. 1990'%).) sugjeron tri lloje té inteligjencés:
analitike, praktike, dhe krijuese. Para tyre, studiues té tjeré, té tilla si Horowitz &
O'Brien 1985 (Jakson, N. E. 2004), lloje té identifikuara t¢ ndryshme té
shérbimit té fshehté. Ndérsa emrat e inteligjencés ndryshojné, edukatoré,
psikologé dhe hulumtuesit kané nxjerré dy konkluzione té réndésishme:

i. Ne mendojmé, mésojmé, dhe pér té krijuar né ményra té ndryshme;

9 Brain Development Research Can Influence Early Childhood Curriculum. P. 4
10 Metaphors of mind: Conceptions of the nature of intelligence. Cambridge U.P.: Cambridge, England. P. 36
1 Moving into the Mainstream? Reflections on the Stady of Giftedness. P. 29
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ii.  Zhvillimi 1 potencialit toné pércaktohet nga ndeshja midis asaj qé kemi
mésuar dhe se si ne mésojmé me inteligjencat tona té vecganta.

2. Inteligjencia éshté fluide. Njé konkluzion i dyté i réndésishém né lidhje me inteligjencén
éshté se ajo éshté fluide, jo fikse. Mésuesit duhet té kené parasysh gé inteligjenca nuk
éshté karakteristiké fikse dhe e pandryshueshme. (Myftiu, J. 2013'2.). Me fjalé té tjera,
duke u siguruar fémijéve pérvoja té pasura té mésuarit mund té plotésojmé inteligjencén e
tyre dhe duke u mohuar atyre pasuri té tilla té pérvojés mund té pakésojmé aftésité e tyre

té zbulimit. (Caine & Caine, 1991. P, 32).

3. Neuronet dhe hulumtimi i trurit. Ky parim i treté ka té béjé me neuronet, ményrén e

pérdorimit dhe pérvojat e fituara. (Caine & Caine, 1991; Sylwester, 1995).
2.16 Neuronet dhe hulumtimi i trurit.

Njé pérfundim i réndésishém rrjedh nga fusha e zbuluar tani voné e hulumtimit té trurit
(Caine & Caine, 1991; Sylwester, 1995). Neuronet, kur pérdoren né ményré aktive rriten dhe
zhvillohen, ndérsa kur ato nuk pérdoren, atrofizohen. Té mésuarit fugishém ndryshon
fiziologjiné e trurit. Teoria e bazuar né funksionimin e neuroneve éshté njé fushé e
réndésishme pér inteligjencat personale té nxénésve. Kéto teori sugjerojné disa implikime té
garta pér mésuesit. Pér shembull, mésuesit duhet té jené efektive né zhvillimin e lloje té
shumta té inteligjencés, pasi nuk kemi té béjmé me njé té vetme. Gjithashtu, nxénésve né
shkollg, té ciléve u mungojné pérvojat e pasura té mésuarit mund té humbasin terren né qofté

se ata nuk gjejné pérvoja té pasura né klasat e tyre. Té gjithé nxénésit dhe studentét

12 psikologji edukimi. 302
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vazhdimisht ndodhen né dilemén: té vazhdojné fugishém procesin e té mésuarit ose ata té

rrezikojné ta humbasin até.

2.17 Truri dhe té kuptuarit.

Né saj té pérparimeve me teknologjiné e imazhit né fushén e mjekésisé, ne tani mund té shohim
brenda trurit té njeriut se si funksionon ai. Vézhgimet e tilla kané zgjeruar me shpejtési té
kuptuarit e mésimdhénies dhe té mésuarit. Ne tani dimé detaje té réndésishme mbi até gé punon
mé miré pér trurin dhe té mésuarit (Caine & Caine, 1991, 1994, 1997; Jensen, 1998; Kalbfleisch,

1997; Sylwester, 1995).

Truri kérkon modele kuptimploté dhe i rezistojné gjérave té pakuptimta. Edhe pse truri e mban té
izoluar apo né copa té ndryshme informacionin, ai éshté shumé mé efikas né mbajtjen e
informacionit qé éshté "chunked”, gé éshté copézuar, futur thellé né kujtesé. Informacioni
chunked (i thelluar) éshté i organizuar rreth kategorive dhe ideve gé rrisin kuptimésiné tij. Truri
vazhdimisht kérkon té lidhé pjesét me té térén. Sipas késaj teorie individét mésojné dicka té re
duke e lidhur me digka gé seri tani e dinin. Truri méson mé miré kur informacioni mund té vijé
népérmjet njohurive té kuptueshme se sa informacioni qé imponohet mbi té. Truri nuk pérgjigjet
shumé pér gjérat qé bartin vetém njé kuptim sipérfagésor. Ai pérgjigjet shumé mé efektivisht dhe

efektshém pér dicka gé mbart kuptim té thellé dhe té personalizuar, digka gé éshté thelbésore,
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relevante, e réndésishme apo emocionuese. Kéto dhe shumé kuptime té tjera na tregojné shumé

pér individualitetin e nxénésve dhe pér natyrén e programit mésimor efektiv e perspektivén e tij.

Hulumtimi i trurit n’a tregon se truri i ¢do nxénési éshté unik. Mésuesit dhe edukatorét duhet té
ofrojné shumé mundési pér nxénésit e ndryshém pér t’u dhéné kuptim ideve dhe informacioneve.
Hulumtimi n’a tregon se kur ne kemi pércaktuar pér nxénésit njé roman té njohur, ai roman qé

éshté i njohur pér njé fémijé tashmé mund té jeté i panjohur pér njé tjetér dhe anasjelltas.

Hulumtimi i trurit tregon se kurrikula duhet té kultivojé kuptimin e rimarrjes. Ajo duhet té jeté e
organizuar rreth kategorive, koncepteve dhe parimeve té hierarkisé. Né gofté se ne duam qé
nxénésit dhe studentét t¢ mbajné mend, té kuptojné, dhe té pérdorin ide, informacionin dhe
aftésité, ne duhet t’u japim atyre mundési t€ mjaftueshme pér t’i béré té kuptimshém ato, ose
"vetékuptueshém™ me ané té pérfshirjes né situata komplekse té té mésuarit. Hulumtimi i trurit
gjithashtu e bén té garté se, né qofté se t€ mésuarit &shté njé proces qé lidh té panjohurat me té
njohurat, mésuesit duhet té krijojné mundési té bollshme pér nxénésit pér té lidhur té rené me té

vjetrén. Kjo detyré pérmblidhet né tri pjeseé.

a. Sé pari, mésuesit duhet té identifikojné konceptet, parimet dhe aftésité e nxénésve
e tyre;

b. Sé& dyti, ata duhet té béhen eksperté rreth nevojave mésimore té nxénésve té tyre;

c. Sé treti, ata duhet té pérdorin kété informacion pér nevojat e té mésuarit pér té
siguruar mundési té diferencuara pér studentét pér té€ ndértuar mirékuptimin pér té
lidhur até gé ata e diné me até gé éshté mé e domosdoshme, e shogéruar kjo me

pérpjekjet pér té mésuar.
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2.18 Barazia dhe ekselenca.

Shumé nga nxénésit dhe studentét e sotém vijné nga familje ku mbéshtetja dhe inkurajimi jané
té pamjaftueshme. Kéta fémijé kané potencial t¢ madh pér mésim, por ata arrijné né shkollé
nivele jo té kénagshme. Shpeshheré kjo vjen nga mungesa e pérvojés, e mbéshtetjes, e mungesés

sé modelit, e mungesés sé planifikimit, etj.

Nga ana tjetér, tek shumé nxénés té tjeré gé vijné né shkollé aftésité dhe njohurité jané shumé mé
pérpara se sa niveli i kurrikulés standarde. Mésimdhénésit, shpesh flasin pér fémijé té tillé.

Fémijé té tillé konsiderohen té grupit té ekselencés, té talentuar dhe gift.

Shkolla duhet t'u pérkasé té gjithé kétyre nxénésve. Né té vérteté, barazia dhe ekselenca duhet té

jeté né krye té rendit té dités pér té gjithé fémijét.

Ne nuk mund té arrijmé baraziné pér fémijét gé ndjehen té rrezikuar té mbeten prapa né té
mésuar né shkollé, nése ne nuk kemi siguruar gé kéta nxénés vijojné né klasa ku mésuesit jané té
gatshém pér té ndihmuar ndértimin e llojeve, pérvojave dhe pritshmérité qé bota jashté klasés

mund té mos keté gené né gjendje pér té ndértuar pér ata.

Ne, nuk mund té arrijmé pérsosmériné pér fémijét né rrezik té déshtimit shkollor, pa u shprehur
prerazi, sistematikisht, fugishém, dhe né ményré efektive duke paré zhvillimin e ploté té
potentialit té tyre. Mésuesit punojné me ata pér té gené né partneritet t€ vazhdueshém pér té
ndihmuar ata té rriten né drejtim té kétyre éndrrave pér té ardhmen. Barazia dhe pérsosméria
duhet té jené njé pjesé e hartés soné rrugore pér kéta nxénés. Né ményré té ngjashme, fémijét e
avancuar gé vijné né shkollé pértej pritshmérive té klasés né njé apo mé shumé lIéndé mésimore

kérkojné barazi e mundési pér t'u rritur né pikat e tyre mé té forta.
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Mésuesit nevojiten té tregohen té vendosur dhe kémbéngulés pér té siguruar gé potenciali i tyre
nuk do t&€ sfumohet. Kéta fémij€, gjithashtu, kané nevojé pér mésues, t& cilét t’i pérgézojné dhe
t’1 drejtojné ata drejt arsimimit sé tyre. Cifti barazi-ekselencé duhet té jeté pjesé e pérpjekjeve té
mésuesve & nénkupton arsimim pér té gjithé, por edhe arsimim pér nevoja té vecganta té
nxénésve si individé apo grup individésh. Cdo fémijé e ka té nevojshme pérkrahjen, entuziazmin,
kohén dhe energjiné e mésuesit. Té gjithé fémijét kané té drejté qé mésuesit té béjné gjithcka me
pérgatitjen dhe aftésité e tyre pér t’i ndihmuar ata té kuptojné potencialin e tyre ¢do dit€ pérmes
sfidave. Kjo éshté e papranueshme pér ¢do mésues pér t'iu pérgjigjur ndonjé grupi fémijésh (ose
cdo fémijé si individ) edhe sikur mundésité, koha té ishin té pamjaftueshme, ose nuk kané nevojé

pér vémendje té fokusuar.

2.19 Klasa homogjene apo heterogjene?

Shkollat jané pérpjekur pér té pérmbushur nevojat e kérkesat e nxénésve té avancuar, té talentuar
dhe gift duke térhequr ata nga klasa té rregullta si gjithé té tjerét. Gjithashtu me kéta nxénés
punohet qé té pérfshihen né veprimtari té rregullta, para ose pas procesit mésimor. Gjithashtu
edhe pér nxénésit gé paragesin véshtirési shkolla, mésuesit pérpigen gé ata té integrohen né klasa

té zakonshme me nxénésit e tjeré.

Gjithashtu ekziston edhe praktika tjetér, sipas sé cilés nxénésit grupohen né klasa sipas nivelit
dhe aftésive té tyre. Formohen, sipas kétij modeli, klasa mésimore me nxénés té avancuar, gift

ose té talentuar dhe klasa mésimore me nxé&nés té prapambetur, me véshtirési.

Pra, pérmbledhtas klasat formohen né kéto ményra:
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1. Klasa heterogjene. Né kéto klasa nxénésit jané té niveleve dhe té aftésive té ndryshme :
nxénés té avancuar, mesataré, nxénés me véshtirési né té nxéné.

2. Klasa homogjene. Né kéto klasa nxénésit jané té té njejtit nivel ose té niveleve té pérafért.
Pér shembull, njé klasé formohet me nxénés té talentuar ose shumé té miré, né klasén
tjetér nxénés mesataré apo té miré dhe né njé klasa tjetér formohet me nxénés té dobét

ose gé kané nevojé pér pérkujdesje.

Kéto jané pérgjithésisht dy modelet e formimit té klasave. Atéheré natyrshém lind pyetja: Cili
éshté modeli mé i miré né formimin e klasave, modeli heterogjen apo modeli homogjen? Cili

éshté mé i zakonshmi? Cilat jané arsyet dhe avantazhet e njérit dhe tjetrit?
Pyetja qé€ shtrohet éshté: Si mund t’i formojmé klasat: homogjene apo heterogjene?

Pér klasat homogjeme kérkuesit mé té miré shkencore duke mbéshtetur ecuriné e klasave
speciale, té vecanta me nxénés té njéjté dhe mésues, té cilét kané njohuri dhe aftési pér té
pérmbushur nevojat e tyre unike té ngjashme sugjerojné gé klasat e formuara sidomos me nxénés
né véshtirési pérpjekjet pér t€ mésuar, té homogjenizuar kané shkuar dém, pra pa efektivitet
(Oakes, 1985; Slavin, 1987, 1993, sipas Peter Blatchford, Peter Kutnick, Ed Baines, April

200713).

Shumé shpesh né kéto klasa, pritjet e mésuesve pér nxénésit né véshtirési vérejné rénie,
materialet jané thjeshtuar, niveli i diskursit éshté mé pak i sprovuar dhe ritmi i vetveprimit té

nxénésve pakésohej. Me gjithé pérpjekjet, fare pak nga kéta nxénés arrinin té shenonin shumé

13 Pupil grouping for learning in classrooms:Institute of Education, American Educational Research Annual
Meeting, Chicago,. p, 4
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pak pérmirésim. Shumé pak nxénés té tejkalojné nivelin e kétyre klasave pér t'u bashkuar né
klasa mé té avancuara. Nga ana tjetér né pérputhje té ploté me sensin e pérbashkét dhe pérvojén
né klasé, shumé nga hulumtuesit mé té miré (Peter Blatchford, Peter Kutnick, Ed Baines, April
20074 sugjerojné se, kur ne formojmé klasa homogjene me nxénés té pérparuar, ata pérfitojné
njé ritm mé té shpejté, stimuluojné diskutimin, pritshmérité e mésuesve, avancojné dhe

rezultatet pérmirésohen. Me fjalé té tjera, ato vazhdojné té pérparojné.

Teorikisht klasa heterogjene duhet té adresojé barazi dhe pérsosméri pér té gjithé nxénésit. Ka tri

té meta té médha né kété supozim, té paktén si shkollat gé e kané praktikuar até né kété pike.

Sé pari, nxénésit nuk do té pérjetojné mé shumé sukses afatgjaté duke u vendosur né klasa
heterogjene, nése ne nuk jemi té gatshém dhe té afté pér té€ pérmbushur pritshmérité né pikat e
tyre té gatishmérisé. Nxénésit dhe studentét té tejkalojné sistematikisht nivelet e té mésuarit té
tyre, derisa pritshmérité té jené né gjendje té funksionojné si kompetencé dhe me bindje pér té
gjithé nxénésit. Shpesh pohohet se klasat heterogjene pérfagésojné shpresa té médha pér nxénésit
me Vvéshtirési, por ne pastaj i Iémé ata né vetépércaktimin e tyre se si té ngremé pritshmérité e

tyre. Njé qgasje e tillé nuk do té rezultojé rritjen dhe pérsosmériné e vérteté pér té gjithé nxénésit;

Sé dyti, nxénésit e avancuar shtrojné dhe zgjidhin veté njé problem tjetér té ngjashém. Njé heré
né njé klasé heterogjene, nxénésve té avancuar iu kérkua shpesh pér té béré njé volum mé té
madh té punés gé tashmé ata dinin té& bénin. Njékohésisht pér té siguruar suksesin e nxénésve té

tjeré, nxénésve té avancuar iu kérkua qé té shérbenin si trajneré pér kolegét, ndérsa nxénésit me

14 Pupils grouping for learning in classrooms. Institute of Education, American Educational Research Annual
Meeting, Chicago. p, 7
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aftési mé pak té avancuara té vazhdonin té punonin pér zotérimin e aftésive té zotéruara tashmé
nga nxénésit e pérparuar. Né disa raste, né ményré té garté, éshté véné re gqé nxénésit e avancuar
ndodheshin né pozita té vecanta, sepse ata i kishn pérvetésuar standardet mésimore. Pérséri, kjo
gasje nuk siguroi rritje té vérteté pér nxénésit e avancuar. Né kéto raste ecuria e klasés varet nga

pérkushtimi dhe aftésité e mésuesit.

Sé treti, njé problem qé vihet re né klasat heterogjene, si¢ praktikohet zakonisht éshté supozimi
se cfaré ndodh né klasa heterogjene pér "nxénésit problematiké" éshté ajo gé pritej té ndodhte,
modelimi pér t’i integruar ata né klasé si té gjithé nxénésit e tjeré. N& raste té tilla disa mendojné
se té gjithé mund té pérfitojné nga klasa normale, heterogjene. Nxénésit mé té dobét kryesisht

mund t& marrrin njohuri edhe nga nxénésit e pérparuar.

Sé Kkatérti, éshté problemi social. Pérgjithésisht nxénésit mé probleme sociale paragesin né té
shumtén e rasteve mé tepér mangési. Krijimi i klasave homogjene do té conte né diskriminime té
tjera sociale. PEr mé tepér njé rrugé tjetér konkurruese qé i vé nxénésit kundér njéri-tjetrit jané

edhe ményrat destruktive té diferencimit shogéror.(Chaskin & Raunner. 1995%)).

Megjithaté, heterogjeniteti zakonisht éshté njé pérpjekje pérshtatjeje e té gjithéve, ku procesi
mésimor mund té mos pérfshijé disa prej nxénésve dhe favorizon disa té tjeré. Zakonisht
supozohet se njé fémijé té njé moshe té caktuar éshté i mjaftueshém, si té gjithé fémijét e tjeré té
sé njéjtés moshé gé ai ose ajo duhet té kalojé népér té njéjtin kurrikulum, né té njéjtén ményre,

me té gjithé studentét e tjeré té sé njéjtés moshé.

Mé tej, mésimdhénia realizohet sikur té gjithé fémijét duhet té zgjidhin té njéjtat detyrat né klasé,

né té njéjtén kohé. Viti shkollor éshté njélloj i gjaté pér té gjithé nxénésit. Pér kété géllim,

15 Teaching themes of care. f.691
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shkolla miraton njé tekst té vetém pér té gjithé nxénésit. Po késhtu testi né fund té kapitullit
zakonisht éshté i njéjté pér té gjithé nxénésit. Gjithashtu edhe sistemi i vlerésimit éshté zakonisht

I Njéjté pér té gjithé fémijét.

Sé pesti, klasat homogjene zakonisht fomohen né ato shkolla me disa klasa paralele e kjo éshté e
mundur né qytete té médha, ndérsa éshté e pamundur formimi i klasave homogjene né fshatra
ose gendra té vogla urbane ku numri i nxénésve formon njé ose dy klasa paralele. Pérvoja té tilla
té formimit té klasave homogjene ka kryesisht né arsimin e mesém té pérgjithshém, p,sh, né

Elbasan, gjimnazet “Dhaskal Todri”, “Kostandin Kristoforidhi” et;.

2.20 Grupet homogjene brenda klasés.

Klasa ndahet ne grupe né bazé té:
1. Aftésive;
2. Interesave,
3. Objektivave;
4. Nevojave.

Karakteristika té grupeve homogjene:

1. Klasa ndahet né grupe homogjene;
2. Grupet homogjene nuk jané me té vérteté homogjene por né fakt aférsisht homogjene;
3. Lehtésojné zbatimin e programeve, por pérséri kané nevojen e mesimdhénie té

diferencuar, ndonése jo si tek klasat e zakonshme;
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4. Ne klasat e pérparuara ekziston rreziku i neglizhimit té nxénesve mé pak té pérparuar;
5. Ne klasat me nxénés problematiké né nxénien e njohurive shkencore, mesuesit ndjehen té
shqetésuar, pasi ndjejné véshtirésité nga problemet gqé shkaktohen nga mos realizimi i

programit mésimor me kéta nxénés.

2.21 Ekuilibri ndérmjet standarteve individuale dhe standarteve té grupit.

Né praktikén pedagogjike njé nxénés p.sh. 1 klasés s€ nénté konsiderohet “i pasuksesshém”, i
dobét p.sh. né matematiké, nése ai nuk arrin té njehsojé elementét e kérkuar té njé figure
gjeometrike, té njehsojé syprinén, véllimin e njé trupi gjeometrik, té njehsojé vlerén numerike té
njé shprehje shkronjore, té vértetojé njé identitet, té zgjidhé njé ekuacion apo njé sistem me njé
nga ményrat e mésuara, té paktén kéto né formén e tyre mé té thjeshté.
Eshté e garté se né kéto raste dhe pér kéto pércaktime rol luan edhe subjektivizmi i mésuesit.
Mésuesi me personalitetin, profesionalizmin e tij, né hartimin e standardeve bazohet né:
a. Standardet e pérmbajtjes sé tekstit mésimor por edhe té teksteve té tjeré
alternativé me té;
b. Standardet e arritjeve té nxénésve té klasés;
c. Standarde té caktuara p.sh. té testit té Provimit té Lirimit pér klasén e nénté dhe
té provimit me detyrim e té pjekurisé sé Maturés Shtetérore né klasén e
dymbédhjeté;

d. Standardet e pérvojés pedagogjike.
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Njé mésues i tillé nuk do té gabonte pér pércaktimin né saktésiné mé té madhe té mundshme té
normave gé disa i quajné standarde té grupit, klasés dhe t& normave apo standardeve individuale
té nxénésve té vecanté. Né mésimdhénien e diferencuar mésuesit pérgjithésisht udhéhigen nga dy
géllime kryesore:

Sé pari, té pérshpejtojné sa mé shpejt té jeté e mundur té kuptuarit e njohurive dhe té koncepteve
te nxénésit, aftésimin e nxénésve pér zbatimin e tyre né praktiké si dhe nxitjen e krijimtarisé sé
tyre.

Sé dyti, éshté pér té siguruar gqé nxénésit dhe prindérit té jené té vetédijshém pér géllimet
individuale té nxénies dhe rritjen e gjendjes relative té nxénies né klasé. E njéjta gjé, éshté e
Vérteté, kur njé nxénés ka avancuar pértej pritshmérive té nivelit té klasés.

“Q€ mésimdhénia e diferencuar té jeté efektive, vlerésimi, udhézimet, reagimet dhe
kategorizimet té konsiderohen si norma té grupit ndérsa géllimet dhe arritjet si norma

individuale” shkruan Tomlison, A. Carol. & lbeau, M, B. mé 201016,

Mésuesi bén pérpjekje té vazhdueshme pér t'iu pérgjigjur nevojave té mésimit té nxénésve. Ai
udhéhiget nga parimet e pérgjithshme pér té lehtésuar mésimnxénien e nxénésve té klasés, né té
cilén vémendja ndaj individéve éshté efektive. Pastaj ai sistematikisht modifikon pérmbajtjen,
procesin, ose produktet bazuar né gatishmériné e nxénésve pér temén e dhéné, materialet,
aftésité, interesat personale dhe profilet e t€ mésuarit. Pér ta béré kété, mésuesi zbaton njé varg

strategjish mésimore dhe té menaxhuese.

16 | eading and Managing a Differentiated Classroom. Alaxandria. Assosation for Suprvizion and Curriculum
Development. USA. P.34
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Mésuesi nuk pérpiget té dallojné cdo gjé pér té gjithé nénésit ¢cdo dité. Kjo éshté e pamundur
sepse kjo do té shkatérrojé ndjenjén e térésisé né klasé. Né vend té késaj, mésuesi zgjedh
momente gjaté mésimdhénies pér té dalluar dhe nxitur aftésité personale té nxénésve, bazuar né
vlerésimin formal ose joformal. Gjithashtu, mésuesi pérzgjedh kohén gjaté mésimit pér té
planifikuar dhe orientuar nxénésit pér veprimtari té pavarur, siguron mundésiné gé disa té
punojné vetém dhe té tjerét sé bashku, disa q€ t’u japin kuptim ideve dhe t€ tjerét pér té arritur te

té mésuarit né njé ményré vizuale.

2.22. Elementét e diferencimit té nxénésve.

Pjesa mé e madhe e mésuesve té suksesshém shprehen té mendimit se msimdhénia e diferencuar

pércaktohet né njé shkallé t¢ madhe nga:
a) Njohja e nxénésve;
b) Koha né dispozicion pér mésimdhénie me nxénésit.

Howard Gardner shprehet se: “Gabimi mé 1 madh 1 kétyre shekujve né mésimdhénie éshté se
fémijét jané trajtuar sikur té ishin variante té té njejtit individualitet duke justifikuar

mésimdhénien e sé njejtés 1éndé né té njejtén ményré”. (Siegel & Shaughnessy, 19941")

* Mésues té ndryshém kané shpeshheré mendime té ndryshme lidhur me elementét e
diferencimit. Megjithaté, shumé mésues dhe studiues, pajtohen né njé piké qé ka té béjé

me njohjen e nxénésve bazuar tek inteligjencia e tyre. Mésues té vémendshém mund té

17 Educating for Understanding, p 45.

71



diferencojné nxénésit e tyre, sipas teté inteligjencave té pércaktuara nga Haéard Gardner.
Njé mésues i pérgatitur dhe i vémendshém mund té pércaktojé:

»  Nxénésit e talentuar sé bashku me interesat, prirjet dhe aftésité e tyre;

* Nxénésit me aftési té kufizuara né dégjim, shikim, lévizshméri, zhvillim té vonuar
mendor;

» Nxénésit e ngadalté;

* Nxénésit me stile t¢ ndryshme té té mésuarit, t€ cilat mésuesit duhet t’i njohin ato,
gjithashtu inteligjencien mé té zhvilluar tek secili nga nxénésit e tij.

Mbi bazén e njohjes mésuesi duhet té planifikojé llojin, formén, nivelin dhe ményrén e

mésimdhénies gé do té zhvillojé me nxénésin.

Njé element tjetér i réndésishém éshté koha né dispozicion pér mésimdhénien. Dihet se koha né
mésimdhénie éshté e pércaktuar nga ora mésimore. E réndésishme éshté se ora mésimore,
pavarsisht gjatésisé sé saj té pércaktuar zakonisht dyzet e pesé minuta, té shfrytézohet me
intensitetin té larté. Mésuesit pasionanté shfrytézojné si kohé edhe para ose pas orés mésimore,
pas pérfundimit té orarit mésimor. Si kohé né dispozicion t€ mésuesit shérben edhe koha pér
organizimin e veprimtarive té tilla si : rrethet jashtéshkollore, konkurse, gara sportive, pasdite

letraro-artistike, debatet, bashkébisedimet etj.

Né mésimdhénien e diferencuar ndjehen miré pér faktin se nga veté ményra e organizimit
mésimdhénies né té. Carol Ann Tomlison shkruan se né mésimdhénien e diferencuar nxénésit

ndjehen miré, sepse mésojné né ményra dhe rregulla té ndryshme. (Tomlison, A, Carol. 1999%9)

18 The Differentiated Classroom: Responding to the Needs of All Learners. F. 8.
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Karol Ann Tomlison éshté studiuese e spikatur né SHBA si autore e njé numri té madh botimesh
mbi klasat e diferencuara. Né klasa té diferencuara, si¢ e quan Tomlison, mésimdhénien e
diferencuar, mésuesi ndeshet me njé gamé té gjeré nxénésish. (Tomlison, A, Carol. & Ibeau, M,
B. 2010%°). Né mésimdhénien e diferencuar mésuesit jané né kontakt me nxénés me mendime té

ndryshme, gjithashtu edhe me:
a. Ngjashmérité e nxénésve me njeri-tjetrin;
b. Dallimet midis nxénésve.

Mésimdhénia nuk éshté njé veprim i thjeshté mekanik, por art i vérteté. Mésuesi nevojitet té jeté
mjeshtér dhe “aktor profesionist” i saj. Nevojitet qé ai té€ pérfshij@ né ményré aktive si

ngjashmérité, edhe dallimet e nxénésve né mésimnxénie.

2.23 Roli i mésuesit né mésimdhénie.

Mésuesi éshté figura kyce, figura mjaft e réndésishme e procesit mésimor. Mbi rolin dhe figurén
e mésuesit dhe té pedagugut né shkollé dhe jashté saj, historikisht gé nga veté lindja e Kkétij
profesioni ka pasur dhe vazhdon té keté mendime, debate, diskutime, pércaktime nga optika dhe

kéndvéshtrime té ndryshme. Né pamje té paré duket si dicka e thjeshté pérkufizimi i profesionit

19| eading and Managing a Differentiated Classroom. Alaxandria. Assosation for Suprvizion and Curriculum
Development. USA, p. 34.
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té mésuesit, por né fakt nuk éshté edhe aq e thjeshté pérkufizimi profesionit té mésuesit. Atéheré

cfaré éshté mésuesi?

Prof Musa Kraja shkruan: “Mésuesi éshté hallka kryesore e veprimtarisé né shkollé. Ai éshté
drejtues, organizues i procesit mésimor, interpretues i dokumentacionit shkollor, nga puna e tij
varet veprimtaria e téré hallkave gé veprojné né shkollgé, ose né lidhje e né bashkéveprim me té.”

(Kraja. M, 2009.%9).

Prof. Valier Peshképia né librin e tij shkruan: “Gjithmoné né opinionin publik, né rrethet
pedagogjike t€ mésuesve e té pedagogéve, né treva dhe krahina té ndryshme, né rrjedhé té viteve
éshté shtruar céshtja se cili quhet mésues, cili quhet mésues apo pedagog i suksesshém, cfaré

mishéron ai dhe se a mund té& béhésh i tillé?” (Valier Peshképia. 20122).

Bagley, C. & Hunter thehsojné se “Mésuesi éshté burimi kryesor i njohurive dhe i mencurisé, e

cila transferohet nga ai tek nxénésit”. (Bagley, C. & Hunter. 1992%2)).

2.24 Pérballja me problemet.

Gjaté ushtrimit té detyrés sé tij me nxénésit né orén e mésimit para ose pas saj, né klasé ose

jashté klase mésuesi mund té pérballet me problem apo véshtirési té parashikuara ose jo. Njé

20 Pedagogjia, Tirané, f, 257
21 Mésimdhénia, mésimnxénia, raportet e tyre me integrimin evropian. Sht. Bot. Fan Noli. Tirané, f. 17
22 Educational Technology. P.8
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mésues me pérvojé disa prej problemeve mund t’i keté parashikuar g€ mé paré gjaté pérgatitjes
ditore. Gjithashtu njé mésues i pérgatitur mund té zgjidhé shpejt dhe si¢ duhet problemin apo
véshtirésiné e krijuar. Dinamika e zhvillimit modern té shkollés e diktuar nga ndryshimet
formaliste dhe pérmbajtésore té veté shkollés dhe procesit mésimor-edukativ, ndryshimet gé
ndodhin vazhdimisht né mendési té mésuesve, nxénésve, prindérve, komunitetit té diktuara nga
faktoré té brendshém dhe té jashtém, integrimet evropiane shtron pér zgjidhje njé séré
problematikash. Mésuesi né kété proces thuajse né ményré kategorike éshté pérballur me kéto

probleme:

Problemet e metodave té mésimdhénies. Né ato raste kur mésuesi e shikon se me metodén e
pérzgjedhur nuk éshté duke arritur rezultat, objektivat e paracaktuara, mésuesi duhet té kaloj né
pérdorimin e njé metode tjetér mésimdhénie. Né ¢do rast mésuesi duhet té tregohet elastik,
krijues né pérdorimin e metodés tjetér té pérshtatshme pér zhvillimin dinamik té mésimdhénies.
Né kété rast mésuesi duhet t& njohé miré metodat e mésimdhénies, epérsité dhe mangésité e

pérdorimit té tyre.

Problemet e motivimit. Né disa raste nxénésit jané aktivé gjaté procesit mésimor, por né disa
raste té tjera pasiviteti i tyre béhet shgetésues. Eksperienca tregon se me rritjen e nxénésve
diferencohet edhe déshira e tyre pér pjesémarrje né mésim. Nxénésit fillojné té béhen mé
individualisté dhe disa humbasin déshirén dhe motivin né mésimnxénie. Eshté detyré e mésuesit
gé mbi bazén e njohjes sé sakté té nxénésve té tij té hartojé dhe té planifikojé detyra pér gjetjen e

formave dhe té ményrave pér motivim e pjesémarrje té nxénésve né procesin mésimor.

Problemet e menaxhimit. Né klasa dhe né shkollé njé réndési t¢ madhe marrin edhe problemet

e menaxhimit. Menaxhimi klasés sidomos i nxénésve té painteresuar pér mésimdhénie dhe

75



veprimtari té tjera éshté njé problem gé duhet t¢é menaxhohet nga mésuesi. Réndési merr
menaxhimi i nxénésve me probleme sociale ose probleme té edukimit. Mésuesi me pérgatitjen
dhe aftésité e tij intelektuale éshté e nevojshme té pérdoré teknika dhe metoda aktive pér t’i béré

nxénésit té vémendéshém dhe pjesémarrés né problemet e shkollés.

Problemet e vlerésimit. Vlerésimi éshté njé drejté dhe njékohésisht detyré e mésuesit, por né
rast se realizohet gabim mund té sjellé problematika. Vlerésimi i nxénésve dhe i studentéve
duhet té jeté i drejté, real, bindés, i argumentuar me géllim qé nxénési apo studenti té kuptojné
veté shkallén e njohurive shkencore e praktike té pérvetésuara. Synimi éshté gé vlerésimi té

shérbejé si nxités dhe motivues pér rezuatate mé té mira.

2.25 Mésues i suksesshém. Disa karakteristika dalluese té mésuesit té suksesshém (té afté).

Shpeshheré né analiza té ndryshme pedagogjike, né trajnime, né bashkébisedime, intervista e
diskutime dégjojmé té thuhet; mésues i suksesshém, mésues efektiv, mésues i pérgatitur e shumé
epitete té tjera si kéto. Nuk jané té pakta edhe epitetet apo emértimet me kuptim té kundért me

kéto. Atéheré kush quhet dhe si mund té pérkufizohet njé mésues i suksesshém?

Mésues i suksesshém éshté ai gé nxit, respekton, pérkrah dhe motivon té gjithé nxénésit, pranon

ndryshimet e tyre, i dégjon dhe i ndihmon té béhen zgjidhés té problemeve.

Mésues i suksesshém éshté ai gé njeh dhe organizon stile té ndryshme té té nxénit.

Njeh dhe stimulon teoriné e inteligjencave té shuméfishta duke punuar pér té pérforcuar

inteligjencén mé té spikatur. Mésuesi i suksesshém i jep pérparési t€ mésuarit me né gendér
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nxénésin si njé mésimdhénie aktive, interaktive, reflektive duke realizuar pjesémarrjen e

nxénésve, udhéhegjen dhe mbéshtetjen e tyre.

Gjaté menaxhimit té klasés shfaget migésor né aspektin social dhe shfaget thellésisht i

pérkushtuar né promovimin e eksperiencave positive té nxénésve.

Mésues i suksesshém éshté ai gé shérben dhe béhet model pér nxénésit e tij duke pérforcuar
pavarésiné né té nxéné dhe géndrime e sjellje pozitive. Kur flasim pér njé mésues té suksesshém

gjithmoné kemi parasysh ose i referohemi pérgjigjeve té pyetjeve t€ méposhtme:
- Cfaré pérgatitje shkencore dhe pedagogjike ka ai/ajo?
- Sisillet ai/ajo?
- Cfaré di ai/ajo?
- Sii trajton nxénésit ai/ajo?
- Cfaré kualifikimesh dhe trajnimesh ka kryer ai/ajo?
- Kujtingjan (modeli qé pérfagéson) ai/ajo?

- Cili éshté koncepti i tij/saj pér mésuesin e miré?

Mésuesi i1 suksesshém éshté ai, i cili me ményrén e veprimit dhe géndrimin e tij respekton té
gjithé nxénésit, i dégjon ata dhe i ndihmon té béhen zgjidhés té problemeve, si edhe té ndajné ide
té€ mira mes tyre. “Ményra se si jepni mésim &shté po aq e réndésishme sa ¢faré ju jepni mésim”.

Qéndrimi dhe sjellja e mésuesit &shté po aqg e réndésishme sa edhe aktivitetet gé ai zhvillon me
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fémijét. Mésuesi i afté éshté ai gé di té pérdoré teknika té ndryshme né mésimdhénie pér té

ndihmuar té gjithé nxénésit e tij se si té mésojné.

Né praktikén e sé folurit t& pérditshém pérdoren si sinonime shprehje té tilla si: i suksesshém, i
afté, i zoti, efektiv, i pérgatitur, kompetent, specialist, mjeshtér. Duke u bazuar né literaturén
legjislative né dallim nga literatura pedagogjike dy emértimet e fundit tregojné njé status tjetér té
dallueshém nga emértimet e tjera té€ pérmendura mé lart. Gjashté emértimet e para tregojné njé
pozite profesionale ndérsa dy emértimet e fundit tregojné mé teper njé marrédhénie ligjore.
Sikurse thuhet né ligjin pér Sistemin Arsimor Parauniversitar né Republikén e Shqipérisé:

“Kategorité e kualifikimit t& mésuesve jané tri:
a.Mésues i kualifikuar;

b. Mésues specialist;

c. Mésues mjeshtér.

“Rritja né kategori e mésuesit béhet népérmjet pérvojés, trajnimit dhe, pasi té keté dhéné me

sukses provimin pérfundimtar pér kategoriné pérkatése té kualifikimit”?2.

Atéheré nga sa parashtruam mé sipér mund té formulojmé disa kritere bazé pér té pércaktuar njé

mésimdhénie efektive. Disa nga kéto kritere jané:
1. Meésuesi e planifikon dhe e paraget materialin me njé rrjedhshméri logjike;

2. Mésuesi e zhvillon mésimin, sipas nivelit t& nxénésve duke marré né konsideraté

dallimet, aftésité dhe zotésité individuale té nxénésve;

23 |igji nr. 69/ 21.06.2012. pér Sistemin Arsimor Parauniversitar né R.Sh. f, 19.
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3. Nxit dhe stimulon nxénésit pér té praktikuar e aplikuar njohurité e mésuara,

4. U krijon nxénésve mundésiné té kuptojné se ¢faré duhet té diné dhe se cfaré pritet nga

ata;

5. Monitoron, kontrollon dhe vleréson arritjet e nxénésve e u krijon mundésiné atyre té

mésojné nga gabimet, té vetékontrollohen dhe vetékorrigjohen.

Mésues i afté éshté ai qé:

« 8shté i garté né dhénien e sqarimeve dhe udhézimeve;

éshté entuziast dhe i orientuar nga detyrat;

shkruan qarté;

« pérdor shuméllojshméri metodash dhe strategjish;

I krijon hapésira nxénésve té nxéné veté dhe motivon ata gé té arrijné sukses;

bén komente dhe sugjerime konstruktive;
« vleréson kontributin e té gjithé nxénésve;
* respekton nxénésit;

« tregon kujdes, ndershméri dhe bashképunim.

Njé mésues efektiv méson dhe inkurajon nxénésit té zhvillojné aftésité e té menduarit dhe

zgjidhjes sé problemit, té pérfshihen dhe motivohen gjthnjé e mé shumé né procesin e té nxénit.
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Njé mésues efektiv pérpiget té mésojé nxénésit se si t¢é mendojné, si té nxéné dhe si té
kontrollojné procesin e tyre té t& nxénit. Pér té arritur kéto, mésuesi duhet gé paraprakisht té keté

pércaktuar objektiva té garta.

2.26. Meésuesit né mésimdhénien e diferencuar pérshtasin pérmbajten, procesin dhe

produktin.

Mésues i vérteté i miré éshté dikush gé kupton se si njé nxénés mund té mésojé. Pér té nxitur
mésimnxénien, mésuesi mund té integrojé veten né mjedisin e té mésuarit, fjalé pér fjalé duke
marré njé vend né mesin e konglomeratit té tavolinave, duke déshmuar se ai apo ajo gézon
pérkushtimin pér t’u pérfshiré, pér t’u shoqéruar, pér t€ vlerésuar se ¢faré mendon dhe thoté se

éshté mé e réndésishme se ajo apo ai pér té mbushur boshlléget.

Mbi bazén e kontrollit dhe vlerésimit si¢ theksuam mé lart mésuesi ndérton mésimdhénien pér té
ardhmen. Gjaté ndértimit té mésimdhénies sé re mésuesi mund té pérshtaté pérmbajten, procesin

dhe produktin.

A. Pérmbajtja jané njohurité gé nxénési duhet t& mésojé si dhe materialet ose
mekanizmat pérmes té cilave realizohet mésimnxénia.

B. Procesi éshté pérshkrimi i aktiviteteve, veprimtarive té pércaktuara qé nxénésit té
pérdorin aftésité kryesore pér té siguruar pévetésimin e ideve thelbésore dhe tw
informacionit té dhéné;

C. Produktet jané nxénésit sé bashku me njohurité gé kané mésuar.
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Nxénésit dhe studentét ndryshojné né gatishméri, interes, dhe profilin e té mésuarit. Gatishméria

éshté njé piké hyrje pér nxénésin né lidhje me njé kuptim apo aftési té vecanté.

Nxénésit me gatishméri mé pak té zhvilluar, mund té kené nevojé:

1. Pér t’u ndihmuar qé t€ identifikojné dhe té plotésojné boshlléget né té mésuarit e tyre né
ményré gé ata mund té pérparojné;

2. Pér mé shumé mundési pér udhézime apo praktika té drejtpérdrejta;

3. Pér aktivitete apo produkte gé jané mé té strukturuara ose mé shumé konkrete, me mé pak
hapa, mé afér pérvojave té tyre dhe duke shfrytézuar aftésité pér pérvetésimin e njohurive té
thjeshta;

4. Pér planifikimin e ritmit té t& mésuarit.

Nxénésit e avancuar, nga ana tjetér, mund té kené nevojé

* pér t€ zotéruar aftési praktike dhe mirékuptimi me pjesétarét e tjeré té grupit;

* pér mbéshtetje me materiale t€ avancuara leximi pér aktivitete dhe produkte qé jané mjaft
komplekse, té papércaktuara, abstrakte etj.

* njé ritém té shpejté t€ punés, apo ndoshta njé ritm mé té ngadalté pér té lejuar pér thellési mé

té madhe té eksplorimit té njé teme, té njé ¢éshtjeje né té gjithé hapsirén dhe kohén e nevojshme.

Qéllimi éshté g€ t’u referohemi prirjeve té ¢cdo nxénési, kureshtjes, apo pasionit pér njé temé apo
aftési té vecanté. Njé nxénés mund té mos jeté i gatshém pér té mésuar njohurité matematikore

né lidhje me pérpjesétimet, pasi aim und té i interesuar té studiojé muziké. Mésuesi i tij i
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matematikés i tregon atij se si pérpjesétimet kané té béjné me muzikén, p.sh. notat muzikore,
prandaj del e nevojshme qgé krahas muzikés nxénési duhet té mésojé edhe matematikén.

Profili mésimor ka té b&jé me ményrén se si ne mésojmé. Ai mund té jeté formuar nga
preferencat e inteligjencés, gjinisé, kulturés, apo stilit té té mésuarit. Disa nxénés kané nevojé pér
té folur mbi ideté me kolegét e tjerét pér t€ mésuar prej tyre. Disa té tjeré punojné mé miré
vetém. Disa nxénés mésojné mé lehté si pjesé e sé térés. Disa nxénés preferojné gasje logjike apo
analitike té té mésuari. Shokét e tjeré té klasés preferojné veprimtari Kkrijuese, mésimet e
aplikimit té orientuar dhe me shkrim. Mésuesit mund té pérshtatin njé ose mé shumé nga
elementet kurrikulare (pérmbajtja, proces, produkte) né bazé té njé ose mé shumé
karakteristikave té nxénésve (gatishméring, interesin, profilin e t¢ mésuarit) né ¢do moment né
njé mésim apo kapitull. Megjithaté, nuk mund té té dallohen té gjitha elementet né té gjitha
ményrat e mundshme. Megjithaté mésimdhénia e diferencuar pérfshin shumé heré té gjithé
klasén. Né mésimdhénien e diferencuar, géllimet pér té gjithé nxénésit jané kuptimet dhe aftésité

esenciale té caktuara.

Megjithaté, disa nxénésve u duhen pérséritje t€ shumta pér t’i zotéruar ato, nxénés té tjeré i
zotérojné ato shpejt. Mésuesi gjaté mésimdhénies sé diferencuar duhet té tregojé respekt pér
nxénésit duke mos injoruar dallimet e tyre gjaté procesit té t€ mésuarit. Ai vazhdimisht duhet té
pérpiget pér té kuptuar se ¢faré individualite nxénésit duhet té€ mésojné né ményré sa mé efektive
dhe pérpiget gé té ofrojé opsione té té mésuarit gé jané njé pérshtatje t& miré pér cdo nxénés sa

heré gé ai mundet.
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Mésuesi tregojné respekt pér nxénésit duke patur parasysh si pér té pérbashkétat edhe pér
dallimet e tyre, né kété rast kuptohet se trajtimi i nxénésve nuk éshté i njéllojté, kjo pé faktin e
dallimeve dhe vecgorive gé ata paragesin.
Pavarésisht se né mésimdhénien né klasé nuk ka receta standarte, njé mésues né mésimdhénien e
diferencuar duhet té respektojé té paktén katér kérkesat e méposhtme:
a. Te respektojé nivelin, gatishmériné e secilit nxénés;
b. Té presé gé té gjithé nxénésit t& angazhohen, duke mbéshtetur zhvillimin e tyre té
vazhdueshém;
c. T’u ofrojé mundeési té gjithé nxénésve pér té eksploruar kuptime themelore dhe aftési né
shkallé té véshtirésisé gé tejkalojné vazhdimisht nivelin e t& kuptuarit dhe aftésiné e tyre;
d. T’u ofrojé oferta té gjithé nxénésve gé té angazhohen né ményré té barabarté pér detyrat
gé duken interesante, pavarésisht nivelit t& ndryshém té tyre.
Le té paragesim skematikisht pérshkrimin e mésipérm né skemat e méposhtme:
1. Skema e parimeve, né té cilat mbéshtetet mésimdhénia e diferencuar.

2. Skema e mésimdhénies sé diferencuar né procesin mésimor.

Diferencimi i mésimdhénies mbéshtetet né parime té tilla

Zgjidhjen e detyrave. Grupime té manovrueshme Vazhdim pérshtypjesh dhe korigjimesh

Skema.l Parimet né té cilat mbéshtetet mésimdhénia e diferencuar.
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mésuesit mund té diferencojné:

Pér té realizuar mésimdhénien e diferencuar me nxénésit

Pérmbajtjen Procesin

Produktin

Gadishmériné Interesat

Profilin mésimor

Népérmjet stategjive mésimore dhe menaxhuese

Ineligjenciat e shuméfishta Té mésuarit me nivele
Aktivizimesh spirancé Fokusimi sipas niveleve
Krijim figurash me bashkim Pérfundimet sipas niveleve
Material té regjistruara Dallimet né té mésuar
Degézimesh té ndryshme Udhézimet né grupe té vogla
Tekstesh té larmishme Vézhgimit né grupe
MateriaIeSh te IarmiShme Rrethet mésimore

ndihmése. Studimit té pavarur.

Rretheve letrare Fokusimit hapsinor dhe kohor.

Skema.2 Mésimdhénia e diferencuar né procesin mésimor.
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Strategjité e ndryshme té té
pyeturit.

Qendrat e interesit

Grupet e interesit

Detyra té ndryshme shtépie
Deferencim i pjesshém
Planifikimin né ditar té
aktivizimit té nxénésve.
Udhézime té komlikuara.




2.27 Mésimdhénia dhe komunikimi.

Né mésimdhénie dhe mésimnxénie né pérgjithési por né até té diferencuar né vecanti njé réndési
té vecanté merr procesi i komunikimit ndérmjet mésuesit dhe nxénésit, ndérmjet nxénésve me

njeri-ijetrin, ndérmjet mésuesve.

“Komunikimi human éshté ndryshimi i informacionit né formén e mesazheve, té simboleve, té
shenjave dhe té opinioneve gé kané njerézit njéri me tjetrin” (Peshképia, V. 201224). Ne sot
jetojmé né njé boté né ndryshim té vazhueshém ku edhe komunikimim péson ndryshime té
vazhdueshme. Pavarésisht ndryshimeve té vazhdueshme né teknika dhe mjete, dallohen disa

teknika komunikimi, té cilat mund té grupohen né:
- Komunikimi verbal, nénkupton komunikimin népérmjet fjalés, gjuhés dhe té folurit;

- Komunikimi joverbal, nénkupton komunikimin népérmjet gjendjes fizike, emocionale,

pamjen e fytyrés, té gjesteve, etj.;

- Komunikimi shkrimor, nénkupton komunikimin pérmes shkrimit, librave, romaneve,

monografive, shénimeve, korrigjimeve, siglimeve, etj

- Komunikimi dé&gjimor, nénkupton komunikimin pérmes zé&rit, muzikés, radios,

televizionit, kompjuterit, etj.;

- Komunikimi pamor, nénkupton komunikimin pérmes pikturés, skulpturés, fotografiseé,

vallzimit, televizionit, kompjuterit, projektorit, etj.

- Komunikimi me simbole, nénkupton komunikimin pérmes shenjave, simboleve,

hieroglifeve, etj.

24 Mésimdhénia dhe mésimnxénia, raportet e tyre me integrimin evropian. f, 237.
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Njé réndési té vecanté gjaté komunikimit té mésuesit me nxénésit ka ményra e té folurit, timbri i
zEérit, vazhdimésia e tij, etj. Komunikimi éshté veganérisht i réndésishém né mésimdhénien e
diferencuar ku ndérveprimi ndérmjet aktoréve té procesit mésimor luan rol parésor pér veté

faktin se kérkon gé t’u pérgjigjet nevojave té té gjthé nxénésve.

2. 28. Mésuesit dhe nxénésit bashképunojné né mésimdhénie.

Mésuesit jané regjisorét kryesoré té mésimdhénies. Nxénésit, ashtu si né njé shfagje teatrale, i
japin jeté asaj. Dihet se njé shfagje teatrale, sado e arriré té jeté pjesa e shkruar, suksesi i saj né
njé mase té konsiderueshme pércaktohet nga loja e aktoréve ta saj. Edhe né mésimdhénie, sado i
afté té jeté mésuesi, sado té mundohet né planifikim dhe ndértimin e mésimdhénies, qofté dhe e
diferencuar, réndési ka veprimtaria e nxénésvé né té. Pérvoja tregon se nxénésit diku mé shumé
e diku mé pak marrin pjesé né procesin mésimor. Nxénésit ndihmojé né hartimin dhe ndértimin e
mésimdhénies. Detyra e mésuesit éshté gé té angazhojné dhe pérfshijé né mésim té gjithé
nxénésit e klasés, té ndryshojné gasjen mésimore té bazuar né njé shuméllojshméri géllimesh,

pér té siguruar funksionimin e duhur té klasés dhe pér té paré se koha pérdoret me mencuri.

Megjithaté, nxénésit kané shumé mundési pér té dhéné ndihmesén né lidhje me té kuptuarit e

tyre. Né mésimdhénien e diferencuar, mésuesi éshté udhéheqés, por si té gjithé liderét efektive,

ai ndiget nga afér pér pasuesit e tij dhe i pérfshin ato térésisht né udhétim. Sé bashku, mésues dhe
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nxénés, planifikojné géllimet e caktuara, monitorojné progresin, analizojné sukseset dhe
déshtimet e kérkojné té shumohen sukseset dhe té mésojné nga déshtimet.

Disa vendime pérfshijné klasén si njé e téré. Té tjerat jané specifike pér njé individ. Né ¢do dité
dhe mé shumé jemi duke u hasur me dukuri, ngjarje dhe fenomene gé vijné duke e theksuar
shfagjen diverse té shogérisé njerézore. Diversiteti shogéror vjen duke u theksuar. “Konflikti
dhe diversiteti jané ndoshta karakteristikat mé kryesore té shoqgérive, né té cilat rriten fémijét
sot.” (Myftiu, J. 2013%). Ndoshta, ne gqé kemi jetuar né njé shogéri kolektiviste dy dekada e ca
mé pare, e ndjejmé shumé mé tepér diversitetin e sotém shogéror né pérgjithési dhe até shkollor

né vecanti.

Duke u shprehur pér implementimin e mesimdhénies sé diferencuar né klasat heterogjene
Tomlison nénvizon: “Né mésimdhénien e diferencuar mésuesit duhet té€ pérdorin fleksibiliteten e
kohés, njé séré strategjish mésimore dhe té béhen partneré me nxénésit e tyre se ¢faré éshté
mésuar, ¢faré do t& mésojmé dhe se si t’ua mésojné”. (Tomlison, A. Carol, 19992%). Népérmjet
mésimdhénies, mésuesi lehtéson procesin e té nxénit té nxénésve pérmes realizimit té strategjive
té llojllojshme e té pérshtatshme mésimore me forma, metoda, té cilat bé&jné gé té ndérrohet roli i
nxénésit dhe té mésimdhénésit, ku nxénési béhet aktor kryesor (té mésuarit me né gendér
nxénésin) e jo spektator i thjeshté. Nuk ka réndési se sa i zgjuar je, por ka réndési pér cfaré je i
zgjuar...té gjithé kemi njé aftési pér té zgjidhur probleme té llojeve t€ ndryshme”. (Howard

Gardner. 20032)).

%5 Psikologji edukimi. Elbasan. Dija-Poradeci. f. 403
26 The Differentiated Classroom: Responding to the Needs of All Learners. Alexandria. USA. F,9.
27 Dimensionet e Mendjes. F. 215
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Sipas teorisé sé inteligjencés sé shumfishté éshté e domosdoshme nga mésimdhénési gé té njohin
dhe nxitin né njé hapésiré mé té gjéré talentet dhe aftésité e nxénésve gé do té thoté se
mésimdhénésit, krahas njohjes s€ véshtirésive qé kané nxénésit né t& nxéné dhe pérpjekjet pér t’i
lehtésuar ato, ata gjithashtu duhet té pérgéndrohen né talentet e nxénésve. Pér rolin dhe
ridimensionimin e personalitetit t¢ mésuesit dhe té pedagogut Prof. Valier Peshképia shkruan:
“Ai udhéheq nxénésin apo edhe studentin né procesin e martjes s€ informacionit, g€ me ndihmén
e tij ai té jeté i pérgatitur e i afté té shtjellojé e té zgjidhé ¢do problematiké té komplikuar té

veprimtarisé sé tij shkollore e jetésore”. (Peshképia, V. 201228).

2.29 Qartésia né mésimdhénien e diferencuar.

Nxénésit e kané té véshtiré t& mésojmé ¢do gjé qé ka teksti, pa ndihmén e mésuesit apo té té
tjeréve. Edhe tek njerézit mé té afté truri éshté i strukturuar né ményré té tillé qé té harrojé shumé
prej njohurive té mésuara. Me réndési jané pér kété, artikulimet dhe kémbéngulja pér
pérforcimin e mésuesit mbi njohurité dhe konceptet thelbésore. Qartésia e mésimdhénésit
siguron gé nxénésit duke luftuar té pérgéndrohen né kuptimin thelbésor té aftésive, té mos

mbyten mbyten né “pishinén” e fakteve pa lidhje.

Né ményré té ngjashme, mésuesi siguron gé nxénésit e talentuar té ndeshen me kompleksitetin e
njohurive té réndésishme né vend té pérséritin mésimdhénien pér até gé ata tashmé e diné.
Qartésia e mésimdhénésit sidomos né mésimdhénien e diferencuar siguron gé mésimi té béhet i

kuptueshém por dhe interesant. Qartésia siguron lidhje té forta midis mésuesit, nxénésit, I&ndés,

28 Mésimdhénia dhe mésimnxénia, raportet e tyre me integrimin evropian, Fan Noli. Tirané. 2012, f, 18
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vlerésimit, udhézimeve, rregullave dhe formulave. Rezultantja né kéto raste, nga pérvoja dhe

literature, &shté ngritja formimi i nxénésve dhe suksesi individual i secilit nxénés.
2.30 Pérfundime té kapitullit té dyté (Pérmbledhje).

Duke pérmbledhur shkurtimisht véshtrimin teorik mbi mésimdhénien e diferencuar té parashtruar

né kété kapitull theksojmé disa pérfundime té réndésishme:

1. Mésimdhénia e diferencuar éshté njé metodologji mésimore, e cila ka synim kryesor

pérshtatjen e mésimdhénies:
a. Kklasés, sipas standarteve mésimore;

b. grupeve té nxénésve, sipas niveleve, nevojave, mundésive dhe gatishmérive té

tyre pér té mésuar;
c. ¢do nxénési, sipas specifikave individuale dhe ményrave té tyre té té mésuarit.

2. Ekzistojné disa emértime té péraférta né mésimdhénien e diferencuar si: “t€ mésuar i

99 €.

individualizuar”, “t€¢ mésuar 1 diferencuar”, “klas€ e diferencuar”, ku trajtohen forma té

veganta té mésimdhénies sé diferencuar.
3. Mésimdhénia e diferencuar né varési té situatave mund té organizohet né tri forma:
a. Té mésuarit né grupe;
b. Té mésuarit né cifte;
c. Té mésuarit e individualizuar.

4. Mésimdhénia e diferencuar dhe té mésuarit bashképunues kané té pérbashkét té mésuarin

né grup si forma kryesore, por kané dallime thelbésore me njéri-tjetrin, sepse né
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mésimdhénien e diferencuar nxénésit grupohen, sipas mésimnxénies, aférsisht me nivel té
njejté nxénieje, ndérsa né té mésuarin bashképunues, brenda grupit, ka nxénés té niveleve

té ndryshme mésimnxénieje.

Teoria e inteligjencave té shuméfishta, teori té tjera mbi inteligjencat: analitike, praktike,
krijuese, si edhe teorité mbi neuronet e hulumtimin e trurit géndrojné né themel té

mésimdhénies sé diferencuar.
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KAPITULLI | TRETE.

3. KONTEKSTI HISTORIK DHE METODOLOGJIA E MESIMDHENIES

SE DIFERENCUAR.

3.1 Konteksti historik i studimit.

Ky studim realizohet né vitet 2012-2015. Né kapitujt dhe pjesét e mésipérme té kétij studimi,
jané pasqyruar disa nga arsyet, nevojat dhe treguesit qé shérbyen si nxitje pér té realiuar njé
studim té tille. Mé poshté parashtrohet edhe dicka mé shumé mbi kontekstin historik té kétij

studimi ku pérveg té tjerave pérmendim;

1. Vetém disa vite mé paré kishte filluar té aplikohej “Procesi i Bolonjés” né Arsimin e
Larté t€ Republikés sé Shqipérisé. Aplikimi i kétij procesi evidentoi disa véshtirési dhe
problematika, té cilat nuk kishin té bénin vetém me problematikat e fillimit té njé procesi
té ri strukturor, institucional apo akademik, por edhe me problematika té arsimimit té

kontigjenteve té reja té ardhura nga arsimi parauniversitar.

2. Vlerésimi ndérkombétar PISA 2012 gé u realizua né arsimin parauniversitar gé, sikurse
theksohet né kété punim, e renditi vendin toné né fund té listés sé vendeve té pérfshira né
kété studim. Né themel té studimit té realizuar nga programi PISA 2012 géndrojné
treguesit kryesisht cilésor pér arritjen e té cilave arsimi shqiptar shfagte problematika gé

kané té béjné me mésimdhénien dhe mésimnxénien.

3. Procesi i pérafrimit dhe integrimit t& Shqipérisé dhe arsimit shqiptar né vecanti me

Bashkimin Evropian jo vetém né aspektin ligjor por edhe menaxhues dhe vlerésues té
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cilésisé sé arritjes sé objektivave, realizimit t¢ kompetencave né fushén e njohurive,

aftésive, géndrimeve dhe vlerave té kurrikulés mésimore.

4. Pér njé periudhé mbi njézetévjecare arsimi shqiptar éshté duke pésuar ndryshime té
médha, qofté né aspektin ligjor, qofté edhe né até institucional, si né aspektin e

strategjive, metodave dhe té teknikave mésimore, por edhe né até kurrikulare.

5. Ndryshime té médha kané ndodhur kéto vité edhe tek aktorét kryesoré té procesit
mésimor, mésuesit dhe nxénésit. Mésuesi dhe shumé mé tepér nxénési i sotém ndryshon
shumé nga nxénési i disa viteve mé paré. Ndyshime té shumta kané ndodhur né aspektin
ekonomik, social, kulturor dhe demografik. Efektet e kétyre ndryshimeve té shogéruara
edhe me zhvillimin e shpejté teknologjik e kané shéndrruar klasén e sotme mésimore né
njé bashkési shumé mé tepér heterogjene se sa heterogjeniteti normal i prejardhje apo
trashégimisé sé saj. Heterogjeniteti lidhet me pjesémarrjen e nxénésit né rrjedhén e

ndryshimeve dhe me pérfshirjen e tyre té vrullshme té ndryshimeve.

3.2 Arsimi gjithépérfshirés, té mésuarit me né gendér nxénésin dhe mésimdhénia e

diferencuar.

Le té sgarojmé edhe disa koncepte themelore :

Arsimi gjithépérfshirés: Pér disa vite me radhé MAS dhe institucionet e saj té varésisé si IZHA,
ISHA, AKP si dhe studiues arsimor jané duke theksuar domosdoshmériné e aplikimit té
strategjsé kombétare pér arsimin gjithépérfshirés. Né aspektin e ngushté gjithépérfshirja ka té
béjé me pérfshirjen né procesin mésimor té té gjthé nxénésve pérfshiré edhe nxénésit me aftési té
kufizuara. Né njé aspekt mé té gjeré gjithépérfshirja ka té béjé me pérfshirjen né procesin

mésimor té té gjitha kapaciteteve, aftésive dhe gatishmérive té nxénésve me synimin e vetém
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pérvetésimin e njohurive, aftésive, géndrimeve dhe vlerave gé burojné nga kurrikula shkollore e

bazuar né kompetenca.

Té mésuarit me né gendér nxénésin: Shumé studiues, mésues dhe specialist té arsimit jané té
mendimit se té mésuarit dhe, sidomos, té nxénit kané pésuar ndyshime domethénése. Pér té
mbéshtetur kété mjafton té theksojmé se nxénési i sotém ndyshon né shumé parametra dhe
tregues nga nxénési i njézet apo mé shumé viteve mé paré. Koncepti i sotém i mésimdhénésit
gjithashtu ka ndryshuar. Mésimdhénési i sotém nuk mjaftohet me dhénién e sasisé sa mé té
madhe té€ mundéshme e njohurive, prezantimin e zgjidhjeve té njé numri té caktuar detyrash.
Suksesi 1 mésimdhénésit té€ sotém pércaktohet nga parimi “mésimdhénie pér t€ nxéné” Prej kétej
kuptojmé se mésimdhénia nuk mund té ndahet nga té nxénit dhe nuk duhet kuptuar si pérbérés
formal, apo thjesht detyré e mésuesit pér té théné ato gé ka né plan pér té théné por duhet hedhur
véshtrimi e synuar cilésia e té nxénit e nxénésve. (QTKA. 2005%°). Ashtu sikurse theksuam se
nxénésit e sotém jané pérgjithésisht té ndryshém nga nxénésit e dy-tre dekadave mé paré ashtu

edhe mésimdhénia e sotme nevojitet té pésojé ndryshime.

Mésimdhénia e diferencuar: Mé lart pérmendém Arsimin gjithépérfshirés si strategji kombétare
né mésimdhénie dhe té mésuarit me né gendér nxénésin si metodén bazé rreth sé cilés derivojné
té gjtha metodat e tjera t¢é mésimdhénies sipas trendit té sotém té bazuar né standarde dhe
kompetenca. Atéheré, duke vazhduar arsyetimin sipas késaj linje, lind pyetja: Cfaré metodologjie
duhet té aplikojné mésuesit pér té realizuar strategjiné kombétare té arsimit gjithépérfshirés duke
u bazuar né metodén mésimore me né gendér nxénésin. Mésimdhénia e diferencuar éshté

metodologjia mésimore gé realizon gjithépérfshirjen e nxénésve né procesin mésimor pérmes

29 Qendra pér Trajnim dhe Kualifikim né Arsim. Dhjetor 2005. Té mésuarit me né gendér nxénésin. Tirané. F 12
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zbatimit té t€ mésuarit me né gendér nxénésin pasi merr pér bazé vecorité individuale té
nxénésvit si individ dhe pjesétar i grupit(QTKA. 2005%).. Té mésuarit me né gendér nxénésin,
mésimdhénia e diferencuar dhe arsimi gjithépérfshirés, jo vetém gé mbéshtetin njéri-tjetrin si
metodé, metodologji dhe strategji, por edhe konvergojné tek njéra-tjetra sipas situatave konkrete

gé krijohen né klasé gjaté procesit mésimor.

3.3 Njé ményré e re té menduari rreth mésimdhénies.

Zhvillimi i procedurave racionale té shéndosha mésimore duhet té marré né konsideraté
karakteristikat té tilla té nxénésit si kapacitetet, pjekuriné eksperimentale, dhe gjendjen aktuale té
njohurive. Faktoré té tillé té béhen Parametrat e projektimit té ndonjé programi té vecanté té
mésimit (Gagné.1987.p.5)

Ne mund té mbushim véllime me kuptime té shumta se si mésojné fémijét e sotém. Ne mund té
shkruajmé véllime té tjera lidhur me njohurité e mésuesve dhe zbatimin e tyre né praktikén
shkollore.

Né botén e zhvilluar, dhuna né moshat e reja né shkollé dhe jashté saj éshté béré kohé te fundit
njé sémundje e rrezikshme duke privuar shumé té rinj nga jeta liria dhe kénagsia e saj. (Sautter,
R. C. 1995%)

Ky nuk éshté géllimi i kétij studimi por éshté e réndésishme pér té théné se disa nga njohurité e

kohéve té fundit jané shumé té réndésishme pér mésimdhénie dhe mésimnxénie duke veguar kétu

30 Stending up to youth violence. F. 385
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mésimdhénien e diferencuar. Kuptohet se veté njohurité, mésimdhénia dhe mésimnxénia jané
objekt ndryshimesh té vazhdueshme.

Né themel té mésimdhénies sé diferencuar géndrojné udhézimet e diferencuara, té cilat jané, para
sé gjithash, njohje e miré e klasés dhe e individualiteteve té saj. Shumé kuptime aktuale rreth té
mésuarit sigurojné mbéshtetje té fugishme pér njohjen e klasés, njohjen dhe kultivimin e

individualitetit té gjithésecilit nxénés.

3.4 Edhe mésimdhénia éshté e ndryshueshme.

Le té mendojmé pérséri mésimdhénien e shumé viteve mé paré, p.sh. 100- vjet mé paré. Tani dhe
cdo dité gjérat ndryshojné me shpejtési. Ndryshime té médha kané ndodhur dhe ndodhin
vazhdimisht. Bujgésia né 100 vjet mé pare dhe sot ka pésuar ndryshime té médha si né
mentalitetet njerzore, mekanizim, strukturén organizative té saj. Le t¢€ mendojmé pér mjekésiné
100 vjet mé pare dhe sot. Mjekésia éshté njé fushé e veprimtarisé njerézore, madje shumé e
réndésishme e saj e cila ka pésuar ndryshime té médha né njohuri, pajisje, personel mjeksor, etj.
Imagjinojmé transportin 100 vjet mé pare dhe sot. Ndryshime té médha kané pésuar rrjetet e
transportit, mjete, kapacitetet transportuese si dhe shpejtésité e tyre. Tani pér tre oré pérshkruan

rrugén Tirané — Prishting, kurse 100 vjet mé paré duheshin disa dité.

Le té mendojmé pér ndryshimet e médha té shekullit t&¢ 20-sé né inxhinieri, veshje dhe
komunikimit. Ndértesa gjigande ngrihen ¢do dité, me elementé ndértimoré nga mé té ndryshmit.
Besoj se éshté e pakundérshtueshme se ndryshimi mé i madh i takon teknologjisé sé
informacionit dhe té komunikimit. Transformimi éshté marramendés! Ndonése disa prej nesh do

té dorézoheshin ndaj nostalgjisé sé sjelljes né kujtesé pér "dité apo gjéra té mira té sé kaluarés "
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Disa té tjeré besoj se do té pérgjigjeshin dukshém dallueshém lidhur me mjekésiné e djeshme
apo té sotme, pér sistemet e transportit té djeshém apo té sotém, pér sistemet e informacionit dhe
té komunikimit té djeshém apo té sotém, pér modén e djeshme apo té sotme. Transformimi dhe
zhvillimi né kéto fusha éshté i madh. Po shkolla, mésimdhénia, mésimnxénia ku ndodhen lidhur
me fushat e tjera té veprimtarisé njerézore? A kané ndryshuar metodat, strategjité dhe teknikat e
mésimdhénies? A u pérgjigjen ato ndryshimeve dhe kérkesave té fémijéve, nxénésve, studentéve

apo shoqérisé né pérgjithési?

1. Jemi té mendimit se éshté e garté dhe e pranueshme se edhe shkolla, sistemet
arsimore nuk kané gené statike, fusha e edukimit, gjithashtu, éshté rritur dhe ka
ndryshuar. Sot ne kuptojmé gé shumé gjéra né lidhje me mésimdhénien dhe té
nxénit kané ndryshuar. Shumé njohuri jo nga nxénésit por nga mésuesit nuk
diheshin jo njé shekull, apo edhe disa dekada, apo vite mé paré. Pa pérmendur
kétu gé edhe disa nga njohurité e kohés nuk dihen akoma nga mésuesit dhe

nxénésit.

2. Disa nga kéto njohuri varen nga shkalla e zhvillimit t& shkencés dhe nga
psikologjia e zhvillimit té trurit, proceset fiziologjike dhe konjetive gé ndodhin né
té. Ndryshime té vazhdueshme vihen re pér shembull né klasa, mjafton njé
vézhgim i thjeshté né to. Ndryshimet arsimore jané pak a shumé si revolucioni i

kalimit nga lapsi né makinén e shkrimit dhe prej kétej tek kompjuteri personal.

3.5 Klima e ndryshimit né shkolla.

Si té ndértojmé njé mjedis pozitiv té t€ mésuari né shkolla?
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Eshté e vérteté se njé klimé pozitive né shkollé promovon faktoré gé pérmirésojné mjedisin e té
mésuarit dhe arritjet akademike né té gjitha nivelet e shkollimit. Pérvoja shqiptare dhe botérore
sjell shembuj té shumté né kété drejtim. Késhtu drejtori i njé shkolle fillore, Peter De Witt dhe
eksperti né fushén e studimit té fémijéve, Sean Slade udhézojné né até se si duhet vepruar pér té
pér té krijuar njé klimé shkollore mé pozitive pér nxénésit dhe mésuesit. Hapat dhe késhillat né

vazhdim na ndihmojné pér kété:

e Krijimi i njé mjedisi mikprités, bashképunues dhe té sigurt shkollor;

e Angazhimi i nxénésve dhe palét e interesuara té shkollés, né pérmirésimin e procesit té té
mésuarit;

e Nxitja e pérfshirjes dhe e barazisé sé té gjithé aktoréve né shkollén tuaj;

e Ushgimi i nevojave sociale e emocionale té nxénésve;

e Pérdorimi nga nxénésit dhe edukatorét i strategjive té€ ndryshimeve klimatike né shkollé
pér té kapércyer pengesat mé té véshtira pér pérmirésimin e arritjeve té nxénésve,

mirégenies, dhe suksesit. (De Witt.P, Slade,S. 2014. P. 23).

3.6 Objektivat mésimore.

Njé objektiv éshté njé pérshkrim i njé performance, ku mésuesi planifikon gé nxénésit té jené né
gjendje té shfaqin aftésité e tyre. Njé objektiv i pérshkruan njé rezultat té synuar t& mésimit, né
vend se procesi i veté mésimit. (Mager, R. F. 1984. f. 5) Bota pedagogjike prej shumé kohésh
éshté e pérfshiré nga studime dhe publikime té shumta mbi objektivat mésimore. Pjesa e

pedagogjisé gqé merret me objektivat njihet me emrin “Pedagogjia népérmjet objektivave” shkurt
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PNO. Sipas saj, mésuesi pércakton se ¢faré do t’u mésojé, pér periudhén njévjecare ose pér
periudha mé té shkurtra mujore, javore apo ditore, nxénésve té tij. Gjithashtu vleréson strukturén

dhe véshtirésité e 1éndés, nivelin e té kuptuarit dhe té nxénit tek nxénésit e tij.

Pér organizimin e veprimtarive mésimore mésuesi parashtron, u pérshtat objektivave, kéto
pyetje:

1. Cfaré duhet t"'u mé&sojé nxénésve né kété mésim: té mésuarit e pérmbajtes, zhvillimin e

proceseve psikologjike, pérforcimin e shprehive, promovimin e vetveprimit etj?

2. Cfaré duhet té€ din€ dhe si t’ua paragesé dhe ngulité njohurité e reja nxénésve?

3. Cilat do té jené etapat mésimore lidhur me zhvillimin logjik té 1éndés apo strukturés sé

mésimit né funksion té kapércimit té véshtirésive té té mésuarit?

4. Cilat jané mjetet (t€ gatshme, rrethanore apo qé duhen krijuar) gé do té pérdoré pér té

realizuar mésimin?

5. Deri né ¢faré mase dhe deri kur duhet t’i realizojé ato?

6. Si do té sigurohet qé nxénésit i kané arritur objektivat gé ka planifikuar? Cilat jané
ményrat e vlerésimit gé do té pérdoré ose krijojé pér té njohur sakté nivelin e pérvetésimit

té programit mésimor dhe véshtirésit gé nxénésit kané hasur?

Kéto pyetje relativisht té thjeshta i dhané shtytje njé zhvillimi shumé té madh, pedagogjisé

népérmjet objektivave (PNO).

Le té parashtrojmé dicka mé shumé pér prejardhjem e késaj lévizje pedagogjike, réndésiné dhe té
rolit gé luajtén teorité e mésimdhénies né raport me praktikén e pérditshme dhe me teorité e

mésimnxénies.
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3.6.a Kuptimi i objektivit.

Fjala “objektiv’” mund té marré kuptime nga objektivi mé i pérgjithshém, deri tek pércaktimi mé
i hollésishém dhe i kufizuar. Pércaktueshméria e njé objektivi varet nga disa faktoré, por e
domosdoshme né ¢do rast éshté dobia e pércaktimit té jeté deri né até masé sa té saktésojé até se
cfaré duhet té béjé dhe té realizojé nxénési pér té provuar se e ka realizuar até objektiv. Né té
kundért, pércaktueshméria e objektivit éshté ose e pamjaftueshme ose e tepért. Objektivat mund
té jené té vlefshém ose jo. Karakteristika themelore e objektivave té vlefshme éshté identifikimi i
njé pérfundimi gé kérkohet té arrihet, i cili duhet té pranohet si prové e vlefshmérisé se nxénési e

ka realizuar kété objektiv.

Por ¢faré éshté objektivi?

Objektivi éshté njé synim gé jepet népérmjet njé deklarate ku pérshkruhet pérmirésimi qé
déshirojmé té arrijmé tek nxénési, deklaraté, né té cilén té shprehet garté se ku duhet té ndryshojé

nxénési, pasi té keté realizuar njé mésim té caktuar.

D. Hameliene né veprén e mrekullueshme “Objektivat pedagogjike né formimin fillestar dhe
kualifikimin e vazhdueshém”, Bot, 1979, f, 200, jep két€ pérkufizim pér objektivin: “Njé
objektiv éshté njé géllim, i komunikuar népérmjet njé fjalie gé pérshkruan pérmirésimin gé
déshirojmé té arrijmé tek nxénési, frazé gé saktéson se né ¢’drejtim duhet té shndérrohet nxénési,
pasi té ndjeké kété apo até lloj arsimi. Béhet fjalé pér pérshkrimin e njé bashkésie sjelljesh

(arritjesh) gé ne déshirojmé t&€ shohim tek nxénési, i cili té jet€ n€ gjendje t’i shfaqé ato”.
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Cezar Birzeas emrin “Objektiv”’ e shogéron me mé shumé se 30 fjalé pércaktuese qé do té thoté

se kemi té béjmé me lloje té ndryshme té tyre.

Njé emértesé me tre nivele (i pérgjithshém, specifik, i veprimit) éshté pérdorur nga De Ketele
(1975, f, 10). Neé kété rast béhet dallimi midis objektivave specifike dhe atyre té veprimit. Le té
sgarojmé kuptimin e secilit prej tyre.

1. Objektiv i pérgjithshém, éshté formulimi mé pérgjithshém i asaj gé do té arrihet
népérmjet procesit mésimor né njé periudhé té gjaté ose té shkurtér kohe. Ndryshe nga
Rowntre edhe Londsheere gé konsiderojné objektivat e pérgjithshém si afatgjaté qé
pérkojné me té gjithé arsimin shkollor, madje pértej tij, De Ketele ka njé koncept mé té
ngushté gé lidhet me periudhén e shkollimit apo me periudha mé té kufizuara.

2. Objektiv specifik éshté “...pércaktimi i detajuar i njé objektivi i paragitur né njé nivel mé
t€ lart€”. Pra né téré€siné e formulimit t€ pérgjithshém, objektivi specifik saktéson
veprimtarité specifike konkrete gé duhet té zhvillohen né procesin e mésimdhénies.

3. Objektivi i veprimit éshté “pércaktimi i njé objektivi né planin e veprimeve t€ vézhguara,
gé varen nga kushte specifike”. Kéto jané né funksion té etapave té mésimit dhe té
veprimeve té vézhguara.

Objektivat e veprimit mund té jené tre llojesh:

A. Objektivi pérfundimtar éshté “objektiv 1 veprimit ose i njé t€résie objektivash t€ veprimit
qé nxénési duhet t’i pérvetésojé né fund té njé etape mésimi;

B. Objektivi i ndérmjetém éshté “objektiv i veprimit paraprak qé vlerésohet i domosdoshém

pér t€ arritur objektivin pérfundimtar”;
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C. Objektivi paraprirés éshté objektivi i veprimit qé pérbén kushtin e nevojshém pér té
pérvetésuar njé objektiv apo disa objektiva pérfundimtare té métejshme né procesin
meésimor;

Lavalee mé 1975 bén njé ndarje tjetér té objektivave si mé poshté:

1. Objektivat e kérkimit gé i referohen faktoréve té tillé me ndikim té réndésishém né
procesin e té mésuarit si¢ jané: mésuesit, sistemet mésimore, sistemet e vlerésimit,
pérdorimi i teknologjisé né mésim, etj.

2. Objektivat e pérvetésimit t¢ mésimit, ku nénkuptohen objektivat e njé situate konkrete

mésimore gjaté sé cilés kéto objektiva duhen realizuar.

Shumé studiues dhe pedagogé kané paragitur punimet e tyre né kété fushé té réndésishme té
njohjes, hartimit dhe realizimit té objektivave né procesin e mésimdhénies. Njé ndihmesé me
vleré né kété aspekt ka dhéné edhe studiuesi Gronlund, mé 1970, i cili duke i studiuar
objektivat nga nivele té ndryshme paraget pesé cifte objektivash mbi bazén e kritereve té tyre
té pérkufizimit si mé poshté:
1. Mbi bazén e nivelit té pérvetésimit;
2. Mbi bazén e konkretizimit té produkteve gé duhet té vlerésohen;
3. Mbi bazén e specifikés qé ka né raport me léndét mésimore né shkollgé.
4. Mbi bazén natyrés sé realizimit;
5. Mbi bazén e veprimit real né kuadrin e programit shkollor;
Eshté me interes gé té pérmendim objektivat léndoré gé pérdoren sot né mésimdhénien e
njohurive:

6. Mbi bazén e arritjeve Iéndore:
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a. Objektivi minimal;
b. Objektivi mesatar;

c. Objektivi maksimal.

3.6.b Shembuj objektivash Iéndoré sipas niveleve.

Né tekstin mésimor Matematika 9 Albas né temén mésimore: “Shumékéndéshi i mysét,
paralelogrami, vetité”, objektivat léndoré pér kété temé mésimore, sipas niveleve jané:
Objektivi minimal: Nxénésit té dallojné dhe té vizatojné shumékéndésha té mysét dhe
paralelogramin.

Objektivi mesatar: Nxénésit té jené té afté gé né pérfundim té orés mésimore té vértetojné nése
katérkéndéshi i mysét i dhéné éshté paralelogram duke shfrytézuar vetité e paralelogramit.
Objektivi maksimal: Nxénésit té té zgjidhin ushtrime dhe problema duke shfrytézuar vetité e

paralelogramit.

3.7 Planifikimi i mésimdhénies sé diferencuar.

Mésuesit gjaté mésimdhénies sé diferencuar, me gjithé pérpjekjet dhe rezultatet produktive qé
mund té arrijné nuk mund té arrijné té gjitha zgjidhjet e mira t&é mundshme. Edhe né rastin mé té
miré t& mundéshém té aktivizimit t& nxénésve né mésimdhénie, mésuesit mundohen se si té
zbulojné njé ményré mé té miré pér organizimin dhe realizimin e objektivave t& mésimdhénies.

Pra mésuesit mundohen té pérgatisin “modele mésimore” pér mésimdhénien e re.

Né kété process, shpeshheré kemi shkémbim té ideve ose marrjen e ideve nga mésues té tjeré. Né
kété proces ndértimi té mésimdhénies sé re té diferencuar mésuesi duhet té kujdeset gé ideté e
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reja té huazuara té pérshtaten me nevojat dhe aftésité e nxénésve. Né kété ményré njohurité vijné

duke u zgjeruar dhe pasuruar.

Né té vérteté, né kété proces, nuk ka receta té gatshme. Si mbéshtetje filozofike né kété rast
shérben késhilla e Konfucit se: Dikush mund té zbulojé pér ne “njé qoshe” té njohur, por ne
duhet t€ gjejmé veté “tri qoshet” e tjera. Uné e di se shumé prej mésuesve té jené t&€ zhgénjyer, té
zeméruar dhe pérfundimisht té paorientuar nga fakti se askush nuk ua treguar atyre té gjitha
qoshet... Kjo éshté njé detyré e vazhdueshme pér té€ zbuluar, kérkuar dhe bashképunuar me
nxénésit pér té gjetur tri qoshet e tjera. Pér shkak se mésimi duhet té jeté njé kontraté e

rinovueshme, ne nuk pérfundojmé sé kérkuari kuptimin e ri.

Ne do té zbulojmé se qoshja g€ ne mendonim se e dinim shumé miré do t€ n’a rréshqasé larg. Ka
ndryshime té vazhdueshme dhe delikate né klasé. Njé i vetém nuk mund té jeté i sigurté pér té
ditur planin e zbulimit. (Ohanian, 1988, f. 60). Pra sipas Ohanian-it pér té ndértuar
mésimdhénien mésuesi duhet té jo vetém té jeté i pérgatitur por edhe té bashképunojé me kolegét

e tjeré.

3.8. Organizimi i mésimdhénies sé diferencuar.

1. Si rregull mésimdhénia e diferencuar nuk fillon qé né fillim té njé kurrikule, 1énde
mésimore apo kapitulli. Ajo fillon pasi mésuesi ka véné re se nxénésit ndjejné véshtirésité
e para pér nxénésit me probleme né té nxéné ose déshirojné té pérparojné mé shpejt se

niveli mesatar, kjo pér nxénésit e talentuar dhe gift.
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Mésuesit tregohen té gatshém pér té vepruar dhe pér té angazhuar nxénésit e tyre né
mésim pérmes modaliteteve dhe strategjive, duke u apeluar intresave té ndryshme duke
pérdorur nivele té ndryshme udhézimesh pérmes shkalléve té ndryshme té pérvetésimit

cilésor té programit mésimor.

Né mésimdhénien e diferencuar mésuesit sygjerojné nxénésit se ai konkuron ndaj
vetvetes mé shumé se sa ai konkuron pérballé nxénésve té tjeré, dhe se duke u matur me

veten ai méson mé shumé se sa kur matet me nxénésit e tjere.

Né mésimdhénien e diferencuar mésuesit sigurojné ményra specifike pér ¢do individ pér
té mésuar sa mé thellé té jeté e mundur dhe sa mé shpejt té jeté e mundur pa supozuar se

“harta rrugore” e njé nxénési &shté identike me até té njé nxénési tjetér.

Mésuesit sigurohen se mésimdhénia u pérmbahet standardeve gé nxénésit té punojné me
déshiré pér té siguruar avancimin e mésimnxénies, pér té arritur mé shumé se objektivat e

vendosura.

Mésuesit tregohen té ndérgjegjésuar se t€ mésuarit nénkupton pérpjekje, véshtirési dhe

fitore personale.

Né mésimdhénien e diferencuar mésuesit pérdorin fleksibiliteten e kohés, njé séré
strategjish mésimore dhe béhen partneré me nxénésit e tyre se cfaré éshté mésuar, cfaré

do té mésojmé dhe se si t'ua mésojné.

Mésuesi fillon mésimdhénien e diferencuar me njé synim té garté dhe me bindjen e forté
se cilat jané njohurité bazé dhe ¢faré modifikimesh duhen béré gé nxénésit té kuptojné

dhe zbatojné njohurité e mara.
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9. Mésuesit lejojné dhe mund té nxisin shumé ményra zgjidhjeje pér problemin e paragitur

pér zgjidhje.

10. Mégjithése duket si njé proces i lehté, diferencimi duhet té sigurojé té punuarit né njé

drejtim té pérbashkét pavarésisht individualiteteve gé e pérbéjné klasén.

3.9. Udhézimet mésimore, bazé pér mésimdhénien e diferencuar

Mésimdhénia e diferencuar ka né themel té saj udhézimet. Pér té ndértuar mésimdhénien e
diferencuar njé nga kushtet paraprake éshté planifikimi, pérdorimi dhe konkretizimi i
udhézimeve té detajuara pér té. Né pérgjithési ky poces nuk éshté i lehté. Mésuesit gé e
realizojné mésimdhénien e diferencuar shpeshheré ndjejné véshtirési né hartimin dhe realizimin
né orén mésimore té udhézimeve té diferencuara. Udhézimi i diferencuar ofron njé kornizé pér
adresimin e gjendjes sé nxénésit nga njé komponente kritike né planifikimin mésimor.(Carol

Ann Tomlison&Jay McTighe. 19993).

Mésuesi gé e mendon kété proces té lehté do té thoté se nuk éshté thelluar né brendésiné e
njohurive, e fakteve, e koncepteve, e shprehive, e aftésive gé trajton ose kérkon té realizojé. Le té
sjellim si shembull njé ngjarje té ndodhur né njé klasé pak kohé mé paré. Mésuesi u kishte
kérkuar kohé mé paré nxénésve té klasés sé shtaté gé té lexonin té njéjtin roman. Kur erdhi ora
mésimore e planifikuar, mésuesi paraprakisht ndodhej pérpara dilemés se si té organizonte

mésimdhénien e diferencuar rreth romanit té planifikuar.

31 Integrating, Diferentiated Instruction. ASCD. American Society for Deaf Children, p 29.
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Udhézimet e diferencuara pér detyrat e shtépisé sipas niveleve té gatishmérisé dhe aftésive té

nxénésve ishin:

« t& krijojné njé pérmbledhje té re pér romanin;

* t& pércaktojné ideté dhe mesazhet pér njé kapitull t€ romanit;

* t& analizojné€ nj€ nga personazhet;

*t€ rishkruajné fundin e romanit;

» t& zhvillojné njé bisedé mes njé karakter né kété roman dhe njé karakteri né njé roman tjetér gé

kané lexuar kété vit shkollor.

Eshté e nevojshme gé té gjithé fémijét té marrin pér bazé:

= Té kuptuarit né lidhje me librin;

= Mirékuptimin me té tjerét.

Krijimi i versionit té njé aktiviteti ose produkti merr kohé. Krijimi i dy, tre dhe sidomos pesé

éshté detyré shumé intensive.

Dy elementé té réndésishém té té mésuarit.

Gjaté viteve, kam gené i mahnitur nga reagimet e nxénésve né lidhje me até gé ndodh né klasa.
Kam pasur adoleshenté té rinj t¢ mé thoné me saktési diagnostike se "klasa e tyre éshté shumé
zbavitése. Ne nuk mésojmé shumé né térési, por kjo éshté njé klas€ zbavitése”. Q& njé klasé té
jeté zbavitése jané té nevojshme dy elementé: angazhimi dhe mirékuptimi. Angazhimi ndodh,
kur njé mésim kap imagjinatén e nxénésve, duke integruar né té kuriozitetin e tyre, ndez

mendimet e tyre, apo hap rrugicat e fshehta né shpirtrat e tyre. Angazhimi éshté magnet gé térheq
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vémendjen, botékuptimin e nxénésve dhe gé bén té mundur t& mésuarit e géndrueshén. Kuptimi
do té thoté shumé mé tepér se sa kujtesa. Kjo do té thoté gé nxénési e ka konceptin e p.sh.
“rrethit", ndonése nuk i ka té garta kuptimet té ndryshme rreth tij, pavarésisht ideve té ndryshme

mbi té.

Nxénési zotéron idené. Nxénési, i cili kupton idené, mund:

* t& shpjegojé né ményré té garté kuptimin, duke dhéné shembuj;

* ta pérdoré até;

« t& krahasojé konceptet né kontrast me konceptet e tjera;

- ta béjé até subjekt né raste té tjera studimi, subjekte té tjera, dhe pérvojat e jetés personale;
« ta transferojé até né parametrat e panjohura;

* t& zbulojné konceptin brenda njé problemi, romani etj;

+t€ kombinojé né ményra té tjera t€ pérshtatshme ideté e tjera;

* t& paragesé probleme té reja gé ilustrojné me shembuj apo mishérojé konceptin;
« t& krijojé analogji, modele, metafora, simbole, ose fotografi té konceptit;

* t& paraqesé dhe t’i pérgjigjet pyetjeve "cfaré-nése" gé ndryshojné variablat né njé situaté

problematike;
* t& gjeneroj€ pyetje dhe hipoteza q€ ¢cojné n€ njohuri té reja e pyetje t&€ métejshme;
« t& pérgjithésojé specifikat pér té formuar koncepte;

* t& pérdoré njohurité pér té vlerésuar si¢ duhet punén e tij ose té saj, apo té dikujt tjetér.
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Le té pérmendim edhe disa késhilla me vleré pér nxénésit gé té ndjehen té angazhuar dhe té
vlefshém gjaté mésimdhénies. Studiuesit amerikané Judy Rex & Nanci Smith, midis té tjerave

késhillojné mésuesit gé té kené parasysh:
1. Té gjithé duhet té ndjehen té vlerésuar.
2. Zonén aktive té té mésuarit.
3. Alternativat pér ngritjen e dorés.
4. AKktivé té pérhershém.
5. Zbulimin e mesazhit, e misterit.
6. Pranimin e diversitetit.
7. Mesazhet e vlerésimit dhe falénderimit.
8. Paposhtérime. (Judy Rex & Nanci Smith 2002%2))

Mésimet gé nuk angazhojné mendjet e nxénésve jané destinuar té harrohen. Né kété rast mésimi
nuk arrin té pérshtasé lidhjen e nxénésit me até gé éshté e réndésishme pér jetén e tyre. Njohurité
né kété rast jané pak té géndrueshme. Késhtu, nxénési nuk ka nevojé afatgjaté pér mésimet qé

nuk ngjallin angazhim dhe nuk shprehin mirékuptimin e tij.
3.10. Nxénésit mésojné mé miré pérmes tejkalimit té sfidave.

Pérmes zhvillimit té psikologjisé dhe té kuptuarit té trurit, ne tani e dimé se individét mésojné mé
mire, kur ata jané né njé kontekst gé ofron njé sfidé té moderuar (Adoleshent literacy, research

and practice. Tamara L. Jetton & Janice A. Dole. 2004. P. 228). Kjo ndodh, kur njé detyré éshté

32 ASCD. American Society for Deaf Children. P.14
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shumé e véshtiré pér njé nxénés, nxénési ndjehet i kércénuar dhe "i nénshtruar” né kushtet e veté-
mbrojtjes. Njé nxénés i kércénuar nuk do té vazhdojé me té menduarit apo me zgjidhjen e
problemeve. Nga ana tjetér, njé detyré e thjeshté, gjithashtu dekurajon té menduarit e nxénésit

dhe zgjidhjen e problemeve.

Dy situata ekstreme:

1. Nxénésit apo studentét, té cilét vazhdimisht déshtojné té humbasin motivimin e tyre pér
té mésuar.
2. Studentét, té cilét kané sfida té cilat i kalojné me sukses shumé té lehté mundet edhe té

humbasin motivimin e tyre pér té mésuar.

Né té dy situatat e mésipérme nevojitet gé nxénési apo studenti mos té ndodhet né situaté

ekstreme por té njé sfide t€ moderuar, té pérshtatshme pér té.

Njé detyré éshté né ményré té pérshtatshme e sfiduese, kur ajo u kérkon nxénésve té rrezikojné
njé hap né té panjohurén, por ata e ndjejné té mjaftueshme pér té filluar dhe té kené mbéshtetje
shtesé pér té arritur njé nivel té ri té té kuptuarit. Pér té mésuar, pér té vazhduar, nxénésit duhet té
besojné se puna e madhe éshté e nevojshme, por puna e madhe shpesh shpérblehet me sukses.
Mésuesit gjithashtu duhet t& mbajné mend se ¢faré éshté sfidé e moderuar sot nuk do té ofrojé té

njéjtén sfidé neseér.

Sfidat duhet té rritet sikurse rriten studenté bashké me té mésuarit e tyre. Besoj se &shté e qarté
se pér njé sfidé njohurish té reja mésuesit dhe pedagogét duhet té ofrojné udhézime té reja. Cfaré
éshté moderuar sfiduese dhe motivuese pér njé nxénés mund té jeté mé shumé ose mé pak sfidé
dhe motivuese pér njé nxénés tjetér té klasés. E njéjta detyré mund té jeté shumé e véshtiré pér

njé tjetér shok klase.
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Detyrat e mésimit duhet té rregullohen né zonén e duhur e té mésuarit té nxénésve. Mé tej,
detyrat duhet té shkallézohet né kompleksitet dhe tejkalimin e sfidave pér nxénésit pér té mésuar
vazhdimisht. Gjaté gjysmé shekullit té kaluar apo mé shumé, kontigjenti i nxénésve dhe
studentéve ka ndryshuar né ményré dramatike. Sot, té gjithé fémijét, jané té prirur pér té ardhur
né shkollg, té cfarédo gjinie, statusi socialo-ekonomik, apo sfidé fizike apo mendore. Ne tani
mésojmé shumé fémijé familjet e té ciléve kané vetém njé prind. Kjo pér arsye té rritjes me
shpejtési té cifteve té divorcuara dhe pér arésye té emigracionit té larté té prindérve e kryesisht té
babait. Né shumé raste mungon procesi i vézhgimit dhe i pérkujdesjes pér t& monitoruar
progresin e shkollés ose detyrat e shtépisé apo edhe pér té dégjuar pér ngjarjet e njé dite

shkollore.

Ne mésojmé fémijét, té cilét pér miré apo pér keq (dhe ndoshta té dyja), jané pasardhés té epokés
elektronike. Bota e tyre éshté edhe mé e madhe, por gjithashtu edhe mé e vogél. Dikush mund té
thoté se ¢faré do té thoté kjo? Nxénésit shohin, dégjojné apo diné shumé gjéra, por ata kuptojné
pak nga ato gé ata shohin, dégjojné apo diné. Ata jané mésuar me argétim té shpejté, té gatshém
dhe ende imagjinata e tyre éshté mé pak aktive. Ata duhet té& pérballen me realitetin dhe

problemet gé dikur do té kishin gené té panjohura pér fémijét.

Sot shumé fémijé kané sisteme dukshme mé té vogla mbéshtetése pér hulumtuar kéto probleme.

3

Ata jané t& vetédijshém pér té gjitha llojet e mund€sive pozitive n€ botén qé “zgjerohet”
vazhdimisht, por ato kané aftési mé t€ “ngushta” se si t€ nd€rtojné “ura” pér t’1 arritur ato. T€
rinjté e sotém jané té afté pér pérdorimin e teknologjive dixhitale, disa prej té cilave té habitshme
dhe té frikshme pér prindérit e tyre. Sot shumé prej fémijéve gé vijné apo vijojné né shkollé

sjellin me vete njé gamé té madhe té prejardhjes dhe nevojave té tyre. Shumé nga kéta fémijé
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nuk kané ndihmén dhe mbéshtetjen e jetés sé hershme gé prindi né vitetet e para té shollimit

dikur ua jepte.

Ata jané pasuruar nga ana material, por né té njéjtén kohé jané varféruar nga ana e mbéshtetjes sé
mésuesve dhe prindérve, sepse me rritjen e tyre rritet pavarésia e tyre e zvogélohet pérkujdesja
pér ata. Mé tej, ka njé hendek né mes té fémijéve, té cilét kané pérvojat e pasura té fémijérisé dhe

atyre gé nuk kané pasur té njéjtat mundési.

2.11. Tetraedri dinamik i té mésuarit.

Le té sjellim njé shembull nga diskutimet né késhillat mésimore. Njé mésuese e re, e pérgatitur
dhe e pérkushtuar né punén mésimore, shtroi pér diskutim angazhimin e saj nga njéra ané dhe
pér gjendjen jo té miré té nxénésve té klasés sé saj né 1éndén e matematikés. VVura re se ajo kishte
njohuri té mira né fushén e gjeometrisé. Megjithaté nxénésit e saj adoleshenté ishin problematiké
si né rezultatet né shkollé, por edhe né marrédhéniet midis njéri-tjetrit. Kjo klasé, sipas mésueses,
i kishte premisat pér té gene njé klasé shembullore. VVura re se nxénésit mezi prisni té binte zilja
pér té dal€ jashté. Duke paré problematikat mésuesja mé pyeti: “Pérse klasa nuk ecén miré”? Mg
pas ajo shtoi: “Ku géndron gabimi”? Ashtu si shumé mésues, nuk kam pasur shumé raste pér t&
deklaruar né ményré té garté bindjet e mia né lidhje me krijimin e njé mjedisi té shéndetshém té
mésuari. Disa oré mésimore dhe disa heré duke gené edhe né detyrén e drejtorit té shkollés

ndoga nga afér ecuriné e procesit mésimor né kété klasé. Né kété klasé vihej re se:

1. Mésuesja ishte vazhdimisht e pérgatitur. Organizonte oré mésimore me nivel profesional
e shkencor té miré.
2. Klasa kishte disa individualitete cilésore por marrédhéniet midis nxénésve ishin

problematike. Viheshin re shpeshheré mosmarréveshje midis nxénésve.
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3. Marrédhéniet e mésueses me nxénésit né shumé raste karakterizoheshin nga probleme e
mosmarréveshje.
4. Pérmbajtja e léndés mésimore shpeshheré nuk ishte né pérputhje me déshirat dhe

interesat e nxénésve.

Bazuar né konstatimet e mésipérme, i sugjerova mésueses se mésimdhénia éshté pak a shumé si
modeli i tetraedit. Cfaré éshté tedraedi ose shqip fuga? Fuga éshté njé piramidé trekéndore me

bazé trekéndésh barabrinjés si¢ tregohet né skemén 3. Faget e saj gjithashtu jané trekéndésha

barabrinjés. Eshté e garté se véllimi i fugés gjendet me ané té formulés: V = i B xh

VEllimi fugés rritet, kur rritet sipérfagja e bazés. Sipérfagja e bazés rritet, kur rriten brinjét e
bazés. Ndryshe, sa mé e madhe éshté lartésia e fugés, aqg mé i madh éshté edhe véllimi i saj.
Eshté e garté se edhe lartésia éshté funksion i gjatésisé sé brinjés. Pra, sa thamé mé lart, véllimi

éshté funksion i brinjés sé fugés.

Mésuesi

1

Pérmbajtja

V=a%2/12 NXEN&sI Klasa

Skema 3 Dinamika e té mésuarit.

Sa mé e madhe éshté gjatésia e brinjés, aqg mé i madh éshté edhe véllimi i fugés. Né rastin e
pérgjithshém, sa mé té médha jané brinjét e piramidés, aq mé i madh éshté véllimi i saj. Dikush
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mund té vazhdojé té pyesé: Cfaré na kujton fuga dhe véllimi i saj? Né figurén e paraqgitur mé lart
né kulmet e trekéndéshit té bazés sé fugés jané shénuar nxénési, nxénésit e klasés dhe pérmbajtja
mésimore. Né kulm éshté shénuar mésuesi. Fuga si trup gjeometrik, piramidé, ka njé vecori krejt
té vecanté. Sido gé ta rrotullojmé, zhvendosim ose “rrézojmé” njéri kulm mbetet gjithmoné lart.
Meqgenése brinjét e fugés jané té barabarta dhe faget e saj trekéndésha barabrinjés té barabarté,
fuga gjithmoné ka té njéjtin pozicion né hapésiré, gjithmoné njéri kulm ndodhet lart né té njéjtén

lartési nga baza.

Né kuadér té mésimdhénies gjithpérfshirése dhe me nxénésin né gendér, né kulmin lart mund té
ndodhet secili nga aktorét e mésimdhénies: mésuesi, nxénési, nxénésit e klasés apo pérmbajtja
mésimore. Sido gé té jeté vendosja e mésuesit né kulmin lart si pozicion udhéheqés, lideri éshté
plotésisht e pérligjur. Mésuesi éshté drejtuesi dhe udhéheqgési i procesit mésimor. Njé mésues, i
cili éshté né thelb i pasigurt né lidhje me veten e tij nuk ka gjasa pér té krijuar njé klimé té
shéndetshme mes tij dhe nxénésve, apo né mesin e nxénésve. Kjo nuk do té thoté se tek njé
mésuese e sigurté mungon dyshimi, pasiguria, ose éshté e palékundur né pozitat e saj. Né njé
klasé dinamike pasiguria éshté e pashmangshme, madje dhe e befasishme, pasi vazhdimisht
mund té paragiten momente té papritura. Ndonése mésuesja e dinte shkélqyeshém pérmbajtjen,

ajo ishte e pasigurt, lidhur me marrédhéniet e saj me néxésit dhe té nxénésve ndérmijet tyre.

Né kété rast pozicioni “lart” éshté relative, pasi secili nga té katér kulmet tek fuga ndodhet njélloj
larg bazés pérballé. Nga sa parashtrova mé lart, lidhur me aktorét dhe faktorét ndikues té procesit

té nxénies, arrijmé né kéto pérfundime:
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1. Mésuesi. Sa mé i larté té jeté kulmi, sa mé e madhe lartésia, aq mé i madh véllimi.
Kuptimi, sa mé i pérgatitur nga ana profesionale dhe shkencore té jeté mésuesi, sa mé i
pérkushtuar té jeté ai, ag mé té médha jané edhe premisat pér sukses né mésimdhénie.

2. Klasa. Sa mé té mira té jené marrédhéniet midis nxénésve né klasén mésimore, sa mé té
fugishme té jené marrédhéniet midis nxénésve, né funksion té mésimdhénies, aqg mé i
larté do té jeté rendimenti i efektivitetit t¢ mésimdhénies.

3. Nxénésit si individé. Sa mé té pérgatitur té jené nxénésit apo nxénési si individ, sa mé
miré té organizohet mésimdhénia e diferencuar, ag mé e suksesshme do té jené té
mésuarit dne mésimnxeénia si veprimtari individuale.

4. Pérmbajtja e léndés mésimore. Sa mé e pérshtatshme té jeté pérmbajtja e I&ndés
mésimore, sa mé e pérshtatshme té jeté ajo pér nivelin, nevojat dhe pritshmérité e
nxénésve, sa mé miré té trajtohet né mésimdhénie nga mésuesi, sa Mé miré té
pérvetésohet ajo nga nxénésit, aq mé i larté do té jeté produktiviteti i mésidhénies sé
realizuar.

5. Pérfundimisht, sa mé té médha té jené pérmasat e piramidés, aqg mé i madh do té jeté
véllimi i saj. E théné ndryshe, sa mé té pérgatitur té jené aktorét e mésipérm, sa mé
shumé kontribuojné ata né procesin e té mésuarit, aq mé i madh do té jeté véllimi i

njohurive té pérvetésuara nga nxénésit.

Atéheré, si mund ta shpjegojmé problematikén, me té cilén ndeshej mésuesja e gjeometrisé?
Pérgjigjja do té ishte: “Ju duhet té kujdeseni gé t& mos keni probleme me té tre kulmet e bazés

(kémbét):
a. nxénésin si individ;
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b. nxénésit si klasé;

c. pérmbajtjen mésimore.

Mésuesi duhet qé té krijojé marrédhénie harmonike qé t’i pérgjigjet kérkesave té kurrikulés
shkollore dhe dinamizmit t& nxénésve té klasés sé tij. Né kété rast njé réndési shumé té madhe
pér gjetjen e zgjidhjes sé problematikés né fjalé luan komunikimi mésues-nxénés sikurse éshté
theksuar mé lart né kété studim por edhe konsiderimi i nxénésve jo vetém si objekte té
mésimdhénies por edhe si subjekte aktivé té saj népérmjet té mésuarit me né gendér nxénésin.
Duke sgaruar mé tepér theksojmé paralelizmin ndérmijet tetraedrit dhe dinamikés sé zhvillimit té

procesit mésimor me nxénésit.

3.12. Mésimdhénia, si njé ngjarje né hapésiré dhe né kohé.

Mésimdhénia éshté njé ngjarje. Si ¢do ngjarje edhe mésimdhénia sa mé shumé gjurmé té formojé
né kujtesén e nxénésit aq mé té géndrueshme do té jené nohurité gé trajtohen né té. Dihet se ¢do
ngjarje zhvillohet né hapésiré dhe kohé. Po késhtu edhe mésimdhénia éshté ngjarje gé zhvillohet
né hapésiré dhe né kohé té caktuar. Né kété rast, hapésira éshté klasa, kabineti, laboratori,
oficina, punishtja, natyra apo ¢do mjedis tjetér ndihmés mésimor i pérshtatshém pér zhvillimin e
saj. Koha éshté ora mésimore, dita, muaji apo viti shkollor, kur zhvillohet me nxénésin apo
nxénésit njé njohuri mésimore e caktuar. Né kété hapésiré dhe kohé nxénési shogérohet me té
gjitha ndjenjat, emocionet, kujtimet, shgetésimet personale, vérejtjet, diskutimet, madje edhe

ngacmimet e nxénésve té tjeré, etj.
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Megenése nxénésit ndryshojné njéri nga tjetri edhe faktoré hapésinoré, kohoré, emocionalé e
socialé ndikojné né ményra té ndryshme tek nxénésit. Tek disa nxénés luan rol té réndésishém
hapésira ku zhvillohet procesi mésimor tek disa té tjeré ndikimi mund té jeté minimal, tek disa
nxénés ndikon shumé koha, ora mésimore se, kur zhvillohet procesi mésimor p.sh. se kur
zhvillohet mésimi orén e dyté apo té treté mé efektiv, ndérsa ora e gjashté mé pak efektive te
mésimdhénia. Po késhtu mund té vazhdojmé me faktoré té tjeré. Pérvoja ime né mésimdhénie
éshté e gjaté. Gjaté mésimdhénies, lidhur me kéto faktoré hapésinoré dhe kohoré, do té

pérshkruaj disa nga pérfundimet e mia mbi bazén e shénimeve dhe konstatimeve mbi to.

Pér hapésirén:

1. Kur mésimdhénia zhvillohet né klasé, kabinet, laborator, oficing, né natyré, etj. vihet re
se nxeéné, i pérvetésojné njohurité mé miré e mé shpejt, nxénésit mbi nivelin mesatar.

2. Né fakt ndikimi éshté pozitiv tek té gjithé nxénésit, por ajo gé theksoj éshté se tek
nxénésit shumé té miré rendimenti i efektivitetit té orés mésimore éshté mé i larté.

3. Tek nxénésit e dobét, ndikimi pozitiv éshté shumé i vogél pérvec t€ mbajturit mend té
njohurive té thjeshta si rezultat i konkretizimit té ndikuara nga hapésira e zhvillimit té
mésimit.

Pérfundimet pér efektin kohé:

Lidhur me ndikimin e faktorit kohé fillimisht do té parashtroj njé studimin té realizuar vite mé

paré.
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Studimi:  Studimi éshté realizuar né formé eksperimentale né vitin shkollor 2006-2007 pér
interesat e mia profesionale. Me nxénésit e klasés sé teté té shkollés 9-vjecare Pajun u krye ky
studim, si mé poshté: Né semestrin e pare, orari i zhvillimit té Iéndés Matematiké ishte i
zakonshém. Ora e matematikés u zhvillua né oré té ndryshme, sipas orarit, t& hénén né orén e
paré, té martén orén e dyté, té enjten né orén e katért, t& premten né orén e gjashté. Népérmjet
testimeve standard, me té cilat ishin pérdorur pér té njejtin tekst dhe botim matematike edhe njé

vit mé paré, u matén rezultatet e rendimenti i pérvetésimit té njohurive né semestrin e paré.

Né té njejté kohé vazhdimisht heré pas here nga mésuesi u kryen edhe miniteste pér té matur
rendimentin e orés sé mésimit. Né semestrin e dyté pér té studiuar efektin “kohé&”, orari mésimor
u ndryshua. Né té katérta ditét e zhvillimit té 1éndés sé matematikés orari ishte i tillé, dy dité né
orén e pesté dhe dy dité né orén e gjashté, pra né orét e fundit. Nga testimet e standardizuara pér
kapitujt dhe minitestet e realizuara, u vu re se rendimenti i efektivitetit té€ orés mésimore ishte mé
i ulét né semestrin e dyté, né krahasim me rendimentin né semestrin e paré. Né fakt kushdo gé

ka punuar mésues pérgjithésisht i géndron mendimit se né semestrin e dyté rendimenti i mésimit

éshté mé i larté se né semestrin e paré.

Pérfundimi yné né kété rast ishte me kété domethénie: Mésimdhénia pércaktohet pérvec té

tjerave edhe nga faktori kohé.

Disa pérfundime té studimit mbi kohén:

1. Kur mésimdhénia zhvillohet orét e para, produktiviteti i mésimdhénies éshté mé i larté, se

sa kur mésimi zhvillohet né orén e pesté apo té gjashté.
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2. Rendimenti i pérvetésimit té njohurive me kalimin e oréve té para bie mé shpejt tek
nxénésit e lévizshém, té papérgéndruar ku sistemi i nxitjes éshté mé i larté se sistemi i
frenimit.

3. Rendiment mé i ulét i orés mésimore vihet re né orén e fundit, sidomos tek nxénésit e
dobét ose gé kané nevojé pér pérkujdesije.

4. Tek nxénésit shumé té miré rendimenti i orés mésimore né orén e fundit, ndonése ka njé
rénie, nuk éshté shumé i theksuar.

5. Pérfundimi: Faktori kohé éshté mé i ndjeshém tek nxénésit e dobét dhe shumé mé pak

tek nxénésit shumé té mireé.

3.13. Nga faktet tek aftésité dhe kompetencat pér té gjykuar e vepruar.
Hilda Taba (. 199233) kuptoi para shumé té tjeréve se t& mésuarit ka disa dimensione.

Ne mund té mésojmé fakte, ose copa diskrete té informacionit gé ne besojmé gé jané té vérteta.
Ne mund té zhvillojmé koncepte, apo kategori té gjéra me elemente té pérbashkéta gé na

ndihmojné té organizojmé, té ruajmé dhe té pérdorim informacionin e njohurité.

Ne mund t€ kuptojmé parimet, t& cilat jan€ rregullat q€ “qeverisin” konceptet. Me réndési éshté
mbajtja e géndrimeve, apo pérshkallézimi i pérkushtimit ndaj ideve dhe perspektivave té
mésimit. Mésuesit tregohen té kujdesshém gé nxénésit té zotérojné aftésité, té cilat jané

kapacitete pér té realizuar objektivat e parashtruar.

33 The Dynamics Of Education: A methodology of progressive educational thought, p 22
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Té mésuarit e ploté dhe té larmishém pérfshin té gjitha kéto nivele. Konceptet dhe parimet jané
té nevojshme pér té arritur kuptime té caktuara. Kjo do té thoté se pa aftésité e nevojshme pér té

pérkthyer ato né veprim konceptet dhe parimet e humbasin fuginé e tyre.

Mésuesit dhe nxénésit duhet té kuptojné se parimet e shkencés, té matematikeés, té histories dhe
té artit jané po ato gé gjejmé né njé sallé, né njé pishing, né frikén toné dhe né thellésiné e
ndérgjegjes dhe té kurajés soné qé na béjné mé krenaré se ankthet tona. Njé vektor éshté "njé
linjé gé ju merr nga njé vend dhe ju dérgon né tjetrin™ (Bauer, 1996, fq. 37). Koncepti i energjisé
dhe parimi i lévizjes pérbéjné faktin se trupi léviz, konceptin zhvendosje. "Cdo trup mbetet né
njé gjendje té pushimit apo lévizje sé njétrajtshme né vijé té drejté, nése nuk veprojné mbi até
forca nga jashté. Né pishiné, né getési, njé top pishine nuk do té shkojé asgjékundi, nése nuk
goditet nga dicka dhe sapo ai fillon duke l8vizur, ai ka nevojé pér dicka pér té ndaluar até, si njé

hekurudhé, njé tjetér top, apo férkimi né tryezé ."(Bauer, 1996, f. 177).

“...Né té mésuarin me kompetenca réndési t¢ madhe kané jo ¢faré nxénésit diné (faktet), por ato
gé ata kuptojné (konceptet dhe parimet) dhe veprimet (aftésité) gé nxénésit kryejné pér
realizimin e tyre. ...Uné jam duke paré kudo trupat gjeometrike, topin né€ formé diamanti, zogjté
fluturonin né formacion V. Uné kam rrush pér dreké dhe mendoj pér garget”. ka nénvizuar

(Bauer, 1996, fq. 141).

Té gjitha subjektet jané ndértuar mbi konceptet dhe parimet thelbésore. Té gjitha subjektet, nga
natyra e tyre, ofrojné pérdorimin e shkathtésive kryesore, té cilat profesionistét i pérdorim ato né

terren. Disa koncepte jané té pérgjithshme dhe té pércaktuara pér té gjitha subjektet e natyrshme
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dhe lidhjet gé formojné. Shembuj té koncepteve té pérgjithshme jané modelimet, diferencat,

ndérvarésia, perspektiva, pjesa dhe e téra.

Koncepte té tilla vlejné si pér shkencat natyrore dhe shogérore, madje edhe pér shkenca apo
fusha té tilla studimi si : edukimi fizik, letérsisa, shkencat kompjuterike, pra pothuajse né té
gjitha fushat e studimit. Disa koncepte jané specifike dhe se ato jané thelbésore pér njé ose mé
shumeé disiplina, por ato nuk jané aq té fugishme né té tjerét. Shembuj té koncepteve té vecanta
Iéndore jané probabiliteti né matematiké, kompozimi né art, zéri né letérsi, struktura dhe
funksioni né shkencé dhe burimet dokumentare né histori. Né ményré té ngjashme, aftésité mund
té jené specifike, té pérgjithme apo subjektive. Aftésité qé jané subjekte specifike pérfshijné
balancimin e njé ekuacioni né matematiké, transpozimin né muziké, pérdorimin e gjuhés sé

metaforés né letérsi, shkrimet dhe sinteza e burimeve dokumentare né histori.

Gjaté planifikimit, njé mésues duhet té gjenerojé pritshmérité specifike té asaj qé nxénésit duhet
té diné (faktet), té kuptojné (konceptet dhe parimet) dhe té jené né gjendje té béjné (shkathtésité)
brenda kohés sé pércaktuar. Pastaj, mésimdhénési duhet té krijojé njé bazé ku té angazhohen
veprimtari gé ofrojné mundési té ndryshme pér té kryer procedurat gé nevojiten, té cilat
realizojné mésimdhénien e diferencuar. Kéto veprimtari duhet t’u mundésojné nxénésve té
kuptojné ose té ndjejné nevojén e koncepteve dhe té parimeve kyce duke pérdorur aftésité

kryesore.

3.14. Motivimi dhe nevoja pér rritjen e angazhimit té nxénésve.
Motivmi i larté dhe angazhimi né mésim vazhdimisht lidhen me zvogélimin e numrit té nxénésve

gé nuk e pérfundojné arsimin dhe me suksesin mé té madh té nxénésit.
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Megjithaté gé té mbahet interesi i nxénésve né shkollé dhe nxénésit t¢ motivohen gé té jené mé
té suksesshém, kéto jané sfida gé parashtrohen c¢do vit, madje edhe para mésuesve me shumé
pérvojé. Né fakt, shumé studime kané déshmuar se angazhimi i nxénésve bie me rritjen e tyre.
Kur nxénésit arrijné né shkollé t& mesme, tek shumé nxénés vérehet mungesa e interesit pér
kryerjen e detyrave té shtépisé, ndérsa, kur e fillojné shkollén e mesme, shtohet numri i atyre qé
nuk déshirojné ta vazhdojné arsimin dhe gé nuk jané mjaft té motivuar té tregojné pérkushtim

pér té arritur sukses né shkollé

Ekzistojné shumé faktoré gé ndikojné né interesin dhe né pjesémarrjen aktive té nxénésve né
mésim, ndérsa méuesit kané kontroll t& vogél ndaj shumicés sé tyre. Megjithaté hulumtimet
tregojné se mésuesit mund té ndikojné ndaj motivimit t& nxénésve; disa ushtrime té caktuara
ndikojné me géllim gé té rritet koha qé nevojitet pér t’u kryer disa detyra dhe ekzistojné ményra
se si té béhet njé detyré e caktuar mé efikase pér nxénésit e té gjitha niveleve. Duke u fokusuar
né aktivitetet shkollore dhe né detyrat e shtépisé, mésuesit mund té ofrojné disa strategji praktike

pér promovimin e angazhimit té€ nxénésit né mésim.

Ekzistojné shkage té shumta pér até se, pse nxénésit duke u rritur, béhen mé pak té interesuar pér
mésimin, pérfshiré edhe ndikimet e jashtme e ato brenda veté shkollés. Ndikimet mé té hershme
ndaj motivimit t€ nxénésve vijné nga prindérit dhe té tjerét né familje. Kur nxénésit fillojné té
shkojné né shkollé, niveli i tyre i interesit dhe déshirés gé té inkuadrohen né mésim, varet nga
ndikimi i mésuesve, nga mjedisi shkollor dhe nga nxénésit e tjeré pérreth, ndonése ndonjéheré

duket se mésuesit nuk kané kontroll ndaj géndrimit t& nxénésve. Stipek, sipas Anderman dhe
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Midgley, thekson se “nxénésit mésojné, deri né até shkallé, né té cilén mésuesi pret qé ata té

mésojné”. (Anderman dhe Midgley .1998%)

Faktorét zhvillimoré dhe perceptimet e nxénésve pér aftésité e tyre luajné rol t¢ madh ndaj
shkallés sé angazhimit té tyre né mésim. Ashtu si rriten, nxénésit marrim mé pak pérsipér qé té
tejkalojné véshtirésité e qé té angazhohen plotésisht né veprimtarité, pér té cilat nuk jané té sigurt
se do té kené sukses t’i realizojné. Disa fémijé té vegjél kané perspektiva mé té médha se do té
kené sukses edhe pérkundér disa pérpjekjeve fillestare té pasuksesshme, kjo nuk éshté e njéjté né
rastin e nxénésve mé té rritur. Pér nxénésit mé té rritur, mossuksesi gé vjen pas investimeve té
médha duket se sjell mé shumé implikime negative, veganérisht pér aftésité e tyre, sesa
mossuksesi gé rezulton me kurrfaré pérpjekjesh ose me pérpjekje minimale.

Qéndrimet e nxénésve pér aftésité e tyre dhe interpretimi i tyre pér sukses dhe mossukses
ndikojné né ményré plotésuese né déshirén e tyre gé té angazhohen né mésim. Pér shembull,
nxénésit gé e diné se suksesi i dobét éshté rezultat i mungesés sé shkathtésive té pérvetésuara, e
Jo mungesé personale, jané mé shumé té gatshém gé ta pérséritin ushtrimin derisa t’ia dalin qé ta
kryejné me sukses. Nxénésit qé konceptin e tyre personal e ngrené né njé varg mossuksesesh, do
té jené mé pak té motivuar pér mésim. Mek Iver dhe Ruman (pérmendur nga Anderman dhe
Midgley .1998%) shtojné se shkalla e angazhimit t& nxénésve pér mésim né shkolla t&¢ mesme

éshté nén ndikimin e madh té moshataréve té tyre.

34 Motivimi and middle school students. P, 428
35> Motivimi and middle school students. P, 432
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Ashtu si rriten nxénésit, ashtu edhe ndikimi i grupit té tyre social béhet thuajse i barabarté,
prandaj éshté mé i madh se ai i arsimtaréve, i prindérve dhe i té tjeréve nga mjedisi i tyre. Edhe
pse ndikimi i moshataréve mund té jeté edhe pozitiv ose negativ, shumé shpesh ndodh qé
nxénésit mé té rritur té ushtrojné ndikim té dekurajimit té té tjeréve, me qgéllim qé ata t¢ mos
marrin pjesé aktive né shkollé, pa marré parasysh se a éshté zvogélimi i angazhimit té nxénésve
rezultat i nxénésve t€ pamotivuar ose i praktikés s€ klas€s q€ nuk arrin t’i inkuadrojé n€ ményré
aktive té gjithé nxénésit né mésim, megjithaté hulumtimet propozojné ményra, modele gé Kkjo

gjendje té ndryshojé.

Motivimi 1 nxénésve né pérgjithési “i referohet gatishmérisé€, nevojés, déshirés dhe detyrimit té
nxénésit gé té marré pjesé dhe té jeté i suksesshém né procesin e t& mésuarit”. Skineri dhe

(194

Bellmonti e zhvillojné kété teori me vérejtje se nxénésit q€ jané t€ motivuar pér mésim “i
pér kété dhe shfagin mund dhe pérgendrim té madh né zbatimin e detyrave té mésuara; né
pérgjithési shfagin emocione pozitive gjaté mésimit, pérfshiré edhe optimizém, entuziazém,
kérshéri dhe interes. Nga ana tjetér, nxénésit gé jané mé pak té angazhuar dhe mé pak té

motivuar, jané mé pasivé, nuk pérpigen shumé dhe dorézohen lehté para sfidave.

Motivimi i nxénésve shpesh éshté i ndaré né dy kategori:

Motivimi i jashtém: Njé nxénés mund té jeté i motivuar nga jashté, kur ai méson “vetém qé té
marré shpérblim ose qé t’i shmanget ndonjé dénimi”. Praktika shkollore gé i motivon nxénésit

nga jashté e pérmend theksimin e nxénésve té suksesshém (duke u dhéné bonbone ose
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shpérblime té tjera) dhe duke ua ndaluar privilegjet (ndalesa pér pérdorimin e pushimeve

ndérmjet oréve) né bazé té angazhimit té tyre akademik;

Motivimi i brendshém: Njé nxénés pérshkruhet si i motivuar nga brenda kur ai éshté i motivuar
prej brenda: nxénésit me motivacion té brendshém angazhohen né mésim pér shkak té kérshérisé,
interesit, kénagésisé ose gé té arrijné njé géllim personal ose intelektual.
Nxénési qé éshté motivuar nga brenda nuk ka nevojé pér shpérblim gé ta iniciojé ose ta kryejé
detyrén. Edhe né rastet, kur motivimi éshté sado i pakté, éshté mé i miré se mosekzistimi i
kurréfaré motivimi, megjithaté ekzistojné déshmi se nxénésit qé kané motivim té brendshém
shfagin mé shumé dituri, se ata qé kané motivim té jashtém.
Né fakt hulumtimet kané déshmuar se pérdorimi i motivimeve té jashtém gé té motivohen
fémijét né mésim, e zvogélon nivelin e suskesshmérisé dhe té ndikimit negative ndaj motivimit
té nxénésit. Nxénésit gé jané té motivuar ta kryejné detyrén vetém qé té shmangin disa pasoja té
caktuara ose gé té fitojné njé noté, shumé shpesh investojné mé shumé se pérpjekja e duhur gé ta
pérvetésojné materien né bazé t€ mundésive té tyre. Ata lehté dekurajohen dhe motivacioni i tyre
i brendshém pér mésim mund té zvogélohet. Disa studiues mendojné se shpérblimet e jashtme e
mbajné produktivitetin, por “e zvogélojné interesin pér detyrén. Késhtu zvogélohet edhe
mundésia qé herén e ardhshme detyra té kryhet.” Nxénésit € jané té€ motivuar nga brenda
pérparojné né shumé fusha.
Disa karaktetristika té nxénésve me motivacion té brendshém:

1. Kané nota mé té larta se nxénésit me motivacion té jashtém.

2. Pérshtaten mé miré né shkollé.
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Zbatojné strategji qé kérkojné mé shumé mund dhe gé mundésojné procesim mé té thellé
té informacioneve.

. Jané mé té sigurté né aftésité e tyre pér pérvetésimin e materialit té ri.

Pérdorin strategji mé logjike t¢ mbledhjes informatike dhe marrjes sé vendimeve, sesa
nxénésit me motivacion té jashtém.

. Jané mé té angazhuar né detyra sfiduese, ndérsa nxénésit me motivacion té jashtém mé
shumeé i zgjedhin ato detyra gé kérkojné mé pak mund.

. Jané mé té vendosur né kryerjen e detyrave té dhéna.

Memorimi i informacioneve dhe koncepteve éshté mé afatgjaté dhe rrallé kané nevojé pér
freskimin e njohurive.

Zakonisht vazhdojné té mésojné edhe jashté arsimit formal, kur pérfundojné me marrjen

e diplomave.

Kétu patjetér, duhet té pérmendet se disa shkencétaré nuk e pranojné ndarjen né motivacion té

jashtém dhe té brendshém té nxénésve. Pér shembull, Sternberg-u dhe Lubart-i, mendojné se kjo

ndarje ésht€ shumé e thjeshté qé t€ mund t’i paraqesé faktorét kompleksé gé ndikojné ndaj

motivimit té nxénésit qé ata t€é kené sukses né shkollé. Ata theksojné se njerézit mé té

suksesshém jané té motivuar edhe nga jashté edhe nga brenda e sugjerojné gé mésuesit té

punojné né té dyja llojet e motivimit. (Anderman dhe Midgley .1998%¢))

3.15 a. Strategjité e rritjes sé motivimit.

Njé numér i madh i hulumtimeve kané treguar se praktika shkollore mund té ndikojé ndaj nivelit

té motivimit t& nxénésve, megjithaté Skiner-i dhe Bellmont-i (pérmendur nga Anderman dhe

36 Motivimi and middle school students. P, 449

125



Midgley,1998. Motivimi and middle school students. P, 438) térheqin vérejtjen se ky ndikim nuk
éshté kurdoheré pozitiv.

Nése arsimtarét e realizojné mésimdhénien, sipas niveleve interesave dhe gatishmérive, atéhere
motivimi i nxénésve do té vijé duke u pérforcuar. Eshté e réndésishme pér fémijét gqé hyjné né
klasé té motivuar. Megjithaté tek fémijét gé vijné me shkallé té ulét té motivacionit ka mé shumé
mundési gé ajo té zvogélohet né kushte té mjedisit, jo favorizues té mésimdhénies.

Sido qé té jeté, pérpjekjet pér promovimin e motivimit t€ nxénésve nuk duhet té jené té
orientuara vetém né drejtim té nxénésve me motivim té ulét. Té gjithé nxénésit (madje té gjitha
shkollat) do té arrijné mé shumé, nése kané shkallé mé té larté té angazhimit dhe motivimit pér té
pasur sukses.

Pér té nxitur dhe promovuar motivimin e nxénésve réndési t¢ madhe ka aplikimi i formave té
ndryshme qé stimulojné até. Motivuesit e jashtém jané mé efikasé, kur shpérblimet jané té
lidhura ngushté me detyrén e kryer. Po ashtu, shpérblimet duhet té jepen vetém, kur jané té
merituara garté. Nése jepen shpérblime pér puné minimale, kjo e pércjell mesazhin se edhe
mundi minimal éshté i pranueshém dhe késhtu shpérblimi béhet i pavlefshém.

Té priturat nga realizimi dhe sjellja né klasé duhet té jené té garta dhe té vijueshme. Mésuesit
duhet t& mbéshtetin nxénésit gé té kuptojné kriteret e detyrave individuale me até qé do t’u jepin
shembuj detyrash té kryera me sukses té larté, me sukses mesatar dhe me sukses té ulét. Mésuesit
njékohésisht duhet gé t’u béjné té garté nxénésve edhe procedurén gé do té ndiget pér diskutimin

e vlerésimin e tyre.

Duhen béré pérpjekje gé nxénésit té ndjehen té pérkrahur dhe né njé mjedis té ngrohté. Né

vecanti, fémijét e shkollave fillore kané nevojé té ndjejné se mésuesit jané té inkuadruar né jetén
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e tyre. Né vazhdim, parashtrohen disa porosi gé mésuesit duhe té kené parasysh né marrédhéniet
me nxénésit pér té nxitur dhe promovuar motivimin e tyre. Duhet kujdes dhe kohé qgé té
njoftohen, t&¢ komunikohet me ata individualisht dhe “té shfagen kénagési nga ndérveprimi me
ata”.

T’u jepet pérgjigje pyetjeve té nxénésve dhe té lavdérohen pér detyrat e kryera miré.

3.16 b. Motivimi dhe angazhimi i nxénésve né veprimtari shkollore.

Sa mé interesante qé éshté detyra, ag mé e madhe éshté mundésia gé nxénésit té inkuadrohen né
té dhe ta kryejné até me sukses. Madje edhe nxénésve me motivacion té larté u duhen aktivitete
shkollore me té cilat do t& angazhohen né zhvillimin e interesave té njohurive té tyre paraprake.
Paraprakisht lind pyetja se si mésuesi ta b&jé mésimdhénien mé interesante?

Si mund ta nxitim nxénésin té jeté mé i angazhuar né njé aktivitet té projektit sesa né njé tjetér?
Si mundet mésuesi té planifikojé dhe pérvijojé mésimin pér té siguruar motivimin dhe

angazhimin e nxénésve né njohurité e reja.

Hulumtimet tregojné se mésuesit gé jané mé té suksesshém né angazhimin e nxénésve né fakt i
zhvillojné aktivitetet duke i pasur parasysh nevojat themelore psikike dhe intelektuale té
nxénésit. Marré né pérgjithési, nxénésve u nevojitet puné pér té zhvilluar ndjenjén e
kompetencés qé u mundéson t’i zhvillojné marrédhéniet me té tjerét gé u jep njé shkallé té
caktuar té autonomisé dhe u jep mundési pér origjinalitet té shprehjes sé vetvetes. Atéhere sfida,
me té cilén ballafagohen mésuesit éshté gé té krijojné mjedis motivues e angazhues pér mésim, i

cili i pérgjigjet pjesés mé té madhe té kétyre nevojave, konkretisht:
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1. Sigurimi i materialit mésimor pér mésimdhénie, i cili duhet té jeté i ndérlidhur me jetén e
nxénésve dhe theksoni ményrat sesi té zbatohet ky mésim né situata e pérditshme
jetésore.

2. Krijimi i mundésive gé nxénésit té kené njé shkallé té caktuar té kontrollit ndaj asaj qé e
mésojné. Kjo mund té béhet né disa ményra:

a. pérmes mundésisé gé nxénésit té zgjedhin detyra té ndryshme;

b. té zvogélohet mbikéqyrja né pérpunimin e projekteve grupore;

c. nxénésve t’u lejohet ta ndjekin dhe ta vlerésojné pérparimin e tyre.
Kjo nuk do té thoté se arsimtarét duhet ta humbin kontrollin né klasé, por edhe mundésité e vogla
pér zgjedhje se a do té punojé né grup ose veté, nxénésve u japin ndjenjé mé té madhe té
autonomise.

3. Detyra shkollore duhet té jeté né funksion té nxénésve, brenda dhe jashté shkollés.
Nxénésit mé shumé angazhohen né aktivitete, me té cilat mund ta shpérblejné dituriné e
kaluar dhe té krijojné lidhje té garta ndérmjet asaj qé e mésojné dhe botés, né té cilén
jetojné. Ato po ashtu kané nevojé té ndjehen se aktivitetet shkollore jané té réndésishme
dhe té vlefshme pér punén e tyre.

4. Hartimi i detyrave pérmes nxitjes sé garés, por edhe realisht té realizueshme pér té gjithé
nxénésit, pérfshiré edhe fémijét problematiké dhe nxénésit me pengesa né zhvillim.
Detyrat qé duken si “té€ pamundshme” shumé lehté i dekurajojné nxénésit, ndérsa efekti i
njéjté arrihet edhe me ato detyra qé pérsériten. Disa pérmbajtje té caktuara gé i kufizojné
nxénésit né aktivitete qé zhvillojné vetém shkathtési themelore, né fakt nuk lejojné té
rritet angazhimi i nxénésve né punén e tyre shkollore dhe shpesh kjo rezulton me

mossukses. Nxénésit kané nevojé té ndjehen té vlerésuar pér suksesin e arritur.
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5. Nxitja e déshirés sé nxénésve pér temén gé mésohet. Strong, Silver dhe Robinson
(Elizabeth R. Bowen.1995%") propozojné té pérdoret qasja e ashtuquajtur “mister” me té
cilén nxénésve u prezantohen informacione fragmentare ose kontradiktore pér njé temé
té caktuar dhe prej tyre pritet t’i hulumtojné informacionet e dhéna dhe té zhvillojné
piképamje té tyre personale. Ky lloj i aktivitetit e zhvillon déshirén e nxénésve pér
kompetencé dhe autonomi, duke u dhéné mundési pér hulumtim dhe “pér zbulim t&
vetvetes”.

6. Hartimi i projekteve qé do t’u mundésojné nxénésve té kémbejné njohuri té reja me té
tjerét. Strong, Silver dhe Robinson (Elizabeth R. Bowen.1995%) vértetuan se, kur
nxénésit e punojné detyrén gé e lexon vetém mésuesi, ata hyjné né njé marrédhénie “jo
té ndérsjellé”. Mésuesi zakonisht e di materien dhe nuk ka nevojé pér até gé ofron
nxénési. Projektet mé shumé i angazhojné nxénésit, sepse ata e kémbejné materien né
“marrédhénie té ndérsjellé”, si¢ jané projektet bashképunuese, ku dituria e secilit nxénés
éshté e nevojshme pér té tjerét ne grup qé té kryhet detyra.

7. Me réndési éshté té theksohet se disa elemente té atmosferés shkollore, si¢ jané renditja e
karrigeve dhe bankave, si ehe sjellja e nxénésve, ndikojné ndaj asaj sesa do té punojné
nxénésit né detyré dhe sa do té angazhohen né punén e tyre. qé¢ mésuesit t’i marrin
parasysh géllimet e aktiviteteve individuale, kur e pércaktojné renditjen e bankave né

klasé.

37 Student Engagement and Its Relation to Quality Work Design.p. 3
38 Student Engagement and Its Relation to Quality Work Design.p. 5
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3.17. Krijimi i njé mjedisi té shéndetshém né mésimdhénie.

Mésuesi i ndihmon nxénésit té pérvetésojné njohurité népérmjet metodave té tyre bashkékohore
té mésimdhénies. Mésuesi u jep informacion edhe njohuri té reja nxénésve. Pér nxénés té
ndryshém edhe konteksti metodologjik i tyre éshté i ndryshém. Né mésimdhénien e diferencuar
informacioni dhe njohurité shogérohen me mendime, pyetje dhe zbulime. Studiuesi Bob
Strachota nénvizon se “...nése ne do té pérfshihemi né kompleksitetin e luftés dhe té shpikjeve do
té zbulojmé se njohurité tona mbeten boshe. Nése kjo éshté e vérteté, uné nuk mund té transferoj
njohurité dhe pérvojén time tek fémijét gé mésoj. Né vend té késaj uné kam pér té gjetur ményra
pér té ndihmuar fémijét té marrin pérgjegjési pér té shpikur tek ata kuptimin e tyre pér botén dhe
Si té jetojné né té. Pér ta béré kété, uné duhet té luftoj kundér té dyjave, trajnimit tim dhe
instinkteve té mia qé kérkojné me forcé té jené pércaktuese pér t’u treguar fémijéve se ¢faré uné

di, pér t’u treguar atyre se ¢faré té béjné”. (Bob Strachota. 1996%.).

Mésuesi aktivizon nxénésit pér mésimdhénie: mésuesit né klasat e suksesshme vazhdimisht

ftojné nxénésit dhe studentét e tyre pér té gené pjesé e mésimdhénies. Ata e béjné kété né njé

numér ményrash:

%+ Se€ pari, kéta mésues béjné té mundur gé studentét té mésojné nga njéri-tjetri. Ata besojné
se ¢do nxénés apo student éshté njé mésues i efektshém i disa gjérave né disa momente
kohore, por né raste té tjera ata duhet té mésohen;

% S& dyti, ata angazhojné nxénésit né bisedat rreth rregullave té klasés, orareve dhe

procedurave;

39 0On Their Side: Helping Children Take Charge of Their Learning. p.5
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% SE treti, ata b&jné mésime té hapura. Kjo ndodh, kur mésuesi shpjegon pér nxénésit dhe
studentét gjéra té tilla si se si ata planifikojné gjérat pér klasén, cfaré céshtjesh té
panjuhura, enigmash ka klasa dhe se si ata planifikojné ecuriné. Si né ¢do rast mésuesit
vazhdojné rolin e tyre udhéhegés. Ata né kéto raste té& kuptojné se nxénésit e tyre sjellin
sasi té madhe té dijes sé heshtur, njé kuptim té garté té asaj gé punon né botén e tyre,

njohuri té vlefshme pér veten e tyre dhe shokét e tyre.

* Mésuesi stimulon pavarésiné ¢ nxénésve. Né mésimdhénie ka pérvoja dhe praktika té
ndryshme. Stimulimi i pavarésisé sé nxénésve éshté njé praktiké e njohur. Nése mésuesi
mundohet té béjé veté cdo gjé né mésim, do té ishte vérteté njé déshtim, sepse né kété rast do té
frenonin krijimtariné dhe vetveprimin e nxénésve. Kéto lloje té mésuesve nuk ofrojné zgjidhje,
kur studentét mund té ndeshen me gjérat jashté vetes se tyre. Mésues té tillé shpeshheré shprehen
se nxénésit jané té paafté, té vegjél pér té punuar né ményré té pavarur. Ata u ofrojné udhézime
té pafundme nxénésve duke i goroditur mé keq, duke mos u 1éné kohé dhe besim pér veprime té
pavarura. N¢& kéto raste ofrimi 1 zgjidhjeve té gatshme do t’1 kthente nxénésit né pasivé dhe do t’i
dekurajonte ata. Gjithmoné, né ¢cdo moshé, né ¢do klasé mésuesi duhet té stimulojé pavarésiné e

nxénésve té tij.

3.18 Modeli Hunter, mésimdhénia e drejtépérdrejté.

Mésimdhénia e drejtépérdrejté éshté njé model mésimdhénieje, né té cilén mésuesit tregojné,
shpjegojné, demonstrojné pér konkretizimin e mésimit. Mésuesit e organizojné mésimin né njé
formé té tillé pér ta pérshtatur, sipas moshés dhe aftésive té nxénésve té tyre. Né mésimdhénien e
drejtépérdrejté merr pérparési pérvetésimi i njohurive i bazuar né fakte té njohura ose té
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siguruara. Mésimdhénia e drejtépérdrejté kérkon kombinimin e fakteve dhe té rregullave né
nivelin e té njohurit dhe té té kuptuarit népérmjet disa veprimeve zbatuese gé mund té

pérvetésohen pérmes vézhgimit, pérséritjes dhe té veprimtarisé sé pavarur.

Nxénésit mund té mésojné pérgjigjet e drejta, duke i kujtuar dhe praktikuar sjelljet g&¢ modelon
mésuesi. Né mésimdhénien e drejtépérdrejté né mé té shumtén e rasteve paragitet njé sjellje e
niveleve té uléta dhe té thjeshta té fushave njohése, emocionale dhe psikomotore. Kéto pérfshijné
nivelet e té njohurit, té té kuptuarit dhe té zbatimit té fushés njohése, nivelet e ndérgjegjésimit, e
reagimit dhe té vlerésimit té fushés emocionale, nivelet e imitimit, e manipulimit dhe té saktésisé

sé fushés psikomotore.

Modeli mé i spikatur i mésimdhénies sé drejtépérdrejté éshté modeli i Madélin Hunter

(Madaline Hunter).

Ky model mésimor realizohet népémjet kétyre fazave:

1. Hyrja. E réndésishme né kété hap éshté gatishméria dhe vémendja e nxénésve. Sipas késaj
metode, ora mésimore fillon me njé periudhé té shkurtér pér té pérséritur dhe rikujtuar njohurité
gé mund té kérkohen né orén mésimore. Pas késaj, nxénésit duhet té orientohen qé té
pérgéndrohen né njohurité gé do té€ mésohen. Cdo mésues, éshté e nevojshme gé té planifikojé
drejt kété periudhé pa e tepruar né ményré té panevojshme. Né rast zgjatjeje, nxénésit mund té
shpérgéndrohen. Mésuesi duhet té ndérhyjé dhe té udhézojé, kur e gjykon se nxénésit jané té

gatshém pér mésimin né vazhdim.

2. Objektivat dhe géllimet e tyre. Né kété hap mésuesi duhet té njohé nxénésit me objektivat e
mésimit, pérse duhet mésohen njohurité e reja dhe c¢faré duhet té diné ata né pérfundim té

mésimit. Né kété moment sipas Hunterit &shté e nevojshme té njihen nxénésit me qgéllimet se
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pérse duhet t& mésojné dhe té pérvetésojné pérmbajtjen e mésimit, té kapitullit apo té léndés
mésimore etj. Midis té tjerave, né kété moment dallohen mésuesit e afté nga pércaktimi i sakté i

objektivave dhe lidhja e tyre me objektivat e oréve té€ méparshme dhe shkalla e realizimit té tyre.

3. Dhénia e njohurive. Mésuesi duhet té pércaktojé se si té arrijé objektivat e parashikuara, cilat
jané informacionet, njohurité e nevojshme dhe t¢ domosdoshme gé u duhen dhéné nxénésve qé
ata té arrijné objektivat dhe géllimet mésimore. Mésuesi duhet té keté té qarté se si do té
arsyetojé pér arritjen e tyre. Eshté e domosdoshme gé mésuesi té gjykojé mbi gatishmériné e
nxénésve pér mésimdhénie, pércaktimin e déshirés dhe té nevojave té nxénésve, thellésiné e
njohurive, planifikimin mbi mundésiné e realizimit té veprimtarive apo veprimeve té tjera té

nevojshme pér procesin e té mésuarit né vijimesi.

4. Modelimi. Hunter porosit se éshté e réndésishme gé nxénésit té shohin raste konkrete té
aplikimit té njohurive té reja. Nxénésit té shohin pérfundime, produkte té viefshme pér ta. Gjaté
modelimit mésuesi duhet té kombinojé komunikimin gojor, fjalén me anén pamore té dukurisé

apo konceptit pér té siguruar pérgéndrim té nxénésve né njohurité gé kérkohet té mésohen.

5. Kontrolli mbi té kuptuarin. Krahas mésimdhonies mésuesi duhet té sigurohet se njohurité jané
kuptuar nga nxénésit. Mésuesi duhet té shgetésohet se cili &shté niveli i pérvetésimit, té kuptuarit

té njohurive nga nxénésit? Ai duhet té vlerésojé né ményré té vazhdueshme kété nivel.

6. Praktiké e udhéhequr. Né kété fazé té mésimit mésuesi duhet té ndjeké nga afér pérpjekjet e
nxénésve pér té€ mésuar dhe zbatuar njohurité e mésuara.. Ai duhet t’i vézhgojé ata mbi nivelin e
njhurive té mésuara. Nxénésit duhet té praktikohen né zbatimin e njohurive té tyre dhe
njékohésisht mésuesi duhet t’i kontrollojé, me géllim gartésimin e riparimin e e mundshém té
gabimeve.
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7. Praktiké e pavarur. Pas fazave té mésipérme dhe pas riparimit té gabimeve kryesore nxénésit
mund té zbatojné njohurité, sipas kérkesave té mésuesit dhe tekstit, si puné me shkrim ose me
karakter praktik, detyré shtépie, etj. Modeli Hunter éshté béré shumé i pérhapur. Kjo éshté njé
metodé gé mundésone mésimdhénie té diferencuar. Aktualisht ky model zbatohet né

mésimdhénie nga shumé mésues né shumé tema e 1éndé mésimore.

Né shumé oré mésimore e kam aplikuar kété metodé mésimore. Duke u nisur nga pérvoja
personale dhe rezultatet e arritura me té, mendoj se jané me vend disa sugjerime mbi pérdorimin

e mésimdhénies sé drejtépérdrejté e konkretisht:

e Meésimi té filloj¢ me njé pérmbledhje té njohurive, té ideve dhe té konceteve té

nevojshme pér mesimin e ri qé€ do t’u zhvillohet nxénésve;

e Gjaté zhvillimi t& mésimit, mésuesi duhet té pérdoré pyetje pér té mbajtur nxénésit té

motivuar dhe té kontrollojé vazhdimisht té kuptuarin e njohurive;

e Meésuesi duhet té jeté vigjilent ndaj shenjave té humbjes sé vémendijes apo mérzitjes dhe

té pérfshijé nxénésit né veprimtari té ndryshme;

e M¢ésuesi nuk duhet t’u shpjegojé nxénésve njohuri qé ata i diné, pasi jo vetém se

harxhohet kohé, por edhe vémendje nga nxénésit;

e Pérmbajtja e tekstit duhet té jeté e pérshtatshme pér mésimdhénie té drejtépérdrejté e,
nése jo, té zbatohet lloj tjetér mésimdhénie si p.sh, mésuesi mund té realizojé

mésimdhénie jo té drejtépérdrejté ose kombinim té tyre;

e Mjaft e réndésishme gjaté aplikimit té kéaj metode mésimdhénieje éshté hapésira gé
siguron kjo metodé pér té realizuar mésimdhénien e diferencuar sidomos gjaté praktikés
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Sé pavarur té nxénésve. Né varési nga materiali mésimor mésuesi mund té organizojé
veprimtariné mésimore né grupe, né grupe dyshe pérgjithésisht, sipas bankave ose edhe

individualisht.

Pavarésisht, sa parashtruam mé sipér, éshté dhe duhet té jeté mésuesi gé me aftésité e tij
shkencore dhe profesionale, si edhe me pérvojén e tij té zgjedhé metodén dhe strategjiné

mésimore gé e vleréson mé té suksesshme.

3.19 Té mésuarit zbulues, mésimdhénia jo e drejtépérdrejté

Mésimdhénia jo e drejtépérdrejté éshté njé metodé e organizimit té procesit mésimor. Filozofia
udhéhegése e saj éshté nxénési pérshtatés dhe krijues. Dinamika e ndryshimeve sociale kérkon
gé nxénésit t’u pérshtaten ndryshimeve dhe té kontribuojné me krijimtariné e tyre né mjediset
mésimore dhe jetésore. Né shumé situata nuk éshté e mjaftueshme njohja e fakteve dhe e

njohurive, madje as zotérimi i teknikave mésimore.

Mésimdhénia gé nxit t¢ mésuarin zbulues dhe problemor krijon hapésira dhe mundési pér
kontributin edhe té nxénésve né procesin mésimor, krahas kontributit t¢ mésuesit né té. Né disa
raste éshté mé e efektshme gé mésuesi té organizojé mésimdhénien né até ményré gé té orientojé
nxénésit gé t& mendojné pér ményrén ose pér ményra té ndryshme té zgjidhjes sé problemit. Né

shumé raste nxénésit mund té orientohen pér té punuar né ményré té pavarur.
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Gjaté mésimdhénies jo té drejtpérdrejté, objektivi éshté té pérfshihen nxénésit né shqyrtim dhe
hetim, gé ndihmon né formimin dhe zhvillimin e koncepteve né formén e modeleve dhe
abstragimeve. Mésuesi, né ményré té vazhdueshme, pérdor pyetjet pér té udhéhequr nxénésit té
zbulojné dhe pérgjithésojné e té jené né gjendje té vlerésojné pérgjigjet e tyre. Kur shihet gé
konceptet jané ende té pakonsoliduara, atéhere pérdoret diskutimi né grup gé zévendéson rolin
udhéheqgés té mésuesit dhe i lejon nxénésit té shprehen né forma té ndryshme, konsolidon
formimin e koncepteve. Gjaté mésimdhénies jo té drejtépérdrejté shpesh paragiten sjellje té
niveleve mé té larta dhe mé té ndérlikuara té kétyre fushave. Ato pérfshijné objektiva né nivelet e
analizés, té sintezés, té vlerésimit té fushés njohése, nivelet e organizimit, e karakterizimit té

fushés emocionale dhe nivelet e artikulimit té fushés psikomotore.

Duke patur parasysh kéto éshté e nevojshme té theksojmé disa rekomandime té nevojshme pér

mésuesit se si té realizojné mésimdhénien e diferencuar pér té arritur suksesin e saj:

1. Eshté miré gé mésuesi t& pérdoré pyetjet pér t’i drejtuar nxénésit, drejt kérkimit té
informacionit, zbulimit t& njohurive, zgjidhjes sé problemit, té pérdoré kontradiksione
dhe té mundohet mé pas t’i zgjidhé ato duke nxitur fillimisht veprimtariné zbulues e

kérkimore shkencore.

2. Meésuesi duhet té vihet né rolin e nxitésit gé nxénésit té pérdorin shembuj dhe modele nga
pérvoja, té kérkojné té gartésojné gjérat e paqgarta si dhe té ndértojné modele té mbajturit

mend ne kujtesé té njohurive gé mésojné.

3. Mésuesit duhet té organizojné zhvillimin e diskutimeve né grupe pér té& nxitur mendimin

kritik ndaj asaj gé zbulojné si dhe té zbulojné alternativa té tjera zgjidhjeje, té gjykojné
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dhe té debatojné mbi zgjidhjet, si dhe té arrijné né pérgjithésime mbi zgjidhjen apo

zbulimet e realizuara.

Ndér studiuesit mé té njohur gé ka shkruar pér mésimdhénien jo té drejtépérdrejté pérmendim
Brunerin. Né punimet e tij té trajtuara né kéndvéshtrimin konjetiv Bruneri thekson karakterin
zbulues t& mésimdhénies jo té drejtépérdrejté. Duke u bazuar né gasjen teorike konjektiviste té
Brunerit mésuesi shfrytézon karakterin zbulues i cila géndron né themel t€ mésimdhénies jo té
drejtépérdrejté. Ekzistojné programe specifike pér té mésuarit e strategjive konjitive (si ato té
pérséritjes, t€ organizimit, té pérpunimit), éshté fatkegési qé kéto programe nxénési i méson vete.
Pér pasojé, jo té gjitha mésohen miré dhe aplikohen miré nga té gjithé (Lefrancois Guy, R.1999.
Psicologia per insegnare. Roma. Armando. F, 161). Karakteri zbulues pérbén njé avntazh té késaj
metode pér veprimtari té pavarur dhe krijuese t& nxénésve té vecanté apo té aktivizimit té

kryerjes sé punés né grup.

Vecanérisht i njé réndésie té madhe éshté tejkalimi e véshtirésive, sidomos né Iéndét matematike,
fiziké, kimi, etj, né gjetjen dhe zbulimin e ményrave té ndryshme zgjidhjeje pér detyra, ushtrime
dhe problema té kétyre Iéndéve mésimore. Veprimtaria e mésuesit gjaté aplikimit té

mésimdhénies jo té drejtépérdrejté, duhet té pérgéndrohet né:

a. veprimtariné né grup;

b. veprimtariné hetuese dhe zbuluese;

c. krijimtariné dhe iniciativén personale.
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Parashtruam mé lart mésimdhénien jo té drejtépédrejté si metodé gé mundéson mésimdhénien e
diferencuar, pasi nga veté shqyrtimi i ecurisé sé mésimdhénies me kété metodé krijohen hapésira

kohore pér té tria format e organizimit t& mésimdhénies sé diferencuar:

- me grupe;

- me gifte;

- individualisht.

3.20 Té mésuarit me projekte.

Té mésuarit me projekte éshté modeli i zhvendosjes sé procesit mésimor nga mjedisi i mbyllur i
klasés mésimore né veprimtari nxénieje me né gendér nxénésin, vetveprimin e tij aktiv. Projektet

jané afatgjata, ndérdisiplinore dhe té integruara me probleme té botés reale.

Karakteristikat kryesore t& mésimit pérmes projekteve jané:

Produktet finale. Nxénésit punojné me géllim gé té krijojné produkt. Ky mund té jeté: send,
mekanizém, lojé, film, prezantim, hulumtim, etj.

Puna né grupe. Nxénésit punojné né ekipe.

Detyrat e komplikuara. Detyrat e projektit zakonisht kérkojné té zgjidhin probleme mé té
komplikuara dhe pér to duhet kohé mé shumé se njé oré.

Detyrat autentike. Nxénésit punojné né projekte pér zgjidhjen e problemeve té jetés reale.
Qasja interdisiplinare. Detyrat e projektit zakonisht pérfshijné pérmbajtje nga mé shumé Iéndé,
prandaj duhet té bashképunojné me shumé mésues.

Té menduarit kreativ. Nga nxénésit kérkohet gé veté té gjejné zgjidhje.
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Té menduarit kritik. Nxénésit i analizojné problemet dhe mendojné pér opsionet e ofruara.
Hulumtimi i pavarur. Nxénésit pérdorin burime té ndryshme té té mésuarit edhe gé té arrijné,
deri te informacionet, madje shpeshheré pérdorin TIK.
Orientimi nga mésuesi. Mésuesi i mbéshtet nxénésit, siguron materiale dhei orienton drejt
planifikimit, zbatimit dhe vlerésimit tédetyrés.
Nga se dallohet té mésuarit me projekte nga mésimdhénia tradicionale?
Mésimdhénia tradicionale:
1. Dhénia e udhézimeve nga mésuesi.
2. Pérséritja dhe rikujtesa e fakteve.
3. Nxénési dégjon dhe reagon ndaj pyetjes sé béré.
4. Pérvetésimi i njohurive, i pérmbajtjes, i fakteve etj.
5. Pérvetésimi i teorive nga nxénésit.
6. Veprimtaria e nxénésve varet nga mésuesi.
Mésimdhénia me anén e projekteve:
1. Nxénésit vetorientohen drejt organizimit té aktiviteteve né mésimdhénie.
2. Nxénésit studiojné, pérfshijné dhe prezantojné informacionin.
3. Nxeénésit komunikojné dhe ndérmarrin pérgjegjésité sé bashku pér mésimin.
4. Kuptimi i procesit té mésimit pérmes zgjidhjes sé problemave dhe hulumtimit.
5. Kontrollohet dhe zbatohet teoria.
6. Nxénésit mbéshteten dhe nxiten nga mésuesi pér té vetvepruar.
Hapat qé ndigen né té mésuarit e bazuar né projekte.
1. Formulimi i pyetjes themelore.

2. Planifikimi i veprimtarive.
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3. Programimi i kohés
4. Monitorimi. Prezantimi i punimeve.
5. Vlerésimi.

6. Analiza e rezultateve.

Metoda e té mésuarit me projekte éshté njé ményré e mésimdhénies, e cila pérfagéson funksionet
universale té objektivave té mésimdhénies si¢ jané:

a. aftésité metodike;

b. bashképunuese;

c. aftésité e punés sé pavarur;

d. té ndjenjés sé pérgjegjsisé.
Kjo metodé realizon ményrén e té nxénit, e cila bazohet né zhvillimin e personalitetit, i cili mund
té ndihmojé né té pérfituarit e aftésive profesionale té kérkuar nga tregu i punés dhe pér t’i béré
ata qytetaré té afté profesionalisht. Té mésuarit me projekte éshté ndryshe nga té mésuarit
tradicional dhe ka karakteristika té vecanta gé mund té sigurojné synimet e tij pér arritjen e
objektivave educative, té cilat jané té orientuara né trans-disipling, vetorganizimi i procesit té té
mésuarit, korrelacioni social etj.
Té mésuarit té€ bazuar né projekte &shté nje gasje instruktive e ndértuar aktivitetet té t€ mésuarit
gé angazhojné interesat dhe motivimin e nxénésve. Kéto aktivitete projektohen pér t’iu pérgjigjur
njé pyetje apo pér té zgjidhur njé problem dhe pérgjithsisht reflektojné tipet e té& mésuarit dhe
punét gé njerézit kryejné né jetén e pérditshme jashté klasés. Té mésuarit me projekte éshté
sinonim me té mésuarit e thelluar apo té mésuarit me themel. Njé projekt i menduar miré i bén

nxénésit té argumentojné mbi konceptet gendrore dhe parimet e njé discipline shkencore. Ky lloj
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I t8 mésuari, synon t’i pajisé nxénésit me njohuri dhe aftési pér té pérballuar sfidat e shekullit té

21.

Kéto pérfishijné aftésité e komunikimit dhe té prezantimit, aftésité e organizimit e t¢ menaxhimit
té kohés, aftésité e kérkimit dhe kérkesés sé reflektimit dhe aftésité e pjesémarrjes té lidershipit.
Té mésuarit me projekte zakonisht béhet nga njé grup studentesh gé punojné sé bashku drejt njé
géllimi té zakonshém. Performanca kryhet né bazé individuale dhe merr né konsideraté cilésiné e
produktit té prodhuar, thellésiné apo brendésiné e konceptit té té kuptuarit, t¢ demonstruar dhe

kontributet e béra né procesin e vazhdueshém dhe té realizimit té projektit.

Ky stil i t&é mésuarit éshté i vlefshém pér studenté e nxénés gé aplikojne metodén “STUDENT-
DIRECTED TEACHING’-té mésuarit té drejtuar nga studenti. Né kété lloj praktike studenti
béhet zot dhe orienton té nxénit. Ky lloj i t&¢ mésuarit éshté pér nxénés gé jané té afté té béjné
zgjedhjet e tyre dhe gjithashtu praktikat e duhura pér t’i pérforcuar e pér t’i béré ato zgjedhje té
dobishme.Né kété proces té té mésuarit mésuesi duhet:
= Té sigurojé njé plani qé ka té bé&jé me arritjen e objektivave té shkruar né njé gjuhé gé
studentet mund ta kuptojné;
= Té sigurojé instruksione formale;
= Té limitojé kéto instruksione né jo mé shumé se 25% té kohés pér té siguruar kohé pér
realizimin e projektit;
= Té sigurojé njé zoné instructive;
= Té japé njé sasi zgjedhjesh né praktiké té lidhura me instruksionet;
= Té sigurojé pérgjigjet celés;
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= Té pérdoré teknika té mira pyetjesh dhe té orientojé studentét drejt pavarésisé sé
veprimtarisé sé tyre.

Né kété proces nxénésit duhet:

= Té dégjojné instruksionet;

= Té marrin né konsideraté c¢faré diné dhe cfaré nuk diné ndérsa selektojné tipin e
praktikeés;

= Té deklarojné objektivin e pritshém pér secilin perceptim;

= Té zhvillojné mé shumé se njé concept, nése objektivat e deklaruara nuk jané arritur
brenda faktoréve.

= Té mésuarit duke vepruar pérmes shogérizimit.

Té mésuarit ekperimental éshté zemra e té mésuarit né projekte. Pérvec kétij té mésuari,
pjesémarresit pérvetésojné, jo vetém aftésité né project, por dhe aftésité né jeté si: marrja e
vendimeve, zgjidhja e problemeve, t¢ komunikuarit dhe ndérveprimi me té tjerét, duke kérkuar,
analizuar, duke pérdorur informacionin e duke zhvilluar pavarésiné.

Prezantimi: Roli i liderit né projekt pérveg¢ shumé té tjerave éshté roli i mésuesit. Mésuesit me té
suksesshém jané ata té cilét inkurajojné studentét té mésojné pérvec té mésuarit zhvillues dhe
eksplorues mbi ¢éshtjet gé atyre u interesojné. Mésuesit efektivé i ndihmojné kéto studenté té
reflektojné né ato cka kané mésuar nga eksperiencat e tyre dhe se si kjo eksperiencé mund té
aplikohet né situata té ngjashme dhe té ndryshme.

Pérmirésimi i pjesémarrjes duke inkurajuar nxénésit pér té marré pjesé né diskutime. Sipas Jane
Willis, ky tip i t¢é mésuarit fokusohet né paracaktimin e detyrés, né ciklin dhe né fokusin mbi

detyrén. Pérbérésit jané:
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a) geéllimet dhe objektivat;

b) inputi, aktivitetet;

c) roli i mésuesit;

d) roli i nxénésit.
Njé detyré apo projekt pérfshin njé fokus né kuptimin pragmatik. Njé detyré ka disa hapésira
boshe gé 1éné vend pér ngritjen e ¢éshtjeve té reja pér diskutim. Nxénésit apo studentét zgjedhin
materialet dhe burimet e duhura pér té plotésuar detyrén.
Si fillim, mésuesi prezanton apo paraget se ¢faré pritet prej studénteve né detyré duke e
shogéruar dhe né té prezantuarit e fjaléve kyce si dhe njé model projekti, me géllim gé t’i
mbéshtesé studentét né punét e tyre. Gjaté fazés sé punés studentét performojné detyrat kryesisht
né grupe té vogla megjithaté kjo varet dhe nga detyra e ngarkuar dhe pse mésuesi luan njé rol té
vecanté ne detyré. Roli i tij fokusohet mé shumé né até té njé vézhguesi apo késhilluesi.
Kjo éshté arsyeja qé ky lloj i t&é mésuarit quhet metodologjia me gender nxénésin. Pasi nxénésit
kané plotésuar detyrén, ata pérgatitin njé raport me shkrim apo me gojé per t’ia prezantuar
klasés. Mésuesi drejton dhe monitoron nxénésit. Gjaté prezantimit té punés, mésuesi mund té
sigurojé dhe té shtojé té tjera detyra, sé bashku me nxénésit gé jané tashmé né rolin e dégjuesit.
Modeli gé do té ndiget né realizimin e kétyre hapave pér zbatimin e té mésuarit e bazuar né
projekte do té jeté ai i pérshkruar né skemén: KERKIM- ZGJIDHJE — KRIJIM-SHKEMBIM
INFORMACIONI:
Né momentin e analizés fokusi kthehet tek mésuesi, i cili bén njé pérmbledhje té asaj c¢faré
ndodhi. Gjaté detyrés, problemet mangésité dhe risité gé e sollén né prezantim. Gjithashtu gjaté
fazés sé praktikés mésuesi e rifokuson vémendjen me pérmbledhjen e béré gjaté analizés, me

géllim gé té keté mundési té theksojé fjalét kyce dhe géllimin e detyrés.
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Avantazhet: Té mésuarit me projekte ka avantazh, sepse éshté i fokusuar tek nxénési dhe ka
vetém até né gendér. Gjithashtu ky proces lejon njé komunikim kuptimploté dhe shpesh siguron
aftési specifike pér detyrén e ndérmarré nga nxénésit. Plus késaj, t¢ mésuarit me projekte i
shkathtéson dhe i zhdérvjelltéson nxénésit népérmjet bashkéveprimit gé ata kané gjaté punés né
projekte. Pavarésisht se mésuesi prezanton fjalet kyce (“key-words”) dhe problematikat kryesore,
nxénésit jané té liré né hulumtimet qé kryejné dhe té liré né té konceptuarit e detyrés, sipas
meényrés sé tyre. Kjo liri né zgjedhjen e materialit dhe ményrés sé pérpunimit té tij, u lejohen
atyre té shikojné céshtje té tjera té réndésishme dhe té japin mendimin kritik pér to. Né temat e
komunikimit, ndérveprimi i aplikuar né punén me projekte i aftéson nxénésit né kryerjen e
negociatave dhe té marréveshjeve pérfituese (né kété rast té nxénit) duke i béré ata negociatoré té
suksesshém.

Disavantazhet. Si c¢do lloj té mésuari, edhe ky lloj i t¢ mésuarit ka disavantazhet e tij. Kéto
disavantazhe pérfshijné rrezikun gé nxénésit mund té géndrojné brenda kufijve té ngushté té
dijeve apo informacioneve gé ofrojné tekstet shkollore pa dashur té hulumtojné mé tepér. Ky lloj
disavantazhi buron nga déshira pér t€ shmangur pérpjekjet e médha dhe riskun e gabimit né
selektimin e materialeve. Njé disavantazh tjetér éshté gé&, gjaté punés né grup, njé pjesé e
studentéve mund té fshihen pas grupit ose té mbéshteten tek té tjerét né kryerjen e detyrave pér

bashképunim thjesht duke pretenduar t’i marrin t€ gatshme e té€ sintetizuara.

Njé sfidé e dyté éshté gé njé nga avantazhet e kétij té mésuarit té kthehet né disavantazh pasi pér
arritjen e géllimeve té vendosura mund té mos jeté e pérfshiré njé planifikim i mjaftueshém ose
mund té ndodh keg-menaxhimii kohés. Si pasojé&, materialet e reja nuk mund té pérftohen dhe té

pérforcohen gjaté procedimit. Njé sfidé e treté éshté dhe véshtirésia gé has kjo metodé né
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implementimin e saj aty ku klasat jané t& médha dhe hapésira éshté e limituar. Me réndési né

kété metodé e mésimdhénies éshté pérfshirja e parimeve dhe e teknikave instruktive.

Metodat mé té zakonshme né dhénien e mésimit mund té pérfshijné pjesémarrjen e nxénésve,
demonstrimin, recitimin, memorizimin ose kombinime té té gjithave kétyre. Zgjedhja e metodés
apo metodave té mésimdhénies qé pérdoren, varen gjerésisht né informacionin apo aftésité gé
mésohen té zhvillohen dhe gé gjithashtu influencohen nga entuziazmi i nxénéve dhe gatishméria
e tyre. Ky lloj té mésuari mundéson mésimdhéniesn e diferencuar Bashképunimi i lejon nxénésit
té marrin pjesé aktivisht né procesin e té mésuarit nga té folurit me njéri-tjetrin dhe té dégjuarit e

kéndvéshtrimeve té té tjeréve.

Bashképunimi vendos njé lidhje personale népérmjet nxénésve e temés sé studimit dhe i
ndihmon nxénésit t€ mendojné né piképamje mé pak personale. Projektet né grup dhe diskutimet
jané shembuj té késaj metode mésimdhénieje, e cila mund té quhet si metoda e “Fishboél
disscusions”. Kjo do té thoté qé pas disa pérgatitjeve dhe né role gartésisht té pércaktura njé
diskutim mund té japé garté pjesén mé té madhe t& mésimit. Né kété rast mésuesi mund té béjé
vetém njé pérmbledhje té shkurtér né fund apo gjaté mésimit tjetér.

Aristoteli thoté: “Gjérat gé ne duhet t&¢ mésojmé, mund t’i b&jmé pérpara se t’i mésojmé ato, ne i
mésojmé duke i béré ato”. Aktiviteti ku formohen eksperiencat jané mjetet mé té fugishme té
mundshme qé ekzistojné. Ato kérkojné iniciativé dhe déshiré e géllim pér té mésuar. Pjesa mé e
madhe e edukatoréve kuptojné rolin e réndésishém qé eksperienca mund té luajé né procesin e té
nxénit, pasi kétu futet dhe roli i ndjenjave dhe emocioneve gjaté procesit té pérfshirjes né

aktivitete té& ndryshme me géllim bazé té nxénit.
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E réndésishme né kété lloj té mésuari éshté fakti qé nxénésit inkurajohen qé té pérfshijné direkt
vetveten né kéto eksperienca dhe té reflektojné mbi té duke pérdorur aftésité analitike pér té béré
té mundur kuptimin sa mé té drejté té njohurisé sé re gé synojné té pérvetesojné. Reflektimi nga
ana tjetér éshté njé pjesé thelbésore e procesit té té mésuarit né projekte dhe si veté forma e kétij
té mésuari ai mund té jeté i thjeshtézuar ose i pavarur.

“Pjesét pérbérése t€ mendimit kritik rriten racionalisht, pérmes njéra-tjetrés dhe mbéshtetin
njéra-tjetrén, duke krijuar késhtu mbéshtetje pér té mésuarit e métejshém dhe pérvojave té
métejshme’’ (Dewey, John https://archive.org/details/schoolsocietyOOdewerich). Né kété menyré
duke bashképunuar me metodat e tjera t¢ mésimdhénies krijojné té mésuar té géndrueshém e té

pérhershém.

Té mésuarit me projekte dhe reflektimi pér ta béré sa mé té kuptueshém materialin éshté njé
aftési sfiduese dhe analitike, por kétu hyn roli i mésuesit si orientues duke béré pyetjet e duhura
dhe duke orientuar studentét né bashkébisedim reflektiv para, gjaté dhe pas punés sé njé
projekti. Kjo strategji ndihmon né njé ményré té re, té fugishme té t€ menduarit dhe té nxénit.
Gjaté Kkétij procesi nxénésit mésojné té marrin kontrollin mbi pérvojat e tyre té té mésuarit.
Megjithaté, aspekti kyg i kétij lloji t& nxénit éshté té kuptuarit e informacionit. Gjithashtu éshté e
réndésishme pér nxénésit té diné se ¢faré ata kuptojné ose jo.Duke vepruar né kété ményré ata
mund té monitorojné veté aftesité e tyre mbi njohurité. Gjithashtu né kété lloj t¢ mésuari béhet e
mundur gé nxénésit té béjné njé dialog ndérmjet tyre, i cili bén t€ mundur verbalizmin e té

kuptuarit té tyre dhe mbi kété bazé ballafagimi té ridimensionojné mésimnxénien dhe pér mé
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tepér ta vetkontrollojné até. Kjo éshté arsyeja, se pérse themi se mésimdhénia e bazuar né

projekte ka né themel té saj elementé té shumté té mésimdhénies sé diferencuar.

3.21 Detyrat e mésuesit né fillim dhe gjaté zhvillimit t¢ mésimdhénies sé bazuar né
projekte.

1- Pércaktoni se cilat aftési dhe koncepte do té zhvillohen te nxénésit dhe formuloni géllime té
garta mésimore gé kané té b&jné me programin mésimor.

2-Inkuadroni nxénésit né pérgatitjen e planit té¢ hollésishém pér rrjedhén e aktiviteteve
(pérkufizimi i detyrés hulumtuese né té cilén do té punojné nxénésit, formimi i grupeve,
pércaktimi i rolit dhe pérgjegjésive té anétaréve té grupeve).

3-Merruni vesh bashké me nxénésit pér ményrat e punés sé projektit.

4-Mendoni pér bashké&punimin me kolegét né projekt interdisiplinar.

5-Integroni teknologji TIK aty ku ka mundési.

6-Pérgatisni burime dhe materiale té nevojshme dhe mundésoni gé ato té jené té lehta pér
pérdorim.

7-Rikujtoni nxénésve rolin dhe pérgjegjésiné e secilit anétar té grupit.

8-Planifikojeni gqysh mé paré kontrollin dhe vlerésimin bashké me nxénésit.

Kontrolli dhe vlerésimi i projekteve pérfshin:

1- Kontrollin dhe vlerésimin e procesit té punés dhe té rezultateve té arritura gjaté aplikimit té té
mésuarit me projekte.

2-Kontrollin dhe vlerésimin e raportit mbi projektin.

3-VIérésimin e nxénésit ose nxénésve nga mésuesi.
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4-Vlerésimi i nxénésve pér njéri-tjetrin, pér vetkontrollin dhe vetvlerésimin.

3.22 Shembull.

FAZA E PARE: Parapérgatitje pér projektin (Diskutim me nxénésit pér té pécaktuar temén e
projektit)
TEMA E PROJEKTIT: Gjuha standarte shqipe dhe pérdorimi saj né institucione té ndryshme
apo ambjente publike
SYNIMET E PROJEKTIT:
Ky projekt synon:
= Té& mésojé nxénésit té kérkojné informacion pér njé céshtje té caktuar;
= Té organizojé nxénésit té punojné né grupe;
= Té realizojé njé format té ri tété mésuarit.
QELLIMII PROJEKTIT:
= Té nxitet pjesmarrja maksimale e nxénésve né njé veprimtari té procesit mésimor;
= Té aftésohen nxénésit té zbatojné né praktike njohurité e funksionimit té skemés sé
komunikimit;
= Té praktikojné shprehité per nje pune kerkimore frytdhénése;
= Té aftésohen né té punuarit ne grup dhe me projekte.
OBJEKTIVAT E PROJEKTIT:
= Té nxiten nxénésit té punojné me grupe;

= Té aftésohen pér puné kérkimore né ményré té pavarur,permes vézhgimit;
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= Té praktikohen né pérdorimin e gjuhés letrare e standarde né mjedise té ndryshme
apo dhe né pérdorimin e pérditshém;
= Té nxitet procedura e vetévlerésimit té nxénésve;

= Té jené té afté té dallojné keqpérdorimet e gjuhés né ligjérime té ndryshme.

PJESEMARRES NE PROJEKTE:

1.

2.

3.

4.

5.

Nxénésit né grup.

Grupet midis tyre.

Mésuesi i Iéndés dhe grupet.
Nxénésit e klasave midis tyre.

Nxénésit me persona té ndryshém, sipas rendit té vézhgimit.

MJETET E NEVOJSHME PER PROJEKTIN:

Interneti, aparat regjistrimi, kamera, bllok pér mbajtje shénimesh, aparat fotografik etj.

PRODUKTI | PROJEKTIT:

Hartimi i njé “teksti” pérfundimtar ku té pérmblidhet e gjithé puna e béré nga pjesétarét e ¢do

grupi né varési té néntemés sé zgjedhur dhe té vendit té vézhguar.

Ndarja e nxénésve né grupe;
Pércaktimi i néntemés pér ¢cdo grup;

Pércaktimi i vendit té vézhgimit pér ¢do grup.

Duke nisur nga numri i nxénésve pér klasé, ndahet klasa né 5 grupe dhe ¢do grup zgjedh njé

kryetar té tij. Detyra e kryetarit te grupit éshté:
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= Té& organizojé punén né grupe;
= Té caktojé detyrat pér ¢cdo anétar;
= Té diskutojé me anétarét cdo problem gé lind gjaté punés;

= Té bé&jé pérmbledhjen dhe sistemimin e punés né formatin pérfundimtar.

FAZA E DYTE: Puna pér zbatimin e projektit, ndahen vendet e vézhgimit.

Cdo dité né orén e letersisé nxénésit dalin né terren pér té véné né zbatim projektin e tyre. Késhtu
me ané t€ vézhgimit intervistés,anketé€s dhe “punés investiguese” ata kérkojné té gjejné né
komunikimin mes njerézve elementé té ndryshém té tij, sidhe situaté gé krijohen gjaté kétij
komunikimi. E gjithé puna e ¢do grupi bazohet né udhézimet e mara, si edhe né strukturén e
projektit formuluar me ndihmén e mésuesit. Pjesétaré té grupeve gé merren me intervistat dhe
anketat pérgatistn pyetésorét gé pérmbajné pyetje specifike rreth géllimit té projektit té tyre. Né
kété fazé té projektit, i kushtohet réndési grumbullimit t& informacionit dhe té pérgatitjes sé tij
drejt njé formati pérfundimtar. Gjaté késaj faze nxénésit ruajné ¢do detaj té punés sé tyre, fotot,
incizimet, regjistrimet (kamera apo telefon celularé, shénimet e mbajtura né blloge intervistash,
anketash, pyetésorésh etj.)

FAZA E TRETE: Grumbullimi i informacionit dhe formulimi pérfundimtar i projektit.

Né kété fazé, ¢cdo grup do té dalé me njé puné té vetén té pérgatitur dhe formuluar né trajtén e njé
materiali té ploté, arkivuar né dosje personale.

Nisur nga tema e projektit dhe vendi i vézhgimit pér cdo grup, ¢do Kkryetar i grupit né
bashképunim me anétarét e tjeré ka pérpiluar veté njé néntemé, e cila ka gjetur zbatim né punén
me projekte. Né kété paragitje té projektit anétaré té cdo grupi (kryesisht kryetarét, por edhe te

tjeré referojné pér punén e ¢cdo grupi duke u mbéshtetur né ¢éshtje té réndésishme si :
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= (’Eshté gjuha standarde dhe si funksionon ajo?
= Si komunikojné njerézit né situata dhe mjedise té ndryshme?
= A mund té flitet pér gjuhé standarde né c¢do istitucion apo mjedis publik?
= Ndikimi i dialekteve né gjuhén e pérditshme dhe até standarde.
= Si ndikon gjendja emocionale né ményren e komunikimit?
= Si funksionon skema e komunikimit né situaté dhe né mjedise té ndryshme.
Né pérmbyllje té késaj faze, duke u mbéshtetur né punét e nxénésve dhe tek diskutimi i tyre rreth
kétyre punéve formulohen pérfundimet e projektit.
Pérfundimet e projektit
1. Qéllimi dhe roli i madh i njé gjuhe éshté mbajtja gjallé e njé kombi si element dallues nga
kombet e tjeré.
2. Pérsosméria e njé gjuhe géndron né lidhjet e saj me elementé té tjeré té jetés shoqgérore
dhe ndryshimeve gé ajo kalon.
3. Duke gené e lidhur me ndryshimet e médha shogérore gjuha konsiderohet si njé
organizém i gjallé, gjithmoné né proces evoluimi.
4. Ményra, se si njé gjuhé pérdoret dhe manipulohet tregon pér nivelin kulturor dhe arsimor
té njé kombi.
5. Njé komb ka kulturé arsimore gjuhésore etj, ku flet gjuhén standarde né ¢do institucion.
P.S. (té gjitha keto formulime jané pérzgjedhur nga opinionet gé dhané veté nxénésit) né fund té

projektit béhet vlerésimi i nxénésve, sipas punés sé béré né grup.
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3.23 Té mésuarit pérmes zgjidhjes sé problemave.

Té mésuarit pérmes zgjidhjes sé problemave éshté njé metodologji, né té cilén nxénésit
pérfshihen né té mésuar pérmes inkurajimit té tyre né procesin e zgjidhjes sé problemave.
Problemat mund té zgjidhen me dy ose mé shumé ményra por mund té zgjidhen edhe me njé
ményré. Njé pjesé jané problema té jetés reale gé lindin ose dalin pérpara nxénésve gjaté procesit

té té mésuarit. Ato mund té jené pjesé e orés mésimore ose pjesé e njé projekti mé té madh.

Té mésuarit pérmes zgjidhjes sé problemave éshté e njohur prej shumé vitesh mé pare por
studimet e njézet viteve té fundit kané treguar produktivitetin e tij né krahasim me mésimdhénien
klasike. Konkluzionet e disa studiuesve e paragesin até si mé té avancuar pérsa i pérket
rezultateve té arritura né procesin mésimor. Késhtu Barrow mé 1996, Dods mé 1997, Torp dhe
Sage mé 2002 (Natalia BORZA. 05.06.2013C. Hungary. p. 192) e mbivlerésojné kété metodé
pérsa i pérket mbajtjes mend afatgjaté té njohurive, zhvillimit té aftésive, kénagésisé gé ndjejné
nxénésit dhe mésuesit né pérfundim té zgjidhjes sé problemave sidomos té shkencave dhe mé
pak né mésimin e gjuhéve té huaja. Nga ana tjetér, kundérshtarét e késaj metode e konsiderojné
si té kushtueshme dhe jo funksionale pér té arritur shpejt té njéjtat rezultate. Studiues si :
Kirshner, Sueller dhe Klark (Natalia BORZA. 05.06.2013. Hungary. p.193%!) theksojné

pamjaftueshmériné konjitive t€ njerézve pér t’iu pérshtatur nj€ qasje té tillé.

Kéto jané disa nga arsyet qé debati midis pérkrahésve dhe kundérshtaréve vazhdon. Arsyet e
debatit kané té béjné kryesisht se nuk ka njé matés real té cilésisé sé metodave té ndryshme, pasi

edhe pérvojat jané té ndryshme. Njékohésisht pozicionet, nga té cilat nisen dhe variablat, né té

40 Natalia BORZA. PROBLEM-BASED LEARNING: AN INSTRUCTION METHOD FOSTERING LEARNER
AUTONOMY Published online: 05.06.2013. Hungary. p. 192

41 po aty p. 193
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cilat mbéshteten ndryshojné. Késhtu Gijbels me pasuesit e tij fokusohet tek té kuptuarit nga ana e

nxénésve té lidhjeve midis parimeve dhe koncepteve.

Thelbi té mésuarit mépérmjet zgjidhjes sé problemave géndron né faktin se té mésuarit fillon né
momentin gé shfaget njé problem i cili shtrohet pér zgjidhje pérpara nxénésve. Né kété moment

nxénési méson ose njé pjesé e rikujton njohuriné qé nevojitet pér zgjidhjen e problemit.

MBZP metodé me né gendér nxénésin.

Karakteristikat e té mésuarit pérmes zgjidhjes sé problemave.

Disa nga karakteristikat kryesore jané:

1. Nxénésit analizojné njé problem té jetés reale dhe pérpigen té gjejné zgjidhje duke

zgjedhur pér kété strategji sa mé té pérshtatshme.

2. Nxénésit punojné né grupe té vogla.

3. Fokusimi mbi té mésuarin pérmes eksperiencave té lidhura me hetimin dhe zgjidhjen e

problemave té pastrukturuara.

4. Pérforcon njohurité e mésuara mé pare népérmijet zbatimit t€ tyre né zgjidhjen e

problemave.

5. Nxit proceset e kompikuara mendore,dhe fugizon zhvillimin e shkathtésive

komunikative, zgjdhjen e situatave problemore.

Zhvillon shkathtésité e mésimit dhe té punés sé pavarur té nxénésve.

6. Maésuesi mbéshtet nxénésit, siguron material pér mésimin dhe i orienton né pérkufizimin, né
zbatimin, dhe né vlerésimin e punés sé tyre.
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Mésimi pérmes zgjidhjes sé problemave zhvillon:

a) Shkathtési pér zgjidhjen e problemave;

b) Shkathtési pér organizim dhe udhéheqje;

c) Shkathtési pér komunikim dhe ndérveprim;

d) Shkathtési té t¢ menduarit kritik dhe Kkrijues;

e) Shkathtési pér punén né grupe dhe diskutim té rezultateve;

f) Shkathtési pér zbatimin e njohurive té reja né situata té reja;

g) Shkathtési pér pérdorimin e teknologjisé sé informacionit.
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Krahasimi.

Meésimdhénia tradicionale.

Mésuesi  pércjell informacionin népérmjet
ligjérimit.
Mésuesi pércakton detyrat pér nxénésit,
ofron literaturé ndihmése, i orienton ata

drejt zgjidhjes sé problemit.

Nxénésit zakonisht mbajné mend

informacionin e ri ose té mésuar mé pareé.

Nxénésit marrin pér detyré gé té ushtrojné

dhe ta zbatojné até gé e kané mésuar.

Té& mésuarit pérmes problemave:

Nxénésit prezantohen me problemin e
identifikuar nga veté ata duke ecur né
shtigje té panjohura mé paré pér zgjidhjen
e tij.

Nxénésit dhe mésuesi pércaktojné se c¢faré

duhet té diné pér té arritur zgjidhjen e

problemit.

Nxénésit dhe mésuesit zgjidhin problemin.

Nxénésit mésojné dhe zbatojné njohuriné e

re pér té zgjidhur problemin.

Figura. Té mésuarit népérmjet zgjidhjes sé problemave.

Organizim dhe

Té menduar kritik

udhéhegje.
Zgjidhjen e 3
problemave.
TE MESUARIT
Puné né

grup.

Puné té pavarur dhe

MEPERMJET ZGJIDHJES
SE PROBLEMAVE

dhe Krijues.

Komunikim.

ZHVILLON AFTESITE
PER:

Zbatim té njohurive té
reja né situata té reja.

vetéorientim.

informative.

Pérdorim té teknologjive




Disa porosi dhe késhilla g€ mésuesit duhet t’i kené parasysh gjaté t€ mésuarit népérmjet

zgjidhjes sé problemave:

10.

11.

12.

13.

Zbuloni pér njé problem té jetés reale. Problemat reale gé kané té béjné me pérmbajtjen
mésimore mund t’1 merrni nga ngjarjet e jetés reale pérmes bisedave, gazetave, revistave
etj.

Pérfshini edhe nxénésit né dhénien e ideve.

Pérshtateni detyrén, sipas njohurive té nxénésve dhe sipas nivelit té tyre té pavarésisé né
puneé.

Sipas kérkesés dhe natyrés sé problemés mund té hartoni njé skemé té thjeshté ilustrimi
pér té ndihmuar zgjidhjen. Skiconi zgjidhjen!

Pérgatiteni detyrén né formé té shkruar, ashtu qé ajo té jeté mjaft konkrete dhe e
pérkufizuar sakté qé késhtu té mund té kuptohen detajet mé té réndésishme.

Pérpiquni ta shpjegoni situatén problemore, né até ményré gé do té jeni té sigurté se té
gjithé nxénésit e kané kuptuar até.

Diskutoni pér procesin dhe hapat e mésimit pérmes problemeve.

Pérdorni stuhi idesh dhe mendimesh gé t’i pérfshini t€ gjith€ nxénésit.

Merruni vesh pér rolin dhe pérgjegjésité e nxénésve dhe pérgjegjésité tuaja.

Nuk duhet té harrojmé kontrollin dhe vlerésimin e njohurive!

Duhet té mbahet parasysh se mésimi problemor mund té kontrollohet dhe té vlerésohet né
ményra té ndryshme.

Duhet té vézhgojmé diskutimet e nxénésve dhe té nxitim diskutimet e tyre.

Té vlerésojmé prezantimet gojore dhe punimet me shkrim té nxénésve.
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14. Té nxitim nxénésit pér kontroll, vlerésim dhe vetvlerésim té ndérsjellé mes tyre.

3.24. Disa ményra praktike pér nxitur t& menduarin krijues né zgjidhjen e problemave.

Praktika personale por edhe e shume mésuesve té tjeré kolegé t& mi si dhe njé pjesé shumé e
madh e literaturés tregon se arrijné me shumé sukses mé mésimnxénie ata nxénés qéjané té

lidhur ngushté me:

1. Problemet shkollore.

2. Q& zhvillojné aftésité e tyre té té menduarit duke ndérlidhur Kkrijimtaring, vetveprimin
madje edhe gjuhén e tyre té pérditéshme me praktikat e larmishme t& mésimdhénies gé
planifikon dhe organizon shkolla.

3. Hartimi dhe pérdorimi nga mésuesi i strategjive Q& nxisin nxénésit né Krijimtari,
zgjidhjen krijuese té problemave dhe shprehjes sé mendimit inovativ.

Né kéto ide ka arritur edhe eksperti i “kreativitetit” Patti Drapeau né Shtator 2014. Ai sygjeron

pasurimin me ide dhe strategji té reja té Hartés sé Kreativitetit Rrugor té tilla si:

a) Krijimi i kushteve themelore té té mésuarit krijues né klasé.

b) Mésimi Tweak plan (t€ mésuarit gérmues) né ményré qé nxénésit t’u adresohen
standardeve té menduarit Kkritik.

c) Pérdorimi i strategjitve té mésimdhénies gé angazhojné nxénésit né zgjidhjen krijuese té

problemeve dhe nxitjes sé té menduarit inovativ.
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d) Meényra té reja qasjeje krijimtarie né pérpjekjet e mésuesve pér té arritur mé shumé nga
nxénésit tyre. (Drapeau, P. Sparking September 2014?)
Kéto dhe ide t€ tjera té tipit “fillo dhe vazhdo” mund t€ sjellin njé ndryshim t€ mirépritur né

teorité, metodat, strategjité, praktikat e mésimdhénies e té mésimnxénies.

3.25 Struktura e modelit 3C3R té Hung-ut.

Modeli 3C3R é&shté njé stukturé konceptuale e ndértimit té 1éndés gé bazohet né té mésuarin
pérmes zgjidhjes sé problemave (MBZP). Kjo strukturé u jep mésuesve njé model efektiv, té
nevojshém pér tejkalimin e problematikave qé lindin gjaté MBZP. Pérbérésit bazé té kétij modeli
té njohur si 3C jané: Content-pérmbajtja, Context-konteksti, Connection-lidhja. Té tre kéto
pérbérés kryesoré jané lidhur me pérbérésit e proceseve té MBZPté njohur ndryshe si 3R gé jané:

a) Research-kérkimi;

b) Reasoning-arsyetimi;

c) Reflecting-reflektimi.
Pérbérésit kryesoré 3C géndrojné né themel té strukturimit té njohurive té Iéndés. Né kété rast
duhet té respektohet kushti gé konceptet dhe problemat e trajtuara té jené té lidhura e jo té
pavarura nga njéra-tjetra.
Pérbérésit e proceseve 3R é lidhen me kérkimin, arsyetimin dhe reflektimin ndihmojné né

angazhimin né njé miniproces hetimi shkencor pér zgjidhjen e problemave.

42 Student Creativity: Practical Ways to Promote Innovative Thinking and Problem Solving. ASCD Premium,
Select, and Institutional Plus Member book.
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Zbatimi i strukturés konceptuale té Hung-ut sipas modelit 3C3R i ndihmon mésuesit né procesin
e mésimdhénies pérmes kétyre hapave:

1) Hartimit té géllimeve dhe objektivave

2) Kiryerjes sé analizés sé pérmbajtjes dhe detyrave.

3) Hulumtimit té specifikave kontekstuale (A jané problemet né kontekst me tematikén dhe

objektivat).

4) Hulumtimi dhe specifikimi i problemave.

5) Shqyrtimi i zgjidhjes sé problemit.

6) Vendosja e ndérlidhjeve dhe ndévartésive.

7) Realizimi i matjeve dhe njehsimeve.

8) Ndértimit té pérbérésit té reflektimit.

9) Vlerésimit té marrédhénieve reciproke té pérbérésve té modelit 3C3R.

Tre hapat e para jané njé analizé e hollésishme e zbatimit t& metodes MBZP. Hapi i katért dhe i
pesté kané té béjné me analizén e problemit té zgjedhur. Hapi i gjashté dhe i shtaté kané té béjné
me analizén e pérballimit dhe té pérshtatjes sé problemit té zgjedhur. Hapi i teté analizon
ndértimin e pérbérésit té reflektimit. Hapi 1 fundit vleréson apo analizon marrédhénieve
reciproke té pérbérésve té modelit 3C3R..Modeli prej 9 hapash i Hungut ka pér géllim gé té
orientojé pérvetésimin e njohurive dhe veté procesin e té nxénit né té gjitha aspekte e 1éndés, pér

té siguruar rritjen e aftésive pér zgjidhjen e problemave dhe té mésuarit e vetédrejtuar.

159



3.26 Teknikat e té mésuarit té diferencuar.

Ndér teknikat kryesore té té€ mésuarit té diferencuar pérmendim:

3.26.1. Teknika e té punuarit né grupe.

Ndahet klasa né grupe zakonisht 2-5 veté. Caktohet mbajtési i shénimeve té grupit. U lihet

nxénésve rreth 5 minuta kohé pér:

Té& rikujtuar njé njohuri té mésuar mé pare;

e TE& drejtuar njé pyetje apo pér t’iu pérgjigjur njé pyetje;

e Pér té planifikuar zgjidhjen e njé problem;

e Pér té pércaktuar hapat e zgjidhjes sé problemit;

e Pér té formuluar njé shembull apo aplikim konkret té njé njohurie té caktuar;

e Pér té gjetur gabimin né njé detyré apo problem té zgjidhur;

e Pér té propozuar metoda té tjera zgjidhje;

e Pér té shpjeguar njé dukuri apo fenomen;

Pér té théné pérmbledhjen e mésimit.

Né pérfundim té kohés sé parapércaktuar mésuesi grumbullon pérgjigjet e nxénésve duke thirrur
né ményré té rastésishme nxénés pér té lexuar shénimet e grupit dhe né té njejtén kohé nxit

nxénésit e tjeré pér té kontribuar me pérgjigjet e tyre.
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3.26.2. Teknika mendo-puno-grupo- ndaj pérfundimet. (think-pair-share).

Kjo tekniké realizohet né kété ményré: klasés apo nxénésve u parashtrohet njé problem. U lihet
kohé gé té punojné né ményré individuale. Pastaj nxénésit grupohen né grupe. Krahasohen
pérgjigjet e dhéna me pjesétarét e tjeré té grupit, debatohet rreth tyre, pérmirésojné pérgjigjet.
Mé pas nxénésit ndajné pérgjigjet me klasén. Né fakt aplikimi i késaj teknike kérkon kohé mé
tepér se sa njé aktivitet ¢cfarédo. Avantazhi géndron né faktin se nxénésit punojné individualisht

né ményré té pavarur dhe né fund té nxénét rezulton pérgjithésues.

3.26.3. Teknika e grupeve bashképunuese né mbajtjen e shénimeve. (cooperative note-

taking pairs).

Sipas késaj teknikee nxénésit formojné grupe pér mbajtjen e shénimeve gjaté mésimdhénies né
klasé. Pas disa minutave grupet e pérmbledhin materialin e mbajtur shénim nga grupet e tjera.
Ndérkohé qé grupi tjetér shton, korigjon apo pérmiréson shénime mbi njohuriné. Kjo metodé

pérdoret kryesisht pér té pérmirésuar mbajtjen e shénimeve pér njohuriné e dhéné.

3.26.4. Teknika e detyrave me shkrim (writing assignments).

Sipas késaj teknike nxénésit i kékohet gé té reflektojé mbi té€ mésuarin e tij si brenda ashtu edhe
jashté shkollés. Té mésuarit né kété rast béhet i efektshém nése trajtohet njé material i ri
interesant. Fillimisht nxénésve u kérkohet qé té shprehen se pérse pérdoren detyrat me shkrim
dhe cilat jané pérfitimet prej tyre. Procedura e ndjekur né teknikén e detyrave me shkrim né klasé

zakonisht ndjek kété rrjedhé:

1. Fillimisht u kérkohet nxénésve té shkruajné se c¢faré diné pér njé koncept, njohuri apo

temé té caktuar, pérpara se sa té jepet njohuria e re.
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2. Pas 10 - 15 minutash té zhvillimit t& mésimit té ri u kérkohet nxénésve qé té shprehen

mbi njohurité e marra dhe té bé&jné njé pérmbledhje té ideve rreth tyre.

3. U kérkohet qé té shkruajné (lidhje, barazime, formula, reaksione, skema, etj) qé

ekzistojné midis madhésive, koncepteve, njohurive té reja e té kaluara.

4. Nxénésve u kérkohet gé té hartojné njé listé me zbatimet né praktiké té njohurive,

dukurive, fenomeneve, etj té studiuara né mésimin e ri.
3.26.5. Teknika e té provuarit té koncepteve (concept tests).

Sipas késaj teknike nxénésve u paraqgitet njé listé lidhur mbi koncepte, njohuri, dukuri té
shogéruara me njé séré pérgjigjesh apo zgjidhjesh alternative. Njé pjesé e pérgjigjeve apo
zgjidhjeve géllimisht jané dhéné té gabuara apo té pasqaruara. Nxénésve mé pas u kérkohet gé
individualisht té reflektojné mbi zgjidhjet e pagarta apo té gabuara. Né fund nxénésit diskutojné

mbi zgjidhjet apo alternativat e duhura.
3.26.6. Teknika e esesé njé minutéshe (one minute paper).

Eshté njé tekniké gé sunon té japé rezultat té shpejté. Shérben gé té maté nivelin e kuptimit té
materialit té ri, té njohurive, koncepteve, etj. Pas zhvillimit t¢ mésimdhénies sé re u kérkohet
nxénésve gé nxjerrin mbi tavoliné njé fleté té bardhé dhe pasi té dégjojné njé pyetje gé u
drejtohet nga mésuesi té shkruajné pérgjigjet e duhura né té. Kjo mund té aplikohet edhe gjaté
oré mésimore pér té kuptuar nése nxénésit jané duke e ndjekur apo kuptuar materialin e ri. Kjo
metodé mund té aplikohet edhe ndryshe, né vend té shkrimit té pikave té garta té mésimdhénies
mund t’u kérkohet qé té shkruajné pika té paqarta té saj. Pas késaj procedure ose né fillim té orés

tjetér sqarohen pikat e pagarta té evidentuara né esené njé minutéshe nga nxénésit.né kété rast
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nése mésuesi planifikon mire kohén mund té realizohet sqarimi i pagartésive edhe né pérfundim

té orés mésimore.

3.26.7 Teknika e komunikimit masiv.

Teknikat e komunikimit masiv pésuan zhvillim té madh me zhvillimin e teknologjive mesimore.
Shtytje kryesore kesaj faze i dha déshira pér té provuar e pérdorur paisjet hardware né arsim dhe
vecanérisht né mésimdhénie. Njé nga rezultatet e késaj faze ishte pérdorimi né masé té gjeré i
televizioneve me qark t€ mbyllur né pérpjekje pér t€ pérmirsuar cilésiné e mésimdhénies
pavarésisht nga numri i madh té nxénésve né ndértimin e njé stafi te caktuar mésuesish. Késhtu
né shkolla apo universitete né salla apo mjedise t¢ médha népérmjet televizoreve me gark té

mbyllur mbaheshin leksione me ané té videoregjistruesve népérmjet monitoréve televizive.

Fillimisht njé metodé e tillé ishte tepér térhegése dhe interesante, i dha frytet e saj né
pérvetésimin e disa njohurish por mé vone u vu re se kjo metode kishte mangésité e saj. Kjo
praktike nuk ishte shumé e sukseshme nga pikpamja e cilésisé dhe e mjeshtérisé sé té mésuarit.
Kjo vinte pér veté faktin se aty pérgéndrohej njé numér shumé i madh nxénésish apo studentésh

prandaj studiuesit filluan te mendojné pér teknika té reja.

3.26.8. Teknika e té mésuarit individual.

Pas fazés se paré té kominikimit masiv fazé tjetér kryesore e zhvillimit té teknologjisé mésimore
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u pérgéndrua né filozofiné dhe teknikat e té mésuarit individual. Teoria bazé gé nxiti zhvillimin e
saj ishte psikologjia e sjelljes e filluar nga studiuesi Burhauz Fridrihc Skinner pas viteve 50’ te
shekullit XX. Kjo ¢oi mé voné né zhvillimin e piketave té t¢ mésuarit individual té programuar.
Mé vone teknika e té mésuarit individual té programuar u pasurua me prodhimin e sistemeve té

plota té instruksioneve té individualizuara.

Psikologjia e sjelljes, ashtu si deget e tjera te psikologjise arsimore té sjelljes, synon te zbuloje se
si realizohet te mesuarit dhe per rjedhoje si mund te nxitet té mésuarit efektiv. Kjo teori ka natyre
parashikuese, fillimisht duke synuar té zbulojé se cilat kushte jané té pérshtatshme per ndodhjen
e nje sjellje te caktuar dhe mé pas duke synuar té riprodhojé kéto kushte me qéllim qé té
riprodhojé sjelljen e déshiruar. Té mésuarit e sjelljes éshté relativisht komplekse, ai mund té
arrihet si¢c pretendohet népérmjet njé sasie té pércaktuar té situatave stimul-pergjigjeje. Sipas
kesaj teorie nje numer i caktuar stimulimesh té realizuara me kujdes ¢on né njé numér té caktuar
pérgjigjesh té parapércaktuara. Skinner theksonte se ¢do hap vijues stimul-pergjigje duhet te jeté
mjaftueshmerisht i vogél pér té siguruar gé nxénési éshté gjithmoné i sakté né pérgjigjen e tij.
Kjo ka kuptimin gé népérmjet pyetjeve e veprimeve té thjeshta né pamje dhe gé ndryshojné pak
nga njeri-tjetri té arrihen pérgjigje gé gjithashtu ndyshojné pak nga njéra-tjetra por né evoluim.
Fusha fillestare e punes sé Skinnerit ishte tek kafshét, vecanérisht me shpendét si péllumbat. Mé

pas studimet evoluan tek njerézit.

Zbatimi i paré né situaté klase i kérkimeve te Skinnerit ishte té mésuarit e programuar linear. Né
kété lloj té mésuari ¢éshtje té 1éndés jané ndaré né hapa e vegjél gé vijojné logjikshém njera pas
tjetrés. Cdo hap paraget vetém njé pjesé té vogél té koncepteve apo té njohurive gé do té
mésohen. Hapat pérmbajné sasi té vogla njohurish té reja prandaj edhe pérgjigjet e pyetjeve

gjaté kontrollit praktitkisht sigurojné saktésiné e tyre, megenése ndryshojné pak nga té
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méparshmet. Gjithashtu njé zbatim tjetér i teorise sé Skinnerit &shté té mésuarit té programuar té

degézuar.

3.26.9. Teknika e té mésuarit né grup.

Teknikat e t& mésuarit individual pérvec t€ mirave gé pérmendém mé sipér ka edhe kéto ané
negative:

-nuk U jep mundési nxénésve apo studentéve té ndérveprojné njeri me tjetrin.
-té zhvillojné aftési né grup té tilla si, aftésiné e diskutimit dhe aftésité ndérpersonale té
komunikimi.

Pér kété arsye realizimi i aftésive té t€ mésuarit né grup jané njé fazé e réndésishme e studimit
pér teknologét arsimoré. Bazé teorike pér zhvillimet moderne té teknologjisé sé té mésuarit né
grup éshté psikologjia humaniste. Kjo psikologji u zhvillua dhe u pérpunua nga Karl Rogers
gjate viteve 60°. Thelbi i késaj psikologjie €shté t&€ vepruarit e t€ mésuarit e njerézve njeri nga

tjetri né situatat e grupeve té vogla.

3.26.10. Teknika e té mésuarit pérmes internetit.

Interneti i plotéson njé pjesé té nevojave dhe kérkesave té mésuesve dhe nxénésve dhe zvogélon
varésiné nga koha dhe hapésira qé jané faktoré kufizues né shkolla. Ai ofron ményra té fugishme
dhe té llojllojshme pér nxénésit dhe mésuesve né procesin e mésimit, mundéson gjetjen e té
dhénave té ndryshme dhe krijon mundési pér hulumtim. Interneti &shté mjet gé mund té pérdoret

thuajse né secilén léndé mésimore. Ai i bén té mundshém edhe burimet plotésuese té
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informacioneve. Té& mésuarit pérmes internetit rrit komunikimin dinamik dhe e lehtéson

bashképunimin mésues-nxénés, nxénés-nxénés, nxénés-komunitet,etj.

3.26.11. Teknika e kérkimit né web-faqge.

Kérkimi né web éshté aktivitet i orientuar drejt kérkimit té té dhénave nga té cilat shumica
gjenden né internet. Ai pérfshin puné né grupe, né kété rast nxénésit bashkérisht punojné né
projekte hulumtuese. Nga ana tjetér kérkimi ne ueb-fage pérfshin edhe té menduar kritik pérmes
mbledhjes sé té dhénave nga ueb-faget dhe analizé té tyre me géllim té arritjes né pérfundime ose

pér t’u pérgjigjur né pyetje.

Si pérfundim teknikat e parashtruara mé lart nxitin dhe stimulojné aktivitetin e nxénésve.
Ndélidhin pyetje dhe problematika gé shtrohen né orén mésimore ose shtrihen edhe jashté saj té
cilat né radhé té paré kérkojné aktivizim individual t& nxénésve apo dhe té punuarit dhe
bashképunuarit né grup. Né se njé mésimdhénie shogérohet me njé ose disa aktivitete gqé lidhen
me tematikén mésimore, nxénésit do té mbajné mé shumé mend ato gé béhet gjaté kétyre
aktivieteve se sa ato gé vetém shpjegohen. Sipas kérkimeve éshté provuar se nxénésitt kané
pasur rezultate shumé mé té larta té té mésuarit gjaté integrimit té aktiviteteve gjaté
mésimnxeénies (Brent, Fedler, 2009. P. 53). Vértetésiné e késaj thenie té Brent dhe Fedler uné e
kam konstatuar gé shumé vite mé paré kur fillova punén si mésues né shkollén e mesme Doréz té

rrethit té Librazhdit né fillim té viteve 90.
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3.26.12. Ekipet e nxénésve pér mbéshtetje teknike (ENMT).

ENMT jané grupe té nxénésve gé kryejné mirémbajtje parandaluese té infrastructures sé
kompjuteréve né shkollé dhe ndihmojné mésuesit né pérdorimin e pérditshém té

kompjuteréve. Secila shkollé duhet té keté ENMT pér cdo sallé kompjuterike gé administron,
krahas mésuesit kujdestar té informatikés pér to.

ENMT u jep nxénésve mundési gé té pérmirésojné aftésité dhe zotésité e tyre teknike dhe
shkathtésité e zgjidhjes sé problemeve. Njékohésisht ekipet e nxénésve pér mbéshtetje teknike
(ENMT) ndihmojné praktikisht mésuesit e informatikés gé té vendosin né puné sa mé shpejt
pajisjet elektronike e kompjuterike pérmes mbéshtetjes praktike teknike. Roli i nxénésve né

kéto ekipe éshté me réndési té jashtézakonshme.

3.27 Detyrat e shtépisé.

Praktika pedagogjike né mésimdhénie e konsideron si té zakonshme dhe normale dhénien e
detyrave pér né shtépi. Mésues dhe studiues té ndryshém vazhdojné té kené mendime té
ndryshme pér to. Disa mésues dhe prindér i konsiderojné detyrat e shtépisé njé pjesé té
réndésishme té procesit mésimor. Disa té tjeré e kundérshtojné me argumentin se duhet té merret

parasysh praktika dhe situata reale e familjeve.

Familja aktualisht péson tronditje nga dukuri té tilla si dhuna, divorci, emigracioni i njérit ose té
dy prindérve, zhvillimet demografike, diferencat kulturore, ekonomike etj. Disa kritiké thoné se
jo té gjithé fémijét shkojné né shtépi né atmosferé té kéndshme e té geté, késhtu gqé kané pak

mundési té jené té suksesshém né zgjidhjen e detyrave té shtépisé.
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Né Finlandé prej kohésh aplikohet njé program i caktuar mésimi e studimi. Fémijéve té klasave
fillore u jepen pak ose aspak detyra shtépie, ndérsa ata té ciklit 8-9 vjecar kané pak libra pér té
mésuar né shtépi. Rezultatet tregojné se nxénésit finlandezé arrijné té marrin pikét maksimale né
testet ndérkombétare, ndryshe nga nxénésit e shteteve ku jepen detyra shtépie pér cdo 1éndé dhe
gé jané paragitur dobét né té njéjtat teste. Ndérkohé né SHBA dhe Australi prej disa vitesh

nxénésit i zhvillojné detyrat e shtépisé né klasé né orét pas mésimeve.

Ndér debatet kryesore lidhet me detyrat e shtépise.

Jané té shumté ata qé kérkojné se detyrat e shtépisé duhet té higen fare. Sipas tyre, ato thjesht sa
harxhojné kohé, e cila mund té kalohet né familje. Mbéshtetésit e mosdhénies sé detyrave té
shtépisé theksojné se fémijét duhet gé pasditen ta kalojné mé sé shumti né aktivitete me prindérit
apo moshatarét dhe jo té mbyllur brenda né njé dhomé ku pretendohet se po mésojné.
Né Ameriké dhe Australi detyrat béhen né shkollé né orét pas mésimeve. Me ndihmén e
mésuesve dhe punés né grup, detyrat e shtépisé béhen mé zbavitése dhe té thjeshta, sepse
nxénésit kané mundésiné e bashképunimit me bashkémoshataré e tyre duke gené prané njéri-

tjetrit. Njékohésisht fémijét jané té motivuar pér té punuar mé shumeé sesa né shtépité e tyre.

Nga detyrat e shtépisé fémijét duhet t& mésojné dicka té re dhe krijuese. Sido gé té jeté, debati
nése duhet té jepen apo jo detyra shtépie, do té vazhdojé pér njé kohé té gjaté dhe véshtiré té keté
njé zgjidhe pérfundimtare. Gjithashtu, té tjerét thoné se detyra e shtépisé mund té kontribuojé
dukshém né zhvillimin e géndrimit negativ te nxénésit né raport me shkollén, vecanérisht, nése
ajo éshté burim i konfliktit ndérmjet nxénésve dhe prindérve ose nése éshté e lidhur me
ndéshkimin ose me pasoja té tjera né shkollé. Mbéshtetésit e detyrés sé shtépisé arsyetojné se

detyra e shtépisé ka géllime té shumta dhe se nxénésit mund té kené dobi té madhe, nése e
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punojné si duhet até. Gjaté dhénies sé tyre mésuesit duhet t& mbajné parasysh dobité kryesore té

dhénies dhe zhvillimit té detyrave té shtépisé.

3.27.a Detyrat e shtépisé si pjesé e té mésuarit té diferencuar.

Detyrat e shtépisé jané té dobishme sepse:

1. Detyra e shtépisé u jep mundési nxénésve gé té pérsérisin dhe té ushtrojné até gé éshté
mésuar né klasé né orén e mésimit.

2. Detyra e shtépisé éshté formé mésimnxénieje e diferencuar, pasi nxénési pérgjithésisht i
zhvillon ato né ményré té pavarur, sipas specifikimeve té pércaktuara nga mésuesi.

3. Né raste té caktuara detyra e shtépisé integron njohurité e mésuara mé paré me njohurité
e reja, madje né njé shkallé mé té avancuar duke i pérgatitur nxénésit pér orén e
ardhshme.

4. Detyra e shtépisé u jep mundési nxénésve té verifikojné dhe té¢ mésohen si té pérdorin
burime té té mésuarit, si¢ éshté biblioteka, interneti, udhézues dhe burimet e tjera
informacioni duke zhvilluar tek ata aftésité e punés sé pavarur.

5. Népérmjet realizimit té detyrés sé shtépisé nxénési mundéson hulumtim mé té thellé pér
tema té caktuara, mé shumé se sa ka mundési gjaté veté orés sé mésimit.

6. Detyrat e shtépisé i mésojné nxénésit t€ punojné né ményré té pavarur té zhvillojné
pavarésiné e tyre dhe shprehité e kérkimit té pavarur shkencor.

7. Népérmjet realizimit té detyrave té shtépisé nxénésit zhvillojné shkathtési pér
organizimin e mésimit dhe té studimit.

8. NXxitin nxénésit té mésojné e pérvetésojné njohurité.
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9. Népérmjet realizimit me sukses té detyrave té shtépisé nxénési fiton besim dhe siguri né
vetvete mbi shkallén e pérvetésimit té njohurive té mésuara.

10. Né disa raste dhe pér disa lloj detyrash realizohet e manifestohet ndjenja dhe forma
kolektive e bashképunimit nxénés-nxénés, nxénés-prindér, nxénés-mésues, Nxenés-
komunitet.

11. Ridimensionon konceptet hapésinore, t¢ menduarin dhe vetveprimin logjik t& nxénésve.
Pérkrahésit e detyrave té shtépisé kané mendime ndonjéheré té ndryshme lidhur me efektin e
llojeve té& ndryshme té tyre, lidhur me moshén dhe me aftésité e nxénésve. Disa mendojné se
réndésia e tyre éshté mé e madhe né shkollén fillore, ndérsa disa té tjeré mendojné se
produktiviteti i tyre mé i madh é&shté né shkollén e mesme. Ndér mbéshtetésit mé té forté té
produktivitetit sé dhénies dhe té zhvillimit té detyrave té shtépisé né shkollén e mesme jané

studiuesit amerikané Kuper dhe Blek.

3.27.b Diferencimi i pjesshém i detyrave té shtépisé.

Pér té arritur objektivat maksimale té detyrave té shtépisé éshté e nevojshme té mbahen parasysh
gjithmoné disa kritere gjaté dhénies sé tyre:

1. Diferencimin e pjesshém té detyrave té shtépisé: Nxénésve u jepen detyra shtépie, sipas

nivelit, mundésive dhe aftésive gé kané nxénésit pér zgjidhjen dhe kryerjen e tyre, por

duke 1u pé€rmbajtur pérgjithésisht progamit mésimor. Gjithmoné nxénésve mund t’u jepet

njé pjesé e njéjté e tyre dhe njé pjesé e ndryshme.
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2. Véllimi i detyrave. Mésuesi gjaté planifikimit dhe dhénies sé tyre kané té garté véllimin
apo sasiné e tyre pér t’i mundésuar nxénésit realizimin me sukses té tyre. Sipas pérvojés
véllimi i larté, i madh i detyrave té shtépisé nuk sjell gjithmoné pérvetésim té mire té
njohurive. Vazhdimisht kérkohet té gjendet masa pér sukses.

3. Shkallén e véshtirésisé sé detyrave. Shkalla e véshtirésisé duhet té jeté né pérshtatje me
moshén dhe aftésité e nxénésit. Njé detyré e lehté nuk do ta motivonte até, né té ardhmen
me siguri do té péballej me detyra té véshtira, sipas programit mésimor, té cilat nuk do té
zhvilloheshin dot. Njé detyré shtépie e véshtiré do ta demoralizonte até, do t’i humbte
déshirén pér zhvillimin e tyre né té ardhmen.

4. Koha e realizimit. Pérgjithésisht mésuesit japin detyra shtépie pér orén e ardhme, por ato
duhet té pérputhen me véllimin dhe me shkallén e véshtirésisé. Né gofté se detyra éshté
né sasi té madhe dhe me véshtirési té larté mund té aplikohet dhénia e tyre pér afate mé té
gjata. Né kéto raste éshté me réndési kontrolli dhe vlerésimi i tyre, ndryshe realizimi i
detyrave té shtépisé do té zbehej e do t’i lihej harresés. Detyrat me afat té gjaté nga
pérvoja jané té nevojshme, né ményré té vecanté né periudha pushimesh, festash. Gjaté
tyre ka kohé pér realizimin dhe nevojshméri t¢ domosdoshme pér mbajtjen e nxénésit té
lidhur me librin dhe me mésimnxénien.

5. Diferencimi i pjesshém i detyrave té shtépisé. Detyrat e shtépisé pérgjithésisht jepen nga
mésuesit, sipas njohurive t€ mésuara dhe nivelit t& grup-nxénésve. Zakonisht ato jané
modele té detyrave té klasés me ndryshime té caktuara né pérputhje me njohurité e mara
né orén ose né orét e méparshme té mésimit. Né raste té rralla, detyrat e shtépisé kérkojné
diferencim té pjesshém dhe hulumtim njohurish jashté procesit mésimor té zhvilluar né

shkollé.
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3.27.c Strategjia shkollore pér detyrat e shtépisé.

Nga pérvoja e gjaté né mésimdhénie mendoj se éshté me interes dhe rezultat gé shkolla té
hartojé stratergjiné e saj pér detyrat e shtépisé. Stategjia shkollore pér ato duhet té keté
parasysh standartet e pérmbajtjes dhe arritjes sé procesit mésimor.

Né strategjiné shkollore mund té pérfshihen:

- vlefshméria e detyrave t& shtépisé, detyrat e nevojshme pér t’u realizuar nga mésuesit,
nxénésit dhe prindérit.

-harmonizimi i véllimit dhe sasisé sé detyrave té shtépisé midis mésuesve gé japin mésim né
té njejtén klasépér té ruajtur ngarkesé pothuajse té barabarté.

- nivel pothuajse té njejté té kérkesés pér to, pasi ndodh gé njé mésues jep detyra dhe njé
tjetér jo.

-harmonizimin e géndrimeve gé duhet t& mbajné mésuesit pér motivimin e nxénésve né

zhvillimin e detyrave.

3. 27.d Pérfshirja e prindérve né detyrat e shtépisé.

A mund té jeté produktive ndihma gé u ofrojné prindérit fémijéve té tyre pér té béré

detyrat e shtépisé gé ua japin mésuesit né shkollé?

Rezultati: pjesa mé e madhe e formés sé pjesémarrjes sé matshme té prindérve, ka sjellé pak

pérfitime shkollore pér fémijét, pa marré parasysh nivelin arsimor té nénés dhe babait. Né librin

“The broken compass” profesorét amerikané té sociologjisé, Keith Robinson e Angel Harris.
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“Kemi mbetur t€ habitur nga rezultati, duke pasur parasysh se g€ nga vitet *70, kultura amerikane
€shté pérgendruar shumé né rritjen e pérfshirjes s€ prindérve né€ shkolla”, ka nénvizuar Keith
Robinson. Sipas kétij studimit: “Duke u nisur qé nga shkolla e mesme, pérfshirja e prindérve né
detyrat e shtépisé sé fémijéve, ka pasur njé ndikim negativ né rezultatet e provimeve gé ata
béjné. Né té njéjtén ményré, fémijét e prindérve gé takohen shpesh me mésuesit dhe drejtorét,
duket se pérmirésohen né ményré mé té ngadalté né krahasim me fémijét, prindérit e té ciléve

jané mé pak té pranishém né shkoll&” (Keith Robinson e Angel Harris. 2010. P, 12%).

Ndérkohé, ndérhyrjet, si vézhgimi né klasé, ndihma pér té zgjedhur drejtimin e studimeve,
zbatimi i rregullave strikte pér té béré detyrat e shtépisé, jané njé bumerang i vérteté pér nxénésit
dhe studentét. “Pjesa mé e madhe e prindérve, pavarésisht nga raca, nga pérkatésia sociale dhe
nga mosha, rezulton joeficiente né ndihmén gé u japin fémijéve té tyre pér té béré detyrat e
matematikés, gjuhés, historisé, letérsis€, gjeografisé etj.” (Keith Robinson e Angel Harris. 2010.
P, 24%).

Arsyet? E véshtiré té thuhen me siguri té ploté. Ndoshta vjen pér shkak té njé lloj hendeku mes
brezave. Konkretisht, pér fémijet gé jané né shkollén e mesme, aftésia e prindérve pér t’i
ndihmuar fémijét né detyrat e shtépisé ulet ndjeshém, sepse ata nuk e njohin programin e tyre
mésimor ose e kané harruar komplet até. Ndryshe realizohet ndihma e prindérve tek fémijét e
moshave té reja, ku edhe angazhimi i prindérve éshté shumé i pérhapur. Shumica e prindérve
ndihmojné fémijét pér detyrat e shkollés gé nga mosha 5 deri 15 vjeg, ndérsa njé pjese té vogeél

prej tyre, jo vetém qé i ndihmojné, por edhe ua béjné veté detyrat, gé nga fillimi deri né fund dhe

43 Keith Robinson e Angel Harris. The Broken Compass How British Politics Lost its Way. March 2010. P, 12
4 Po aty. P. 24
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shumé shpesh kété gjé e béjné pér té mbajtur fémijén té motivuar ose pér t€ mbrojtur até nga
ndonjé déshtim.

Ndonjéheré, prindérit ndérhyjné edhe nisur nga ndjenja e hipermbrojtjes. Njé pérgjigje tjetér
mund té gjendet tek e kaluara shkollore e prindérve, e cila, né rast se ka gené e kege, ata nuk
duan qé té pérséritet te fémija e tyre ose kur ka gené e ndritur, prindérit kané prirjen gé ta
trash€gojné patjetér te pasardhésit. Pra, kéto “arsye”, sociologét i quajné t&€ gabuara. Pérkundrazi,
fémijét do té pérfitonin dhe do té dilnin me rezultate mé té mira né shkollé, nése ata do té kishin

njé dimension té liré, larg véshtirésive té sé kaluarés sé prindérve.

Pérfshirja e prindérve né procesin e zhvillimit té detyrave té shtépisé né shumicén e rasteve éshté
e domosdoshme. Gjithmoné, né kété process, duhet edhe angazhim i prindérve, por edhe té
mbajturit e njé distance nga procesi i té zhvilluarit té detyrave. Distanca e pérmendur ka
kuptimin e dhénies dhe té sigurimit t& pavarésisé sé nxénésve né procesin e zhvillimit té detyrave
té shtépisé. A do té kishte njé receté pér arritje suksesi lidhur me detyrat e shtépisé?
Nga pévoja: Njé receté e suksesit pér fémijét né shkollé éshté:

- Shogérizimi me njeréz té arsimuar.

Duke patur parasysh studiuesit e mésipérm mendoj se mésimnxénia e fémijéve do té
pérmirésohej, nése ata do té shogéroheshin me persona té rritur té arsimuar dhe me karriera
interesante.

Megjithaté, mendoj se duhet pranuar fakti se ndihma e prindérve pér fémijét éshté e réndésishme.
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3.28 Kontrolli dhe vlerésimi.

Né mésimdhénien e diferencuar kontrolli dhe vlerésimi jané té vazhdueshém. Ata pérdoren nga
mésuesi si mjet pér njohjen e gjendjes sé nxénésve. Gjithashtu vlerésimi pérdoret pér korrigjimin
e gabimeve dhe plotésimin e té metave té tyre. Qéllimi i mésuesve gjaté kontrollit dhe vilerésimit
éshté té vrojtojné dhe té zbulojné gatishmériné e nxénésve pér pjesémarrje dhe zgjidhjeje té
detyrave gé pércaktohen né procesin mésimor, té evidentohet dhénia e ideve, nxitja e veprimeve

té pavarura té nxénésve, shfagja e afésive interpretuese, njehsuese, komentuese té tyre.

Kontrolli dhe vlerésimi jané mjete té réndésishme qé mund té pérdoren nga mésuesit pér té
pércaktuar sa mé sakté té jeté e mundur profilin e secilit nxénés. Qéllimi i kontrollit nuk éshté
thjesht vlerésues. Kontrolli duhet té shérbejé si element nxités dhe motivues pér pérmirésimin e
mésimnxénies sé nxénésit. Kontrolli i njohurive, nése pérgéndrohet né evidentimin e
pérvetésimit té njohurive né njé céshtje mésimore, grup njohurish apo kapitulli nuk éshté i ploté,

né kéto raste ai nuk e ka arritur géllimin e tij.

Né mésimdhénien né pérgjithési dne né mésimdhénien e diferencuar né vecganti kontrolli dhe
vlerésimi jané mjetet pér té kuptuar té sotmen dhe pér té modifikuar, pér té pérshtatur pérgatitjen
dhe udhézimet e mésuesit pér té nesérmen, pér té ardhmen. Vlerésimi formues mund té arrihet
nga diskutimi me grupe té vogla mésuesish dhe nxénésish, diskutimi me té gjithé klasén,
shénimet né ditar, shénimet né portofolin e nxénésve, regjistér, detyrat e shtépisé, opinionet e

nxénésve, vrojtimet e mésuesit, né shénime té ndryshme individuale té mésuesve, etj.
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Né Kkété fazé kontrolli dhe vlerésimi sigurojné njé pamje pérgjaté procesit té té kuptuarit mbi
gjendjen dhe aftésité individuale té secilit nxénés. Mbi kété bazé mésuesi ndérton mésimdhénien
e tij pér té ardhmen, por né varési té kohés pérshtat edhe mésimdhénien e sotme, sipas
specifikave té ¢do nxénési. Né rast se kjo mund té realizohet sot éshté shumé mé efikase se sa
pér nesér. Né kéto raste veprimet pércaktohen nga shumé faktoré si : koha, mundésia, aftésité e
mésuesit apo nxénisit, por dhe nga gatishméria e nxénésit. Né fund té kapitullit mésuesit
zakonisht organizojné kontrollin e njohurive dhe vlerésimin e arritjeve té nxénésve. Pér té arritur
né pérfundime sa mé té sakta mbi pérvetésimin e njohurive dhe aftésité shprehése té nxénésve

zakonisht duhet té pérdoren forma té larmishme.

Né kété ményré, mund té evidentohen edhe vecorité dhe individualitetet e klasés. Zakonisht
rezulton gé njé nxénés lexon sakté dhé njé tjetér me véshtirési, njé nxénés kryen sakté veprimet
matematikore dhe njé tjetér me gabime, njé nxénés orientohet sakté né harté, hapsiré dhe kohé
kurse njé tjetér gabon né pércaktime té tilla, etj. Né& kéto raste vlerésimi krahas zbulimit dhe
Vénies né dukje té gabimeve dhe mangésive ka si géllim pérfundimtar ndértimin e mésimdhénies
pér té ardhmen. Evidentimi i gabimeve dhe mangésive nuk duhet té pérdoret si mjet ndéshkimi,

por si bazé nga duhet filluar mésimdhenia né vazhdim, vecanérisht ajo e diferencuar.
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3.29 Modele praktike mésimore né mésimdhénien e diferencuar.

MATEMATIKE Klasa e 8%. Pegi.

Tema mésimore: Ekuacioni i fugisé sé paré me njé ndryshore.
Objektivat: Né fund té orés sé mésimitnxénésit té jené té afté:

Niveli bazé: Té zgjidhin ekuacione té foqisé sé pare té formés: ax+b=0.

Niveli mesatar: Té zgjidhin ekuacione té fugisé sé paré gé nuk jané né formé té rregullt, gé

pérmbajné kllapa.

Niveli i larté: Té zgjidhin ekuacione té fugisé sé pare me njé ndryshore gé pérmbajné thyesa dhe

té tregojné hapat e zgjidhjes.

Konceptet themelore: Ekuacion i fugisé sé pare me njé ndryshore, koeficenté té ekuacionit,

rrénjé té ekuacionit.
Metodat e pérdorura:
e Puné individuale;
e Puné né grupe;
e Diskutime.

Organizimi i orés sé mésimit:

Nr. | Veprimtarité Metodat Koha

1 | Hyrje Diskutimi 5 minuta
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2 Informacion i ri Problemore-diskutim 15 minuta

3 | Puné e udhéhequr Bashkeébisedimi 10 minuta
4 | Puné e pavarur Puné né grupe 10 minuta
5 | Vlerésimi Minitesti 5 minuta.

Zhvillimi i orés sé mésimit:

Hyrje.

Kontrolli dhe, nése shikohet e nevojshme, diskutimi i detyrave té shtépisé, né rast se nxénésit

nuk kané zgjidhur ose nuk e kané pasur té garté zgjidhjen e ndonjé ushtrimi.

Té rikujtojmé sébashku:

Nxénésve u kérkohet té shprehen se ¢faré diné mbi:

e \/etité e barazimeve;

e Barazimet e njévleréshme;

e Vetiné e pérdasisé sé shumzimit né lidhje me mbledhjen ose me zbritjen;

e Nxjerrjen e kufizave nga kllapat kur pérpara tyre éshté shenja minus ose plus;

e Rregullin e kalimit té kufizave nga njéra ané né anén tjetér;

e Vecimin e shkronjave né formulat e njohura.

Informacioni i ri.
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Zhvillimi i pérmbajtjes (Metoda problemore).

Nxénésit ndahen né dy grupe sipas rreshtave té bangave. U kérkohet té shéndrrojné né simbole

matematike problemin:

Grupi i pare: Shuma e trefishit té njé numri té panjohur me gjashté éshté zero.

Grupi i dyté: Ndryshesa e dyfishit té njé numri té panjohur me tre éshté zero.

Pasi nxénésit pérkthejné me simbole matematike vihet re se ekuacionet marrin formén:

3x+6=0 dhe 2x-3=0. Né kété moment, kérkohet ndérhyrja e mésuesit pér té pérkufizuar dicka té
re. Trajta e rregullt e ekuacioneve né kété rast éshté e formés: ax+b=0. Té gjithé ekuacionet e

trajtés ax=b quhen ekuacione té fuqgisé sé paré me njé ndryshore.

Jepet pérkufizimi nga mésuesi dhe nxénésit. N& ekuacionin e fugisé sé pare me njé ndryshore a

dhe b jané koefigenté, ku koefigenti a0.

U kérkohet nxénésve gé té pércaktojné koeficientét a dhe b né ekuacionet e mésipérme.

Puné e pavarur (Diskutim).

Né ekuacionet gqé formuat gjeni njé vleré gé e kthen ekuacionin né barazim numerik té vérteté.

Pasi nxénésit ta kené gjetur theksohet nga mésuesi se vlera gé ju gjetét quhet rrénjé e ekuacionit.

Pastaj, u kérkohet té formulojné pohimin: Rrénjé e ekuacionit quhet...

Zgjidhni ekuacionin:

Puné e udhéhequr (Metoda e bashkébisedimit). Né kété fazé té zhvillimit té orés mésimore por
edhe té zhvillimit té njohurive té reja konkretisht té zgjidhje sé ekuacioneve té fuqisé sé paré me

njé ndryshore nuk éshté i nevojshén diferencimi i mésimdhénies pasi éshté e domosdoshme
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marrja e njohurive bazé nga e gjithé klasa. Jepen detyré klase ushtrimet e méposhtme sipas

shkalléve té véshtirésisé.
Niveli bazé 5x+7= -8

Niveli mesatar 4(x-1)+3x =17
Niveli i larté 2(x+3)-5(x-4)=14

Mbi bazén e veprimtarisé sé pavarur té nxénésve dhe té rolit udhéhegés té mésuesit né kété fazé
éshté e nvojshme gé mésuesi té kuptojé shkallén e pérvetésimit té njohurive dhe té aftésive té
nxénésve pér zgjidhjen e ekuacioneve té fugisé sé paré me njé ndryshore. Kérkohet nga nxénésit
gé té tregojné shéndrrimet gé kryejné né cdo rast. Né pérfundim pasi té béjné provén té japin
pérgjigjen pér rrénjén e ekuacionit.

Praktiké e pavarur. Mé pas né grupe sipas niveleve jepen kéto ekuacione nxénésit punojné né

zgjidhjen e ekuacioneve té méposhtme:
Niveli bazé 5x+2=0  4x=0

Niveli mesatar 2,5x-4,6=0,5(5x-9)-0,1
Niveli i larté  3x? - x(2+3x)=7-2x

Diskutimi. Diskutohen me nxénésit rrénjét e ekuacioneve té mésipérme. Sa rrénjé mund té keté
njé ekuacion i fugisé sé paré me njé ndryshore?Né kété moment duhet gé té angazhohen né
pérgjigje té gjithé nxénésit.

Pasi merren pérgjigjet nga nxénésit konkludohet se ekuacioni i fugisé sé pare me njé ndryshore

ka njé rrénjé, njé pafundési rrénjésh ose nuk ka fare rrénjé.
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Té zgjidhet ekuacioni (Minitesti):

Niveli bazé 2x-3=7

Niveli mesatar 6(4-3x)= 13-x

Niveli i larté  12-3(5x-6)=3(x-4)-2(2x+5).

Né kété faze, realizohet t& mésuarit individualisht dhe me grupe. Eshté e réndésishme gé né
varési té nivelit té pérvetésimit t€ njohurive té reja, pérkatésisht zgjidhjes sé ekuacioneve
mésuesi pas pérfundimit té minutave té minitestit mund té lejojé ose té stimulojé edhe té
mésuarin bashképunues. Njékohésisht ekuacionet e dhéna mé sipér té zgjidhen nga nxénésit né
tabelén e klasés, me géllim gé e gjithé klasa té mésojé zgjidhjen e ekuacioneve té shkalléve té

ndryshme té véshtirésisé.
Né fund, kunkuzionet dhe vlerésimet.
Detyra shtépie.
1. Detyré e njejté pé té gjithé nxénésit e klasés: 2/b; 3/118.
2. Detyré e diferencuar:
Nxénésit e nivelit dobét dhe mjaftueshém: 1/c; dhe 2/d; fage 118.
Nxénésit e nivelit mesatar dhe miré: 4 dheb/a; fage 118.

Nxénésit e nivelit shumé mire dhe shkélqyeshém: 5/b dhe 7 fage 118.
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3.26 Pérfundime té kapitullit té treté.

Né kété kapitull kemi trajtuar, shtjelluar céshtje gé kané té béjné me procesin e té mésuarit né

mésimdhénien e diferencuar dhe né pérfundim kemi dalé me kéto konkluzione :

1. Mbi bazén e pérvojés mésuesi duhet té planifikojé, té organizojé dhe té realizojé llojin,
formén, nivelin dhe ményrén e mésimdhénies sé diferencuar me nxénésit, sapo té dallojé
véshtirésité e tyre.

2. Gjaté realizimit t&¢ mésimdhénies sé diferencuar mésuesit duhet té tregohen té kujdesshém
né ndérhyrjet dhe né dhénien e udhézimeve, pasi udhézimet e pérshtatshme, pérvec té
tjerave, sigurojné suksesin e mesimdhénies sé diferencuar.

3. Motivimi dhe angazhimi i nxénésve né mésimnxénie jané elementé té réndésishém pér té
siguruar mésimdhénie produktive. Motivimi i brendéshém siguron mésimnxénie mé té
géndrueshme se sa motivimi i jashtém, sepse motivimi i brendshém lidhet me déshirén
dhe pasionin e nxénésve pér mésimnxénie, ndérsa tek nxénésit me motivim té jashtém
mésimnxénia éshté sipérfagésore, pasi bazohet né interesa té momentit qgé mund té jené

interesa materialé, financiaré etj.

4. Detyrat e shtépisé jané elementé mjaft t& réndésishém pér rritjen e produktivitetit té
mésimnxénies pasi angazhimi pérgjithésisht individual pér kryerjen e tyre siguron
pérforcim té njohurive t& mésuara né klasé, rrit besimin né vetvete tek nxénésit pér
veprimtari té pavarur. Me géllim gé nxénésit e dobét, t¢ mos ndjehen pérpara véshtirésive

pér té mos kryer detyrat zbatohet diferencimi i pjesshém né dhénien e detyrave, me
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qéllim qé disa t’i zhvillojné vet€ dhe pér disa té tjera t€ bashképunojné me nxénésit e

tjere.

Metoda té tilla mésimore si: mésimdhénia e drejtépérdrejté, mésimdhénia jo e
drejtépérdrejté, té mésuarit me projekte, té mésuarit bazuar né zgjidhjen e problemave, té
mésuarit me projekte etj. jané disa nga metodat mésimore gé mundésojné realizimin e
mésimdhénies sé diferencuar pérmes diferencimit té€ pérmbajtjes mésimore, udhézimeve
té diferencuara e veprimtarisé sé pavarur té nxénésve.

Teknika té tilla mésimore si: teknika e té punuarit né grupe, teknika mendo-puno-grupo-
ndaj pérfundimet, teknika e grupeve bashképunuese, teknika e detyrave me shkrim,
teknika e té provuarit té koncepteve, teknika e esesé njé minutéshe, teknika e t€ mésuarit
individual, teknika e té mésuarit né grup shérbejné si ndihmése pér realizimin e

mésimdhénies sé diferencuar.

Mésuesi me aftésité dhe pérgatitjen e tij shkencore duhet té jeté i afté gé pér realizimin e

mésimdhénies sé diferencuar té zbatojé metodén apo teknikén mé té pérshtatshme pér

klasén dhé nxénésit e tij, pér 1éndén dhe orén mésimore gé zhvillon.
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KAPITULLI | KATERT

4. REZULTATE DHE DISKUTIME (1).

ANKETIMI TE MESUESVE RRETH PRODUKTIVITETIT TE MESIMDHENIES SE

DIFERENCUAR.

Studimi shkencor i realizuar gjaté periudhés tre vjecare 2012-2015 na ndihmoi pér té analizuar
dhe nxjerré pérfundime té vlefshme rreth zhvillimit té mésimdhénies sé diferencuar dhe ndikimit
té saj né mésinxénie né klasa heterogjene. Ky studim na jep njé panoramé té ploté mbi
produktivitetin e mésimdhénies sé diferencuar né raport me mésimdhénien tradicionale. Pér kété

géllim u zhvilluan anketime me mésues dhe nxénés té shkollave té& pérmendura mé paré.

Rezultatet e pérpunuara mbi bazén e anketimeve té kryera gjaté periudhés sé pérmendur mé lart
paragiten népérmjet tabelave T.A1-T.Al4 pér anketuesit mésues dhe T.B1-T.B16 pér anketuesit
nxénés. Me ané té tabelave interpretohen rezultatet e anketimeve pér té dy mostrat e Kkétij
hulumtimi  (mésues dhe nxénés).Né tabela dhe né diagramet pérkatése té tyre
paragitengartédendurité dhe pérgindjet mbi pérgjigjet e dhéna nga individét anketues lidhur me

pyetjen e drejtuar.

4.1 Rezultatet e anketimit, intrepretimi i tabelave dhe i diagrameve.
Kampioni i anketuar: Mésues.

Anketa A (Mésuesit).
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Pyetja 4: Pérgjigjet e mésuesve pér pyetjen: Pérvoja juaj né mésimdhénie?

Pércaktimet e mésuesve pér pérvojen e tyre né mésimdhénie jepen né tabeén T.Al dhe
diagraminD.Al. Si¢ vihet re nga kjo tabelé dhe nga paragitja me diagram rrethore 55% e
mésuesve jané me pérvojé né mésimdhénie mbi 10 vjet. Gjithashtu 28% e mésuesve té anketuar
deklarojné se jané me pérvojé némésimdhénie 6-10 vjet. Ky é&shté njé tregues pozitiv se edhe
pérgjigjet e tyre jané njé kontribut i réndésishém né hulumtimin e paragitur. Pérvoja e gjaté né
mésimdhénie i ka pérballur mésuesit me nxénés té ndryshén, me pérpjekje pér té arritur sukses,

ndonjéheré edhe me problematika té véshtira zgjidhje.

Né kété periudhé pérvoje mésimdhénie, mésuesit kané aplikuar metoda, teknika dhe strategji
mésimore afatshkurtra dhe afatgjata pér pérmirésimin e cilésisé sé mésimnxénies. Né vazhdim
sgarojmé se kjo pyetje u éshté drejtuar té anketuarve né kété rast mésuesve edhe si mjet
verifikimi gé hulumtuesi té jeté i garté se mostra e tij e studimit éshté njé mostér, nga e cilla
mund té rrjedhin pérfundime té vlefshme pér kété hulumtim. Pér té arritur rezultate sa mé té
vlefshme mésuesve u éshté komunikuar fillimisht arsyeja e hulumtimit. U éshté béré e garté se
hulumtimi nuk ka té béjé aspak me arsye administrative, punésimit té mésuesve, etj por kryhet

vetém pér géllime studimore.

Pyetja 5: Pérgjigjet e mésuesve pér pyetjen: Cili &shté profile juaj Iéndor?

Tabela T.A2 dhe diagram D.A2

Né hulumtimin e realizuar éshté pérfshiré kjo pyetje me géllimin e vetém pér té paré nése

monstra e pérfshiré né studim éshté pérfagsuese, nése ajo péfshin té gjitha profilet mésimore qé
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zhvillohen né shkollat tona. Si¢ vihet re nga hulumtimi 20% e mésuesve té anketuar i pérkasin
profilit mésimor Gjuhé-Letérsi, 19% profilit Matematiké-Fiziké, 11% i pérkasin profilit
Biologji-Kimi, 12% i pérkasin profilit Histori-Gjeografi, 11% i pérkasin profilit Anglisht, 35% i
pérkasin profilit Fréngjisht, 9% i pérkasin profilit t& Arsimit Fillor, 2% i pérkasin profilit
Teknologji Informacioni dhe Komunikimi, 5% jané mésues gé japin 1éndét méimore té grupit
Njohuri pér Ekonominé, 3% mésues (inxhinieré) gé japing mésim né léndét Mjete transporti né
shkollat e mesme profesionale, 3% mésues té edukimit fizik dhe 2% mésues té edukimit

muzikor.

T€ gjtha kéto duken garté né diagramin “Profili mésimor 1 mésuesve”. T¢ gjitha kéto pérmenden
pér té treguar se monstra joné pérfshin jo vetém njé numér sa mé té madh profilesh mésimore por
edhe profilet e pérfshira jané pothuajse né pérputhje edhe me sasiné e oréve mésimore té
stukturés kurrikulare shkollore. Né kété studim, éshté pérfshiré njé numér mé i vogél mésuesish
nga Arsimi Fillor kjo pér arsyen se hulumtuesi e ka pérgéndruar hulumtimin e tij né arsimin e
mesém té ulét dhe né arsimin e mesém té larté ku éshét edhe fokusi kryesor i hulumtimit. Léndét
kryesore si Gjuhé-Letérsi dhe Matematiké-Fiziké kané pérgindjen mé té madhe té mésuesve té

pérfshiré né hulumtim.

Pyetja 6. Pérgjigjet e mésuesve lidhur me pyetjen: Ju zhvilloni mésim né klasa homogjene apo

heterogjene?

Tabela T.A3 dhe diagrami D.A3

Pyetja éshté e réndésishme pér té verifikuar se si jané té ndértuara klasat mésimore nése jané

klasa homogjene apo heterogjene. Nga pérgjigjet e mésuesve té paragitura né tabelén T.A3 dhe
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né diagramin me shtylla D3 vihet re se 81% shprehen se zhvillojné mésim né klasa heterogjene.
Klasa heterogjene ka kuptimin e njé klasé ku gjenden nxénés té niveleve té ndryshme pérsa i
pérket pérvetésimit té njohurive ose aftésive té ndryshme pér té pérvetésuar njohurité e dhéna.
Klasa heterogjene kuptohet se nga mésuesit do té kérkojé gé edhe procesi mésimor té zhvillohet
né pérputhje me gjendjen e nxénésve té klasés qé e pérbéjné. Nga anketimi vihet re se késaj
pyetje 19% e mesuesve té anketuar i jané pérgjigjur se zhvillojné mésim né klasa homogjene.
Kéta jané mésues té shkollés “Dhaskal Todri” Elbasan ku kryesisht ndiget njé praktiké e tillé e
formimit té klasave sipas notés mesatare té klasés sé nénté. Pérgjigje té tilla vihen re edhe né

shkolla profesionale, ku, sipas mésuesve, niveli i nxénésve éshté pathuajse i njéjté.

Pyetja 7. Pérgjigjet e mésuesve lidhur me pyetjen se si do té déshironit ju, té formoheshin klasat

homogjene apo heterogjene?

Tabela T.A4 dhe diagrami D.A4

Né pyetjen 6 u anketuan mésuesit se si jané klasat mésimore kurse né pyetjen 7 se si duhet té
formoheshin ato? Vihet re ka pak ndryshime midis faktit se si jané formuar klasat mésimore dhe
se si duhej té formuheshin ato? 25% e mésuesve pra ¢cereku i tyre shprehen se do té déshironin gé
klasat mésimore té fomoheshin né formén homogjene. Kjo pérgindje éshté mé e larté se gjendja
aktuale e formimit té tyre. Kjo do té thoté se njé formé e tillé éshté e pérkrahur deri né njé masé
té caktuar. Disa nga mésuesit, pérkrahés té késaj forme, e arsyetojné kété me véshtirésité e
organizimit té procesit mésimor né klasa me nxénés té niveleve t& ndryshme. Mé tepér

déshirojné formimin e klasave homogjene me mésues té shkollave t¢ mesme ku numri i larté i
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nxénésve né klasé éshté i madh, ku edhe rregulli e disiplina né klasa éshté shgetésues pér

mésuesit dhe pér nxénésit e tjeré.

Nga tabela T.A4 dhe nga diagrami D.4 duket garté se trecereku i mésuesve preferojné qé

formimi i klasave té ishte né formén e zakonshme heterogjene.

Pyetja 9: Pérgjigjet e mésuesve né pyetjen: A zhvilloni mésimdhénie té diferencuar me nxénésit

tuaj?

Tabela T.A5dhe diagrami D.A5

Kjo éshté njé nga pyetjet mé themellore té anketimit. Mésuesve pér kété pyetje iu dhané 5
alternativa. Nga 5 alternativat pjesa dérrmuese e mésuesve shprehen se zhvillojné mésimdhénie
té diferencuar. Konkretisht :44% shprehen se zhvillojné “gjithmoné” mésimdhénie t&
diferencuar, 27% shprehen se zhvillojné “shpeshheré” mésimdhénie té diferencuar, 12% e

mésuesve shprehen se zhvillojn€ mésimdhénie t€ diferencuar “rralléheré”.

Mésuesit g€ shprehen se nuk zhvillojné “asnjéheré” mésimdhénie té diferencuar pérbéné rreth
11%, nga kéta 5 prej tyre i pérkasin shkollave t¢ mesme profesionale, sepse shprehen se niveli i
nxénésve éshté i ulét dhe kryesisht té té njéjtit nivel. Mésues té tjeré si arsye té mos zhvillimit té
mésimdhénies sé diferencuar theksojné kohén e pamjaftueshme pér t’u marré me té gjithé
nxénésit e klasés. Gjenden edhe mésues gé nuk shprehen, nése zhvillojné apo jo mésimdhénie té

diferencuar, té cilét rezultojné 6%.

Té dhénat e mésipérme jané rezultat i anketimit té zhvilluar me kujdes. Pér té arritur né

pérfundime té sakta dhe reale mésuesit u sgaruan mbi anketimin, arysyet hulumtues té tij. U
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sgaruan se ai nuk ka efekte né vlerésimin e performancés sé mésuesve né mésimdhénie apo mé
gjeré. Edhe nése té dhenat hulumtuese rreth késaj pyetje do té merreshin me rezerva del e garté

se mésuesit zhvillojné mésimdhénie té diferencuar.

Pyetja 11. Si mendoni: A éshté efektive mésimdhénia e diferencuar?
Tabela T.A6 dhe diagram D.A6

Efektiviteti éshté njé element i réndésishém i mésimdhénies. Mésimdhénia duke u matur me
véllimin e njohurive, cilésing, géndrueshmériné e tyre né njé masé té madhe kérkon té vlerésohet
né se ajo éshté apo jo efektive. Eshté e garté se efektiviteti i mésimdhénies pércaktohet né radhé
té paré nga cilésia dhe géndrueshméria e pérvetésimit té njohurive. Diagrami D.6 Efektiviteti i

mésimdhénies sé diferencuar.

Duke studiuar tabelén e té dhénave mbi dendurité absolute apo pér dendurité relative té
shprehura né pérgindje vihet re se 53% e mésuesve t€ anketuar shprehen “Po, gjithmoné”
mésimdhénia e diferencuar éshté efektive né kuptimin se ajo ndikon né pérvetésimin sasior dhe
cilésor té njohurive. Duke u shprehur ndryshe mésimdhénia e diferencuar ndikon pozitivisht né
mésimnxénie. Ky éshté njé pérfundim shumé i réndésishém pér hulumtimin toné. Madje me
interes éshté gjithashtu se edhe 27% e mésuesve té anketuar shprehen se mésidhénia e

diferencuar &shté “shpeshheré” efektive.

Pércaktimi “shpeshheré” 27%, mésimdhénia e diferencuar ndikon pozitivisht né mésimnxénie, Sé
bashku me pérgjigien dominuese “gjithmoné”, 53% mbéshtesin pozitivisht hipotezén e

parashtruar né kété studim se mésimdhénia e diferencuar ndikon pozitivisht né mwsimnxénie.
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Pércaktimi” ndonjéheré” prej 9% se mésidhénia e diferencuar éshté efektive éshté gjithashtu i
kuptueshm nése gjaté orés mésimore marrim parasysh dinamizmin, problematikat dhe
véshtirésité gé dalin pérpara mésuesit dhe nxénésve. Réndésia e njé pércaktimi té tillé lidhet edhe
me faktin se jo gjithmoné éshté e mundur té organizohet mésimdhénia e diferencuar. Nuk éshté
njé rezultat i papritur pérqindja 8% se mésimdhénia e diferencuar “Asnjéheré” nuk &shté
efektive. Né pérgjithési pér mostrén e hulumtimit mésues pércaktimet e té anketuarve (mésues)

jané mjaft té réndésishme dhe me njé peshé té konsiderueshme pér pér studimin.

299 13

Pércaktimet mbi opsionet “gjithmoné”, “shpeshheré” jané né njé dendési relative té larté sa qé
del garté se mésimdhénia e diferencuar éshté efektive, pra ndikon pozitivisht né mésimnxeénie.
Pavarésisht se hulumtuesi sqaroi paraprakisht anketuesit mbi réndésiné studimore té anketimit, ai
éshté i ndérgjegjshém se né pérgindjet e larta té pérgjigjeve positive mbi efektivitetin e
mésimdhénie sé diferencuar mund pérmbajné edhe subjektivitetin dhe géndrime konformiste té
tyre. Pérderisa pérgindjet jané té larta si¢ duken edhe nga tabela T. A6 dhe akoma mé garté nga
diagrami D.6 “Efektiviteti i mésimdhénies sé diferencuar”. Eshté me interest & theksojmé se nga
sudimi i hollésishém i anketimeve t& mésuesve vihet re se shprehen né pérgindje mé té larté se
mésimdhénia e diferencuar éshté efektive mésuesit gé japin mésim né shkollat e arsimit té
mesém té ulét. Si¢c e pérmendém mé lart né anketim jané pérfshiré edhe 6 (9%) mésues té
Arsimit fillor. Nga kéta 5 prej tyre shprehen se “gjithmoné” ose ‘““shpeshheré” mésimdhénia e
diferencuar éshté efektive dhe vetém njéri “ndonjéheré”. N& Arsimin Fillor, sikurse duket nga ky
hulumtim, mé tepér se kudo nga pérgjigjet e mésuesve vihet né dukje funksionaliteti dhe

produktiviteti i mésimdhénies sé diferencuar.

Gjithashtu e larté éshté pérgindja e mésuesve té arsimit té mesém jopublik, 75% qé shprehen se

mésimdhénia e diferencuar éshté efektive “gjithmoné” ose “shpeshheré”. Pérqindja e mésuesve
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gé e mbéshtesin efektivitetin éshté mé e ulét né arsimin e mesém profesional. Né arsimin e
mesém profesional vetém 22”% shprehen “Po, gjithmon&” ose “shpeshheré” mésimdhénia e
diferencuar éshté efektive duke e shpjeguar me pérbérjen e klasave dhe aftésité pérvetésuese té

nxenésve té tyre.

Pyetja 12. A éshté i mundur realizimi i mésimdhénies sé diferencuar?

Tabela T.A7 dhe diagram D.A7

Nga pyetja e méipérme doli garté se mésimdhénia e diferencuar éshté efektive. Por éshté e garté
se pavarésisht efektivitetit, pavarésisht déshirés sé miré pér t’a aplikuar até, shtrohet pyetja se “A
€shté e mundur aplikimi i mésimdhénies sé diferencuar?” Kjo éshté njé pyetje interesonte pér tu
hulumtuar. Té paktén pér té verifikuar se né cfaré raportesh jané debatet mbi réndésiné dhe
mundésiné e aplikimit té saj. Ndér mundésité né radhé té paré pérmendim kohén, mjetet,
haprirén e klasés, sigurimin e getésisé sé klasés si dhe afésité e méimdhénésit pér organizimin e

saj.

Nga anketimi vihet re se 18% shprehen se éshté “gjithmoné” i1 mundur aplikimi i mésimdhénies
sé diferencuar si¢ tregohet né tabelén T.A7 dhe diagramin D7, ndérsa pak mé pak se gjysma,
42% e mésuesve pércaktojné alternativén ‘“‘shpeshheré” gjendet mundésia qé t€ mund té
alplikohet mésimdhénia e diferencuar gjat€ orés mésimore. Edhe pérgjigjia “ndonjéheré” 23%
éshté njé pérgjigje inkurajuese pér kété studim, pasi edhe zhvillimi “ndonjéheré” tregon njé
mundési zhvillimi. Pérgjigjet “asnjéheré” u pérkasin mésuesve g€ theksonin se nuk zhvillojné

mésimdhénie t&€ diferencuar. Masa prej 5% “pa pérgjigje” u takon mésuesve qé nuk jané té
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sigurté pér pércaktimet e tyre ose nuk pércaktojné dallimet ndérmjet mésimdhénies sé

diferencuar dhe tradicionale.

Sipas pércaktikeve té mésuesve lidhur me alternativat e mésipérme duket garté se éshté e
mundutr té gjendet koha, mjetet, hapésira e klasés dhe sigurohet getésia e nevojshme pér

zhvillimin e mésimdhénies sé diferencuar.

Pyetjal3. Pércaktimet e mésuesve pér ményrén e organizimit t¢ mésimdhénies sé diferencuar né
pyetjen: Mésimdhénien e diferencuar (né qofté se) e organizoni né grupe, né grupe dyshe, apo

individualisht?

Tabela T.A8 dhe diagrami D.A8

Kur mésuesit zhvillojné mésimdhénie té diferencuar éshté me interes qé té studiojmé edhe
ményrén e teknikat e pérdorura si mé té zakonshme nga mésuesit pér zhvillimin e saj. Sipas
pyetsorit t€ pérgatitur pércaktimet e mésuesve kushtézoheshin né njé nga alternativat:1) me

grupe, 2) me grupe dyshe, 3) individualisht, 4) pa pérgjigje.

Nga pércaktimet e mésuesve vihet re se 44% pérdorin teknikén e punés né grupe, 23% teknikén e
punés me grupe dyshe. Duket interesante se vetém 19% shprehen se aplikojné mésimdhénie
individuale té nxénésve. Pér té gené i singerté besoja se mésimdhénia individuale mund té ishte
né njé pérgindje mé té larté. Té dhénat né kété moment té studimit né fakt pérforcojné karakterin
gjithépérfshirés t€ mésimdhénies sé diferencuar. Kjo pér faktin se nga pérvoja ime mésimdhénia

e diferencuar né grupe kérkon njé pérgatitje mé té strukturuar, mésuesi detyrimisht duhet té jeté i
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pérgatitur gé né pérdatitjen ditore pér progedorén e punés me secilin grup mbi bazén e njohjeve

té oréve té kaluara.

Kjo nuk pérjashton njé ngarkesé té tillé né mésimdhénien e individualizuar por megjithaté né
mésimdhénien e individualizuar veprimtaria konkrete e mésuesit lidhet dhe ndértohet me
problematika konkrete t€ momentit pér té cilén nxénési ka nevojé. N& kategoriné “Pa pérgjigje”
péfshihen mésues gé nuk zhvillojné mésmdhénie té diferencur ose nuk kané siguri pér pérgjigjen

e tyre.

Pyetjal4. Pércaktimet e mésuesve pér madhésiné e formimit té grupit né pyetjen: Néqofté se

organizoni me grupe me sa nxénés e formoni grupin?

Tabela T.A9 dhe diagrami D.A9

Pyetjet e kétij pyetsori jané té ndértuara né ményré té tillé gé té sigurojmé infomacion té thelluar
pér problemin gé trajtohet dhe pér té verifikuar sat é jeté e mundur vértetésiné e pércaktimeve té
mésipérme. Késhtu gé logjika éshtée tillé gé kur analizohet njé e dhéné verifikohet sesa ka

rrjedhshmeéri logjiké pércaktueshméria e mésuesit mbi problemin gé studiohet.

Késhtu alternativat me grupet e nxénésve: 2-3 nxénés (23%), 4nxénés (33%), 5 nxénés (8%) dhe
mé shumé se 5 nxénés (5%) pérbéjné me pak diferencé po aq sa pérbéjné né pyetjen e mésipérme
pérgjgjet: me grupe (44%) dhe me grupe dyshe (23%). Me kété dua té them se duke nénkuptuar
subjektivizmin e té anketuarve né kété rast té mésuesve studimi pérmban pérputhshméri dhé

rrjedhshériné e domosdoshme.
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Si¢ vihet re nga tabela T.A9 dhe diagrami D9. “Numri i nxénésve né grup” rezulton se preferohet
gé numri nxénésve né grup té jeté 4 nxénés qé pérbén 33%, preferohen gjithashtu grupe té vogla
me 2-3 nxénés (23%). Nuk preferohet gé grupet té ndértohen me 5 ose mé shumé nxénés. Kjo

arsyetohet me ruajtjen e dinamizmit dhe té harmonisé sé grupit.

Pyetjal5. Grupet formohen me nxénés té nivelit aférsisht té njejté apo Brenda grupit ka nxénés té

niveleve té ndryshme.

Tabela T.A10 dhe diagram D.A10.

Kjo pyetje mbi nxénés aférsisht té njejté brenda grupit apo grupi pérmban nxénés té niveleve apo
aftésive té ndryshme bén dallimin ndérmjet mésimdhénies sé diferncuar dhe té€ mésuarit né grupe

bashképunues.

Mé paré né pjesén teorike u sqarua se mésimdhénia né pérgjithési, mésimdhénia e diferencuar po
ashtu edhe ajo né grupe bashképunuese jané veptimtari bashképunimi. Nryshe nga mésimdhénia
né grupe bashképunuese, mésimdhénia e diferencuar specifikohet né grupe me nxénés té nivelit
aférsisht té njejté. Nga tabela T.A10 dhe diagrami D10 vihet re se grupet formohen me nxénés

me nivel mésimor dhe aftési mésimnxénie aférsisht té njejta (63%).

Pyetje 16. Mésimdhénia duhet té fokusohet né inteligjincén mé té zhvilluar apo né inteligjincén

mé té dobét (Né pikén mé té forté apo né pikén mé té dobét).

Tabela T.A11 dhe diagrami D.A11.
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Né Kkété studim éshté pérfshiré kjo pyetje pér fokusimin né mésimdhénie pér té pérforcuar
konceptin mbi mésimdhénien e diferencuar. Kur shprehemi fokusimi nuk kemi aspak géllime
pérjashtimi té njérit grup nxénésish kundrejt tjetrit. Konceptet mbi inteligjencén mé té zhvilluar
apo mé té dobét jané té vlefshme pér té ndértuar mésimdhénien e diferencuar, pér té planifikuar
veprimtarit¢ mésimore por edhe pér t’i késhilluar nxénésit pér vazhdimin e métejshém té t&
mésuarit té njohurive. Pércaktimi i mésuesve se mésimdhénia duhet té fokusohet né inteigjencén
mé té zhvilluar (56%) éshté i réndésishém si né formimin e grupeve, né trajtimit té nxénésve gift

dhe té talentuar.

Fokusimi né inteligjencén mé té dobét ndonése mé i vogél (44% T.All dhe diagrami D11)
gjithashtu shpeh sensin pozitiv té pérkujdesjes sé mésuesve pér té pérfshiré né mésimdhénie dhe
mésimnxénie edhe nxénésit me prapambetje né t& nxéné. Fokusimi i mésimdhénies éshté
gjithashtu i réndésishém pér té kuptuar dhe pérfshiré né mésimdhénie té gjithé nxénésit qé e

pérbéjné klasén.

Pyetje 17. Nxénésit duhet té vlerésohen mbi bazén e arritjeve apo mbi bazén e kapaciteteve pér

té zgjidhur problemet jetésore.

Tabela T.A12 dhe diagram D.A12.

Konceptet mbi bazén e arritjeve dhe mbi bazén e zgjidhjes se problemeve jetésore nuk jané
koncepte gé kundérshtojné njéri-tjetrin. Té mésuarit mbi bazén e kapaciteteve pér té zgjidhur
problemet jetésore duet se éshté njé nga konceptet mé té pérkrahura 52,5% si¢ tregohet né T.A12

dhe Diagramin D12.
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Duke vézhguar kété duket se marrim prioritet disa nga veprimtarité mésimore si praktika e
pavarur e nxénésve, projéktet kurikulare, veprimtarité innovative, etj. Kéto jané disa nga

elementét e réndésishém té té mésuarit té diferencuar.

Pyetje18. Kualifikimet e mesuesve kryesisht pér aspektin shkencor duhet té kryhet nga

Universitetet apo nga agjensité kualifikuese té licensuara?

Tabela T.A13 dhe diagrami D.A13.

Me shgetésimin e madh se mésimdhénia e diferncuar mund té realizohet paraségjithash nga
mésues té afté nga ana shkencore dhe profesionale iu drejtuam mésuesve qé té pércaktoheshin se
cilét institucione mund té realizojné kualifikimin e tyre. Pér té gené mé té qarté u vegua
kualifikimi shkencor. Praktika e deritanishme bazohet né kualifikimin nga agjensité kualifikuese
té licensuara nga IZHA. Sipas studimit 65% T.A13 dhe diagrami D13 kualifikimi I mésuesve
duhet té reliz shkencor i mésuesve duhet té realizohet nga universitetet. Kjo pyetje ka edhe njé

arsye tjetér qé éshté pérfshiré né kété pyetsor pasi né gjendje

aktuale mjafton té marrésh pjesé né kéto véprimtari, ndoshta edhe pasive dhe mund té quhesh i

kualifikuar.

Pikérisht ky fakt shérben si mjet i rendésishém pér té méuarin gjaté gjithé jetés dhé mbajtjen e

lidhjeve me universitetet té mésuesve té sistemit.
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Pyetja 20. Pércaktimet e mésuesve pér pyetjen: Né orén mésimore diferenconi, a) 1éndén e re b)
praktikén e udhéhequr c) punén e pavarur d) udhézimet mésimore. Rretho té paktén njérén prej

tyre.

Tabela T.A14 dhe diagram D.Al14

Pércaktimet e mésuesve pér kété pyetje jané té réndésishme pér té kuptuar se cilén nga
alternativat e mésipérme diferencojné mé tepér mésuesit gjaté procesit mésimor. Nga anketimi

del se 46% T.A14 dhe diagrami D14 diferencojné punén e pavarur.

Gjthashtu diferencohen edhe praktika e udhéhequr 25% dhe udhézimet mésimore 20%. Shumé e
ulét éshté pérgindja e mésuesve qé diferencojné Iéndén e re né kété pyetje mésuesit duhej té
rrethonin té paktén njérén nga alternativat. Sipas anketimit disa mésues diferencojné dy ose mé
shumé nga elementét e mésipérm. Gjithashtu edhe diferencimi i udhézimeve mésimore éshté i

réndésishém pér té ndértuar mésimdhénien e diferencuar.

Pyetja 21. Detyrat e shtépisé nxénésve ua jepni a) té njejta , b) té diferencuara, c) pjesérisht té

diferencuara.

Tabela T.A15 dhe diagram D.A15.

Pyetja éshté shumé e réndésishme pér té kuptuar mé miré té mésuarin e diferencuar si veprimtari
gé zhvillohet né klasé dhe jashté saj edhe né shtépi. Nga anketimi duket se detyrat pjesérisht té

diferencuara pérbéjné pérgindjen mé té larté 44% (T.A15 dhe diagrami D.15).

Mésuesit jané sqaruar se me detyra pjesérisht té diferencuara kuptojmé detyrat e shtépisé kur disa

detyra jané té njejta dhe disa té ndryshme specifike sipas niveleve, aftésive dhe mundésive té
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nxénésve. Detyra té njejta (29%) japin mésuesit gé zhvillojné mésim né klasa homogjene ku
diferencat midis nxénésve jané té vogla. Pérgindja e ulét e detyrave té shtépisé plotésisht té
diferencuara shpjegohet nga mésuesit me véshtirésité gé hasin nxénésit e dobét pér ti zhvilluar
veté ato pér kété géllim preferohet dhenia pjesérisht e diferencuar e tyre. Kjo pér faktin pér té
shérbyer jo si mjet abuziv si¢ éshté kopjimi i tyre por mjet konsultimi, shkémbimi mendimesh

dhe njékohésisht veptimtarie té pavarur.

4.2 Diskutime dhe komente rreth anketimit té mésuesve mbi mésimdhénien e diferncuar

dhe ndikimin e saj né mésimnxénie.

Nga hulumtimi vihet re se kampioni i pérzgjedhur né procesi e anketimit t& mésuesve éshté njé
kampion pérfagsues né radhé té paré nga pérvoja si¢ tregohet né tabelén TAL, konkretisht
pérvojé né mésimdhénie 0-5 vjet, 6-10 vjet, mbi 10 vjet pérkatésisht 17%, 28%, 55% jané té
pranueshme pasi sipas statistikave mbi pérvojén né mésimdhénie, pérgindjet e pérvojés né
mésimdhénie té mésuesve té hulumtimit jané té péraférta me pérqindjet e pérvojés sé mésuesve
né vendin toné. Né tabelén TA2 éshté treguar kujdes gé profili mésimor i mésuesve té jeté sa mé
pérfagésues pasi duke pérfshiré njé numér sa mé té madh profilesh mésimore arrijmé né njohjen

mé té miré dhe konkluzione sa mé té sakta.

Pér té realizuar kété éshté ndjekun teknika e zgjedhje sé kampionit né stukturén e profileve,
vjetérsisé, ngarkesés mésimore té mésuesve né bashképunim me drejtuesit e shkollave. Dihet se
né bazé té kurrikulés mésimore se pasha specifike e léndéve mésimore gjuhé-letérsi dhe

matematiké-fiziké éshté dominante né raport me profilet e Iéndéve té tjera. Mé réndési té madhe
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pér ecuriné e métejshme té studimit jané pyetja 6 mbi llojin e klasés ku mésuesi zhvillon mésim
dhe pyetja 7 nése mésuesit déshirojné gé formimi i klasave té béhet mbi nivelin e mésimnxénies,
homogjene apo heterogjene. Ndonése nga gjendja e tanishme e raporteve klasé heterogjene /
klasé homogjene = 81% / 19% mésuesit shprehen se do té déshironin raportet 75% / 25% qé
tregon njé tendencé déshire té mésuesve pér té punuar me klasa homogjene premtuese pér e
ecuriné e métejshme té studimit pérgindjet e larta mbi klasén heterogjene kundrejt klasés
homogjene. E theksojmé kété, pasi njé raport i pérmbysur do té vinte né dyshim edhe zhvillimin
e mésimdhénies sé deferencuar réndésiné e saj dhe pér pasojé edhe komplet kété hulumtim. Né
tabelat TAS5, TA6 dhe TA7 gjenden té dhéna thelbésore pér matarialin hulumtues pasi
pérkatésisht pérqgindjet e larta 44% “Gjithmoné” dhe 27% “Shpeshheré” né pyetjen 9, né
vazhdim me 53% “Po, efektive” dhe 27% “Shpeshheré” efektive, té pasuara me mundésingé e

zhvillimit gjaté orés mésimore tregojné réndésinég, efektivitetin dhe mundésiné e zhvillimit té saj.

Me mundési gjaté realizimit té anketimeve éshté sqaruar se sé pari kuptohet koha mésimore,
aftésité dinamike té mésuesve pér t’iu pérgjgjur nevojave, aftésive dhe gatishmérive té nxénésve,

etj.

Ndonése pércaktimi 18% “Gjithmoné” tregon véshtirési né organizimin e saj pércaktimet e tjera
“Shpeshheré” 42% dhe ‘“Ndonjéheré” 12% tregojné se mésuesi me atésité e tij profesionale dhe
shkencore mund t’ju pérgjigjet té nxénésve sipas grup-niveleve té tyre. Theksohet kjo sidomos
nga pérvoja personale se nuk jané té pakté mésuesit gé mangésité organizative pét t’ju pérgjigjur
dinamikés té ndérveprimit me nxénésit pérpigen gé t’i justifikojné me mungesén e kohés pér

organizimin e mésimdhénie sé diferencuar. Pércaktimet né pyetjen 11 si¢ shihet nga tabela T6
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“Po efektive” dhe “Shpeshheré” pérkatésisht 53% dhe 27% tregojné sipas anketimit té realizuar
me mésuesit se mésimdhénia e diferencuar ndikon pozitivisht né mésimnxnie. Me fjalé té tjera

nxénésit nxéné mé miré kur me ata zhvillohet mésimdhénie e diferencuar.

Ky éshté njé pérfundim mjaft i réndésishém pér vértetimin e hipotezés sé kétij hulumtimi.
Hulumtuesi si¢ do té sqarohet mé miré edhe né pjesét e méposhtme té kétij studimi beson se né
pérgjigjet e mésuesve ka edhe njé pérgindje jo té vogél konformizmi, pér té gené né rregull. Njé
gjé e tillé u konstatua né dy-tre raste né dhénien e pérgjigjeve pér té€ gené né rregull se nuk i dihet
se pér caré duhen kéto”. Pér t€ evituar két€ hulumtuesi sqaroi personalisht arsyet e realizimit t&

kétij dhe njékohésisht né fleté-anketimin e prezantuar shpjegohej aryeja e realizimit té tij.

Né pércaktimet e méuesve rreth pyetjes 13, tabela TA7 pérgindja e ulét “Individualisht” 19%
tregon véshtirési pér tu marré me cdo nxénés si individ, ruajtjen e térésisé sé klasés dhe
njékohésisht “grupin® prej 4 nxénésisht si pérbérjen mé té zakonshme pér organizimin e
mésimdhénies sé diferencuar sipas pércaktimeve né pyetjen 14 sikurse tregohet né tabelén TAO.
Pérgjigjet e pyetjes 15 sipas tabelés TAL10 béjné dallimin ndérmjet mésimdhénies sé diferencuar
dhe té mésuarit bashképunues té sgaruar né kreun e dyté. Né té mésuarin e diferencuar nxénésit
grupohen sipas niveleve né mésimnxénie ndérsa né té mésuarin bashképunues grupet kané

nxénés té niveleve té ndryshme.

Raportet mbi nivelin e grupit né pércaktimet nxénés té nivelit aférsisht i njejté/me nxénés té
niveleve té ndryshme = 63/37 tregojné sé pari dominancén e mésimdhénies sé diferencuar ndaj té

mésuarit bashképunues. Nxénésit té grupohen sipas niveleve né mésimnxénie dhe shumé mé pak
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grupi té pérbéhet nga nxénés té niveleve té ndryshme. Pra, &shté mé produktive mésimdhénia e

diferencuar se sa té mésuarit bashképunues.

Pra, pérfundimi i réndésishém qé del nga paragrafi i mésipérm éshté: gjaté mésimdhénies
mésuesi duhet té realizojé mésimdhénie té diferencuar shumé mé tepér se sa té mésuarit
bashképunues. Kjo tregon shumé pér njé mésues apo hulumtues né kuptimin gé mésuesi duhet té
tregohet i garté dhe dinamik pér t¢ mos géndruar konstant vetém i mésimdhénies sé diferencuar,
sipas kétij hulumtimi por duhet té tregohet elastik pér kalimin nga mésimdhénia e diferencuar né
té mésuarin bashképunues dhe anasjelltas me synimin kryesor gé nxénésit té mésojné edhe nga

njéri-tjetri.

Né mésimdhénien e diferencuar nxénési tregon aftésité e tij ndérsa né té mésuarin bashképunues
aftésité sidomos té nxénésve té dobét mbeten né hije kundrejt nxénsve té talentuar dhe gift.
Pyetja 12 éshté njé nga pyetjet mé té réndésishme té kétij studimi. Nga pércaktimet e dhéna
nga mésuesit rezulton se 18% shprehen “Gjithmong”, 42% “Shpeshheré” q&€ pérbéjné 60% té
pérgjigjeve njékohésisht edhe pércaktimi “Ndonjéheré” 23% éshté njé pércaktim inkurajues pasi

tregon gjithashtu se mésimdhénia e diferencuar éshté e mundur.

Né pyetjen 16 mbi fokusimin e mésimdhénies pércaktimet e hulumtimit jané ndryshe nga njé
perceptim sipérfagésor, me té cilin ndeshemi jo rralléheré mbi pérgéndrimin né inteligjencén mé
té zhvilluar apo mé té dobét, ku shpeshheré flitet t€¢ merremi me nxénésit e dobét duke
nénkuptuar inteligjencén mé té pazhvilluar. Pércaktimet e nxénésve tregojné se fokusimi mbi
inteligjencén mé té zhvilluar nuk nénkupton hegjen doré nga nxénésit me véshtirési né té nxéné,

por fugizimin e inteligjencés mé té zhvilluar pér té arritur sukses té paktén né njé drejtim ku
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nxénési shfaq inteligjencén mé té zhvilluar, sipas teorisé sé “Inteligjencave té shuméfishta” té

Gardnerit.

Pérgjigjja e pyetjes 17 mund té hapé diskutime. Vlerésimi i nxénésve nuk éshté dhe nuk duhet té
shérbejé vetém si njési matése e njohurive, aftésive, géndrimeve dhe vlerave. Njohurité mésohen
dhe duhet mé tepér té mésohen pér zgjidhur problemet dhe detyrat qé jeta shtron pérpara
nxénésve sic tregon tabela TA12 prandaj vlerésimi mbi bazén e kompetencave té tilla me siguri
do té sjellé reformimin e kurrikulave shkollore. Kétu sgarimi éshté se askush nuk mohon
vlerésimin e nxénsve mbi bazén e arritjeve pro ajo gé kérkohet éshté se pérse shérbejné njohurité
aftésité, géndrimet dhe vlerat e mésuara. Diskutimi éshté gé té€ mésojmé njohuri apo t’i apikojmé
ato. Nga tabela TA12 duket se pak mé shumé se gjysma e mésuesve e shrytézojné vlerésimin né

funksion té té mésuarit pér té zgjidhur problemet jetésore.

Né pérgjigjet e pyetjes 20, tabela TA14 vihet re se mésuesit gjaté procesit mésimor diferencojné
element t& ndryshém té Kkétij procesi. Me interes éshté se né pércaktimet e mésuesve pér té
paktén njérén nga kéto alternative. Fokusimi i pércaktimeve té mésuesve né “Punén e pavarur”
mbeshtet mé sé miri teoriné e paragitur se gjaté mésimdhénies sé diferencuar mésuesit
diferencojné pérmbajtjen-1&ndén e re, procesin-praktikén e udhéhequr dhe udhézimet mésimore
pér t’a finalizuar me produktin-nxénsin, piké sé pari me veprimtariné e tij té pavarur. Duke
komentuar mé tutje theksojmé se mésimdhénia e diferencuar konsiderohet, té paktén sipas

mendimit tim, mésimdhénie me né gendér nxénésin.
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Nga pércaktimet e mésuesve rreth pyetjes 21 kuptojmé se né dhénien e detyrave té shtépisé
mésuesit nuk mund té diferencojné ¢cdo gjé (tabela TA15). Dhénia e detyrave pjesérisht té
diferencuara (44%) tregon se jo vetém nuk mund té diferncojmé ¢do gjé, por se nxénésit e dobét
né rastin e diferencimit té ploté do té ndjeheshin té braktisur dhe pa mundésiné e té mésuarit nga

njéri-tjetri.

KAPITULLI | PESTE

5.REZULTATE DHE DISKUTIME (2).

ANKETIMI | NXENESVE RRETH PRODUKTIVITETIT TE MESIMDHENIES SE

DIFERENCUAR.

5.1 Rezultatet e anketimit té nxénésve dhe interpretimi i tyre rreth produktivitetit té

mésimdhénies sé diferencuar.
Kampioni i anketuar: Nxénés.
Anketa B (Nxénésit).

Pér té arritur né pérfundime mé té qarta rreth produktivitetit t¢ mésimdhénies sé diferencuar né
anketime u pérfshing, si¢c éshté pérshkruar edhe mé paré né kété studim, edhe nxénésit. Né
studim jané pérfshiré nxénés té arsimit t¢ mesém té ulét dhe té arsimit té mesém té larté. Né
studim si¢ kemi theksuar edhe mé lart jané pérfshiré nxénés té arsimit publik dhe jopublik, té

shkollave té zonave urbane dhe rurale.
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Pyetja 3. Pérkatésia e nxénésve, sipas shkollés ku mésojné né pyetjen: Niveli i shkollés ku ju

mésoni?

Tabela T.B1 dhe diagram D.B1

Nga tabela T. B1 dhe nga diagrami D. B1 duket se 45% e nxenésve jané té arsimit 9-vjecar 34%

jané té arsimit té mesém té pérgjithshém dhe 21% i takojné arsimit té mesém profesional.

Hulumtuesi éshté kujdesur gé né anketim té pérfshihen sa mé shumé nxénés, sipas niveleve té
shkollave, si edhe duke patur aférsisht parasysh edhe raportet ndérmjet tyre né arsimin shqiptar
né pérgjithési. Gjithashtu hulumtuesi éshté kujdesur gé né fillim té anketimeve té sqarojé
nxénésit pér arsyen e zhvillimit té anketimit, kérkesén dhe lutjen pér pércaktime té sakta sikurse
ata e mendojné dhe e ndjejné mésimdhénien e diferencuar, produktivitetin e saj né mésimnxénie

etj.

Pyetja 4. Klasa ku ju mésoni éshté homogjene apo heterogjene?

Tabela T.B2 dhe diagram D.B2.

Pércaktimet e nxénésve né se klasa ku ata mésojné éshté apo jo heterogjene éshté mjaft e
réndésishmée pér ecuriné e anketimit sepse sikurse theksohet né pjesén teorike mésimdhénia e
diferencuar éshté karakteristiké e saj. Klasa heterogjene pérmban nxénés té niveleve, aftésive,

mundésive, déshirave dhe gadishmérive té ndryshme pér mésimnxénie.

Nga pércaktimet e nxénésve né tabelén T.B2 dhe diagrami D.B2 vihet re se 80% pércaktojné

klasén heterogjene dhe 20% klasén homogjene si njésiné e zhvillimit té mésimdhénies. 20% jané
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nxénésit e anketuar kryesisht né shkollén “Dhaskal Todri” dhe “Ali Myftiu” Elbasan ku ekziston
njé praktiké e tillé, né ményré té vecanté né gjimnaz ku nxénésit e ardhur nga arsimi i
detyrueshém 9-vjecar sistemohen né kéto klasa kryesisht mbi bazén e notés mesatare, pra
formohen klasa homogjene. Duhet té theksoj se pérfudimet e anketimit té nxénésve me té dhénat

e anketimit té nxénésve jané shumé té péraférta nése béjmé krahasimin midis tyre.

Kjo duket edhe né pércaktimet krahasuese pér llojin e klasés edhe né kété pyetje ku pércaktimet
jané nga 81% me 19% tek mésuesit me 80% me 20% tek nxénésit. Kjo tregon se hulumtimi
kryhet kryesisht né klasa heterogjene. Né pjesén teorike theksohet se edhe veté klasave
homogjene ka nevojé pér mésimdhénie té diferencuar. Si¢c theksuam edhe mé sipér kéto
pérfundime jané njé bazé premtues pér vazhdimin e studimit dhe nxjerrjen e pérfunimeve

konform objektivave té kétij studimi.

Pyetja 5. Si mendoni, &shté mé mirégé mésimi té zhvilohet né klasa homogjene apo heterogjene?

Tabela T.B3 dhe diagrami D.B3.

Ashtu sikurse edhe né anketimin me mésuesit edhe né anketimin me néxénésit drejtuam té njejtat
pyetje. Hulumtimi nuk pérgéndrohet vetém né njé sferé té ngushté sic éshté problematika
zhvillojné apo jo mésuesit apo nxénésit mésimdhénie té diferencuar por edhe cila éshté gjendja
dhe déshira pér organizimin e tyre. Késhtu nga 20%e nxénésve gé theksojné se zhvillojné

mésimdhénie té diferencuar shprehen se 8% mé tepér (28%) do té déshironin té zhvillonin
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mésimdhénie té diferencuar. Nga analizimi me kujdes i pérgjegjeve té nxénésve rezulton se

déshiruesit e klasave homogjene jané nxénésit me noté mesatare té larté.

Gjaté pérshkrimit té pjesés teorike theksuam disa nga arsyet se pérse éshté mé miré mésimdhénia
né klasa heterogjene se sa né klasa homogjene. Nga ky hulumtim del e garté se 72% e nxénésve

se éshté mé miré qé mésimdhénia té zhvillohet né klasa heterogjene.

Pyetja 6. Pércaktimet e nxénésve mbi pyetjen A zhvillojné mésuesit me ju mésimdhénie té

diferencuar?

Tabela T.B4 dhe diagrami D.B4

Pércaktimet e nxénésve né kété pyetje jané mjaft té réndésishme pér ecuriné e anketimit mé tej.
Té dhénat gjenden né tabelén T. B3 dhe mé garté paragiten né diagramin rrethor D. B3 si mé

poshté.

Nga diagrami vihet re se pérgjigjet “gjthmoné” 26% dhe “shpeshheré” 34% pérbéjné 60% té
pércaktimeve té nxénésve té anketuar. Né kété rast pérgjigjia “rralléheré” ndonése me kuptim
pohues nuk é&shté shpresédhénése pér efektivitetin né té ardhmen eté mésimdhénies sé
diferencuar. Né kontigjentin e nxénésve qé pérgjigjen “rralléheré” 18% dhe “asnjéheré” 22%
kryesisht i pérkasin shkollave t¢ mesme profesionale. Pergindja me e larté e pércaktimeve
pohuese u pérkasin nxénésve té arsimit 9-vjecar. Rezulton se mésimdhénie e diferencuar né

pérgindje té larté realizohet edhe né arsimin jopublik.

Pyetja 7. A e ndjeni ju té nevojshme zhvillimin e mésimdhénies sé diferencuar?
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Tabela T.B5 dhe diagrami D.B5.

Ekziston zakonisht njé diferencé ndérmjet llojit t&¢ mésimdhénies sé zhvilluar dhe nevojave apo
déshirés gé nxénésit kané pér mésimdhénie. Késhtu né pyetjen e drejtuar nxénésve mé lart pér
anketim vihet re se nga 26% qé deklaronin se “gjithmoné“ zhvillojné mésimdhénie té diferncuar

déeshira e nxénésve éshté pér 31% si¢ tregohet né diagramin D.B5. Pra déshirojné mé shumé.

Ndryshimi mé i madh pér denduriné e shprehur né pérgindje vihet re né mos realizimin e
mésimdhénies sé diferencuar 22% né DB3 dhe té mungesés sé déshirés pér zhvillimin
“asnjéheré” 12% té saj. Duke analizuar té dhénat nga D.B4 me D.B3 vihet re se nxénésit kané
nevojé pér mé shumé mésimdhénie té diferencuar pasi si¢ del nga anketimi pérgindja e nxénésve
gé nuk e ndjejné té nevojshme mésimdhénie e diferencuar éshté gati 2 heré mé e vogel se ata qé

deklarohen se nuk e zhvillojné até. Pra, e théné ndryshe, shumé mé tepér nxénés e déshirojné

mésimdhénien e diferencuar.

Pyetja 8. Pércaktimet e nxénésve pér ményrén e zhvillimit té mésimdhénies sé diferencuar né
pyetjen: Néqofté se mésuesit zhvillojné me ju mésimdhénie té diferencuar e zhillojné até me

grupe, me grupedyshe apo individualisht?

Tabela T.B6 dhe diagrami D.B6.

Né pércaktimet e nxénésve rreth teknikave gé pérdoren nga mésuesit pér realizimin e
mésimdhénies sé diferncuar é&shté me interes qé té analizojmé se afro gjysma e nxénéve (49%)
shprehen se zvillujné mésimdhénie té diferencuar né grupe. Né se e krahasojmé pérgindjen sipas
nxénésve (anketa B) me pérgindjet sipas mésuesve (né anketén A) vémé re se teknikat e

pérdorura jané aférsisht té njejta.
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Ndryshim i madh vihet re né pérgindjet pér teknikén e punés individuale nga 19% ték mésuesit
né 31% (D4) tek nxénésit. Mé pak preferohet teknika e té punuarit ¢ift. Pra duke e permledhur
theksojmé se qofté sipas pércaktimeve té mésuesve qofté sipas pércaktimeve té nxénésve teknika

mé e pérdorur éshté teknika e té punuarit né grup.

Pyetja 9. Grupet formohen me nxénés té nivelit aférsisht té njejté apo me nxénés té niveleve té

ndryshme.
Tabela T.B7 dhe diagrami D.B7.

Me anén e késaj pyetje, hulumtuesi ka pér géllim qé té kuptojé indirekt se mésimdhénia e
deklaruar éshté vértet e diferencuar. Fakti qé pothuajse dyfishi i nxénésve 65% tabela T.B7;
diagrami D.B7) pércaktojné se grupet pérbéhen nga nxénés aférsisht me nivel té njejté tregon se
zhvillohet mésimdhénie e diferencuar. Tipari dallues ndérmjet mésimdhénies sé diferencuar dhe

té mésuarit me grupe bashképunuese éshté pérvec té tjerave pérbérja e grupeve.

Megjithaté, si¢ vihet re nga tabela T.B5 dhe diagrami D5, njé e treta e nxénésve shprehen se
grupet pérbéhen nga nxénés té niveleve té ndryshme. Kétu éshté fjala pér té mésuarin
bashképunues. Eshté e garté se mésimdhénia dhe mésimnxénia jané procese fleksibél ku mund té

kalohet nga njé metodé té mésuari né tjetrén sipas nevojave dhe rrethanave té krijuara.
Pyetja 10. Né cilén 1éndé mésimore mésuesit zhvillojné me ju mésimdhénie té diferencuar?
Tabela T.B8 dhe diagrami D.B8.

Né Kkété pyetje nxénésve u éshté kérkuar té rrethojné njé, mé shumé se njé ose asnjé nga
alternativat e paragitura nése mésuesit zhvillojné msimdhénie té diferencuar. Njékohésisht pér té

gené té hapur edhe ndaj pércaktimeve té tjera té paspecifikuara iu kérkua nxénésve qé t’i
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specifikojné ato. Nga pércaktimet e nxénésve vihet re se numri mé i madh i pérgjigjeve i
pérkasin 1éndéve Matematiké-Fiziké 108 pércaktime, mé pas 69 pércaktime i pérkasin Iéndéve
Gjuhé-Letérsi. Numri i pércaktimeve pér l1éndét e tjera éshté i vogél. Duke njohur gjendjen né
arsimin toné nuk mund té shprehem se éshté interesant fakti se 64 nxénés nuk pércaktojné asnjé
Iéndé, pér té cilén zhvillohet mésimdhénie e diferencuar. Kjo kuptohet se mésimdhénia e

diferencuar zhvillohet e pjesshme, né té nuk pérfshihet e gjithé klasa.

Pyetja 13. Njohurité mbahen mend mé miré kur ju hasni véshtirési pér t’i kuptuar apo kur ju

jepen sgarime té hollésishme?

Tabela T.B9.

Nga té dhénat vihet re se 54% e nxénésve shprehen se mbajné mend mé miré njohurité mésimore
gé kuptohen me véshtirési. Nga hulumtimi i pérgjigjeve del se deklarues té tillé jané kryesisht
nxénésve gé jané me rezultate té mira. Ndryshe shprehen nxénésit me véhtirési né mésimnxénie
(46%). Qéllimi se pérse éshté pérfshiré njé pyetje e tillé né kété pyetsor éshté se duam té
zbulojmé se a duhet gé nxénésve t’ua japim ¢do njohuri té gatshme apo duhet né radhé té paré té
aktivizojmé dhe angazhojmé nxénésit né veprimtari té pavarur, hapésira pér t€ mésuar eksplorues

dhe zbulues, t& mésuar pérmes problemave, projekteve, té mésuar né kohén e duhur, etj.

Pyetja. 14. A zhvilloni ju konsultime mésimore me mésuesit pas mésimit?

Tabela T.B10 dhe diagrami D.B9.

Diskutimet mésimore jané forma plotésuese té mésimdhénies sé diferencuar. Mésimdhénia né
klasé pércaktohet nga koha 45 minuta e orés mésimore. Duke patur parasysh se mésimdhénia e

diferencuar shtrihet edhe né proceset e paraveprimit dhe té pasveprimit té orés mésimore
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hulumtuam mendimin e nxénésve pér diskutimet mésimore si forma aplikative t¢ mésimdhénies
sé diferencuar. Diskutimet mésimore mund té organizohen para (né méngjes) ose pas mésimit.
Njé nga géllimet se pérse éshté pérfshiré kjo pyetje éshté se hulumtuesi kérkon nevojén pér

mésimdhénie té diferencuar edhe jashté orés mésimore.

Si¢ duket nga diagrrami D. B9 pjesa mé e madhe e nxénésve 45% shprehen “rralléheré” dhe 36%
“asnjéheré”. Eshté shumé e ulét pérgindja e nxénésve gé shprehen “gjithmoné dhe “shpeshheré”.
Eshté pér t'u theksuar se nxénésit ngatérronin kunsultimet mésimore né njé pjesé me kurset
private dhe njé pjesé me konsultimet mésimore té planifikuara pér Iéndét gé jepen “Provime

lirimi” ose “Maturé Shtetérore”.

Pra vihet re se konsultimet mésimore né shkolla jané né pérgindje té ulét.

Pyetja.15. A i ndjeni té nevojshme diskutimet mésimore (konsultimet) me mésuesit pas
mésimit?

Tabela T. B11 dhe diagrami D.B10.

Problematikat e shénuara né pyetjen e mésipérme le t’ analizojmé edhe njé here. Né kété pyetje,

kété here, jo mbi bazén e gjendjes, por mbi bazén e nevojés pé konsultime.

Nga tabela T. B11 dhe diagrami D.B10 vihet re se ka dallime ndérmjet gjendjes dhe nevojave té
nxénésve pér konsultime. Dallimi mé i madh éshté né opsionin “shpeshheré” ku nga 17% qé
deklarohen se zhvillojné nevoja shkon né 30 %. Pra nga 70% né total qé shprehen se kané nevojé
“shpeshheré” dhe “rralléheré” té kuptojmé se konsultimet jané té nevojshme si forma
mbéshtetése té té mésuarit té diferencuar dhe t& mésimnxénies né pérgjithési. Nga kéto del e

nevojshme gé shkolla dhe mésuesit té tregohen té kujdesshé gé planifikojné dhe té realizojné
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konsultime mésimore pas oréve mésimore pé té trajtuar problematikat gé lindin dhe nevojat e

nxénésve pé mésimdhénie té diferencuar shteseé.

Pyetja.16 Cila éshté arésyesja qé ju nuk zhvilloni ose zhilloni shumé rrallé diskutime mésimore

(konsultime) me mésuesit pas mésimit?

Tabela T.B12 dhe diagram D.B11.

Pérfshirja e njé pyetje té tillé né kété studim ka pér géllim té evidentojé né radhé té paré sjelljen e
aktoréve ndikus ndaj vetes dhe ndaj njeri-tjetrit. Problematika té tilla si¢ jané ndikimet sociale té

bashkémoshataréve jané trajtuar edhe né aspektin teorik.

Duke studiuar me kujdes rezultatet e anketimit té kétij pyetsori zbulohet se pércaktimet mé té
shumta té nxénsve 133 pércaktime kané gené se “nuk lejohen nga nxénésit e tjeré”. Kjo vihet re
né pérgindje té larté kryesisht né arsimin e mesém. Sjellja sociale e bashkémoshataréve merr njé
pérmasé problematike duke diktuar edhe mbarévajtjen e nxénésve té rritur né veprimtari jashté
shkollore me funksion mésimnxénien. Njé numér jo i vogél shprehen se pas mésimit “mbyllet
shkolla” gé duket se éshté gjithashtu njé arsye pér mungesén e organizimi té konsultimeve si

forma té té mésuarit té diferencuar.

Gjithashtu njé numér nxénésish, 58 pércaktime, shprehen se “nuk déshirojné mésuesit” pér té
zhvilluar konsultime pés mésimit, njé pjesé né pyetjet e hapura theksojné edhe ftesat pér kurse
private. Ndér pérgjigjet duket se 46 nxénés shprehen se nuk déshirojné té zhvillojné konsultime

pas mésimitsi¢ tregohet né diagramin D.B10.

Pyetja 17. A zhvillojné mésuesit me ju kurse private?

Taabela T.B13 dhe diagram D. B12
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Kjo pyetje ka géllime thjesht mésimore. Nuk ka géllime administrative sipas té cilave mésuesit
nuk duhet té zhvillojné kurse private té pa licensuara. Objekti yné éshté vetém mésimor né
funksion té produktitvitetit té¢ mésimnxénies. Duke gené se hulumtimi merret vetém me
mésimdhénien dhe mésimnxénien pérfshirja e késaj pyetje kérkon té zbulojé né radhé té paré
nevojén gé ndjejné nxénésit pér mésimdhénie té diferencuar dhe né radhé té dyté faktin se né
kurset private diferencohet pérmbajtja mésimore, nxénésit mésojné njohuri té reja té pa trajtuara
né orén mésimore, diferencojné produktin dhe procesin, nxénésin dhe ményrén e prévetésimit té

njohurive.

Si¢c duket nga tabela T.B13 dhe diagrami D.B12 njé pérgindje e vogél 19% e nxénésve
péergjigjen se zhvillojné kurse private ose e shprehur ndryshe kané nevojé pér mé shumé
mésimdhénie té diferencuar. Pra né hulumtim del e nevojshme organizimi edhe kurseve private
jo si mjete finaciare por si mjete plotésuese té nevojave té nxénésve pér mé shumé mésimdhénie

té diferencuar.
Pyetja 18. Né cilén Iéndé zhvilloni kurse private?
Tabela T.B14 dhe diagram D.B13

Kjo pyetje ka shumé ngjashméri me pytjen 5 pér zhvillimin e mésimdhénies sé diferencuar. Qé té
dyja tregojné pér diferencimin e pérmbajtjes méimore. Dallimi &shté se né kété rast kurset
private jané trajtohen si déshiré dhe nevojé personale e nxénésve pér mé shumé mésimdhénie né

rastin e pérgjithshém dhe mésimdhénie té vecanté né rastin specifik.

Sikurse shikohet né tabelén T.B14 dhe diagramin D.B12 mé shumé kurse private zhvillohen né

Iéndén e matematikés 24% e pérgjigjeve, té anglishtes 18.5% e pérgjigjeve, té gjuhé né arsimin
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9-vjecar 14% etj. Ka edhe pergjigje pér kurse private né I1éndén mjete transporti né shkolla

profesionale.

Né kété studim kur i referohemi kurseve private nuk kemi parasysh aspak korrelacionin negative
si mjet korruptimi financiar ndérmjet nxénésit dhe mésuesit. Kétu kursi privat trajtohet si proces
mésimdhénie dhe mésimnxénie dhe pikérisht si forma dhe nevoja qé nxénésit kané pér
mésimdhénie té diferencuar. Pra, vérehet se né lIéndét bazé gé jané edhe pjesé e provimeve né
arsimin bazé dhé né arsimin e mesém zhvillohet mé shumé se né 1éndét e tjera mésimdhénie e

diferencuar.

5.2 Diskutime dhe komente rreth anketimit té& nxénésve mbi mésimdhénien e diferencuar.

Nga anketimet e zhvilluara me nxénésit vihet re se né reth 80% té rasteve mésimdhénia
zhvillohet né klasa heterogjene sikurse vihet re né pércaktimet e tabelés TB2. Pér tu theksuar
éshté fakti se edhe déshirat e nxénésve jané pér zhvillimin e procesit mésimor né klasa
heterogjene sikurse vihet re né pércaktimet e tabelés TB3. Duhet theksuar se megjithaté njé
tendencé rritje té pérgindjes né favour té klasave homogjene. Kjo tendencé déshire vihet re

kryesisht tek nxénésit me rezultate té mira né mésime.

Nga péraktimet e nxénésve né tabelat TB4 dhe TB5 vihet re pérkatésisht se nxénésit zhvillojné
mésimdhénie té diferencuar por déshira dhe nevojat e tyre jané pér mé shumé mésimdhénie té
diferencuar. Pra ashtu sikurse mésuesit né anketén A edhe nxénésit né anketén B vlerésojné
pozitivisht mésimdhénien e diferencuar si metodologji mésimore me ndikim té rendésishém né
mésimnxénien e tyre. Nxénésit e anketur theksojné se 31% dhe 35% pérkatésisht kané

“gjithmoné&” ose “shpeshheré” nevojé€ pér mésimdhénie té diferencuar.
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Duke analizuar mbi llojin e organizimit t& mésimdhénies sé diferencuar me nxénésit vihet re se

afro gjysma e tyre (49%) shprehen pér formén e organizimit té saj né grupe.

Me réndési éshté té theksojmé (tabelat TB6 dhe TB8) se mésimdhénia e diferencuar organizohet
kryesisht me grupe né té gjitha 1éndét mésimore por né pérgindjen mé té madhe né léndét e

shkencave té natyrés: matematiké, fiziké, kimi, si dhe gjuhén e huaj angleze.

Diagrami D.B7 tregon se 185 nxénés ose 65% e tyre pércaktohen pér pérbérien e grupit me
nxénés té nivelit aférsisht té njejté. Kjo tregon pér réndésiné e mésimdhénies sé diferencuar né

raport me té mésuarin né grupe bashképunuese.

Konsultimet mésimore, nevoja e shtuar pér ato, si dhe kurset private (tabelat TB10, TB11 dhe
TB12 ) ndonése né pérgindje té vogél né raport me numrin e nxénésve kéto té fundit né kété
hulumtim tregojné se nxénsit vlerésojné mésimdhénien e diferencuar pér efiktin gé ajo ka né
mésimnxénie pasi sipas pérkufizimit mésimdhénia e diferncuar shtrihet edhe né proceset e
paraveprimit dhe té pasveprimit. Megjthaté nga anketimi dalin né dukje se ka edhe faktoré me
ndikim negative né pérgidjet e uléta té konsultimeve. Pér tu diskutuar éshté pérgindja e larté e
nxénnésve gé rendisin si pengesé kryesore ndikimin negativ té bashkémoshataréve té tyre. Né
klasa heterogjene jo né pak raste shfaget e dhunés dhe té diktatit t& “mé té fortéve” té klasés qé
pengojné nxénésit gé kané déshiré pér mésimdhénie té diferencuar gjaté procesit mésimor dhe

sidomos pas tij.
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KAPITULLI | GJASHTE

6. HULUMTIMI KRAHASUES MBI PRODUKTIVITETIN E
MESIMDHENIES SE DIFERENCUAR DHE TE MESIMDHENIES SE

ZAKONSHME.

6.1 Rezultatet e nxénésve né mésimdhénien e zakonshme dhe né mésimdhénien e

diferencuar né klasa heterogjene.

Hulumtimi i paraqitur né kapitujt e kaluar pérfshin rezultatet e anketimeve té nxénésve dhe té
mésuesve lidhur me mésimdhénien e diferencuar dhe ndikimin e saj né mésimnxénie. Jemi té
mendimit se hulumtimi nuk do té ishte i ploté, né qofté se objekti i hulumtimit dhe pérgjigjia e
pyetjes kérkimore do té mjaftoheshin me kag. Me shqetésimin dhe kujdesin pér té paraqgitur njé
hulumtim té ploté, pér t’i dhéné pérgjigje pyetjes kérkimore, pér té arritur né konkluzione dhe né
rekomandime mbi bazén e njé punimi té thelluar shkencor, u mendua né bashképunim edhe me
profesorin udhéheqgés shkencor qé ky punim té shtrinej edhe né rrafshin krahasimor té
produktivitetit t&¢ mésimdhénies sé diferencuar né raport me mésimdhénien e zakonshme né klasa

heterogjene.
Le ta sqgarojmé mé konkretisht:

Arsyet e zhvillimit té studimit doktoral, edhe né kété dimension, jané té shumta. Kétu nuk e kemi
fjalén tek mungesa e besimit té aktoréve té pérfshiré né studim deri tani. Eshté evidente shprehja
e liré e mendimeve dhe e gjykimeve nga ana e tyre. Duket qarté se né periudhén e zhvillimit té
hulumtimeve, pérkatésisht té anketimeve, qofté pér nxénésit, qofté pér mésuesit, qofté pér
prindérit, apo pér aktoré té tjeré mé periferik té kétij studimi, ndojtja pér té dhéné pérgjigje rreth
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anketimeve aq mé tepér pas bashkébisedimeve dhe sqarimit té arsyeve éshté e tejkaluar.
Megjithaté cdokush besoj e ka té garté se hulumtimi i bazuar né anketimet hulumtuese té

aktoréve té tillé pérmban njé nivel jo té vogél subjektivizmi né pércaktimet e tyre.

Me qéllim pér té paragitur njé studim sa mé real, larg ndikimeve subjektive aplikuam edhe njé
studim rasti duke zbatuar metodologjiné hulumtuese statistikore mbi krahasimin bazuar né disa
parametra stistikor té produktivitetit t&é mésimdhénies sé diferencuar né raport me mésimdhénien

tradicionale.

Né kreun e paré duke pérshkruar instrumentat e hulumtimit theksohet se me réndési ishte studimi
statistikor i realizuar me nxénésit e klasave té nénta té shkollés 9-vjecare “Qamil Guranjaku” né
Elbasan. Me kujdesin dhe shqetésimin pér té gené sa mé konkret hulumtimi u zhvillua né njé
Iéndé mésimore, né 1éndén e matematikés sé klasés sé nénté. Mésuesja e klasave té nénta 2013-
2014 ishte njé mésuese specialiste shumé e afté dhe njékohésisht njé bashképunétore mjaft e
miré. Gjithashtu né até shkollé edhe ndihma e drejtoreshés si profesioniste e njohur e Iéndés sé
matematikés ishte pér tu pérshéndetur. Me mésuesen, né bashképunim edhe me drejtoreshén, si¢
theksuam edhe né rolin e profesionistes u zhvilluan takime, diskutime dhe bashkébisedime té
frytshme. Meésuesja u udhézua gé né grupin eksperimental té zhvillonte mésimdhénie té
diferencuar dhe me grupin kontrollues té zhvillonte mésimdhénie tradicionale, té zakonshme. Né
fillim té studimit, u vu re se nxénésit e té dy klasave (grupeve né studim) kishin tregues mésimor

thuajse té njejté. Pér kété, hulumtimi u bazua né:

Sé pari, rezultatet e nxénésve pérkatésisht mesatarja aritmetike né gershor té vitit 2013 e té dy

klasave gé do té vazhdonin klasén e nénté né vitin e ardhshém shkollor, ishin pothuajse té njejta.

216



Pra, pér té dyja klasat eksperimentale dhe kontrollues hulumtimi filloi nga pozita thuajse té

péaférta.

Sé dyti, nuk u morén pér analizé fare rezultatet e pérfundimeve vjetore té€ nxénésve. U veprua

késhtu pé té shmangur ndikimin apo subjektivizmin e mésueses.

Sé treti, pér hulumtim u morén dhe u analizuan vetém te rezultatet e Provimeve té Lirimit té
Minimaturés. Por, ku bazohet besueshméria e rezultateve né kété hulumtim? Rezultatet e
pérfundimit té Provimeve té Lirimit t& Minimaturés jané rezultate té pavarura nga subjektivizmi i
mésuesve té tyre. Kjo pér faktin se korrigjimi i tyre béhet nga korigjues dhe vlerésues té jashtém
konform procedurave té sekretimit, korrigjimit, vlerésimit né udhézimet e MASH dhe DAR.
Gjthashtu shpallja e rezultateve té Provimeve té Lirimit béhet nga KPL (Komisioni i Provimeve

té Lirimit prané DAR).

Sé katérti, korigjuesit dhe vlerésuesit nuk kané pasur dijeni pér studimin qé prezantohet pasi

cdokush e ka té garté sepse conform progedurave nuk dihej se cilét jané ata.

Sé pesti, procesi i Provimeve té Lirimit sipas Rregullores sé zhvillimit té tyre nuk influencohet

prej aktoréve té interesuar si nxénés, mésues dhe prindér té nxénésve né proces.

Sé gjashti, hulumtimi u zhvillua né Minimaturé dhe jo né Maturén Shtetérore sepse interesimi
pér noté gofté edhe té pamerituar né maturé éshté shumé mé i larté se sa né minimaturé pasi nga
pérfundimet e maturés pércaktohet ardhméria e nxénésve pér studimet e métejshme ndérsa pas

klasés sé nénté kjo nuk éshté shumé pércaktuese.

Sé shtati, né kété shkollé u gjet fryma e nevojshme dhe e pérshtatshme pér bashképunimin

hulumtues-mésues.
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6.2 Disa karakteristika té hulumtimit krahasues.

Sikurse u theksua mé lart ky hulumtim konsiston né krahasimin e rezultateve té té nxénit
népérmjet zhvillimit t€ mésimdhénies sé diferencuar (grupi eksperimental) me rezultatet e
mésimnxénies né rastin e zhvillimit t&¢ mésimdhénies sé zakonshme (grupi kontrollues) né klasa
heterogjene. Pér té shmangur ¢do kegkuptim, numri i nxénésve né grupin kontrollues dhe
eksperimental ishte i njejté nga 30 nxénés. Té dy grupet eksperimentale dhe kontrolluese ishin
pérkatésisht klasa té zakonshme heterogjene. Me géllimin e miré pér té shmangur ¢cdo kegkuptim

mbi:

1. Pérgatitien shkencore dhe afésité profesionale pedagogjike té mésimdhénésit u
pérzgjodhén pér studim dy klasa ku mésimdhénése ishte e njejta mésuese.

2. Gjendjen, nivelin dhe aftésité dhe gadishmérité e nxénésve pér pérvetésimin dhe
produktivitetin e tyre né té nxéné.

3. Studimi bazohet né hulumtimin e rezultateve krahasuese té klasave, grupit eksperimental
me rezultatet e grupit kontrollues.

4. Studimimi krahasues pérgéndrohet qé éshté mé kryesorja né raportet e produktivitetit té
mésimdhénies té té njejtés klasé né fillim dhe né pérfundim té vitit shkollor té zhvilluara
nga e njejta mésuese por né mésimdhénie té ndryshme, mésimdhénie e diferencuar grupi
eksperimental dhe mésimdhénie e zakonshme grupi kontrollues.

5. Nuk ka pasur preferenca paraprake né pércaktueshméringé se cili éshté grupi
eksperimental dhe cili grupi kontrollues. Kjo ka gené njé zgjedhje e rastit. Njé

pérzgjedhje e rastit mbi té cilén pér géllime studimore éshté ndértuar gjaté gjithé vitit
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shkollor mésimdhénia sikurse e theksuam mé paré e diferencuar pér grupin eksperimental

dhe e zakonshme pér grupin kontrollues.

Né kété punim doktoral, u studiuan karakteristika té tilla té tipareve statistikore si mesatarja
aritmetike, mesorja, dendurité absolute dhe dendurité relative, kuartieri i poshtém dhe
kuartieri i sipérm, korrelacioni mésimdhénie tradicionale-mésimnxénie, mésimdhénie e

diferencuar-mésimnxénie.

6.3 Rezultatet e hulumtimit mbi produktivitetin e mésimdhénies sé diferencuar né grupin

eksperimental.

Né fillim t& hulumtimit u studiuan rezulttet e nxénésve pér secilin grup. Pér kété u bazuam né
rezultatete nxénésve né klasén paraardhése, né pérfundim té klasés sé teté né léndé e

matematikeés.

Gjendja e nxénésve né fillim té& hulumtimit pér grupin eksperimental. Né tabelén TC1 jepen

rezultatet e nxénésve né fillin, té klasés sé teté.

Tabela e shpérndarjes sé rezultateve né pérfundim té klasés sé teté:

Tabela TC1.
Nota 4 5 6 7 8 9 10
Denduria |0 6 10 4 5 3 2

Shpérndarja e rezultateve né pérfundim té klasés sé teté.
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Mesatarja e notave né pérfundim té klasés sé teté:

Mmf:4-n+5-a+a-m+?-4+e-5+9-3+m-z - 6.83 1)
20
Nga tabela TC1 e té dhénave rezulton se mesorja éshté: M, = =6 (2)

2

Pér géllime studimore le té llogarisim edhe kuartierin e poshtém dhe té sipérm. Kuartierét jané

vlera gé japin té dhéna pér karakteristikat e shpérndarjes, té péraférta me mesoret pér secilat

gjysma.

Kurtieri i poshtém éshté kufiza e tillé gé cereku i té dhénave éshté mé i vogél se veté ajo (cereku

éshté mé i madh).

Kuartieri i poshtém njehsohet me formulén:
Kp="==6 ®

Kuartieri i sipérm éshté kufiza e tillé gé cereku i té dhénave éshté mé i madh se ai (trecereku

éshté mé i vogli).

Kuartieri i sipérm njehsohet me formulén:

_A(nt+1l) _

Ks e 8 (4)

Pas zhvillimit té mésimdhénies sé diferencuar sikurse theksuam mé lart u pércaktua nota

mesatare e Provimit té Lirimit né 1éndén e matamatikés.

Né tabelén TC2 paraqgitet shpérndarja sipas dendurive e rezultateve té arritura nga nxénésit e
grupit eksperimental né Provimin Kombétar té Arsimit Bazé (Minimatura) né [éndén

Matematike.
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Tabela TC2

Nota 4 5 6 7 8 9 10

Denduria |0 5 9 3 3 5 5

Shpérndarja e rezultateve té Provimit té Lirimit.

Nota mesatare e Provimit té Lirimit (Minimatura) pér [éndén matematiké:

4+ 045 +54+5+047 + 340 +349 5410 +5
Mg = — = 7.46 (5)

Mesorja e shpérndarjes sé rezultateve:

Mo=22 =7, (6)

Kp=—""=6 (7)

Kuartieri i sipérm:

_Aln+1) _

Ks =22 - g ®)
Le té llogarisim edhe disa tregues té tjeré statistikor si produktiviteti statistikor i korelacionit
mésimdhénie e diferencuar-mésimnxénie dhe produktiviteti relative lidhur me kété korelacion.
Produktiviteti absolut statistikor i korelacionit méimdhénie e diferencuar-mésimnxénie:
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APs1 = Mmd - Mmf =7.46 — 6.83 =0.63 9)

Produktiviteti relativ i korelacionit mésimdhénie e diferencuar-mésimnxénie:

Mmd-Mmf _746-683 _ 0.3 ~0.093=9.3% (10)

Mmf .83 Y

APr =

Sipas detyrave té pércaktuara gé né fillim por né disa momente duke u munduar qé t’i japé
pérgjigje disa nénpyetjeve té pyetjes kérkimore u njehsua matematikisht ndikimi i mésimdhénies
sé diferencuar né nxénésit e grupeve sipas niveleve mésimore: maftueshém, mesatar, shumé
miré.

Pér nivelin mésimor mjaftueshém (nxénés me rezultate 5; 6). Shénojmé se né pérfudimet e té dy

klasave nuk ka nxénés dobét (ngelés).

Nga tabela TC1, nota mesatare e nxénésve té grupit me rezultate té uléta dhe mjaftueshém:

Mo = 22542220 =22 57 ose pérgindja P = % =53% (11)

16 1&

Nga tabela TC2, nota mesatare e nxénésve gé figuronin né fillim té vitit shkollor me rezultate té

uléta dhe mjaftueshém (nxénésit e dobét):

Munmj = BrEterit7r2_2 2538 ose pérgindja P = :i =47% (12)

16 16 o

Nga tabela TC1, nota mesatare e nxénésve té grupit me rezultate té nivelit mesatar éshté:

Mumj = ——2t 8 “":3 oL 1—8 =7.6 ose pérgindja P == =30% (13)

aw

Nga tabela TC2, nota mesatare e nxénésve gé figuronin né fillim té vitit shkollor me rezultate té

nivelit nesatar (7: 8) éshté :
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Mo = Te3+8r 3490241001 _ 73 _ 8.1 ose pérgindja P = £ 20% (14)

g g LI

Shénim: Né kété rast éshté lloaritur nota mesatare e nxénésve né mésimdhénien e diferencuar por
gé figuronin fillimisht nxénés té nivelit mesatar ndérsa né pérgindje tregohet pesha specifike e

tyre pas aplikimit t& mésimdhénies sés diferencuar.

P&r nxénésit e nivelit té larté (shumé té miré e té talentuar) del se pesha specifike e tyre nga 17%

pas aplikimit t&¢ mésimdhénies sé diferenuar béhet 33%.

6.4 Rezultatet e hulumtimit mbi produktivitetin e mésimdhénies sé zakonshme né grupin

kontrollues.

Sikurse thekohet né paragrafét e méparshém grupi kontrollues pérbéhét nga njé numér i njejté
nxénésish 30 si né klasén gé aplikon mésimdhénie té diferencuar. Né tabelén TD1 jepet
shpérndarja e rezultateve té nxénésve té grupit kontrollues né éprfundim té klasés sé teté, pra

niveli i klasés né fillim té matjes sé té dhénave.

TD1
Nota 4 5 6 7 8 9 10
Denduria |0 6 9 5 5 2 3

Nota mesatare né fillim té klasén sé nénté e grupit kontrollues (rezultate e perfundimit té klasés

Sé teté):
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e +0ea+5e9 4+ T e+ 225 4+97 + 103 207
Migk = — = =6.90 (15)

Nga tabela TD1 e té dnénave llogarisim mesoren dhe kuartierét.

n+l

Mesorja: Mo=—-=6.5 (16)
.. . n+i

Kuartieri i poshtém: Kpk=——=6 17)

Kuartieri i sipérm: Kok = HT” =8 (18)

Sikurse kemi theksuar né grupin kontrollues gjaté gjithé vitit shkollor éshté aplikuar
mésimdhénia e zakonshme. Né pérfundimté vitit shkollor, pérkatésisht té Provimeve té Lirimit

né lIéndén e matematikés u arritén rezultatet e méposhtme.

Nota 4 5 6 7 8 9 10

Denduria |0 5 8 6 4 3 4

Tabela TD2. Shpérndarja e rezultateve té grupit kontrollues.

Le té llogarisim edhe kétu disa tregues statistikor pér shpérndarjen e té dhénave té mésipérme.

4e0+5e5+608 +Te65+204+9e2 +10e4 214

Nota mesatare: Mogk = 2o = %0 - 713  (19)
Kuartieri i poshtém: Kpk = ”TH =6 (20)
_ Iin+1] _

Kuartieri i sipérm: Kpk =8 (21)
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Produktiviteti absolut i korelacionit méimdhénie e zakonshme-mésimnxénie:
APs» = Mogk- Mgk =7.13 -6.90 = 0.23 (22)

Produktiviteti relativ i korelacionit mésimdhénie e zakonshme-mésimnxénie:

Mmz -Mmf 7137690 _ 223 0033 =3.3% (23)

Mmf a0 540

APr =

Si¢ vihet re ka ndryshime té dukshme ndérmjet treguesve statistikor té produktivitetit té
mésimdhénies sé diferencuar dhe treguesve statistikor té mésimdhénies sé zakonshme.
Produktiviteti absolut i mésimdhenies sé diferencuar né grupin eksperimental éshté 0,63 ndérsa
produktiviteti absolut i mésimdhémnies sé zakonshme éshté 0,23. Po késhtu edhe treguesit e tjeré

té cilét hollésisht trajtohen né pjesén e méposhtme.

6.5 Interpretimi i gjetjeve statistikore té hulumtimit krahasues.

Né kété hulumtim krahasues jané llogaritur disa tregues statistikor pér té dy klasat mésimore
(grupin eksperimental dhe grupin kontrollues). Klasat e pérfshira né kété studim kané pasur disa

premisa aférsisht té njejta. Késhtu:

1. Mésimdhénia éshté zhvilluar né té dyja klasat nga e njejta mésuese.
2. Mésimdhénia éshté zhvilluar né té njejtin vit shkollor me té njejtin tekst mésimor me
aférsisht té njejté faktoré té tjeré ambientit, klimés né klasé, orarit mésimor.
3. Treguesit fillestar statistikor kané gené aférsisht té njejté:
a. Nota mesatare né fillim sic tregohet né baraimet (1) dhe (15) pérkatésisht 6.83 dhe

6.90.
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b. Kuartierét té njejté qofté i poshtmi qofté i sipérmi té cilét ndonése nuk jané
tregues thelbésor por gjithésesi karakterizojné shpérndarjen.

c. Kalueshméri e njejté né té dyja klasat 100%.

Megjithaté ka njé dallim té madh pér té dyja kéto klasa. Dallimi i madh ndérmjet té dyja klasave

éshté mésimdhénia e ndryshme pér té dyja klasat. Mésimdhénie e diferencuar pér grupin

eksperimental dhe mésimdhénie e zakonshme pér grupin kontrollues.

Duke analizuar me vémendje rezultatet e hulumtimit té parashtruara mé sipér, véme re se:

1)

2)

3)

Produktiviteti i mésimdhénies sé diferencuar sipas té dhénave té hulumtimit éshté 0.63 ose
9.3% si¢ tregohet né barazimet (9) dhe (10). Kjo do té thoté se kur mésuesja zbaton
mésimdhénien e diferencuar nota mesatare rritet mesatarisht me 0.63 pér ¢do nxénés té
klasés, ose produktiviteti relativ béhet 9.3% mé i larté krahasuar me notén mesatare né klasén
e méparshme. Kjo do té thoté se ¢cdo tre nxénés té klasés dy prej tyre e pérmirésojné notén né
matematiké, né 1éndén né té cilén éshté zhvilluar hulumtimi, me njé noté mé shumé. Ky éshté
njé tregues me vleré kur kemi parasysh gé vlerésues té testimeve jané mésues té jashtém
sikurse kemi theksuar praktikén e korigjimeve dhe vlerésimeve té provimeve té Minimaturés.
Produktiviteti absolut i mésimdhénies sé zakonshme rritet mesatarisht me 0.23 pér cdo
nxénés té klasés sic tregohet né barazimin (22) ose produktiviteti relative béhet mesatarisht
3.3% mé i larté pér cdo nxénés krahasuar me gjendjen né fillim té vitit shkollor. Kjo do té
thoté se né rastin e zhvillimit t¢ mésimdhénies sé zakonshme nga pesé nxénés rezulton se
vetém njé nxénnés pérmiréson me njé vleré notén e tij né matematiké.

Duke vazhduar té sqarojmé krahasimet ndérmjet rezultateve té klasave né mésimnxénie,

konstatojmé se:
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4)

5)

6)

7)

Né mésismdhénien e diferencuar nga 30 nxénéx gé ka klasa 20 prej tyre pérmirésojné
mesatarisht me njé noté vlerén e notés sé tyre né matematike.
Né mésimdhénien e zakonshme nga 30 nxénés 6+7 nxénés pérmirésojné me njé notén
mesataren e tyre.

Sic duket ky éshté njé dallim i madh né favor té mésimdhénies sé diferencuar.
Vihen re ndryshime né vlerat e kuartieréve. Kuartieri i sipérm né mésidhénien e diferencuar
rritet, béhet mé i larté se kuartieri i sipérm né mésimdhénien e zakonshme si¢ tregohet né
barazimet (8) dhe (21). Pavarésisht se vlerat e kuartieréve nuk jané tregues thelbésoré né njé
studim statistikor pérséri ato japin trendin e ndryshimit vlerave té vargut statistikor né
studim. Kjo tregon se nxénésit e talentuar dhe gift pérmirésojné mé shumé rezultatet e tyre se
sa nxénésit e prapambetur apo té dobét.
Kuartierét e poshtém nuk ndryshojné, mbeten té njejté sic tregohet né barazimet (7) dhe (20).
Kjo tregon se pérmirésimi né pervetésimin e njohurive, aftésive, géndrimeve dhe vlerave tek

nxénésit e dobét éshté i vogél.

6.6 Pérfundime té kapitullit té gjashté mbi krahasimin i produktiviteteve té mésimdhénies

sé diferencuar dhe mésimdhénies tradicionale.

Duke krahasuar produktivitetin absolut pér té dyja mésimdhéniet vémeé re se:
1. Produktiviteti absolut i mésimdhénies sé diferencuar né krahasim me mésimdhénien e
zakonshme éshté:

a. APs= APq — APy =0.63—0.23=0.4 (24)
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b. Pra, né qofté se mésuesi aplikon mésimdhénien e diferencuar nota mesatare do té
jeté 0.4 mé e larté se sa né rastin e aplikimit t& mésimdhénies sé zakonshme. Kétu
éshté fjalla vetém pér njérén 1éndé mésimore.

Ndérsa, pér sa i pérket produktivitetit relativ (barazimet 10 dhe 23) theksojmé se
produktiviteti relativ né mésimdhénien e diferencuar éshté :

APr = APrn1 - APr2 =9.3% —3.3% = 6%
Kjo do té thoté se ndryshimi relative i produktivitetit né mésimnxénie éshté 6% mé
shumé rezultativ kur zhvillohet mésimdhénie e diferencuar se sa kur mésuesi zhvillon
mésimdhénie té zakonshme.
Né diagramin D3 tregohet se nota mesatere e grupit eksperimental nga 6.83, e cila ishte
mé e ulét se e grupit kontrollues pérkatésisht 6.90 arrin gé népérmjet mésimdhénies sé
diferncuar té arrijé noté mesatare 7.43 kundrejt notés mesatare 7.13 té grupit kontrollues.
Né pérfundim té vitit shkollor grupi eksperimental arrin notén mesatare shumé mé té larté
se grupi kuntrollues. Nga diagrami D2 duket edhe njéheré garté se mésimdhénia e
diferencuar éshté mé produktive se mésimdhénia e zakonshme.

Pra, nxénésit mésojné mé miré, kur mésuesit zhvillojné mésimdhénie té diferencuar.

Mésimdhénia e diferencuar éshté mé produktive se sa mésimdhénia e zakonshme pasi né
pérfundim té vitit shkollor né klasén eksperimentale ku zbatohet mésimdhénia e
diferencuar nga 30 nxénés gé kishte klasa 20 prejtyre pérmirésojné mesataren me té
paktén njé noté ndérsa né klasén kontrolluese gé zbaton mésimdhénie té zakonshme nga

30 nxénés 6+7 nxé&nés pérmirésojné me njé notén mesataren e tyre.

Nga diagrami D2 produktiviteti i mésimdhénies sé diferencuar rritet shumé mé shpejt se

sa produktiviteti i mésimdhénies sé zakonshme (shih pjerrésiné e grafikéve).
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VERTETIMI | HIPOTEZES.

Né fillim té studimit né kapitullin e paré “Metodologjia e studimit” hodhém hipotezén:
Mésimdhénia e diferencuar pérmiréson cilésiné e pérvetésimit té njohurive té programit
mésimor.

Né pérfundim té studimit:

1. Nga shqyrtimi i literaturés shkencore mbi mésimdhénien e diferencuar né kapitujt
dy dhe tre;

2. Nga gjetjet e studimit né kapitujt e katért dhe té pesté rreth anketimeve té
realizuara me mésues dhe nxénés mbi mésimdhénien e diferencuar;

3. Nga hulumtimi krahasues rreth produktivitetit t& mésimdhénies sé diferencuar té
realizuar konkretisht né klasén eksperimentale né raport me produktivitetin e
mésimdhénies sé zakonshme té realizuar né klasén kontrolluese;

Rezulton se: Mésimdhénia e diferencuar pérmiréson cilésiné e pérvetésimit té njohurive té
programit mésimor.

Pérfundimi i mésipérm tregon se hipoteza u vértetua.
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KAPITULLI | SHTATE

7. PERFUNDIME DHE REKOMANDIME.

7.1 Pérfundime.

Ky punim shkencor, i shtjelluar, si né rrafshin teorik ashtu edhe né até praktik, u realizua pér té
shpjeguar, trajtuar dhe sjellé gasje e prurje me metodologji shkencore, me argumente teorike,
informacione konkrete e praktike disa shgetésime mbi raportet gé vendosen ndérmjet
mésimdhénies dhe mésimnxénies. Nga sa kemi parashtruar, analizuar, sjellé opinione e
referenca teorike e ilustrime té shumta praktike e krahasuese pér té argumentuar hipotezén e
punimit doktoral, se mésimdhénia e diferencuar né klasa heterogjene éshté njé metodé
produktive didaktike, frytdhénése e cilésore pér pérvetésimin e njohurive shkencore né klasa

heterogjene, arritém né kéto péfundime:

1. Mésimdhénia e diferencuar né klasa heterogjene pérmiréson cilésiné e pérvetésimit té

njohurive té programit mésimor nga nxénésit.

2. Kur mésuesit realizojné mésimdhénie té diferencuar, rezulton se rritet produktiviteti i
pérvetésimit té njohurive gjaté orés sé mésimit, sepse nxénésit ndjehen té gjithé té pérfshiré

né ate.
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Nga krahasimi i treguesve té pérllogaritjeve pér produktivitetin absolut dhe relative pér té
dyja llojet e mésimdhénieve, té diferencuar dhe té zakonshme, rezulton se mésimdhénia e
diferencuar pérmiréson mésimnxénien e nxénésve né krahasim me mésimdhénien e

zakonshme.

Nér té tria format e organizimit té mésimdhénies sé diferencuar, forma e té mésuarit né
grupe éshté forma kryesore, por ndryshe nga té mésuarit bashképunues, ku grupet formohen
kryesisht nga gjashté nxénés né mésimdhénien e diferencuar, numri i nxénésve né grup

éshté kateér.

Véshtirésité né organizimin e grupeve té manovrueshme gjaté mésimdhénies sé diferencuar
janw pér arsye té mjediseve té kufizuara té klasave, prandaj shumé mésues detyrohen gé té
aplikojné té mésuarin me grupe dyshe, né kété rast zbatohet t€ mésuarit né cifte-dyshe,

sipas tavolinave.

Vendosja e tavolinave né formé “U- je” dhe rrethore né klasé gjat€ orés mésimore
pércakton, né njé mase té konsiderueshme, fleksibilitetin e formimit té grupeve dhe té punés

né grup gjaté mésimdhénies sé diferencuar.

Né pérgatitjen ditore, t¢ mésuesve mungojné planifikimet pér organizimin dhe realizimin e
mésimdhénies sé diferencuar, improvizimet e momentit pér aplikimin e saj shkaktojné

coroditje né klasé dhe mosarritje té produktivitetit té planifikuar.

Mésuesit me pérvojé, kané njohuri mbi mésimdhénien e diferencuar, té cilat pérbéjné

shumé raste suksesi nga aplikimi i saj.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Mésimdhénia e diferencuar éshté e mundur gé té organizohet nga mésuesit duke planifikuar
sakté kohén dhe procedurén e orés mésimore, pavarésisht véshtirésive gé hasen né

aplikimin e saj.

Nxénésit déshirojné gé té zhvillojné me mésimdhénie té diferencuar né klasé heterogjene e

cila éshté forma kryesore e arganizimit té klasés mésimore.

Mésimdhénia e diferencuar zbatohet shumé mé tepér né arsimin bazé, sesa né arsimin e
mesém. Kjo éshté arsyeja se pérse nxénésit e arsimit t&¢ mesém ndjehen si té braktisur, té
Iéné pas dore pér veté distancén qé krijohet me mésuesit, si pasojé e moshés dhe e

mungesés sé gatishmérisé nga ana e tyre.

Gjaté mésimdhénies sé diferencuar, rezulton se nxénésit mé té miré té klasés, vazhdojné té
pérmirésojné rezultatet e tyre mé shumé né krahasim me nxénésit me rezultate mé té uléta,

tek té cilét pérmirésimi cilésor i mésimnxénies éshté mé pak i ndjeshém.

Mésimdhénia e diferencuar zbatohet mé shumé nga mésuesit e I1éndéve té shkencave té

natyrés dhe mé pak né l1éndét e shkencave shogérore.

Nxénésit kané déshiré té zhvillojné konsultime mésimore, pas pérfundimit té mésimit me
njéri-tjetrin apo me mésuesin, por disa nxénés problematiké ushtrojné trysni ndaj nxénésve

té kasés pér té mos i zhvilluar ato.

Detyrat e shtépisé pjesérisht té diferencuara krijojné mundési gé edhe nxénésit e dobét té
integrohen me nxénésit e tjeré duke bashképunuar me ata, ndérsa pér pjesén e detyrave té

diferencuara nxénésit ndjejné pérgjegjésiné q€ t&€ mundohen t’i zhvillojné veté detyrat.
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7.2 Rekomandime:

Pér té gjithé mésuesit, nxénésit, prindérit, specialistét e arsimit né DAR dhe MAS dhe pér té
gjithé aktorét e interesuar gé duan té diné mé shumé rreth vlerave té mésimdhénies sé
diferencuar né klasa heterogjene, si né rrafshin teorik, ashtu edhe né ata praktik, mendojmé se

jané té vlefshme kéto rekomandime:

1. Institucionet shkollore dhe agjencité trajnuese duhet té organizojné trajnime mbi metodat
dhe teknikat mésimore e posacérisht mbi mésimdhénien e diferencuar pér t’ia pérshtatur

mésimdhénien nxénésve, sipas karakteristikave té tyre.

2.Mésuesit té planifikojné né pérgatitjén ditore mésimdhénie té diferencuar dhe té
zhvillojné mésimdhénien e diferencuar, sipas metodave dhe teknikave gé nxénésit jané

né gjendje té pérmirésojné rezultatet e tye né té nxéné.

3. Té zbatohet mé shpesh mésimdhénia e diferencuar né pérputhje me format e saj duke mos
géndruar statike, vetém né njérén nga format, por té kalojné, sipas kérkesave nga

mésimdhénia né grup né até me cifte apo té mésuarit e individualizuar apo anasjelltas.

4. Mésuesit duhet gé né fillim té orés té kené té planifikuara se ku dhe sesi té grupohen
nxénésit pér té zhvilluar detyrat e tyre, duhet té kené parasysh Iévizshmériné, vendosjen

e tavolinave, hapésirén, distancat, etj.

5. Mésuesit duhet gé té pérfshijné té gjthé nxénésit né mésimdhénien e diferencuar.

6. Mésuesit té shfrytézojné té gjitha teknikat mésimore dhe mjetet teknologjike pér té nxitur

e stimuluar té nxénét e nxénésve té tyre.
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7.MAS dhe DAR té studiojné mundésiné e uljes sé numrit té nxénésve pér klasé, jo mé
shumé se 30 nxénés pér klasé, pasi numri i madh i nxénésve pér klasé véshtiréson

realizimin e mésimdhénies sé diferencuar.
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Aneks.

Tabelat pér kampionin anketues mésues

Anketa A (Mésues)

Sgarim: Né tabelat mé poshté jepen pércaktimet e mésuesve té anketuar rreth
mésimdhénie sé diferncuar dhe ndikimit té saj né mésimnxénie né klasa heterogjene.

Pyetja 4: Pérgjigjet e mésuesve pér pyetjen: Pérvoja juaj né mésimdhénie?

T.1.

Nr | Pérvoja né mésimdhénie Nr i mésuesve Pérggindja
1 0 - 5vjet 11 17

2 | 6-10vjet 18 28

3 Mbi 10 vjet 35 55

Pyetja 5: Pérgjigjet e mésuesve pér pyetjen: Cili éshté profili juaj Iéndor?

T.2.
Profili | Gj- |[M- |B |H- | Ang | Frgj | CU | TIK | Ekon | ED- Mj. |EM
L F - | Gj F Tr
K
Mesues |13 (12 |7 |8 7 2 6 1 3 2 2 1

Pyetja 6 Pérgjigjet e mésuesve lidhur me pyetjen: Ju zhvilloni mésim né klasa homogjene apo

heterogjene?

T.3.

Lloji i klasés Heterogjene Homogjene
Numri 52 12

Pyetja 7. Pérgjigjet e mésuesve lidhur me pyetjen se si do té déshironit ju, té formoheshin klasa

homogjene apo heterogjene?
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T.4.

Lloji klasés

Heterogjene

Homogjene

Pérgjigjet

46

15

Pyetja 9: Pérgjigjet e mésuesve né pyetjen: A zhvilloni mésimdhénie té diferencuar me nxénésit

tuaj?

T.5.

Nr | Alternativa Pérgjigjet Pérgindja
1 Gjithmoné 28 44%

2 Shpeshheré 17 27%

3 Rralléheré 8 12%

4 | Asnjéheré 7 11%

5 Pa pérgjigje 4 6%

Pyetja 11. Si mendoni: A éshté efektive mésimdhénia e diferencuar?

T.6.
Gjithmoné | Shpeshheré | Ndonjéheré | Asnjéeré Pa pérgjigje
34 17 6 5 2

Pyetja 12. A éshté i mundur zhvillimi i mésimdhénies sé diferencuar?

T.7.
Gjithmoné | Shpeshheré | Ndonjéheré | Asnjéheré Pa pérgjigje
12 27 15 8 3

Pyetja 13. Pércaktimet e mésuesve pér ményrén e organizimit t¢ mésimdhénies sé diferencuar né
pyetjen: Mésimdhénien e diferencuar (n.g.s) e organizoni né grupe, né grupe dyshe, apo
individualisht?

T.8.

Nr

Alternativat

Pérgj

igje

Pérgindja
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1 Me grupe 28 44%
2 Me grupe dyshe 15 23%
3 Individualisht 12 19%
4 Pa pérgjigje 9 14%
5 Gjithsej mésues 64 100%

Pyetja 14. Pércaktimet e mésuesve pér madhésiné e formimit té grupit né pyetjen: Né gofté se
organizoni me grupe me sa nxénés e formoni grupin?

T.9.

Nr | Alterativat Pérgjigjet Pérgindja
1 2-3 15 23%

2 4 21 33%

3 |5 5 8%%

4 Mé shumé se 5 3 5%

5 Pa pérgjigje 20 31%

6 Gjithsej mésues 64 100%

Pyetja 15. Grupet formohen me nxénés té nivelit aférsisht té njejté apo brenda grupit ka nxénés
té niveleve té ndryshme.

T.10.

Niveli Nivel i njejté Nivel i ndryshém | Gjithsej.
Numri 37 22 59
Pérgindje 63% 37% 100%

Pyetje 16. Mésimdhénia duhet té fokusohet né inteligjincén mé té zhvilluar apo né inteligjincén
mé té dobét (Né pikén mé té forté apo né pikén mé té dobét).

T.11.

Fokusimi | Inteligjencia mé e zhvilluar | Inteligjencia mé e dobét Gjithsej.
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Numri

32

25

57

Pérgindje

56%

44%

100%

Pyetje 17. Nxénésit duhet té vlerésohen mbi bazén e arritjeve apo mbi bazén e kapaciteteve pér

té zgjidhur problemet jetésore.

T.12.
Vlerésimi | Nxénésit duhet té | Mbi bazén e kapaciteteve | Gjithsej.
vlerésohen mbi bazén e | pér té zgjidhur problemet
arritjeve. jetésore.
Numri 29 32 61
Pérgindja | 47,5% 52,5% 100%

Pyetje18. Kualifikimet e mesuesve Kkryesisht pér aspektin shkencor duhet té kryhet nga

Universitetet apo nga agjensité kualifikuese té licensuara?

T13

Kualifikimi Nga Universitetet Nga agjensiteé e | Gjithsej
ligensuara

Mésues 39 21 60

Pyetja 20. Detyrat e shtépisé i jepni a) té njejta, b) té diferencuara, c) pjesérisht té diferencuara.

T14

Té njejta Té diferencuara Pjesérisht té diferencuara Gjithsej
18 15 28 63

29% 24% 44% 100%

Tabelat pér kampionin anketues nxénés.

Anketa B (Nxénés).
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Sgarim: Né tabelat mé poshté jepen pércaktimet e nxénésve té anketuar rreth
mésimdhénies sé diferncuar dhe ndikimit té saj né mésimnxénie né klasa heterogjene.

Pyetja 4. A zhvillojné mésuesit me ju mésimdhénie té diferencuar?

TB1

Vazhdimisht Shpeshheré Rralléheré Asnjéheré
84 100 63 43

29% 34% 22% 15%

Pyetja 5. A e ndjeni ju té nevojshme zhvillimin e mésimdhénies sé diferencuar?

TB2

Gjithmoné Shpeshheré Rralléheré Asnjéheré Pa pérgjigje

90 102 60 34 4

Pyetja 6. Né gofté se mésuesit zhvillojné me ju mésimdhénie té diferencuar e zhvillojné até me
grupe, me grupe dyshe apo individualisht?

TB3

Lloje. Me grupe Me grupe dyshe Individualisht
Numri 87 137 56

Pérgindja 31% 49% 20%

Pyetja 7. Grupet formohen me nxénéss té nivelit aférsisht té njejté apo me nxénés té niveleve té
ndryshme.

TB4

Pérbérja Nx, me nivel afersisht | Nx, té niveleve té | Gjithsej
té njejté. ndryshme

Numri 185 104 289

Pérgindja 64% 36% 100%
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Pyetja 8. Klasa ku ju mésoni éshté homogjene apo heterogjene.

TB5

Lloji i klasés | Homogjene. Heterogjene Gjithsej
Numri 57 224 281
Pérgindja 20% 80% 100%

Pyetja 9. Si mendoni, éshté mé miré qé

mésimi té zhvilohet né klasa homogjene apo

heterogjene?

TB6

Lloji i klasés Klasa homogjene Klasa heterogjene
Numri 79 203

Pérgindja 28% 72%

Pyetja 10. Né cilén Iéndé mésimore mésuesit zhvillojné me ju mésimdhénie té diferencuar?

TB7

Gj-L | M-F |B-K |H-GJ |Ang |Frg |Gjtj | TIK [ Nj, | Mj, |EdF | EM | Asnjé
Ek | tr ra

69 108 | 34 26 32 14 |9 25 8 (6 |3 5 64

Pyetja 13. Njohurité mbahen mend mé miré kur ju hasni véshtirési pér ti kuptuar apo kur ju jepen
sgarime té hollésishme?

TB8

Njohurité Kur hasim véshtirési Kur sqarohen hollésisht | Gjithsej
Numri 156 132 288
Pérgindja 54% 46% 100%

Pyetja. 14. A zhvilloni ju diskutime mésimore me mésuesit pas mésimit?

TB9

247



Gjithmoné Shpeshheré Rralléheré Asnjéheré

31% 35% 21% 12%

Pyetja.15. A i ndjeni té nevojshme diskutimet mésimore (konsultimet) me mésuesit pas mésimit?

TB10

Nevoja pér | Gjithmoné | Shpeshheré Rralléheré Asnjéheré
konsultime

NXxénés 16 85 115 68
Pérgindja 6% 30% 40% 24%

Pyetja.16 Cila éshté arésyesja gé ju nuk zhvilloni ose zhilloni shumé rrallé diskutime mésimore
(konsultime) me mésuesit pas mésimit.

TB11

Nuk déshironi | Nuk déshirojné | Nuk ju lejojné nxénésit | Mbyllet Apo arésye té tjera
ju mésuesit e tjeré shkolla

46 58 133 68 65

Pyetja 17. A zhvillojné mésuesit me ju kurse private?

TB12

Kurse private Po Jo Nuk pérgjigjen
NXénés 55 193 42

Pérgindja 19% 67% 14%

Pyetja 19 Studioni a) Gjithmoné vetém, b) Bashképunoni ndonjéheré mé té tjerét, c)
Bashképunoni shpesh me té tjerét.

TB13

Studimi Studioj Bashképunoj ndonjéheré | Bashképunoj | Pa
gjithmoné vetém | mé té tjeret shpesh pérgjigje
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NXxénés 173 53 35 29

Pérgindja 60% 18% 12% 10%

Pyetja 20. Ju bashképunoni me njéri-tjetrin a) pér té studiuar mésimin e ri, b) pér té zgjidhur
detyrat, ¢) pér té ndihmuar nénésin mé té dobét.

TB14

Bashképunimi | Pér té studiuar | Pér té zgjidhur | Pér té ndihmuar | Pa pérgjigje
mésimin e ri detyrat nxénésin mé té dobét

NXxénés 57 178 43 12

Pérgindja 20% 61% 15% 4%
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LISTA E DIAGRAMEVE.

Rezultatet e anketimit té mésuesve rreth produktivitetit té mésimdhénies sé diferencuar.

Pérvoja e mésuesve.

Mbil0 vjet
55% 6-10 vjet
28%
= 0-5vjet = 6-10vjet = Mhbil0 vjet
Diagrami D.Al Pérvoja né mésimdhénie e mésuesve.
Profilii mésuesve.
: Ed, F Ed. Mz
Mj tra 304 2%

Cu

9%
Frgj
3%

M-F

Ang 19%

11%

H-Gj B-K
12% 11%

mGj-L mM-F mB-K mH-Gj mAng mFrgj mCu mTIK mEkon ®mMjtran ®mEd, Fiz =Ed Mz

Diagrami D.A2 Profili i mésuesve né anketim.
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Lloji i klasés

60
Heterogjene, 52

50

40

30

20

Homogjene, 12

) -

[ 0
Heterogjene Homogjene

D.A3 Lloji i klases

Formimii klasave
60
40
20

Heterogjene Homogjene

Diagrami D.A4 Formimi i klasave

251



Zhvilloni mésimdhénie té diferencuar.
Pa pérgjigje
6%

Asnjéher
11%

Gjithmoné
4%

Rralléheré
12%

Shpeshheré
27%

m Gjithmongé = Shpeshheré = Rralléheré = Asnjéheré = Papérgjigje

Diagrami D. 5 Zhvilloni mésimdhénie té diferencuar.

Asnjéheré _..

8%
Gjithmoné

53% M Gjithmoné

Rralléheré
m Shpeshheré
W Rralléheré
W Asnjéheré

m Papérgjigje

Diagrami D6. Efektiviteti i mésimdhénies sé diferencuar.
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Mundésia pér mésimdhénie té diferencuar.

Pa pérgjigje
5% Gjithmoné
18%

Asnjéheré
12%

Ndonjéheré
23%

Shpeshheré
42%

m Gjithmoné = Shpeshheré = Ndonjéheré = Asnjéheré = Papérgjigje

Diagrami D.7 Mundésia pér mésimdhénie té diferencuar.

Organizimi i mésimdhénies sé diferencuar.
Pa pérgjigje
14%

Me grupe

Individualisht 44%

19%

Me grupe dyshe
23%
" Me grupe ™ Me grupe dyshe  ® Individualisht ™ Pa pwrgjigje

Diagrami D.8 Organizimi i mésimdhénies sé diferencuar.
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Numri i nxénésve né grup

60

.

o
30
20
Mé shumé se 5
10 7
0 ] . -

2-3nx

. . . .5 Mé shumé se 5
I%gll’%jlgjet H Pérgindja e e snume se

Diagrami D.9 Numri i nxénésve né grup.

Niveli i nx. té grupit
70
59
60
50
30
20

10

Nivel afwrsisht i njejtw Nivele tw ndryshme Gijithsej

Diagrami D.10 Niveli i nxénésve té grupit.
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Fokusimii mésimdhénies
60

50
40
30 25

20

10

Inteligiencén mé té zhvilluar  Inteligiencén mé té dobét Gjithsej

Diagrami D.A11. Fokusimi i mésimdhénies.

Vlerésimi i nxénésve.
70
60
50

40
29 32
30

20

10

Nx duhet té vlerésohen mbi  Mbibazén e kapaciteteve pér Gjithsej
bazén e arritjeve. té zgjidhur problemet
jetésore.

Diagrami D.A12. Vlerésimi i nxénésve.
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Kualifikimii mésuesve

70 60
60
50 39
40
30
20
0
Kualifikimi shkencori Kualifikimi shkencor Gjithsej
mwsuesve duhet tw duhet tw kryhet nga
kryhetnga agjensitw e
Universitetet licensuara

Diagrami D13 Kualifikimi i mésuesve.

15
10 8 /

Lwndae re Praktika e Punae pavarur Udhwzimet
udhwhequr mwsimore

Diagrami D14. Elementét e diferencimit.
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Detyrat e nxénésve pér né shtépi.

Té njejta
29%

Pjesérisht té
diferencuara
44%

Té diferencuara
27%

Diagrami D15. Llojet e detyrave té shtépisé.

Rezultatet e anketimit té nxénésve dhe interpretimi i tyre rreth produktivitetit té

mésimdhénies sé diferencuar.

Nxénés té anketuar sipas shkollave

Profesionale
21%

9- vjegare
45%

E pérgjithshme
M 9- vjecare 34%

M E pérgjithshme

= Profesionale
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Diagrami D.B1. Nxénés sipas shkollave.

Lloji i klasés
250 224
200
150
100
57
) -
0
Klasa homogjene Klasa heterogjene
Diagrami D.B2. Lloji i klasés.
MEé miré.
250 Klasé
heterogjene, 203
200
150
Klasé homogjene,
180 79
50 Klasé homogjene, Klasé
28% heterogjene, 72%
0 e A
Klasé homogjene Klasé heterogjene

Diagrami D.B3. Klasa qé preferojné nxénésit.
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Zhvilloni mésidhénie té diferencuar

Asnjéheré
22%

Gjithmoné
26%

Rralléheré
18%

Shpeshheré
34%

m Gjithmoné = Shpeshheré = Rralléheré = Asnjéheré

Diagrami D.B4. Zhvillimi i mésimdhénies sé diferencuar.

Nevoja pér mésimdhénie té diferencuar
Papérgjigje
1%

Asnjéheré
12%

Shpeshheré
35%
m Gjithmongé = Shpeshheré = Rralléheré = Asnjéheré = Papérgjigje

Diagrami D.B5. Déshira e nxénésve pér mésimdhénie té diferencuar.

Gjithmoné
31%

Rralléheré
21%
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Lloji i mésimdhénies sé diferencuar

Individualisht
31%

Me grupe
49%

Me grupe dyshe
20%

= Me grupe ® Me grupe dyshe ® Individualisht

Diagrami D.B6. Teknika e mésimdhénies sé diferencuar.

Pérbérja e grupit
200 185

150
100

50

Nx. me nivel aférsisht té njejté Nx. té niveleve ndryshme

Diagrami D.B7. Pérbérja e grupit.
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Mésimdhénia e diferencuar sipas léndéve.

%

" Gj-L ®" M-F ®"B-K " H-Gj ®" Ang ®™ Frngj ® Gjtjr ® TIK ® NjEk ® Mj, trans ® Ed Fiz ® Ed muz ® Asnjwra

Mésimdhénia e diferencuar sipas [éndéve.

120
100

80

60
40
2
l L.
. - - - ||
Gj-L

Ang Frngj  Gjtjr Nj Ek Mj, Ed Fiz Ed muz Asnjwra
trans

64

o

o

Diagrami D.B8. Mésimdhénia e diferencuar sipas léndéve.
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Konsultime mésimore

140 126
120 103
100
80
60 48
40 - 36
- -. Ha HE Hm
2
. - B
Gjithmoneé Shpeshheré Rralléheré Asnjéheré
B Nxénés M Pérgindja
Diagrami D. B9. Konsultime mésimore.
Nevoja pér konsultime
Gjithmoné
Asnjéheré 6%
24%
Shpeshheré

30%

® Gjithmonw

= Shpeshherw Rralléheré
= Rrallwherw 40%

= Asnjwherw

Diagrami D .B10. Nevoja pér konsultime.
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Arsye mbikonsultimet
140
120
100

80

133
68
58
60 46
40
20

Nuk déshironi ju Nuk déshirojné Nuk ju lejojné Mbyllet shkolla Arsye té tjera
meésuesit nxénésit e tjeré

65

Diagrami D.B11. Arsye mbi konsultimet.

Kurse private

Nuk pérgjigjen Po
19%

14%

Jo
67%

" Po = Jo ® Nuk pwrgjigien

Diagrami D.B12. Kurse private.
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50
45
40
35
30
25
20
15
10

%]

Kurse private

45
34
25
23
7 8
5
I I 4 3 3 5
i n I s =
GjSh L M F B K H Gi Ang Frg Soc Ek M. tr

Diagrami D.B13. Kurset private sipas 1éndéve mésimore

6.1 Rezultatet e nxénésve né mésimdhénien e zakonshme dhe né mésimdhénien e

diferencuar né klasa heterogjene.

Rezultatet e nxénésve sipas mésimdhénies.
7.6

7.46
7.4
73 7.13
7 6.9
6.83
6.8
6.6
6.4
Nota mesatare né fillim Notamesatare né fund
I Eksperimental Kontrollues
“““““ Linear { Eksperimental) Linear {Kontrollues)
Diagrami D.C1. Diagrami krahasues i mésimdhénies sé

eksperimental) me msimdhénien e zakonshme (grupi kontrollues).

264

diferencuar

(grupi



Ju faleminderit !
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