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ABSTRAKTI

Qéllimi i kétij studimi éshté ta dokumentojé performancén e nxénésit té klaséve té hershme
né fushé té leximit, né ményré gé té kuptohet niveli i arritshmérisé dhe nevojat pér
pérmirésim, pérmes aplikimit t¢ metodave dhe modeleve bashkékohore si nevojé dhe
domosdoshméri pér ngritjen e cilésisé né arsim né pérgjithési dhe té nxénésve té shkollave
tona né vecanti.

Duke synuar pérparimin, pérmirésimin e praktikés sé mésimdhénies, si metodologji té kétij
studimi kemi shfrytézuar hulumtimin né veprim. Né rend té paré sepse pérmes tij jané
zgjidhur situata problemore dhe shqgetésime praktike t¢ mésimdhénésit dhe né rend té dyté
ishte njé mundési e miré té ndryshohet praktika e mésimdhénies dhe mé pas té paragiten
prova pér té treguar se né ¢faré ményre kjo praktiké éshté pérmirésuar.

Hulumtimi éshté realizuar né pesé SHFMU né Prizren, né klasat e para, té dyta dhe té treta,
ku jané testuar 200 nxénés gjaté dy periudhave té ndryshme kohore, pér té paré ndikimin e
strategjive bashkékohore té zbatuara gjaté asaj kohe, i cili u realizua né koordinim me
drejtuesit e shkollés, mésimdhénésit dhe prindérit e nxénésve té pérfshiré né hulumtim.
Mbéshtetur né rezultatet e fituara nga analizat e zhvilluara té hulumtimit toné vijmé né
pérfundim se hipotezat tona té hulumtimit u verifikuan, pasiqé gjaté testimit té dyté
nxénésit dhané rezultate pozitive dhe Kkjo tregoi gé strategjité bashkékohore ndikuan
pozitivisht né pérmirésimin e shkathtésisé sé leximit te nxénésit e klaséve I-I11.

Poashtu hulumtimi yné tregoi qé mésimdhénésit jané té gatshém té kérkojné praktika mé té

avancuara gé sjellin rezultate pozitive tek nxénésit. Me pérdorimin e njé sér metodash e



strategjish, si dhe me bashképunimin e vazhdueshém prind-mésues-shkollé kemi arritur
ndryshime pozitive né suksesin e nxénésve.

Rezultatet e fituara patén ndikim té dyfishté; né njérén ané pérmirésimi i rezultateve té
nxénésve ishte i kénagshém, e gjithashtu hulumtimi pati ndikim edhe né ngritjen

profesionale té mésimdhénésve.

Fjalét kyce: Nxénésit, mésimdhénésit, prindérit, bashképunimi, leximi, strategjité

bashkékohore, institucionet shkollore.



ABSTRACT

The aim of this study is to document performance of early grade student’s performance in
the field of reading, in order to understand the learning and needs for improvements,
through application of contemporary methods and patterns as need and necessity for
enhancing the quality of education in general and school students in particular.

In terms of the progress, improvement of teaching practice, as a methodology of this study,
we have used the research in action. First of all, because through this the problem situations
and the practical concerns of the teachers were solved and second of all, it was a good
opportunity to change the teaching practice and then to present evidence showing in what
way this practice has been improved.

The research was conducted in five PLSS in Prizren, in the first, second and third grades,
where 200 students were tested over two different time periods to see the impact of
contemporary methods and patterns implemented during that period of time, which was
implemented in coordination with school directors, teachers and parents of students
involved in the research.

Based on the results obtained from our conducted research analysis we conclude that our
research hypotheses were verified, as during the second test the students gave positive
results and this showed that the use of modern methods and patterns positively contributed
to the improvement of reading skills to class I-111 students.

Our research also showed that teachers are willing to seek for more advanced practices that

bring positive results to students. With the use of a variety of methods and strategies, as



well as with the continuous parent-teacher-school collaboration, we have achieved positive
changes in the success of students.

The obtained results had a double impact; in one hand, the improvement of student
outcomes was satisfactory, and also the research had an impact on the professional

development of teachers.

Key words: Students, teachers, parents, cooperation, reading, contemporary strategies,

school institutions.
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KAPITULLI I: HYRJE

1.1. Konteksti i studimit

Mésimi i gjuhés shqipe éshté njé nga objektivat parésore né té gjithé arsimin e detyruar té
shkollés shqipe. Gjuha shqipe fillon té mésohet né familje, vazhdon mé pas né arsimin
parashkollor pérmes ushtrimeve té té folurit dhe aftésimit té fémijéve pér té lexuar dhe pér
té shkruar né ményré globale. Vijon té pasurohet mé tej né arsimin fillor me pérvetésimin e
aftésive té plota té té lexuarit dhe shkruarit.

Né klasén e paré té shkollés fillore, gjuha shqipe fillon t¢ mésohet né ményré sistematike
pérmes té ushtruarit pér lexim-shkrimin fillestar. Né& kété kuptim, gjaté gjithé vitit, né
klasén e paré, nxénésit ushtrohen té lexojné dhe té shkruajné gjuhén shqgipe pérmes
nyjétimit (shgipimit) dhe bashkimit té tingujve dhe shkronjave té saj né fjalé dhe fjali té
thjeshta por té kuptimshme, pérmes leximit té historive (rréfimeve, copézave, tregimeve)
dhe materialeve té tjera té shkruara, té€ rekomanduara pér nxénésit né librat shkolloré, por
edhe jashtéshkolloré.

Shkronjat, té cilat formojné njésiné mé té vogél kuptimore té njé teksti té shkruar, nuk jané
té ndryshme né karakteristikat e tyre fizike nga shkarravinat e vogla té pakuptimta, shenjat
e sistemit té shkruar té cilat nuk i kuptojmé, apo formave té thjeshta gjeometrike (Lachman

& Leeuwen, 2014:16).



Mésimi i lexim-shkrimit fillestar ndjek njé ecuri didaktike, e cila lidhet me respektimin e tri
fazave:

Faza e paré lidhet me periudhén pérgatitore pér lexim-shkrim;

Faza e dyté lidhet me mésimin e shprehive themelore té teknikés sé lexim-shkrimit;

Faza e treté lidhet me pérforcimin e teknikés sé lexim-shkrimit (Gjokutaj & Rrokaj &
Krasnigi & Kumnova, 2012:6).

Sipas Ivan Furlan nxénési né fund té klasés sé paré dhe né fillim té klasés sé dyté duhet té
lexojé pér njé minuté 50-70 fjalé (Pozhegu-Kumnova & Nixha, 2011:6).

Leximi éshté shkathtési thelbésore qgé mundéson té gjitha format e tjera té mésimit. Nxénési
gé nuk lexon miré deri né fund té klasés sé dyté, do té keté véshtirési edhe né Iéndét e tjera.
Prandaj, éshté shumé me réndési t& monitorohet se si lexojné nxénésit dhe té vlerésohet
nése kané arritur nivel t&¢ domosdoshém té shkathtésive té leximit (Xhaferi, 2014:9).
Hartimi i kurrikulave paraget edhe nevojén e planprogrameve té reja, teksteve shkollore
dhe aftésimin profesional t€ mésimdhénésve né ményré qé t’i bashkéngjiten arsimit
bashkékohor né familjen evropiane, kur e dimé se Kosova éshté nénshkruese e Procesit té
Bolonjés dhe me Kkété i ka hyré reformave nga niveli Parafillor deri tek ai Universitar.

Né kuadér té kétij studimi do té hulumtohen strategjité bashkékohore Q& cojné né
pérmirésim té leximit.

1.2. Nevoja pér kété studim

Realizimi i kétij studimi do té ndihmojé mésimdhénéset/it té& zhvillojné té kuptuarit e tyre
mbi leximin dhe ményrén si t'ua mésojné té tjeréve. Ai do té pérmbledhé hulumtimet e
fundit dhe shembujt e praktikave mé té mira pér té pérkrahur mésimdhénéset/it gé:

e ta kuptojné mé miré procesin e té lexuarit dhe komponentét e tij;



e t’i zhvillojné shkathtésité pér mésimdhénien e leximit né klasat e uléta dhe té kené
gasje né teknikat dhe materialet té cilat mund té jené té dobishme;
e té mésojné si ta monitorojné pérparimin dhe si t’i pérdorin informatat nga vlerésimi
pér t’i planifikuar udhézimet; dhe
o té jené mé té vetédijshém mbi kérkesat pér njé mjedis té kéndshém pér lexim si né
shkollé ashtu edhe né shtépité e nxénésve.
Ky studim ofron njé model té procesit té leximit té€ bazuar né konsensus nga hulumtimet e
fundit.
Ai merr secilin komponent té kétij modeli dhe
e shpjegon pse éshté i réndésishém dhe si mund t’u mésohet té tjeréve;
e tregon si ta realizoni kété duke pérdorur shembuj teknikash té dobishme pér
mésimdhénien e secilit komponent;
e shpjegon pse vlerésimi éshté i réndésishém né mésimdhénien e leximit dhe si té
vlerésohet leximi né klasat e hershme;
e sgaron si mund t’i ndihmoni nxénésit qé kané véshtirési dhe si ta dini kur keni
nevojé pér ndihmén e specialistit;
e jep rolin thelbésor gé mund té luajné prindérit dhe ményrat se si shkolla mund t’i
ndihmojé dhe angazhojé ata.
1.3. Epérsité dhe kufizimet
Mundésité pér marrjen e informatave rreth temés jané té shumanshme. Sé pari do té
shfrytézoj literaturé té studiuesve vendor dhe té huaj, té cilét jané marré me shtjellimin e

kétij problemi. Do té kem ndihmé nga mésimdhénés té shkollave té ndryshme shtetérore e



private né Kosové, té cilét do t'mé ndihmojné né realizimin e kérkimeve. Gjithashtu do té
marr informata nga revista ndérkombétare, konferenca té ndryshme, revista té ndryshme
me pérmbajtje mbi té lexuarit né pérgjithési e né vecanti mbi strategjité bashkékohore qé
¢ojné né lexim té rrjedhshém.

Pérve¢ mundésive, realizimi i kétij punimi ka dhe disa kufizime. Konkretisht, jané té pakté
studiues shqiptaré gé jané marré me studimin e ndikimit té strategjive bashkékohore né té
lexuarit e rrjedhshém. Pérve¢ késaj, mésimdhénésit apo edhe stafi i pérzgjedhur, mund té
jené skeptik gjaté dhénies sé informacionit.

1.4. Pérkufizimi i termave

SHBA — Shtetet e Bashkuara t& Amerikés.

UNICEF - Fondi i Kombeve té Bashkuara pér Fémijé.

USAID — United States Agency for International Development — Agjencia e Shteteve té
Bashkuara pér Zhvillim Ndérkombétar.

BEP — Basic Education Program — Programi pér Arsimin Themelor.

EGRA — Vlerésimi i Leximit né Klasat e Hershme. Eshté test i leximit pér klasat I-111. Né
fillim éshté pérpiluar né SHBA dhe né gjuhén shqipe éshté pérshtatur nga Basic Education
Program (BEP).

A-EGRA - Vlerésimi i Leximit né Klasat e Hershme né Gjuhén Shqipe.

PISA- Programi pér Vlerésimin Ndérkombétar t& Nxénésve.

TIK — Teknologjia Informative dhe e Komunikimit.

PA- Pyetje autorit.

DRTA — Directed Reading and Thinking Activity — Veprimtari e leximit dhe e té menduarit

té drejtuar.


http://sq.wikipedia.org/wiki/ShBA

DLTA — Dégjim dhe mendim i drejtuar.

AGJD — Anglishtja si gjuhé e dyté.

AGJH — Anglishtja si gjuhé e huaj

IRE - Initiation (pyetje pér kontrollin e dijes), Response (pérgjigje), dhe Evaluation
(vlerésim).

1.5. Struktura e punimit

Ky studim éshté organizuar né pesé kapituj.

Kapitulli i paré paraget hyrjen, kontekstin e studimit, nevojén pér kété studim, epérsité dhe
kufizimet, pérkufizimin e termave dhe strukturén e punimit.

Kapitulli 1 dyté sjell njé analizé té literaturés sé autoréve mé té spikatur botéroré si dhe té
autoréve vendas té késaj fushe i cili ngérthen né vete shumé materiale té drejtpérdrejta nga
praktika e mésimdhénies.

Kapitulli i treté pérshkruan metodologjing, planin dhe metodén e kérkimit, hartimin e
pyetésoréve dhe pérmbajtjen e tyre, kampionin e studimit, t¢ dhénat e pérgjithshme mbi
kampionimin, mbledhjen e té dhénave si dhe pérpunimin e té dhénave me SPSS.

Kapitulli 1 katért &shté analizé e gjetjeve té studimit bazuar né pyetjet kérkimore té tij,
verifikimin e hipotezave, testimin e nxénésve pémes testit A-EGRA.

Né kapitullin e pesté, até pérfundimtar, paragiten gjetjet e kétij studimi, pérfundimet e

nxjerra prej analizés sé testeve dhe literaturés sé shfrytézuar pér kété géllim.



KAPITULLI I1: SHQYRTIMI | LITERATURES

Fjala ndryshim dhe reformé jané, mbase, fjalét & mé sé shpeshti pérdoren kéto pesé vjetét
e fundit né garget arsimore né Kosove.

Majkéll Fullan, studiues kanadez i fushés sé arsimit pohonte: “sekreti i rritjes dhe zhvillimit
éshté qé té dish se si t'u bésh ballé forcave té ndryshimit — duke i thyer forcat pozitive né
dobiné toné ndérkohé qé u ¢mprehim tehun forcave negative”, duke vazhduar mé tej se “e
ardhmja e botés éshté njé e ardhme e té nxénit, e pérgatitjes pér té pérballur ndryshimin”
(Pupovci & Mula, 2007:7).

Gjuha shqipe éshté thesari mé i ¢cmuar. Kultivimi i té lexuarit éshté synimi mé i
géndrueshém drejt kalitjes sé dijes né rrugén e té nxénit, mirégenies dhe sfidave té reja.

Si mésimdhénés, nuk e dimé saktésisht se ¢ka do té mésojné dhe kuptojné nxénésit nga
mésimdhénia joné. Ne nuk mund ta detyrojmé asnjé nxénés gé té mésojé. Né vend té késaj,
pérgjegjésia joné éshté gé t’i udhéheqim fémijét né nxénie, dhe pérfundimisht tek njé
kuptim dhe shpjegim mé i madh i vetes dhe botés (Blades & Hodges & Partritge &
Hunsberger & Peat & Rama, 2007:8).

Librat jané té réndésishém. Ata pérmbajné njohuri dhe dije, si¢ éshté edhe thénia, jané
pushtet. Librat jané arsyeja: ata jané kontenjerét, enét, konfrontimet. Ata mund té€ mésojné,
udhézojné, frymézojné, zbusin, dhe ngrisin zérin (Lyons & Rayner, 2016:2).

Eshté e garté se mésimi i fjalés luan rol té réndésishém né té mésuarit e leximit dhe se
¢farédo programi riparues i mésimdhénies i dizajnuar pér té pérmirésuar aftésité e

studentéve té kuptojné até qé ata lexojné duhet té pérfshijé kushtin pér ndértimin e leksikut.



Kur kombinohet déshmia se mésimi i fjalés éshté element i réndésishém né lexim me faktin
se zhvillimi i fjalorit individual éshté né masé té madhe me interesimin e tij dhe pérvojén
né té kaluarén, jané té kuptueshme ndérlidhjet relativisht té vogla né mes teksteve té leximit
né fusha té ndryshme (Davis, 1944:191).

Kur fémijét u ekspozohen fjaléve té reja né kuadér té kontekstit té ndérlidhjes sé tyre me té
rinjté, perspektivat teorike dhe gjetjet empirike kané sygjeruar gé disa lloje té ekspozimeve
té rastésishme mund té kené mé shumé pérparési se tjerat (Justice & Meier, 2005:19).

Té lexuarit e mangét reflekton negativisht né mendjet fémijérore.

Fémija éshté genie gé shpejt i thithé fjalét, pasuron fjalorin, pérvetéson ideté dhe i
ndérlidhé ato bukur. Motivimi, inkurajimi hedhé né drité dijet e tyre, mposhté ngecjet ndaj
té lexuarit né poren e jetés sé tyre. Vlera e té lexuarit mbillet nga fémijéria gé té korren
sukseset drejt sé ardhmes. Sepse duke lexuar nxénésit do té jené pérfitues, krijues, dhe
stolia mé e ndritur e diturisé.

Shumica e fémijéve kané té njéjtén gasje né mésimin e fondit té fjaléve. Sipas Quandt
(1977), jané katér burime fjalésh gé fémijét i kané né dispozicion, ato jané dégjimi, té
folurit, leximi, dhe té shkruarit. Fondi népérmjet té dégjuarit normalisht zhvillohet herét
pasi fémija fillon té ndérlidné até qé e dégjon me pérvojat ekzistuese. Ai vazhdon té
zgjerohet, gjersa fémija fillon té flasé. Burimi i dyté éshté té folurit gé vjen duke u
pérsosur. Mé voné lloji i treté dhe katért i fondit té fjaléve, leximi dhe shkrimi, zhvillohet
njéherésh (Achmand, 2014:5).

Leximi éshté celési pér ndértimin e njohurive dhe ndértimi i njohurive né klasé té paré

éshté celési pér ngritjen e njé lexuesi té forté (Haxhijaha, 2015:272).



Njé rresht i njé kénge té famshme thoté: “I pasuri b&het mé i pasur dhe i varféri béhet mé i
varfér”, i adresohet problemeve ekonomike té viteve 1930ta. Porosia éshté e pérshtatshme
si metaforé pér pérdoruesit e gjuhés. Né fakt, ata studenté, qofté né shkollé t¢ mesme apo
pas shkollés sé mesme té cilét kané fjalor té pasur dhe aftési thelbésore té diskursit né tekst
té shkruar apo té lexuar kané tendencé pér té dalé miré né shkollg, ata gé jané me fjalor té
dobét dhe me aftési modeste apo té kufizuara té diskursit mund té mbetén edhe mé tej
mbrapa. “Té€ pasurit” pasurohen dhe “t€ varférit” varférohen sepse ata té cilét kané bazat e
forta linguistike dhe metakognjitive jané né gjendje té pérfitojné mé lehté nga
planprogrami. Megjithaté, sikurse véren Dr. Seidenberg né arsyetimin e programit té tij,
studentét t& cilén nuk i kané mésuar akoma aftésité e nevojshme té leximit e té shkrimit
kishin nevojé té kuptonin materialet apo té pérgatisin detyra shpjeguese me shkrim, dhe ata
studenté gé jané konsideruar si té crregullt né gjuhé apo me mangési né lexim dhe/ose
mésim, kané nevojé pér udhézime té qarta (Seidenberg, 1991:p.vii.).

Leximi fillon me syté. “Shqgisa mé e fuqgishme e shqisave tona éshté shqisa e té€ pamurit”,
shkroi Ciceroni, duke théné se kur e shohim njé tekst e mbajmé mend mé miré se vetém kur
e dégjojmé até (Manguel, 1996:28).

Njerézit e kané pérshtypjen gé kur lexojné syté e tyre rréshgasin pa probleme népér fage,
kjo pérshtypje éshté njé iluzion. Né fakt, syté béjné lévizje té shpejta t& ndara me periudha
té kohés kur ata jané relativisht té qeté (té quajtura fiksime). Kéto fiksime zgjatin zakonisht
200 deri 250 ms, dhe kjo éshté gjaté kétyre periudhave kur njerézit marrin informacion nga
teksti. Gjaté lévizjeve té syve (té quajtura lévizje té shpejta, kur mbulohen zakonisht teté
deri nénté hapésira shkronjash dhe rreth 20-40 ms), pamja éshté e ndrydhur dhe nuk merret

asnjé informaté e re (Rayner & Foorman & Perfetti & Pesetsky & Seidenberg, 2001:46).



Leximi éshté aktivitet gé vé né puné shumé shqisa, i jep fémijés informacion pér botén gé e
rrethon, méson se si té dégjojé me vémendje, si té rri i qeté dhe si té pérgéndrohet né
kryerjen e njé detyre. Ai ndihmon zhvillimin e gjuhés dhe té emocioneve tek fémijét, éshté
njé hap i réndésishém pér té mésuarit e vazhdueshém (Lila-Babuni, 2013:5).

Né shumicén e gjuhéve, leximi éshté baza e té nxénit. Themelet e leximit ndértohen gé né
fémijériné e hershme.

Né kundérshtim me parashikimet e kohéve té fundit lidhur me ndikimin e televizionit dhe
teknologjive té tjera, mjeti mbi té cilin ne mbéshtetemi gjithnjé e mé shumé pér té
shkémbyer informacion dhe, népérmjet té cilit mésojmé, éshté té lexuarit.

Woolf ka théné pér leximin: “Késhilla e vetme... &hté pér t& mos marré késhilla,... ndiq
instiktin ténd,... pérdor arsyen ténde.” Njé mendim t& ngjashém e ka dhéné shkrimtari tjetér
bashkékohor Oscar Wilde, i cili nuk ka besuar né rekomandimin e librave, vetém né mos
rekomandimin e tyre (Davey, 2003:19).

Pérvoja me libra dhe format e tjera té shtypit, dhe té vérejturit e njerézve duke lexuar dhe
shkruar si pjesé e jetés sé tyre té pérditshme gjithashtu i pérgatit fémijét pér lexim. Fémijét
nuk kané lindur me té kuptuarit se shenjat né njé letér paragesin gjuhén; gé né anglisht
lexojmé nga ana e majté né té djathté, nga larté duke shkuar poshté apo se si té hapet njé
libér. Ky vetédijésim zhvillohet gradualisht nga mosha e re nése fémijét vérejné njerézit
pérreth tyre pér gejf apo arsye tjetér, se si i hapin dhe mbyllin librat, kthejné faget dhe
pérgjigjen né até gé kané lexuar (Konza, 2011:2).

Megjithaté, pér disa, madje edhe nxénés té miré, té lexuarit nga teksti apo nga burime té
tjera té shkruara, jo gjithmoné kthehet né njohuri té reja, kuptime té reja apo ményra té reja

pér té vepruar. Né fakt, Bek dhe Doul (Beck & Dole, 1992) kané raportuar pér njé numeér



studimesh kérkimore té cilat kané arritur né pérfundimin se leximi i informacionit té ri né
shkencat dhe I&ndét shogérore nuk sjell ndryshimin e kegkonceptimeve, kegkuptimeve apo
bindjeve té gabuara, pavarésisht nga paraqitja e drejtpérdrejté né tekst e njé informacioni qé
ishte né kundérshtim me nocionet dhe bindjet qé kishin mé paré lexuesit. Me fjalé té tjera,
lexuesit, shpesh, nuk ‘‘ndikohen’” nga leximi qé béjné. Edhe mé keq akoma, si mésues, ne
mund t’i nxitim nxénésit qé té géndrojné té shképutur nga procesi i té lexuarit, duke u
pérgéndruar mbi njé‘‘té kuptuar’’ té nivelit té ulét té materialeve té shkruara.

Me géllim gé leximi té jeté i dobishém pértej provimit té klasés pas pak ditésh, lexuesit
duhet té lexojné pér interpretim. Ata duhet té lexojné me géllim gé té diné ndryshe, té
kuptojné ndryshe ose té jené né gjendje té béjné dicka ndryshe nga pérpara sesa té lexonin.
Kjo kérkon nga lexuesit gé té jené nxénés té pérfshiré né ményré aktive. Kjo do té thoté gé
atyre do t’u duhet té lidhin até gé po lexojné me até gé tashmé e diné apo gé diné ta béjné.
Studimi né 1éndé té ndryshme, kérkon, zakonisht, lexim té pavarur, prandaj, té kuptuarit e
procesit té leximit mund té rrité té kuptuarit dhe analizén né fushén léndore gé studiohet
(Meredith & Steele & Temple, 1998:8).

Pércaktimi i té lexuarit, si proces gjaté té cilit pérfshihet kuptimi, pérjashton té kuptuarit e
thjeshtézuar té kétij procesi ku lexuesi duhet té arrijé vecse té ndértojé fonetikisht fjalét, e
mé tej togfjaléshat e fjalité, apo té nxjerré ide e nénide, tema e néntema (Musai, 1999:22).
Lexuesit duhet gartazi té kené aftési té deshifrimit né ményré gé té jené né gjendje té
lexojné, por sé pari, me ané té kompensimit, ata gjithashtu duhet té kené njé sasi té madhe
té mbéshtetjes kontekstuale, pasi shumé nga fjalét qé ata jané duke deshifruar jané ose té

panjohura pér ta apo jané té gasshme né ményré té ngadalté (Paran, 1999:29-30).
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Ata gé e lexojné njé tekst té bazuar né njé kulturé té panjohur, né anén tjetér, duhet té
mbledhin té dhéna té vecanta, sikurse gé duhet lexuesi gé lexon né gjuhén amtare, por ata
gjithashtu duhet té mésojné shumé pér kornizén gé i bashkon detajet (Steffensen, 1981:1).

Duke gené se fémijét e vegjél kané dallime t& médha né dijet dhe né aftésité gé lidhen me
leximin, jané shtuar studimet qé synojné té tregojné se cfaré e favorizon lindjen e aftésive

té leximit.

Cilat jané aftésité mé té réndésishme gé ndihmojné né shfagjen e fillesave té leximit te
fémijét?

Kétu, pérgjigjet nuk jané té sakta, por studimet kané identifikuar dy kategori té gjera
aftésish gé jané té réndésishme pér aftésiné e leximit qé fémija do té zhvillojé mé pas.
Kategoria e paré pérfshin aftésité qé lidhen me té kuptuarit e tingujve dhe kodeve si:
shkronjat kané emra, tingujt shogérohen me shkronja dhe fjalét pérbéhen nga tingujt.
Kategoria e dyté pérmbledh aftésité e gjuhés sé folur-leksikun shprehés dhe leksikun
receptiv—njohurité pér sintaksén dhe aftésité pér té kuptuar dhe pér té rréfyer njé ngjarje
(Dickinson et al., 2003; Storch & Whitehuerst, 2002).

Njé studim i kryer nga Instituti Kombétar pér Shéndetin e Fémijés né bashképunim me

Rrjetin e Studimeve pér Fémijériné e Hershme dhe Zhvillimin Njerézor (2005b) me mbi
1000 fémijé nga mosha 3 vjecare deri né klasén e treté, konstatoi se aftésité e gjuhés sé
folur né moshén 4 vjec e gjysmé shérbenin si tregues pér aftésité e té kuptuarit té fjaléve né
klasén e paré dhe aftésité pér té nxjerré kuptimin e pjeséve té leximit né klasén e treté.

Studiuesit erdhén né pérfundim se ‘‘hulumtimet mé té fundit tregojné se aftésité e gjuhés sé
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folur né moshén parashkollore (pér shembull, madhésia e fjalorit, aftésia pér té pérdorur
sintaksén, aftésia pér té kuptuar dhe rréfyer histori) luajné njé rol té réndésishém, pérkrah
aftésive pér té kuptuar kodet, dhe shérbejné si tregues pér aftésité e leximit né momentin e
kalimit né shkollé’’ (f.439).

Pér shkak té sasisé dhe llojllojshmérisé sé pérshkrimit leximi i tekstit rritet né ményré
domethénése pér fémijét pérderisa ata rriten, ne besojmé se éshté me réndési té ofrohen
udhézime té garta dhe efektive pér fémijét e vegjél kur ata lexojné pérmbajtje té librave. Né
fakt, pér té mésuar si té lexohet nga librat kérkon shumé pérvoja me ato tekste. Aftésité dhe
zakonet qé fémijét i fitojné me librat me pérmbajtje té nivelit t&€ paré do t’u ndihmojé atyre
derisa numri dhe llojshméria e teksteve shtohet né klasat mé t& vonshme. Rezultatet e
anketés sé kryer nga Olson dhe Gee, tregojné se lexuesit e klasave té para kané probleme té
ngjashme @& i kané lexuesit mé té vjetér né leximin e materialeve pérmbajtésore,
vecanérisht né kuptimin e fjalorit, koncepteve, dhe organizimet e teksteve (Olson & Gee,
1991:306).

Q& né vitin 1980 Lukatela dhe kolegét kané treguar se thellésia ortografike ka njé ndikim
né lexim. Ata kané treguar se né gjuhén serbo-kroate procesi i njohjes sé shkronjave ishte
mé tepér i varur né kodimin fonetik, pérderisa né gjuhén angleze proceset ortografike ishin
mé tepér té réndésishme. Andaj procesi i leximit &shté i ndryshém né gjuhé té ndryshme
(Lukatela & Popadic & Ognjenovic & Turvey, 1980:124-132).

Hoxhallari dhe kolegét kané aplikuar kéto njohuri né pérvetésimin e leximit tek fémijét né
kontekstin e gjuhés shqipe. Ata Kishin grupet e fémijéve shqiptaré té klasés sé paré té cilét i
kané krahasuar me grupet e fémijéve té Uellsit dhe ata anglez té cilét ishin té sé njéjtés

moshé, por gé kishin pasur njé vit mé tepér mésimdhénie né lexim. Fémijét shqiptaré
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lexuan mé tepér fjalé se fémijét e Uellsit dhe fémijét anglez, por ata kishin kohé mé té gjaté
leximi (d.m.th. ata lexuan mé ngadalé). Fémijét shqiptaré, sikur edhe fémijét e Uellsit, por
jo edhe fémijét anglez, béné mé tepér gabime tek pseudo-fjalét (d.m.th. mé tepér kishte
gabime né shqiptim sesa zévendésime me fjalé té vérteta). Kéto rezultate sugjerojné se
fémijét pérvetésojné leximin mé shpejt. Sa mé transparente gé éshté ortografia dhe qé
ortografité e cekéta si¢c éshté shqgipja, promovojné besimin fillestar né strategjiné e
rikodimit fonologjik. Kjo do té thoté se sa mé e rregullt dhe transparente gé éshté gjuha mé
lehté pér fémijét gé té fillojné ta mésojné até, pér arsye se lexuesit fillestar nuk i duhet té
plotésojé strategjité e shndérrimit grafemé-fonemé me rregullat tjera dhe pérpjekjet e
njohjes sé krejt fjalés (Hoxhallari, van Daal, V.H.P., & Ellis, 2004:153-166).

Né ményré tipike mésuesit i ngadalésojné fémijét kur ata shfagin véshtirési né lexim,
gartazi pavarésisht gjendjes socio-ekonomike (Breznitz, 1981). Njé ritém mé i ngadalté i
leximit (pér 20%) ishte gjetur nga Breznitz (1987) pér té ndérhyré me mésimin e leximit.
Pér shkak se fémijét nga mjedise té pazhvilluara fillojné me njé fond mé té varfér pér
zhvillimin e aftésive té leximit, dhe pér shkak se mésuesit duket se presin nga ta té kené
nivel mé té ulét t€ kompetencés (Seginer, 1986), duket se éshté e pérshtatshme té
sugjerohet se nxénésit e tillé inkurajohen té lexojné mé ngadalé, mé shpesh sesa nga
kolegét e tyre nga shtépité mé té pasura. Prandaj, nxénésit nga mjedise té pazhvilluara
ndoshta kané mé shumé gjasa té lexojné mé ngadalé kur u kérkohet té lexojné sipas ritmit
té tyre.

Manipulimi i ritmit té leximit me gjasé éshté i pérshtatshém vecanérisht pér fémijét nga
mjedise mé té pazhvilluara socio-ekonomike, duke pasur parasysh zhvillimin mé té dobét té

gjuhés sé tyre dhe pengesat mé té médha. Rritja e ritmit duket se zvogélon ndikimin e
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memories afatshkurtér dhe hapésirés sé vémendjes, dhe e rrit mbéshtetjen né zé né njohjen
e fjalés (Breznitz, 2001:498).

Treiman, Goswami dhe Bruck (1990) raportuan pérdorimin e parakohshém té analogjive té
bazuara né rimé né leximin e jofjaléve té mostrés sé klasés sé paré, rezultatet e tyre ishin
gjithashtu né pérputhje me rritjen zhvillimore né pérdorimin e késaj strategjie. Fémijét qé
lexojné né fund té klasés sé paré lexojné 32% té rimave me frekuencé té larté kundrejt 26%
rima me frekuencé té ulét, ndérsa shifrat pér leximin e fémijéve né mesin e klasés sé dyté
ishin 56% kundrejt 39% (Duncan & Seymourm & Hill, 2000:1084).

Lexuesit qé kané telashe duhet té kapércejné shumé ura né rrugén e tyre té tejkalojné
faktorét e rrezikut dhe té arrijné aftési té forté t& mésimit té leximit (Biemiller & Siegel,
1997). Njé uré u ndihmon atyre té vazhdojné rrugén prej gjuhés sé shkruar tek mésimi i
leximit. Pér té siguruar gé sa mé shumé lexues né rrezik té klasés sé dyté qé éshté e mundur
té pérmbushin standarde té larta té kuptuarit té leximit, éshté e réndésishme qé udhézimet e
tyre té pérgéndrohen né zhvillimin e fjalorit, njohja e parimit alfabetik, saktésiné dhe
shkallén e deshifrimit fonologjik, saktésiné dhe shkallén e leximit té vérteté té fjalés, dhe
saktésiné dhe shkallén e leximit té tekstit, si dhe strategji specifike té té mésuarit. Kjo éshté
né té vérteté e téré gjuha (Berninger & Abbott & Vermeulen & Fulton, 2006:349).

Ndértimi i themeleve. Si ndértohen themelet e aftésive té leximit? Dy jané veprimtarité mé
té réndésishme: (1) bisedat me té rriturit qé zhvillojné njohurité rreth gjuhés dhe (2) leximi
bashkérisht i librave, duke pérdorur tregimet si mjet pér té folur rreth tingujve, fjaléve,
pikturave dhe koncepteve (NICHD Early Childhood Research Network, 2005a).
Vecanérisht né vitet e hershme, pérvojat e fémijéve né familje jané shumé té réndésishme

né zhvillimin e gjuhés dhe té leximit (Burgess, Hecht & Lonigan, 2002; Senechal &
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LeFevre, 2002). Né familje ku leximi vlerésohet, prindérit dhe té rriturit e tjeré e
konsiderojné leximin si burim kénagésie.

Né kéto familje, librat dhe materiale té tjera té shkruara gjenden kudo. Prindérit u lexojné
fémijéve té tyre, i ¢ojné né librari dhe né biblioteka, u kufizojné kohén e shikimit té
televizorit dhe nxisin lojérat gé lidhen me leximin si, pér shembull, imitimin e mjedisit té
shkollés apo shkruajné shkronjat bashké me fémijét (Presley,1996; Snow, 1993; Whitehurst
etal., 1994).

Pér shembull, kur prindérit gé flasin spanjisht apo njé gjuhé tjetér angazhohen mé shumé né
veprimtari leximi me fémijét e tyre, e folura e fémijéve pérmirésohet si né anglisht, ashtu
edhe né spanjisht (Farver, 2007). Njé rol t& madh luajné mésuesit dhe ata gé kujdesen pér
fémijét. N&é njé studim gé u pérgéndrua né aférsisht 300 fémijé nga familje me té ardhura té
pakta, té cilét u ndogén nga kopshti né klasén e pesté, studiuesit vuné re se sa mé shumé qé
familjet tregonin kujdes pér shkollén, ag mé shumé dhe mé miré zhvilloheshin aftésité e
leximit te fémijét e tyre. Pérfshirja e prindérve né shkollé ishte vecanérisht e réndésishme
kur nénat veté kishin shkallé té ulét arsimimi (Dearing & Kreider & Simpkins & Weiss,
2006).

United Ways (Rrugét e bashkuara) po ndértojné partneritete me shkollat dhe garget e
shkollave pér t€ mbéshtetur ngritjen e vazhdueshme profesionale té bazuar né déshmi né
udhézimet e leximit. Njé shembull i strategjisé né nivel shteti gé United Ways lokale,
komunale, dhe udhéheqésit e larté jané duke plotésuar éshté Korpusi i Leximit té
Minesotés. Eshté iniciativé né gjithé shtetin pér té ndihmuar secilin fémijé t¢ Minesotés gé
té béhet lexues i suksesshém deri né pérfundim té klasés sé treté. Programi vendos

pjesétarét e Korpusit Amerikan né shkolla pér té zbatuar njé pérpjekje kérkimore me bazé
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né shkrim-leximin e hershém pér té ndihmuar lexuesit qé kané problem. Strategjité e
Korpusit té Leximit t& Minesotés jané té pérpiluara pér nxénésit e moshés parashkollore
dhe nxénésit e kopshtit deri né klasén e treté. Pjesétarét e Korpusit té Leximit t&é Minesotés
mund té zgjedhin té shérbejné né njé ambient parashkollor apo né njé ambient deri né
klasén e I11-té (Stewardt, 2011:37-41).

Mésimdhénia e té lexuarit

Koha mé e miré pér fémijét gé té fillojné té lexojné dhe té shkruajné éshté kur ata jané
shumé té rinj. Kjo éshté koha kur ata fillojné té zhvillojné sjellje pozitive dhe shkathtésité
fillestare. Té lexuarit fémijéve dhe té folurit me ta pér ideté e tyre (edhe nése ato ide nuk
kané kuptim menjéheré) u ndihmon té arrijné njé nivel mé té larté té té kuptuarit (Map &
Henderson, 2014:4).

Prej vitesh mésimdhénésit kané debatuar nése nxénésve duhet t’u mésohet té lexuarit me
anén e mésimdhénies sé drejtpérdrejté, té pérgéndruar tek aftésité, apo me anén e metodave
konstruktiviste, té pérgéndruara mé shumé te nxénési. Nganjéheré kéto diskutime kané
gené té zjarrta dhe u kané véné nofkén ‘‘luftéra pér kurrikulén’’ (Barr, 2001; Carlisle, Stahl
& Birdyshaw, 2004; Goodman, 1990; Smith 1994; Symons, Woloshyn,& Pressley, 1994).
Luftérat pér kurrikulén:Leximi. Pérkrahésit e metodave gjithégjuhésore (globale) mendojné
se té nxénét e leximit éshté proces i natyrshém, shumé i ngjashém me zotérimin e gjuhés
amtare. Leximi é&shté njé lloj loje me gjéegjéza, né té cilén nxénésit zgjedhin fjalé dhe béjné
parashikime e hamendésime duke u nisur si nga konteksti i fjaléve té tjera né pasazh, edhe
nga njohurité e méparshme. Nxénésit duhet té zhyten né njé mjedis t¢ mbushur me
materiale té shtypura, té rrethuar nga libra me vleré, pér t’u lexuar dhe nga té rritur qé

lexojné — gé u lexojné edhe fémijéve, edhe pér veten e tyre.
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Tashmé béhen tre dhjetévjecaré t& mbushur me kérkime, gé demonstrojné se aftésia pér
njohjen e tingujve dhe té fjaléve mbéshtet mésimin pér té lexuar. Pérkrahésit e metodave té
mbéshtetura né aftési citojné kérkime gé tregojné se té genét i afté pér té identifikuar shumé
fjalé gjaté leximit, nuk varet nga pérdorimi i kontekstit pér t& nxjerré kuptimin. Né té
vérteté, ndodh gati e kundérta — njohja e fjaléve ndihmon pér té kuptuar kontekstin.
Identifikimi i fjaléve gjaté kohés gé njeriu lexon, éshté proces tejet automatik. Vetém
lexuesit e dobét pérdorin kontekstin, pér t’i ndihmuar té kapin kuptimin (Muter & Hulme &
Snowling & Stevenson, 2004; Pressley, 1996).

Kodi alfabetik dhe njohja e tingujve té shkronjave jané aftési t¢ domosdoshme pér té fituar
shprehité e identifikimit té fjaléve, késhtu gé né mésimin e té lexuarit, éshté e dobishme njé
shkallé e caktuar mésimdhénieje pér t’'u mésuar nxénésve alfabetin dhe fonetikén
(Woolfolk, 2011:473).

Ndoshta metoda mé e miré pér fillimin e leximit &shté si pérdorimi i fonikés, poashtu edhe i
leksikut. Né njé studim té hollésishém pér njé shkollé fillore qé doli mé miré se té tjerat né
shtetin e vet, Majkeéll Preslei dhe kolegét e tij (2007) konstatuan njé metodé té drejtpeshuar:
personel pedagogjik i fokusuar te leximi e shkrimi; mésimdhénie e drejtpérdrejté dhe
kérkuese né ngulitjen e aftésive dhe njé mjedis i motivuar, i mbushur me libra dhe
materiale té tjera té shtypura. Né qofté se nxénésit duan ndihmé né zbérthimin e kodit té
fonikés, jepuani — jepuani até pér té cilén kané nevojé. Mos lejoni ideologjiné té béhet
pengesé. Thjesht do té dérgoni mé shumé nxénés te mésuesit privaté — nése familjet e tyre
jané né gjendje ta pérballojné. Té lexuarit éshté pér njé géllim. Rrethojini nxénésit me
letérsi té miré dhe krijoni njé komunitet lexuesish. Né fund té fundit, ne duam gé nxénésit

tané té jené lexues té miré dhe entuziasté (Qendra Kombétare pér Arsimin Letraro —
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Gjuhésor né familje) (National Center for Family Literacy), 2004; Reis, etj., 2007; Stahl &
Yaden, 2004).

Mésuesit ruajtén aftésité pér té mésuar leximin né ményré mé efektive, por thjesht zgjodhén
pér ta béré kété mé rrallé. Pér té béré burimet shtesé mé efektive, hulumtuesit mund té kené
nevojé pér té identifikuar mbéshtetjet shtesé gé mund té mbéshtesin fokusin mésuesve né
lexim. Pér shembull, kjo mund té jeté ndryshim né nxitjen e mésuesve (pér shembull, duke
béré qé drejtorét té ndryshojné strukturén e shpérblimit qé pritet nga mésuesit pér té
theksuar leximin) ose strategji pér té kujtuar mésuesit pér réndésiné e caktimit té kohés pér
lexim, té tilla si mesazhet tekstuale t¢ mésuesve apo edhe monitorimi periodik afatgjaté
(Abeberese & Kumler & Linden, 2014:633).

Ményra mé e miré pér té pérkrahur mésuesit éshté pérmes zhvillimit t¢ géndrueshém
profesional té personelit né té cilin mésuesit jo vetém gé pajisen me mjete té reja, por
gjithashtu u jepen mundési t€ shumta t’i provojné ato mjete, planifikojné pérdorimin e tyre,
dhe té diskutojné zbatimin e tyre me kolegét e tyre. Njé qgasje e tillé nénvizon zhvillimin e
aftésive té mésuesve pér zgjidhjen e problemeve dhe u ofrojné atyre mundésiné dhe
motivimin té kémbéngulin né pérpjekjet e tyre pér té adresuar nevojat pér mésimin e
leximit té té gjithé nxénésve té tyre dhe té adaptojné udhézimet e tyre me jetén e crregullt té
shkollave (Garcia & Pearson & Taylor & Bauer & Stahl, 2011:154).

Mésuesit e suksesshém té leximit e diné se té mésuarit rritet nga reflektimi dhe ndérveprimi
shogéror. Prandaj, ata u ofrojné nxénésve té tyre mundési té shumta gé u pérshtatet leximit
té tyre dhe té bashkéveprojné me moshatarét e tyre mé ané té llojllojshmérisé sé
veprimtarive sikurse Klubet e librave dhe diskutimet. Ndérveprimi i nxénésve né diskutime

nxit aftésité e tyre pér té menduar né ményré kritike dhe promovon aftésité e tyre pér té
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menduar né ményré kritike dhe pér té promovuar njé kuptim mé té thellé té asaj gé e kané
lexuar (Research and Results, 2004:2).

2.1. Disa definicione dhe karakteristika pér leximin

Nga hulumtime té shumta, dimé se struktura ose organizimi ndikojné né sasiné gjithashtu
edhe llojin e njohurisé sé fituar nga leximi (Armbruster & Andresion, 1981:19).

Leximi éshté shkathtésia thelbésore pér mésim gjaté gjithé jetés (Carroll & Xhaferi,
2013:16). Leximi nuk éshté proces i natyrshém sic éshté té folurit. Ai éshté shkathtési qé
zhvillohet shumé mé voné se té folurit dhe merr mé shumé kohé pér t'u zotéruar.

Leximi mésohet, ndérsa té folurit arrinet natyrshém. Me kété nénkuptojmé se njerézit nuk
mésojné té lexojné pa ndonjé formé té drejtpérdrejté té mésimdhénies (Haxhijaha,
2015:73).

Leximi &shté njé proces interaktiv né mes tekstit, lexuesit dhe géllimeve pér lexim, té cilat
jané té formésuara nga njohurité dhe pérvojat e méparshme té lexuesit, njohuria e lexuesit
pér gjuhén e lexuar dhe shkruar dhe komuniteti gjuhésor i lexuesit éshté i vendosur né
aspektin kulturor dhe gjuhésor (Hughes, 2007:61).

Leximi é&shté krijimi i kuptimit nga shtypi. Ai kérkon gé ne: té identifikojmé fjalét né letér
— proces i quajtur njohje e fjalés; té€ ndértojmé kuptimin nga to — proces i quajtur té
kuptuarit e fjalés; koordinojmé fjalét e identifikuara dhe japim kuptimin né ményré gé
leximi té jeté automatik dhe i sakté — e arritur e quajtur rrjedhshméri (Leipzig, 2001:1).
Leximi éshté njé proces i ndértimit té kuptimit pérmes ndérlidhjes dinamike né mes té: (1)
njohurisé ekzistuese té lexuesit; (2) informatés sé sugjeruar nga teksti gé éshté duke u
lexuar; dhe (3) pérmbajtjes sé situatés sé leximit (Wixson & Peters & Weber & Roeber,

1987:750).
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Leximi éshté njé proces i ndérgjegjshém dhe i pandérgjegjshém. Lexuesi zbaton strategji té
shumta pér té ndértuar kuptimin gé autori supozohet té keté pasur. Lexuesi e béné kété
duke krahasuar informacionet né tekst me njohuriné e tij dhe pérvojén e méparshme
(Mikulecky, 2008:1).

Njohuria e méparshme e lexuesit luan njé rol té réndésishém né té mésuarit e leximit sepse
ményra sipas té cilés njé tekst éshté interpretuar ose mbajtur mend varet nga njohuria e
méparshme (Davis, 2013:3).

Leximi €shté njé “proces i ndérlikuar kognitiv”’ i deshifrimit t€ simboleve né ményré qé té
ndértohet ose té nxirret kuptimi (mésimi i leximit). Leximi éshté mjet i mésimit té gjuhés,
komunikimit, dhe ndarjes sé informatave dhe ideve. Procesi i leximit kérkon ushtrim,
zhvillim dhe pérsosje té vazhdueshme. Pos késaj, leximi kérkon analiza kreative dhe kritike
(De Certeau, 1984:165).

Leximi €shté pércaktuar si “nxjerrja e informatés nga shtypi” (Frank, 2004:192).

Leximi éshté proces i vendosjes sé informatave té reja né mendje. Ai kérkon pérgéndrim
gjithépérfshirés né ményré gé té& merren pérvojat e reja. Ai éshté strukturé sipérfagésore e
gjuhés gé nuk e paraget kuptimin né ményré té drejtpérdrejté. Kuptimi géndron né
strukturén e thellé t& gjuhés, né géllimet e shkrimtaréve dhe né interpretimet e béra nga
lexuesit (Anisati, 2016:68).

Leximi éshté, né shikim té paré, njé detyré vizuale e kryer nga persona me pamje normale
apo té pérmirésuar. Né té mésuarit e leximit, fémijét duhet té mésojné procesin e
shndérrimit té inputeve grafike né gjuhé té folur. Derisa disa karakteristika vizuale té
sistemit té shkrimit paragesin disa sfida pér lexuesit fillestar, ata zbehen né krahasim me

sfidén e dallimit té karakteristikave té zérit té gjuhés sé folur nga sistemi i shkruar. Né té
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vérteté, réndésia e aftésive vizuale né lexim éshté treguar né ményré eksperimentale pérmes
studimit té I8vizjes sé syrit dhe studimet gé kontrollojné garkullimin e informatés vizuale te
lexuesi (Rayner, 1998). Nuk ka dyshim gé pamja luan njé rol ky¢ né proceset kognitive gé
jané té pérfshira né lexim. Megjithaté, duket se rasti gé dallimet individuale né procesim
sgarojné shumé pak pér heterogjencén e mésimit té leximit (Santi & Kulesz & Khalaf &
Francis, 2015:43).

Leximi mund té krahasohet me performancén e njé orkestre simfonike. Kjo analogji
pérshkruan tri pika. Sé pari, sikurse performanca e orkestrés simfonike, leximi éshté njé
veprim holistik. Me fjalé té tjera, leximi mund té analizohet né nén-aftési sikurse hegja e
shkronjave dhe identifikimi i fjaléve, zhvillimi i nén-aftésive njé nga njé nuk paraget lexim.
Leximi mund té thuhet se ndodhé vetém kur pjesét vendosen bashkérisht né njé
performanceé té rrafshét e té integruar. Sé dyti, suksesi né lexim vjen nga ushtrimi pérgjaté
njé periudhe té gjaté kohore, sikurse aftésia né rénien e instrumenteve muzikore. Sé treti,
sikurse me pikén muzikore, mund té keté mé shumé se njé interpretim té tekstit.
Interpretimi varet nga historiku i lexuesit, géllimi i leximit, dhe konteksti né té cilin
zhvillohet leximi (Anderson & Hiebert & Scott & Wilkinson,1985:7).

Adler dhe Doren pér artin e leximit péraférsisht definuan: procesi ku njé mendje, me asgjé
pér té vepruar por me simbole té ményrés sé lexueshme, dhe pa ndihmé nga jashté, e
lartéson veten me forcén e veprimeve té veta. Mendja kalon nga té kuptuarit mé pak né té
kuptuar mé shumé. Operacionet e aftésisé gé e béjné té mundur kjo té ndodhé jané aktet e
ndryshme gé pérbéjné artin e leximit...

"Kemi déshmuar se aktiviteti éshté esenca e leximit t& miré, dhe sa mé aktiv éshté leximi,

ai éshté mé i miré" (Adler & Doren, 1972:17).
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Identifikimi i sakté i fjaléve dhe pérpunimi éshté parakusht pér lexim té sakté, dhe dekada
té hulumtimit psikolinguistik dhe neuroshkencor kané treguar se momentet magjike té
njohjes sé fjalés vizuale jané jetéshkurtér dhe dukshém té shpejté. Dritarja kohore né té
cilén njé fijeshkronjé e dhéné né letér kalon nga té genit njé sekuencé e thjeshté e kthesave
té shtypura dhe goditje né marrjen e statusit té fjalés e merr rreth njé té tretén e njé sekonde.
Né disa gindra milisekonda, njé lexues i afté e njeh njé fjalé té izoluar dhe kryen njé numér
té proceseve themelore, té tilla si kodimi i pozités sé shkronjés dhe identitetit té shkronjés,
dhe nxjerrja leksiko-semantike e informacionit (Dunabeitia & Molinaro, 2014:2).

Leximi éshté njé aftési e cila paragitet te lexuesi me pérvojé né ményré té thjeshté dhe
automatike, né té njéjtén ményré qé vozitja e veturés nuk ka mistere pér vozitésin me
pérvojé. Megjithaté, shumica e vozitésve e kujtojné gé numri i operacioneve gé duhej pér
t’u mésuar dukej 1 pakapércyeshém gjaté ditéve t& para té ushtrimit té vozitjes. Megjithaté,
me kalimin e kohés, duke iu falénderuar pérséritjes dhe ushtrimit, dhe operacioneve gé
béheshin té automatizuara, vozitja nuk ishte mé sfidé. Duke pasur parasysh se né shogériné
moderne mésimi éshté mésuar né ményreé tipike gjaté fémijérisé sé hershme, éshté kryesisht
e pabesueshme gé ne mbajmé mend momentet e véshtira népér té cilat kemi kaluar né
rrugétimin toné pér t’u béré lexues t€ rrjedhshém. Megjithaté, si¢ €shté rasti me vozitjen,
leximi kérkon njé numér té konsiderueshém té aftésive té pérceptimit, vémendjes dhe
kujtesés, dhe njé rrjet té gjeré té veprimeve qé mund té duket e madhe né fazén fillestare
derisa ato té béhen té automatizuara (Dunabeitia & Molinaro, 2013:5).

Leximi éshté njé aktivitet kompleks i cili pérfshin pérceptimin edhe té menduarit. Leximi

pérbéhet prej dy proceseve té ndérlidhura: njohja e fjalés dhe té kuptuarit. Njohja e fjalés i
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referohet procesit té kuptuarit se si simbolet e shkruara i pérgjigjen gjuhés sé folur (Kozak,
2011:7).

Shpesh dégjojmé se lojérat jané pér fémijét, por me rritjen e pérdorimit t¢ kompjuteréve
dhe teknologjisé si “tekst” n€ shekullin XXI, ndryshon definimi dhe vlerésimi i mésimit.
Leximi né ményré té pérhershme pérfshin ndérlidhjet me tekst. Krijimi i lojérave u
mundéson nxénésve té demonstrojné se ¢ka kané mésuar nga teksti i shkruar. Duke krijuar
lojéra si mjete vlerésimi, nxénésit (mé té rinj dhe mé té pjekur) krijojné kuptim derisa ata
kérkojné dhe krijojné pyetje dhe gjejné vende pér té dnéné pérgjigje né pyetje

(Ulmer & Timothy & Bercaw & Gillbert & Holleman & Hunting, 1999:11).

Edhe pse njohuria e méparshme éshté pjesé e réndésishme e mésimit, gjithashtu edhe
faktorét tjeré — kognitiv dhe motivues — ndikojné né kuptimin e tekstit. Kuptimi i tekstit
kérkon mé shumé sesa aktivizimin e njohurive té méparshme té nxénésve; nxénésit duhet té
jené né gjendje t€ monitorojné njohuriné e vet atyre. Nxénésit duhet té jené té pérfshiré né
ményré aktive né mésimin e tyre né ményré qé té jené né gjendje té lidhin njohuriné e
méparshme me njohuriné e re. Mé tej, lexuesit e suksesshém do té jené né gjendje té
rregullojné dhe monitorojné vémendjen, ndjenjat dhe sjelljen e tyre (Watson & Gable &
Gear & Hughes, 2012:80).

Gjaté leximit, éshté e nevojshme té interpretohen simbolet vizuale (p.sh. shkronjat, fjalét),
dhe té ndérlidhen kéto simbole me fjalé (njési leksikore) né leksikonin mendor. Ky proces
njihet si njohja vizuale e fjalés (Wilson & Carroll & Werno, 2014:12).

Mésimi i leximit éshté njé prej aftésive mé té ndérlikuara pér té¢ mésuar. Gjithashtu éshté
ndoshta mé e réndésishmja. Nxénésit do té kené sukses vetém né fusha té tjera (dhe do ta

béjné shprehi té jetés gé té lexojné pér kénagési) nése ata e kuptojné se cka jané duke
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lexuar duke pérfshiré ndértimin e njé fjalori té gjeré, parashtrimi i pyetjeve, krijimi i
lidhjeve dhe vizualizimi (21 anchor charts that teach reading comprehension, 2016:2).

Pjesa e vecanté e leximit, &shté identifikimi i fjalés sé shkruar: aktiviteti i vetém i pérséritur
kognjitiv né lexim éshté identifikimi i fjaléve dhe gjetja e kuptimit té tyre. Nga kjo rrjedh
se té kuptuarit varet pjesérisht né leximin e suksesshém té fjalés dhe se dallimet e aftésive
né té mésuar mund té lindin nga dallimet e aftésive né leximin e fjalés (Perfetti, 2010:297).

Duhet pérmendur se termet njohuri “paraprake” ose “méparshme” paragesin mé shumé se
gjithé pérvojén jetésore té lexuesit (personale ose té pérjetuar), njohuria botérore dhe i
gjithé leximi i méparshém. Ato gjithashtu paragesin pjesé té méparshme té tekstit aktual —
té koduara dhe té ruajtura né kujtesén afatgjaté — ku té gjitha pjesét e méparshme té tekstit
mund té ndérlidhen (Kispal, 2008:18).

Gjaté leximit té tekstit pér té cilin kemi pak njohuri lidhur me temén, leximi éshté mé i
véshtiré sepse lexuesi duhet me vetédije té kérkojé njohuri relevante té¢ méparshme pasi
thjeshté nuk do té aktivizohet né ményré automatike. Vecanérisht éshté me réndési té
pranohet se efekti kryesor i njohurisé sé méparshme éshté né aktivitetin konstruktiv dhe jo
direkt né mésimin (Chan & Burtis & Scardamalia & Bereiter, 1992); lexuesi duhet té pyes
veten se si informata e paraqgitur né njé pjesé té tekstit ndérlidhet me informatén e paragitur
mé herét dhe duhet té ri-shpjegojé me fjalé té veta marrédhénien né mes asaj gé lexuesi
tanimé di dhe informatés sé re té hasur né tekst; mé tej, lexuesi duhet té dallojé c¢faré
informaté éshté mé e lidhur ngushté me arsyetimin pér té cilin éshté duke lexuar. Me fjalé
té tjera, lexuesi duhet té zgjidhé problemin me tekstin pér géllime té zhvillimit t& kuptimit
té thellé té ideve, dhe ndértimin e ideve me ato ide. Nése lexuesi nuk pérfshihet né kété

zgjidhje dhe aktivizon pak njohuri pértej informatés gé éshté ofruar né tekst, atéheré modeli
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I situatés éshté mé pak koherent dhe lexuesi éshté 1éné thjeshté me nivelin e tekstit té té
kuptuarit (Palinscar & Schutz, 2011:87-88).

Mungesa e njohjes sé fémijés me zgjidhjen éshté e kuptueshme, sepse ata kané pasur mé
shumé pérvojé me tregime se sa me diskursin shpjegues. Shumica e fémijéve kané pasur
histori gé u jané lexuar atyre; kané paré histori té ekranizuara né televizor dhe né filma.
Dhe, natyrisht, fémijét mésojné té lexojné duke lexuar tregime té thjeshta. Pér mé tepér,
shumica e zgjedhjeve te lexuesit fillestaré jané tregimet. Disa zgjedhje shpjeguese gé jané
té pérfshira mbajné pak ngjashméri me shpjegimin e teksteve pérmbajtése (Armbruster,
1998:3).

Roli i aftésive vizuale né mésimin e leximit éshté qartazi i ndérlikuar, dhe kuptimi yné i
kétij roli varet nga niveli né té cilin ne shikojmé krahasuar ndérmjet drejtshkrimeve. Llojet
e aftésive vizuale, llojet e drejtshkrimeve, dhe metodave té mésimdhénies pér udhézime
shkrim-leximi, té gjithat e ndikojné kété bashkési. Pér mé tepér, ndérlidhja né mes aftésive
vizuale dhe zhvillimi i shkrim-leximit éshté sipas té gjitha gjasave dydrejtimésh. Kjo
ndérlidhje mund té zgjerohet pér té fokusuar né aftésité vizio-motorike dhe shkrim. Kéto
céshtje né aspektin ndérkulturor paragesin disa shtigje té reja pér hulumtime né té ardhmen
(Zhou & McBride-Chang & Wong, 2014:8).

Shumica e fémijéve nuk jané lexues té lindur. Né& fakt, leximi fare nuk éshté aftési qé
ndodhé né ményré té natyrshme, por éshté njé proces i ndérlikuar gé kérkon gasje té
kujdesshme dhe sistematike udhézuese sipas njé studimi té béré nga Komisioni Kombétar i
Leximit (Healy, 2002:1).

Nxénésve duhet dhéné detyra té mjaftueshme shtépie dhe klase né ményré qé t’i ndihmojé

né mésimin e leximit né 1éndét e tyre. Duke gené lexues aktiv nxénésit duhet té jené té
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pérfshiré me tekst edhe mentalisht por edhe fizikisht (Lei & Rhinehart & Howard & Cho,
2010:33).

Njé céshtje me réndési né udhézimet pér té lexuar dhe shkruar éshté se si aftésité e
nxénésve pérgjithésojné fjalét e reja. Skinner (1957) ka treguar se té mésuarit e leximit né
nivelin e fjaléve té plota mund gradualisht t& prodhojé kontroll nga njésité mé té vogla,
duke i lejuar kombinimin e serishém dhe leximin e fjaléve té reja, derisa rritet repertori i
sjelljes tekstuale e fjalét e plota. Literatura e tanishme mbi mésimin e leximit (Adams,
1994) nénvizon nevojén pér té trajnuar studentét né korrespondencén né mes njésive
grafike dhe akustike, por zakonisht disa studenté nuk arrijné té mésojné, edhe pasi té jené té
ekspozuar né mésimin e garté té korrespondencave grafiko-akustike (De Souza & De Rose
& Fonseca,1999:20).

Udhézimet né mésimin e leximit gjithashtu ishin konsideruar si mjet ky¢ né mbéshtetjen e
mésimit té leximit t& Anglishtes né klasé. Mésuesit gjithashtu kombinuan udhézimet né
gjuhén amtare me udhézimet né gjuhén Angleze pér té ndihmuar nxénésit gé t& mésojné.
Eshté vérejtur se gjuha e paré ose gjuha amtare pér shumicén e nxénésve né Aceh éshté
gjuha Acehe, por pasi ata rriten né mjedis dygjuhésor (Acehe dhe Indoneziane) pasi
edukimi né kopsht éshté né gjuhén Indoneziane, Anglishtja éshté pérdorur né hulumtimin e
fjalorit lidhur me materialin pér lexim ndérsa gjuha Indoneziane ose Acehe éshté pérdorur
kur sgarimi né Anglisht kishte nevojé pér mé shumé sgarim pér té ndihmuar nxénésit té
kuptojné mé shumé (Natsir & Anisati, 2016:79).

Me kalimin e kohés, lexuesit né gjuhén Angleze i mésojné né ményré té pavetédijshme
gjasat pérkatése; padyshim e diné se njé shkronjé do té shgiptohet né njé ményré té caktuar

né njé kontekst té caktuar. Kjo njohuri nuk éshté e ndérgjegjshme dhe nuk mund té mésohet

26



me udhézime direkte, kjo fitohet pérmes pérvojés me ushtrime té shumta té leximit, derisa
leximi béhet i lehté dhe automatik (Birch, 2004:48).

Né Kklasat e ditéve té sotme, udhézimet e leximit, bashké me njé kuptim mé té gjeré té
udhézimeve té shkrim-leximit, éshté duke pésuar transformime té médha pasi nevojat e
teknologjive té reja kérkojné aftési té reja té shkrim-leximit. Shogata ndérkombétare e
leximit thekson réndésiné e integrimit té informatave dhe teknologjité e komunikimit né
programet aktuale té shkrim-leximit. Hapi i paré né drejtim té integrimit té shkrim-leximit
té ri né programet ekzistuese té leximit shpesh pérfshin ridefinimin e nocionit se ¢ka
paraget teksti, pasi mésuesit kérkojné burime alternative té teksteve pérfshiré tekste
digjitale dhe libra elektronik (Larson, 2010:15).

Nése duam gé Teknologjia Informative (TI) té keté ndikim pozitiv dhe ne synojmé té
zvogélojmé efektet negative sikurse qé éshté degradimi, humbja apo thjeshté “mungesa e
pérputhshméris€” me aftésité e tjera apo zotésité sikurse, pér shembull, leximi, ne duhet té
pérshpejtojmé procesin me té cilin i b&mé njerézit mé kompetenté né teknologji
informative sepse akoma ka pérdorues té ndryshém: pérdoruesi i vérteté dhe pérdoruesi
potencial. | pari bén pjesé né sektoré t& ndryshme né shogéri, kurse i fundit né gjenerata té
ndryshme. Kjo rezulton me njé problem ndér gjeneratash, pasi &shté déshmuar se gjeneratat
e moshuara nuk jané té shpejta né adaptim sikurse gjeneratat e reja: gjeneratat e vjetra mé
shumé jané té kushtézuara nga sistemi arsimor dhe ményra tradicionale e prodhimit té
informatés, pérderisa té rinjté jané shumé mé fleksibil dhe adaptohen shumé mé shpejt né
ndryshime (Roig —Vila & Mengual-Andres, 2014:434).

“Leximi i ri” i referohet shkrim leximit socio-kulturor, né té cilin leximi éshté definuar si

praktika tekstuale né té cilat kuptimet, interpretimet dhe tekstet krijohen nga lloje té
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ndryshme té teksteve né ambientin e mediave né rrjet. Té gjitha kuptimet—punimet
pérfshijné ndérthurjen dhe lidhjen me njerézit tjeré, prandaj, “leximi i ri” éshté gjithashtu
komunikimi né té cilin komuniteti mund té luaj rol ky¢. Ne e kuptojmé leximin se pérbéhet
nga praktika té ndryshme té ndérlidhura me leximin dhe shkrimin qgé zhvillohet né
ambientin modern té mediave, pérfshiré tekstet e publikuara né formén né letér dhe formén
elektronike dhe té dérguara nga kompanité profesioniste té€ mediave ose pérmes shérbimeve
té mediave sociale (Herkman & Vainikka, 2014:99).

Leximi éshté esencial pér secilin aspekt té t& mésuarit, dhe géllimi i leximit éshté ndértimi i
kuptimit nga teksti (t& kuptuarit). Pa té kuptuar, leximi mund té jeté frustrues dhe
nganjéheré edhe i dhimbshém (Zygouris-Coe, 2009:2).

Derisa disa hulumtime kané treguar njé rénie té interesimit né lexim, ekzistojné déshmi se
leximi nuk ka réné, por ka ndryshuar. Nxénésit lexues jané gjithnjé e mé tepér té interesuar
né audio libra, romane grafike, seri librash dhe literaturé urbane. Né ményré gé té matet né
ményré té duhur interesimi i nxénésve né lexim, studimet dhe hulumtimet duhet té
pérfshijné kéto fusha té interesit. Bibliotekistét e shkollave duhet té jené té njoftuar me
raftet, dhe té& promovojné té gjitha fushat e interesimit pér té zhvilluar leximin e nxénésve
(O’Boyle, 2011:24).

Té ditur se ¢ka éshté kuptuar dhe ¢ka nuk é&shté kuptuar gjaté leximit dhe pastaj té
aplikuarit e strategjive té duhura pér té rregulluar kuptimin jané kyce pér mésimin. Lexuesit
e miré véshtrojné gjaté leximit pér té paré nése gjérat kané kuptim, dhe pastaj pérdorin
strategjité pér té rregulluar kuptimin kur gjérat nuk kané mé kuptim. Derisa disa studime
kané treguar se vézhgimi é&shté i réndésishém, studime té tjera kané treguar se lexuesit

shpesh vézhgojné keq. Eshté gjetur se lexuesit shpesh edhe e tejvlerésojné por edhe e
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nénvlerésojné té kuptuarit e tekstit. Pra, derisa té vézhguarit éshté i réndésishém dhe
lexuesit e miré duket se vézhgojné me sukses, mésuesit efektiv e kuptojné se keq vézhgimi
mund té ndikojé kuptimin pér studentét mé pak té afté, dhe ata ofrojné mbéshtetje shtesé
sipas nevojés né ményré gé té gjithé lexuesit té kuptojné me sukses tekstin (Pardo,
2004:277).

Studentét mé té suksesshém kishin edhe teknika té ndryshme té leximit té cilat pérfshinin
njé numér té strategjive pér té pérvetésuar materialin. Ata arritén shumé pértej nénvizimit
se ¢cka kané lexuar; shénimet e tyre pérfshinin informata se si mund té pérdoret njé rast,
pyetjet gé mund té paragiten gjaté leximit té tyre, dhe sintezat me rastet tjera. Ishte njé
lidhje e dukshme né mes aftésisé sé leximit kritik dhe t& menduarit kritik. Derisa e lexonin
njé rregull ata e mendonin pse ekzistonte ajo; derisa lexojné argumentime né raste, ata
mendonin pér ato argumente qé do t’u jepnin atyre rezultatin e déshiruar né rastet e tyre.
Njé strategji shumé e dukshme gé dy studentét mé té suksesshém e pérdorén ishte leximi i
téré materialit edhe nj€ heré (“futja e t&€ gjithé materialit né koké”) para se té fillonin té
shkruanin (Enquist, 2008:670).

Aftésia e leximit né fund té shkollés fillore kérkon gé nxénésit té jené né gjendje té
identifikojné fjalét né fage né ményré té sakté dhe té rrjedhshme; qé ata té kené njohuri té
mjaftueshme dhe aftési té t¢ menduarit té kuptojné fjalét, fjalité, dhe paragrafét; dhe té jené
mjaftueshém té motivuar pér té pérdorur njohurité dhe aftésité e té menduarit pér té kuptuar
dhe mésuar nga teksti (Connors-Tadros, 2014:2).

Piképamja moderne e leximit &shté se nxénési éshté né proces aktiv té t& mésuarit. Nx&nésit
ndérlidhen me informatén e re bazuar né njohurité dhe pérvojén e tyre t¢€ méparshme. Ata

krijojné bazén e tyre té njohurisé duke nxjerré nga kuptimet e tyre nga informatat, duke e
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lidhur me konceptet e reja dhe shkathtésité me até gé tanimé e diné (N’Nambi, 2005:27-
28).

Leximi i vémendshém éshté mé shumé se té zhvilluarit e avancuar té leximit; ai éshté njé
mekanizém pér té mésuar nxénésit me argumente logjike, duke kritikuar arsyetimin e té
tjeréve, pér té mbledhur déshmi nga teksti (Rruka, 2016:14).

Jané disa arsye pse udhézimi i té mésuarit nuk éshté mé i pérgjithshém né klasat fillore, si¢
shpjegohet nga Pressley (2006). Sé pari, nuk i kuptojné komponentat aktive té leximit té
cilét jané bazat kryesore t& mésimit té leximit. Mé tej, udhézimet e té mésuarit mund té
shpien né ndérlidhjen nxénés — mésues té cilat jané mjaft ndryshe nga status quo-ja.
Zakonisht, mésuesit shtrojné pyetje dhe vlerésojné nxénésit pér saktésiné e pérgjigjeve té
tyre, késhtu duke kontrolluar shumicén e ndérveprimeve té tyre. Udhézimet e té mésuarit
kérkojné biseda gé jané sa mé pak té kontrolluara nga mésuesi; roli i mésuesit mund té jeté
thjesht€é té nxité nxénésit si t’i japin kuptim tekstit. Modelimi mental 1 kérkuar né
udhézimin efektiv t¢ mésimit gjithashtu mund té jeté sfidé pér shumé mésues; hulumtimi
(Pressley & El-Dinary, 1997) tregon se mund t& merr rreth njé vit qé té arrihet kompetencé

né mésimdhénien e leximit (Ness, 2011:100).

2.1.1. Véshtrim i pérgjithshém pér procesin e té lexuarit dhe té& nxénét ndérveprues

Té lexuarit gé mundéson kapjen sa mé té ploté té kuptimit, gé ndryshe mund ta cilésojmété
lexuarit e kuptimshém, procesi i ndértimit t€ kuptimit gjaté leximit té mesazheve té
shkruara apo té shtypura, éshté themelor pér té nxénét né léndét gé zhvillojmé mésim. Té

lexuarit i shogéron nxénésit pérgjaté téré periudhés sé shkollimit. Megjithése ka nxénés gé
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arrijné té pérmbushin kérkesat e leximit né shkollé, shumé té tjeré déshtojné né pérpjekjet e
tyre pér té kuptuar até cka ata ndeshin né materialet e shtypura.
2.1.2. Té& lexuarit si proces me ané té té cilit pérfitohet kuptimi (procesi konstruktiv i té
lexuarit)
Né té kaluarén, té lexuarit e kuptimshém pérshkruhej mé shumé si njé shprehi sesa si
proces i gjallé mendor, gjithnjé né veprim. Ai konsiderohej si shprehi pér té dalluar
shkronja dhe fjalé, té cilat conin né lidhjen e fjaléve né fjali, té fjalive né paragrafé dhe té
paragraféve né diskutime té gjata, qé pérfagésonin tema dhe ide té ndryshme. Ne i shihnim
nxjerrjen e idesé kryesore, dallimin e detajeve té réndésishme, arritjen e pérfundimeve dhe
té tjera veprime si kéto, si treguesit mé té réndésishém gé nxirrnin né pah té kuptuarit e
ploté e té thellé té tekstit. Nése njé nxénés mund té pérshkruante, se pér ¢faré béhej fjalé né
tekst ose té riprodhonte me fjalé té tjera ¢’kishte shkruar, atéheré arrinet né pérfundimin se
teksti, mesazhi éshté kuptuar. Nése nxénési nuk do t’ia dilte, atéheré shpjegonimsituatén
duke théné se nxénési kishte mangési né shprehité e té lexuarit, ose qé arrinte té zotéronte
shprehi té plota pér té studiuar, ose gé teksti ishte tepér i véshtiré.
Kérkimet e fundit né psikologjiné e té lexuarit sjellin déshmi té reja. Ato béjné njé
pérshkrim mjaft té ndryshém nga ai gqé nénkuptonte té kuptuarin e tekstit té shkruar. Sipas
kétij konceptimi té ri, gjaté procesit té té lexuarit, lexuesi éshté né njé proces mendor e
intelektual, pérgjaté té cilit ndérton kuptimin e tekstit, mé shumé se bén riprodhimin e
fjaléve té tekstit.
Té kuptuarit mé shumé pérfitohet né ményré aktive sesa merret né ményré pasive.
Asnjéheré dy njeréz nuk do té kuptojné piké pér piké njésoj njé tekst, sepse asnjéheré dy

njeréz nuk do té lexojné njé tekst né kushte té njéllojta e té barabarta. Ndérveprimi i katér
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kushteve té méposhtme, pércakton procesin e té kuptuarit té tekstit. Ato jané: (1) c¢faré sjell
lexuesi né situatén e leximit; (2) karakteristikat e tekstit té shkruar; (3) pérmbajtja a
brendia pér t’u pérvetésuar, i cili pércakton detyrén dhe qéllimin e lexuesit; dhe (4)
strategjité e zbatuara né ményré té ndérgjegjshme nga lexuesi gjaté procesit té té lexuarit
pér té kuptuar tekstin (Cook, 1989).

Lexuesi

Pércaktimi i té lexuarit, si proces gjaté té cilit pérfshihet kuptimi, pérjashton té kuptuarit e
thjeshtézuar té kétij procesi ku lexuesi duhet té arrijé vecse té ndértojé fonetikisht fjalét, e
mé tej togéfjaléshat e fjalité, apo té nxjerré ide e nénide, tema e néntema. Sa mé shumé
njohuri fillestare té keté nxénési pér njé temé ag mé miré do ta kuptojé, pérmes té lexuarit,
até teme.

Teksti

Tradicionalisht kur i referohen véshtirésive né té lexuar, mésuesit flasin pér rrjedhshmériné
né té lexuar. Por, shprehité e té lexuarit dhe pércaktimi i niveleve té nxénésve sipas
véshtirésive né té lexuar nuk ndihmojné né parashikimin e reagimit té nxénésve té
ndryshém gjaté leximit té njé pjese té vecanté né prozé. Pér té kuptuar ndérveprimin e
lexuesit me tekstin, né procesin e pérfitimit té kuptimit sa mé té ploté nga ana e lexuesit,
duhet té kemi gjithashtu, informacion sa mé té ploté pér tekstin: pér ményrén si éshté
paragitur pérmbajtja, denduria e koncepteve dhe ményra e paraqgitjes sé tyre. Pérvec¢ késaj,
gjuha me té cilén éshté shkruar teksti dhe struktura organizative e tij, gé nga fjalia deri te
kapituijt, luajné rol kryesor né procesin e ndértimit té kuptimit. Eshté e qarté gé, disa tekste,
jané shkruar dhe organizuar né ményré té tillé qé jané mé miqgésoré pér lexuesin krahasuar

me té tjerét.
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Pérmbajtja a brendia e procesit té té lexuarit

Té kuptuarit e mesazhit ndikohet, gjithashtu, nga situatat né té cilat ndodh procesi i té
lexuarit. Faktorét kontekstualé mund té pérfshijné kushte fizike té tilla si niveli i zhurmés
né dnomé, koha kur kryhet procesi i té lexuarit, méngjes herét ose natén voné apo rrethanat
familjare, si mbéshtetja e prindérve pér procesin e té nxénit té fémijés.

Metodat gé ndihmojné procesin e té lexuarit

Megenése té kuptuarit e mesazhit mund té shihet si rezultat i ndérveprimit té ndérlikuar
ndérmjet lexuesit, njé teksti té caktuar dhe situatés sé té lexuarit, lexues té suksesshém
zbatojné metoda té ndryshme pér té arritur kété ndérveprim. Metodat gé pérzgjedh lexuesi
varen nga njé séré faktorésh: pse po lexon pjesén e pérzgjedhur, sa familjar éshté me
pérmbajtjen e pjesés sé pérzgjedhur dhe, sigurisht, ¢faré strategjish zotéron. Lexues té zoté
zbatojné njé séré veprimesh té suksesshme gjaté kohés gé pérfitojné kuptimin e tekstit:
parashikimin, lidhjen me informacione té méparshme, pércaktimin e réndésisé, shtrimin e
pytjeve pér veten, gartésimin, dhe pérmbledhjen e koncepteve dhe ideve. Rishikimi i njé
pjese té pérzgjedhur, rileximi i njé fragmenti té véshtiré, nénvizimi i informacioneve té
sakta, pérdorimi i asosacioneve pér té ndértuar njé leksik té ri, krijimi i njé organizuesi
grafik pér njé kapitull, bérja e pyetjeve prové pér veten, leximi i shpejté dhe mbajtja e
shénimeve jané té gjithé kéto shembuj gé té cojné shkallé-shkallé né té lexuarit e
kuptimshém, pra né até proces gé mundéson kapjen sa mé té ploté té kuptimit dhe té
informacionit. Sa mé shumé té béhet i ndérgjegjshém pér efikasitetin e metodave gjaté
procesit té té lexuarit, ag mé i suksesshém do té jeté lexuesi né procesin e té lexuarit té

kuptimshém.
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Tri parimet e méposhtme pérmbledhin té lexuarin si njé proces ndérveprues midis lexuesit,
tekstit dhe situatave té té lexuarit. Metodat gé i pérmbajné kéto parime kané mjaft té ngjaré
té zhvillojné nxénés té suksesshém né procesin e té lexuarit.

1. Nxénésit e pérvetésojné mé miré njé temé kur kané njohuri fillestare té

pérshtatshme né lidhje me té. Sa mé miré té pérgatitet procesi i té lexuarit, duke sgaruar,
paraprakisht, konceptet, termat, ideté, aq mé i suksesshém do té jeté té lexuarit, ag mé miré
do té lexojné nxénésit.
Népérmjet shpjegimit pérpara klasés, mésuesit mund té pérmbushin njé séré objektivash té
réndésishém. Ata mund té zbulojné se ¢faré diné ose nuk diné paraprakisht nxénésit pér njé
temé té caktuar, mund té ndértojné njohurité e duhura me nxénésit qé fillojné njé pjesé
leximi me njohuri jo té mjaftueshme, té nxjerrin né pah fjalét celés dhe té térheqin interesin
e nxénésve né leximin e njé teme té caktuar.

2. Shndérrimi i nxénésve nga marrés pasivé, né ndértues aktivé pérgjaté procesit té
té kuptuarit, do té thoté gé t’i kérkosh té “‘pérdorin’’ leximin mé shumé sesa té ‘ ‘kryejné’’
leximin. Metodat gé nxitin nxénésit t&¢ mendojné né ményré aktive pér até gé po lexojné
dhe pér mé tepér i nxitin ato té pérdorin ato qé kané mésuar, i orientojné nxénésit gé té
pérfshihen mé thellé né nxjerrjen e kuptimit té materialit té shkruar.

Veprimtarité qé i lejojné nxénésit té ndérveprojné me nxénés té tjeré, synojné té rrisin
motivimin pér té nxéné e, pér rrjedhojé, pérfshirjen aktive té nxénésve né procesin e té
nxénit.

3. Nxénésit mésojné mé miré kur shndérrohen né lexues gé pérdorin metoda té
caktuara gjaté té lexuarit. Né fund té fundit, mésuesit duan gé nxénésit té kalojné nga

varésia, né pavarési né procesin e té nxénit. Nxénésit kané nevojé té zbulojné se cilat
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metoda té té nxénit funksionojné mé miré pér ta dhe né ¢’kushte t’i zbatojné ato. Metodat
gé orientojné nxénésit né vlerésimin e situatés sé té nxénit, né gartésimin e synimeve né até
proces, né pérzgjedhjen e veprimeve mé efikase dhe né vlerésimin e suksesit té tyre, con né
individé qé ndérgjegjésohen pér shprehité e tyre interpretuese, té afté pér té mésuar pértej
viteve té shkollés, gjaté gjithé jetés (Grup autorésh, 2001:4-7).

“Lexojini’’ nxénésit tuaj dhe béni korigjime né mésimdhénien tuaj né pérputhje me kété
Praktikisht, ¢cdo rekomandim se c¢faré nevojitet té béjné mésuesit né ményré gé té japin
mésim mé miré (domethéné té ndihmojné mé shumé nxénésit e tyre té mésojné dhe té
mésojné miré) i ka rrénjét né nevojén pér ta zhvendosur pérgéndrimin toné nga shgetésimet
pér até qé ne bé&jmé si mésues, tek ajo qé béjné nxénésit tané dhe né fund té fundit ¢faré
mésojné. Kur pérgéndrohemi tek vetja, ne mund té béjmé mé té mirén dhe té supozojmé se
nxénésit po mésojné. Kur pérgéndrohemi tek nxénésit tané nuk mund té hamendésojmé, ne
duhet ta monitorojmé procesin e tyre té té mésuarit dhe pérparimin dhe té béjmé korrigjime
né mésimdhénien toné bazuar né rezultatet e kétij monitorimi.

Bazuar né dekada kérkimesh, ne kemi mésuar se angazhimi né té mésuarit promovon
suksesin akademik, ndérsa mosangazhimi c¢on né mossuksesin akademik (Sebek,
2013:126).

2.1.3. Teorité e leximit

Gjaté ekzaminimit té teorive té ndryshme té té mésuarit té leximit dikush mund té
ballafagohet me terme té ndryshme, dhe sipérfagésisht duket se jané teori té ndryshme.
Duket se ekziston njé tendencé qé hulumtuesit t€ gjejné njé term té ri kurdo gé ata
propozojné njé perspektivé té re pér procesin e leximit, duke ua Iéné lexuesve té vendosin

nése duan dhe si té duan ta dallojné nga teorité e tjera. Po fillojmé té integrojmé procesin e
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té lexuarit né teorité e médha té zhvillimit dhe mésimit kognitiv. Pér lexuesin e pjekur,
leximi éshté njé proces dhe kuptim aktiv i asaj gé lexoni éshté po aq né koké tanimé sa
éshté edhe né letér (Sheridan, 1981:70).

Piképamja tradicionale

Sipas Dole etj. (1991), né piképamjen tradicionale té leximit, lexuesit fillestaré marrin njé
grup té urdhéruar né ményré hierarkike té nén-aftésive qé né ményré té njépasnjéshme
ndértohen drejt aftésisé sé té kuptuarit. Pas zotérimit té kétyre aftésive, lexuesit shihen si
eksperté gé kuptojné até gé lexojné. Lexuesit jané pranues pasiv té informatés né tekst.
Kuptimi gjendet né tekst dhe lexuesi duhet té riprodhojé kuptimin. Sipas Nunan (1991),
leximi né kété piképamje éshté kryesisht njé céshtje e deshifrimit té serisé sé simboleve té
shkruara né ekuivalentét e tyre té veshit né kérkim té dhénies sé kuptimit té tekstit. Ai iu
referua kétij procesi si piképamja “poshté-lart” e leximit.

McCarthy (1999) e ka quajtur kété piképamje si pérpunimi “jashté-brenda”, duke iu
referuar idesé se kuptimi ekziston né fagen e printuar dhe éshté interpretuar nga lexuesi
pastaj éshté futur brenda. Ky model i leximit gati gjithmoné éshté sulmuar si i
pamjaftueshém dhe i démtuar pér arsyen kryesore gé mbéshtetet né tiparet formale té
gjuhés, kryesisht fjalét dhe struktura. Edhe pse éshté e mundur gé té pranohet ky refuzim
pér faktin se ka mbéshtetje té tepruar né strukturén e né kété piképamje, duhet pranuar se
njohja e tipareve gjuhésore éshté gjithashtu e nevojshme pér té mésuarit gé té ndodhé. Pér
té luftuar mbéshtetjen e tepruar né formén e piképamjes tradicionale té leximit, ishte

prezantuar piképamja kognitive.
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Piképamja kognitive

Piképamja kognitive (procesimi larté — poshté). Né vitet 1960ta, njé ndryshim paradigme
ndodhi né shkencén kognitive. Biheviorizmi u bé disi i diskredituar derisa njé teori e re
kognitive pérfagésoi kapacitetin e lindur té mendjes pér té mésuar, gé i dha njé fuqi té re
shpjeguese se si geniet njerézore mésuan gjuhén e tyre té paré; kjo pati njé ndikim té madh
né fushén e AGJD/AGIJH si¢ shpjeguan psikolinguistét “si zhvillohen pérfagésime té tilla té
zhvillimit té gjuh€s sé huaj né mendjen e nxénésit” (Omaggio, 1993:57). Qasjet e reja
kognitive dhe procesimi poshté — larté kané revolucionalizuar konceptimin e ményrés sé si
studentét mésojné té lexojné (Smith, 1994). Né kété piképamje, leximi nuk éshté vetém
nxjerrja e kuptimit nga teksti por njé proces i lidhjes sé informative né tekst me dituriné gé
lexuesi e sjellé né veprim té leximit. Né kété kuptim, leximi éshté njé dialog né mes
lexuesit dhe tekstit qé pérfshin njé proces aktiv kognitiv né té cilin njohuria e méparshme e
lexuesit luan rol kyg né krijimin e kuptimit (Tierney & Pearson, 1994). Leximi nuk éshté
njé aktivitet pasiv mekanik por i géllimshém dhe i arsyeshém, i varur né njohuriné e
méparshme dhe pritjet e lexuesit. Nuk éshté vetém njé céshtje e deshifrimit né tingull por
gjithashtu céshtje e krijimit té kuptimit té gjuhés sé shkruar (Smith, 1994:2). Shkurt, leximi
éshté njé lojé psikolinguistike e té gélluarit, njé proces né té cilin lexuesit krijojné mostér
teksti, béjné hipoteza, vértetojné apo i hedhin poshté ato, krijojné hipoteza té reja, e késhtu
me radhé (Jongore & Chirimuuta & Zivanai & Muvindi, 2013:446).

Modeli "lart-poshté” éshté né kundérshtim té drejtpérdrejté me modelin "poshté-lart”.
Sipas Nunan (1991) dhe Dubin dhe Bycina (1991), modeli psikolinguistik i leximit dhe
modeli lart-poshté jané né pérputhje té ploté.Goodman (1967; i cituar né Paran, 1996) e

paraqiti leximin si lojé psikolinguistike té& hamendjes, njé proces né té cilin lexuesit e béjné
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tekstin model, bé&jné hipoteza, e késhtu me radhé. Kétu, lexuesi dhe jo teksti éshté né zemér
té procesit té leximit.

Teoria e skemés. Njé teori tjetér e lidhur afér me procesimin lart-poshté e quajtur teoria e
skemés gjithashtu ka pasur njé ndikim té madh né udhézimet e leximit. Ajo pérshkruan né
detaje se si dituria e méparshme e nxénésit mund té ndérlidhet me detyrén e leximit dhe
ilustron se si dituria e studentit dhe pérvoja e méparshme me botén éshté kryesore né
deshifrimin e tekstit. Aftésia pér té pérdorur kété skemé, apo njohuri t& méparshme, luan
rol kryesor né gjykimin e dikujt pér té kuptuar tekstin. Teoria e skemés éshté e bazuar né
nocionin gé pérvoja e méparshme shpie né kornizat mendore gé ndihmon lexuesin té krijojé
kuptim nga njé pérvojé e re. Smith (1994:14) e quan skemén “pérfagésime té€ gjéra té
modeleve mé té pérgjithshme apo rregullave qé ndodhin né pérvojén toné”(Jongore &
Chirimuuta & Zivanai & Muvindi, 2013:446).

Teoria e skemés sé leximit gjithashtu pérputhet né kuadér té piképamjes kognitive té
leximit. Rumelhart (1977) gjithashtu e pérshkruan skemén si "té ndértuarit e bllogeve té
njohjes™ té cilét pérdoren né procesin e interpretimit té t& dhénave shqisore, nxjerrjen e
informative nga kujtesa, né organizimin e géllimeve dhe nén-géllimeve, né caktimin e
burimeve, dhe né udhézimin e rrjedhjes sé sistemit té pérpunimit.

Rumelhart (1977) gjithashtu ka deklaruar se nése skemat tona nuk kané komplete dhe nuk
japin njé kuptim pér té dhénat gé dalin nga teksti ne kemi problem me procesimin dhe té
kuptuarin e tekstit.

Piképamjet kognitive té mésimit té leximit nénvizojné natyrén interaktive té mésimit. Dole

etj. (1991) kané théné se, pérpos njohurive té sjella pér té bartur procesin e leximit, njé grup
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I strategjive fleksibile, té adaptueshme pérdoret pér t’i dhéné kuptim tekstit dhe pér té
vézhguar kuptimin né vazhdimési (Vaezi, 2005).

Pér Grellet (1981:34-98), t&€ mésuarit e leximit do t€ thoté “nxjerrja e informatave t&
nevojshme né€ ményré sa mé efikase qé €shté e mundur” pér ményrat kryesore té leximit gé
jané: prekja: kjo aftési éshté kur lexuesi e bén njé shikim té shpejté té pikave kryesore;
skanimi: kjo aftési paraqgitet kur lexuesi shpejté kalon népér tekst pér té gjetur njé pjesé
specifike té informatés; leximi i dendur: leximi i teksteve mé té gjata, zakonisht pér
kénagésiné personale té dikujt. Kjo veprimtari kryesisht pérfshin té kuptuarit e
pérgjithshém; leximi intensiv: leximi i teksteve té shkurtra, pér té marré njé informaté
specifike. Ky éshté njé veprim qé pérfshin té dalluarit pér detaje.

Nga aspekti kognjitiv, mésimi i leximit, qé éshté té ndértuarit té¢ kuptimit nga porosité e
shtypura apo shkruara, éshté biseda né mes lexuesit dhe autorit, prandaj aspektet e pranuara
gjeré ose leximi i rrjedhshém éshté interaktiv né té cilin njé llojllojshméri e proceseve
ndérlidhen me tiparet e tekstit. Jané shumé faktoré gé ndikojné né mésimin e leximit
sikurse karakteristikat e lexuesit, natyra e materialeve té lexuara, detyrat e leximit, etj.
Strategjité e leximit jané té réndésishme dhe duhet kushtuar vémendje sepse ato jané njé
nga pjesét kryesore té teorisé kognitive. Oxford (1990 p.19-22) thoté se “strategjité e
mésimit jané sjellje apo veprime té cilat i pérdorin mésuesit qé ta bé&jné pérdorimin e
mésimit té gjuhés mé té suksesshém, té vetédrejtuar, dhe té kénagshém (Maila &Andrea,
2014:10).

Piképamja metakognitive

Sipas Block (1992), nuk ka mé debat "nése leximi &shté proces poshté -lart, i bazuar né

dituri”. Hulumtimi ka shkuar edhe mé tej pér té definuar kontrollin gé lexuesit zbatojné né
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aftésiné e tyre pér té kuptuar njé tekst. Kétij kontrolli, Block (1992) i éshté referuar si
metakognicion.
Metakognicioni pérfshin t& menduarit pér até se ¢cka éshté duke béré dikush gjaté té

lexuarit. Klein etj. (1991) thané se lexuesit strategjik b&jné gjérat né vijim gjaté leximit:

Identifikojné géllimin e leximit para leximit.

Identifikojné formén ose llojin e tekstit para leximit.

Té mendojné pér karakterin e pérgjithshém dhe tiparet e formés ose llojit té tekstit. Pér
shembull, ata mundohen té gjejné njé fjali/temé dhe té ndjekin detajet pérkrahése né drejtim

té njé pérfundimi.

Projektojné géllimin e autorit pér shkrimin e tekstit (gjaté leximit té tij).

Zgjedhin, skanojné ose lexojné né detaje.

Bé&jné parashikime té vazhdueshme pér até se ¢ka do té ndodhé né tekst, bazuar né
informatén gé éshté marré mé herét, dituriné e méparshme, dhe pérfundimet e nxjerra né

fazat e méparshme.

Mé tej, ata pérpigen té krijojné njé pérmbledhje té asaj qé éshté lexuar. Zhvillimi i hapave
té méparshém kérkon qé lexuesi té jeté né gjendje té klasifikojé, rendis, gjejé marrédhéniet
e térésisé, krahasojé dhe dallojé, pércaktojné efektin e shkakut, pérmbledhé, krijojé

hipotezé, dallojé dhe konkludojé.
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2.1.3.1. Teorité e Piazhezé dhe Chomsky pér leximin

Né kété studim, do té referohem né vecanti né teoring, apo té them né perspektivén e
Piazhe-sé (Piaget) pér té kuptuar té mésuarit e leximit. Piazhe vazhdimisht pohonte, se té
mésuarit éshté njé proces aktiv. Leximi, pra, éshté njé aktivitet, njé proces i ballafagimit
mes njé individi dhe njé teksti. Ekziston njé ndjenjé ku leximi éshté njé konfrontim né
ményré té njéjté ku njerézit pérballen me realitetin. Leximi pérbén njé ndérveprim me njé
tekst, né té njéjtén ményré sikurse ekzistenca njerézore qé pérbén njé konfrontim me
mjedise té ndryshme, si ato fizike dhe kulturore. Leximi, pra, konsiston né thelb dy
procese: e para éshté ajo pérceptuese, dhe ato njohése. Kjo do té thoté, ndér té tjera, gé té
arrihet pajtueshméri pér njé teori té leximit, duhet béré pérpjekje pér té sintetizuar teorité e
njohjes, gjuhés dhe pérceptimit (Craig, 1983).

Gjuhésia bashkékohore dhe psikologjia e zhvillimit kognitiv apo njohés, furnizohet me njé
sintezé té tillé. Comski (Chomsky), e konsideron kété ¢éshtje, kur ai shkruan: njohja e njé
gjuhe pérfshin aftésiné pér té caktuar strukturat e thella dhe sipérfagésore pér njé gamé té
pafund té fjalive. Pér t’u ndérlidhur kéto struktura né ményré té€ pérshtatshme, dhe té
caktojné njé interpretim semantik (kuptimoré) dhe njé interpretim fonetik, duhet té
ciftézohen thellé né strukturén e sipérfages (Chomsky, 1968). Ndérsa Piaget vazhdimisht
ka pohuar se té mésuarit éshté njé proces aktiv dhe leximi éshté njé aktivitet, apo njé proces
i konfrontimit né mes té njé individi dhe njé teksti. Né& pérgjithési pér té dy shkenctarét,
Piaget dhe Comski, gjuha éshté shumé e strukturuar dhe se ekziston njé lidhje gjuhésore

mes strukturés, sipérfages dhe aspekteve fonologjike té gjuhés (Atherton, 2013).
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Si¢c e dimé, rritja e aftésisé sé leximit, nuk mund té llogaritet vetém nga zhvillimi i
strukturave njohése. Ekziston edhe komponenti emocional pér sjelljen njerézore. Né lidhje
me zhvillimin dhe pérdorimin e aftésisé emocionale té dikujt, Piaget gjithashtu thekson
motivimin, i cili rritet me ané té kureshtjes dhe déshirés pér eksplorim nga ana e individit.
Megjithaté, té dyja aftésité, sikurse ajo njohése dhe emocionale jané zhvilluar pér shkak se
individi ka njé tendencé té lindur (Chomsky) pér té pérshtatur dhe pér té organizuar, qofté
elementet emocionale té dikujt ose pérvojé njohése té dikujt. Prandaj, Piaget dhe Comsky
jané t& mendimit se leximi nuk mund té jeté njé aktivitet i pamenduar (pa skemé njohése)
dhe pa pasur disa ndjenja pér materialin e lexuar (skemén emocionale). Pra, leximi
natyrisht qé nuk éshté njé objektiv, proces abstrakt apo intelektual; ai gjithashtu pérfshin
angazhimin, interesin dhe ndérveprimin emocional me materialin. Pra, kéto elemente
njohése mbeten statike, dhe nuk mund té zhvillohen té gjitha (Craig, 1983). Céshtja

kryesore sipas Piaget dhe Chomsky éshté se leximi éshté njé formé e sjelljes adaptive.
2.1.3.2. Teoria e Vigotskit pér lexim dhe mésim

Né vijim do té parages njé proces té leximit dhe mésimit nga perspektiva e teorisé sé
Vigotskit (Lev Vigotskit). Gjaté disa dekadave té fundit, teoria e Vigotskit &shté béré bazé
e shumé hulumtimeve dhe teorive sa i pérket zhvillimin kognitiv, né vecanti té asaj qé éshté
tashmé e njohur si Teoria e Zhvillimit Social. Njé nga metodat bashkékohore arsimore e
teorive té Vigotski-t éshté "mésimi reciprok”, i pérdorur pér té pérmirésuar aftésiné e
nxénésve pér té mésuar nga teksti. Né kété metodé, mésuesit dhe nxénésit bashképunojné
né mésimin dhe praktikimin e katér aftésive kryesore: pérmbledhje, pyetje, sgarim, dhe

parashikim. Roli i mésuesit né kété proces reduktohet me kalimin e kohés. Né kété teori
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ceket edhe gasja tradicionale e shkrim-leximit, e cila 8shté e paarritshme pér shumicén e
nxénésve. Njé alternativé me modelin tradicional té udhézimit té drejtpérdrejté éshté leximi
i udhézuar. Né lexim té udhézuar, géllimi éshté qé t’i mundésojé nxénésve té zhvillojné dhe
té pérdorin strategji efikase té leximit, té pavarur dhe kreativ. Fémijét jo vetém se mésojné
se si funksionon e shkruara, por ata zhvillojné strategjité kritike té€ nevojshme pér t'u béré
lexues té rrjedhshém dhe té zhvillojné strategji pér zbulimin dhe korrigjimin e gabimeve;
sepse me zgjidhjen e fjaléve té panjohura brenda tekstit, ata béjné parashikime, béjné
lidhjet e pérvojave personale né tekst, etj. Prandaj, né ¢cdo kohé gjaté udhézimit, kuptimi i
domethénies sé tekstit &shté né gendér té procesit té leximit, i cili béhet i brendésuar nga
ana e nxénésit. Késhtu gé nxénésit kané mundési mé shumé té mésojné se sa vetém té

lexojné (Rogoff, 1990).

Si konkludim i késaj teorie, leximi i udhézuar éshté referuar si njé formé ndérmjetésuese
apo ndihmése e t& mésuarit pér mésimin e leximit. Pra nxénésit, mésojné, duke u bazuar
mbi kapacitetin e tyre pér té lexuar; gé do té thoté se, ata marrin mésimin pérbrenda zonés
sé tyre té zhvillimit proksimal. Me fjalé tjera, né vend se té transmetojné dijen gé e posedon
mésimdhénési, nxénésit ndértojné njohurité e tyre pérmes transaksioneve né lidhje me
tekstin (Rogoff, 1990). Prandaj, leximi i udhézuar, géndron mbi parime té shéndosha tek té
mésuarit i cili ka ofruar njé kornizé pér teoriné e mésimit té Vigotski-té. Né té vérteté ai

éshté mésimi i paré i miré pér té gjithé fémijét (Fountas dhe Pinnell, 1996).

2.1.4. Késhilla para, gjaté dhe pas leximit
Kéto késhilla mund té shihet né tri faza té njépasnjéshme: para leximit, gjaté leximit, dhe

pas leximit. Shembull, para se té fillohet leximi i njé teksti éshté e natyrshme qé té
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mendohet pér géllimin e leximit té tekstit. Si njé shembull i teknikave gjaté té lexuarit,
mund té pérmendet leximi i serishém pér té kuptuar mé miré.

Plotésimi i formularéve dhe skemave mund té pérmendet si njé aktivitet pas leximit. Kéto
detyra dhe ide mund té pérdoren pér té shtuar té kuptuarit e leximit.

Karakteristikat e tekstit

Lexuesit e miré presin té kuptojné até gé jané duke lexuar. Prandaj, tekstet duhet té
pérmbajné fjalé dhe struktura gramatikore té njohura pér lexuesit (VanDuzer, 1999). Né
tekstet ku fjalori nuk é&shté i njohur, mésuesit mund té paragesin fjalorin ¢elés né aktivitetet
para leximit qé fokusohen né ndérgjegjésimin gjuhésor, sikurse gjetja e sinonimeve,
antonimeve, fjalét e prejardhura ose té asocuara (Hood et al., 1996; cituar né Van Duzer,
1999). Tema e teksteve té zgjedhura duhet té jeté né pérputhje me moshén, interesin,
gjininé, dhe pérkatésiné kulturore té studentéve pér té cilét éshté paraparé. Aktivitetet para
leximit té cilat prezantojné tekstin duhet té inkurajojné lexuesit té pérdorin njohuriné e tyre
paraprake (Eskey, 1997; cituar né Van Duzer, 1999).

Pjesétarét né klasé mund té hedhin ide pér kuptimin e titullit ose té njé ilustrimi dhe té
diskutojné até gé e diné.

Késhilla para leximit

Para se té fillojé akti i leximit, disa pika duhet t& merren parasysh né ményré gé té béhet
procesi i leximit mé i kuptueshém. Eshté e nevojshme té ofrohen informatat e nevojshme té
sé kaluarés pér lexuesin pér té ndihmuar mésimin, Pérpos késaj, si¢ ceket nga Lebauer
(1998), aktivitetet para leximit mund té ndricojné barrén njohése té studentéve gjaté leximit

sepse diskutimet paraprake do té jené pérfshiré.
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Para leximi i drejtuar nga mésuesi (Estes, 1999)

Disa ide dhe fjaloré kryesor né tekst jané shpjeguar. Né Kkété piképamje mésuesi
drejtpérdrejt shpjegon informatén gé u nevojitet studentéve, duke pérfshiré konceptet
kryesore, fjalorin e réndésishém, dhe kuadrin e duhur konceptual.

Qasja interaktive (Estes, 1999)

Né kété metodé, mésuesi e udhéheq njé diskutim né té cilin ai/ajo pérshkruan informatén qé
studentét tanimé e kané dhe ndérlidhé informatén qé éshté e nevojshme pér njé té kuptuar
té tekstit qé duhet lexuar. Mé tej, mésuesi mund té béjé lidhje eksplicite né mes njohurive
paraprake dhe informatés sé réndésishme né tekst.

Qéllimet e leximit

Gjithashtu éshté e nevojshme pér studentét gé té jené né dijeni pér géllimin dhe synimin e
leximit t& njé pjese té materialit t& shkruar. Né fazat fillestare kjo mund té béhet nga
mésuesi, por derisa lexuesi béhet mé i pjekur pér kété qéllim, p.sh. strategjia e
vetédijésimit, mund t’u lihet lexuesve. Shembull, studentét mund té udhézohen té pyesin
veté, "Pse jam duke e lexuar kété tekst? Cfaré dua té di apo té béjé pas leximit?"
Njé prej pikave mé té qarta, por e pavérejtur, lidhur me géllimin e leximit éshté konsiderata

pér llojet e ndryshme té aftésive té leximit.

Prekja: Leximi i shpejté pér pikat kryesore

Skanimi: Leximi i shpejté pér té gjetur copén pérkatése té informatés

Leximi i dendur: Leximi i njé teksti mé té gjaté, zakonisht pér kénagési me nénvizim né

kuptimin e pérgjithshém
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Leximi intensiv: Leximi i njé teksti té shkurtér pér informaté té detajuar

Arsyeja mé e shpeshté se pse katér aftésité jané té futur nén njé — leximi intensiv — éshté se
studentét gé e studiojné njé gjuhé té huaj e ndjejné nevojén pér té kontrolluar secilén fjalé
té cilén nuk e kuptojné dhe té béjné me gisht secilén piké strukturale qé éshté e panjohur

pér ta.

Lloji i tekstit - Lexuesi duhet té njohé faktin se tekstet mund té marrin forma té ndryshme
dhe mbajné pjesé té ndryshme té informatave né vende té ndryshme. Prandaj, éshté e
nevojshme té kuptohet shtrirja e materialit gé éshté duke u lexuar né ményré qé té
pérgendrohen mé thellé né pjesét qé jané mé té dendura me informata. Té kushtuarit té
vémendjes vitit t& botimit té njé teksti, nése ka mundési, mund té ndihmojé lexuesin né
supozimet pér tekstin pasi mund té jep pérshkrim te emri i autorit. Steinhofer (1996)
deklaroi se késhillat e pérmendura né para-lexim nuk do té marrin shumé kohé pér
zhvillim. Qéllimi éshté té tejkalohet nevoja e zakonshme qé té fillohet leximi i tekstit sé

aférmi gé nga fillimi.

Gjaté késhillave té leximit

Ato gé pasojné jané késhillat pér té inkurajuar leximin aktiv. Ato pérbéhen nga
pérmbledhja, reagimi, té pyeturit, diskutimi, vlerésimi, dhe vendosja e tekstit né kuadér té
vet pérvojés sé dikujt. Kéto procese mund té jené shumé té ndérlikuara té zhvillohen né njé
klasé, arsyeja éshté se né orét e leximit t&¢ Anglishtes vémendja mé e madhe zakonisht i
kushtohet fjaloréve, tekstit dhe mésuesit. Ndérprerja e késaj rutine dhe inkurajimi i

studentéve té bisedojné me até gé jané duke e lexuar pa ndérhyré né mes tyre dhe tekstit
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paraget njé sfidé pér mésuesin e AGJH (Anglishtja si gjuhé e huaj). Duke & Pearson (2001)
kané théné se lexuesit e miré jané lexuesit aktiv. Sipas Ur (1996), Vaezi (2001), dhe

Fitzgerald (1995), ata pérdorim strategjité né vijim.

Bérja e parashikimeve: Lexuesit duhet t& mésohen gé té jené té gatshém té parashikojné
cka do té ndodhé né vijim né tekst gé té jené né gjendje té integrojné dhe kombinojné até qé

ka ardhur me até gé do té vijé.

Bérja e pérzgjedhjeve: Lexuesit gé jané mé té rrjedhshém lexojné né ményré selektive,

vazhdimisht duke béré vendime pér leximin e tyre.

Integrimin e njohurive paraprake: Skemat qé jané aktivizuar né sektorin e para-leximit

duhet té thirren gé té ndihmojné té kuptuarit.

Kapércimi i pjeséve té paréndésishme: Njé lexues i miré do té pérgéndrohet né pjesét e

réndésishme té informatés duke i kapércyer pjesét e paréndésishme.

Leximi i sérishém: Lexuesit duhet té inkurajohen gé té jené té ndejshém né efektin e leximit

né mésimin e tyre.

Pérdorimi i pérmbajtjes apo hamendésimit: Lexuesit nuk duhet té inkurajohen té definojné
dhe kuptojné secilén fjalé té panjohur né tekst. Né vend té késaj, ata duhet t& mésojné té

pérdorin pérmbajtjen pér té gjetur kuptimin e fjaléve té panjohura.
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Ndarja e fjaléve né pjesét e tyre pérbérése: Pér t& mbajtur né vazhdimési procesin e té
mésuarit, lexuesit efikas i ndajné fjalét né ndajshtesa apo rrénjé. Kéto pjesé mund té

ndihmojné lexuesit té gjejné kuptimin e njé fjale.

Leximi né copa: Pér té siguruar shpejtésingé e leximit, lexuesit duhet té mésohen me leximin
e grupeve té fjaléve sé bashku. Ky veprim do té rrisé té kuptuarit duke u pérgéndruar né

grupet e simboleve kuptimore — pércjellése né té njéjtén kohé.

Pushimi: Lexuesit e miré do té pushojné né vende té caktuara gjaté leximit té tekstit pér té

absorbuar dhe pérvetésuar materialin gé éshté duke u lexuar dhe té rregullojné informatat.

Parafrazimi: Gjaté leximit té teksteve mund té jeté e nevojshme qé té parafrazohen dhe

interpretohen tekstet né néntinguj né ményré qé té verifikohet se cka éshté kuptuar.

Monitorimi: Lexuesit e miré e monitorojné té kuptuarit e tyre pér té vlerésuar nése teksti,

apo té lexuarit e tij, éshté duke pérmbushur géllimet e tyre.

Késhillat pas leximit - Eshté e nevojshme té thuhet se veprimet e pas leximit gati gjithmoné
varen né géllimin e leximit dhe né llojin e informatave té nxjerra nga teksti. Barnett (1988)
ka deklaruar se ushtrimet pas leximit sé pari kontrollojné té mésuarit e studentéve dhe
pastaj i udhéheqin studentét né analiza mé té thella té tekstit. Né botén e vérteté géllimi i
leximit nuk éshté té mbahet mend njé kéndvéshtrim i autorit apo pér té pérmbledhur
pérmbajtjen e tekstit, por pér té paré né njé mendje tjetér, apo pér té shtypur informatén e re

né até gé tani até dikush e di. Diskutimet né grup do té ndihmojné studentét té
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pérgéndrohen né informatat gé ata nuk kané kuptuar, apo kané kuptuar si duhet. Gjithashtu,

vémendja do té pérgéndrohet né procesin gé shpie né té kuptuarit apo kegkuptuarit.

Né pérgjithési, pas leximi mund té marré formén e veprimeve té ndryshme si¢ jané

paragitur mé poshté:

Diskutimi i tekstit: Me shkrim/Gojor.

Pérmbledhja: Me shkrim/Gojor.

Parashtrimi i pyetjeve: Me shkrim/Gojor.

Pérgjigjja e pyetjeve: Me shkrim/Gojor.

Plotésimi i formularéve dhe tabelave.

Shkrimi i regjistrave té leximit.

Kompletimi i tekstit.

Dégjimi apo leximi i materialeve tjera té ngjashme.

Aktrimi.

2.1.5. Metoda mésimi té leximit
Pér problemin e té mésuarit té leximit né moshat mé té vogla, mendime té ndryshme dhe
mbaré kombétare ngulin kémbé me té drejté gé, pér mésimin e tij té pérdoren metoda jo té

improvizuara por metoda gé té kené vleré té sigurté shkencore, té jené eksperimentuar
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gjerésisht dhe gé té mund té japin garanci pér suksesin dhe qé kané té béjné me arritjen e
pérvetésimin e disa aftésive e mjeteve gé lidhen me teknikén e leximit (Kazazi & Hoti,
2016:16).
Né kété aspekt kaq té réndésishém té aftésimit té fémijéve, formimi profesional i mésuesve
té shkollés fillore merr njé réndési té vecganté. Mésuesit duhet té gjejné e té zgjedhin
metodén mé prodhimtare, ta njohin né thelb até e ta béjné té suksesshme.
Né literaturén metodike té leximit fillestar, pér shumé kohé éshté vlerésuar si mé i
arsyeshém klasifikimi i pedagogut dhe psikologut té njohur amerikan (William S. Gray), i
cili i ndante né dy grupe bazé metodat e mésimit té leximit fillestar:

1. Metodat relativisht té vjetra dhe,

2. Metodat moderne, mé pak e mé shumé eklektike.
Né metodologjiné e kohés mé té re, té mésimdhénies sé leximit fillestar kétij klasifikimi i
jané béré vérejtje té shumta. Thuhet se éshté shumé i pérgjithésuar dhe nuk mbéshtetet né
kriteré té géndrueshém. Kété klasifikim, Grej (Gray) e bén né bazé té “pércaktuesit kohor”
dhe jo né ndonjé nga ligjésité njohése, mendore ose psikologjike...” qé jané shumé mé té
réndésishme dhe shkencérisht mé té géndrueshme. Kjo ka nxitur metodicientét té provojné
klasifikimin e metodave té mésimit té leximit fillestar mbi baza té kritereve shkencérisht
mé té pranueshém.
Né lidhje me kété, Konferenca e 12-té Ndérkombétare e UNESCO-s (Gjenevé) dhe Zyra
Ndérkombétare e Edukimit, mé 1949, pérkrah mendimin gé pér kriter bazé té klasifikimit té
metodave té& leximit fillestar t& merret rrjedha e ndodhjes sé leximit si proces psiko-
fiziologjik. Hulumtimet né fushén e psikologjisé sé edukimit kané provuar se leximi dhe

shkrimi, si procese psiko-fiziologjike kané rrjedhé té kundért, njéri éshté analitik (leximi)
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dhe tjetri sintetik (shkrimi). Bazuar né kété kriter, né Konferencén e 12-t¢ Ndérkombétare
pér Mésimin Publik t¢ UNESCO-s e té Byrosé Ndérkombétare pér Edukim, u miratua
klasifikimi i metodave té mésimit té leximit fillestar né kéto tri grupe bazé:

1. Metoda sintetike (kétu pérfshihen edhe ato fonetike, globale);

2. Metoda analitike;

3. Metoda analitike-sintetike;

4. Metodat mikse.
Metodat sintetike. Nén kété emértim grupohet njé gamé e gjeré e metodave, gé kané
karakterizuar dhe karakterizojné mésimin e leximit qé nga shkollat e antikitetit grek dhe
romak e deri né ditét e sotme. Ky éshté njé grupim brenda té cilit mund té dallojmé metoda
té vjetra alfabetike: metoda fonetike apo foniko-sintetike. Metoda e kéndimit shkronjé pér
shkronjé (metoda alfabetike), metoda e kéndimit tingull pér tingull (metoda zanore),
metoda e kéndimit rrokje pér rrokje (metoda silabike), metoda e tingujve natyralé (metoda
e tingujve normalé), metoda fonografike, metoda fonetike dhe metoda fonomimike (metoda
interjektive) etj.
Struktura e pérbashkét e kétyre metodave géndron né procedurat e pérvetésimit, duke
sintetizuar elementet e gjuhés sé folur (tingujt) dhe té shkruar (shkronjat) té njohura mé
paré. Né fillim merren me tinguj e shkronja té vecanta, gé, né ményré té pérshkallézuar,
vijné e bashkohen, duke formuar rrokje, fjalé e fjali.
Vetém rreth shekullit XVI vijné té dhéna té réndésishme se metodat sintetike té tipit
alfabetik filluan té pésojné ndryshime fonike.
Metoda e paré e tipit fonetik-sintetik, pér té cilén ka té dhéna, vjen pikérisht nga gjermani

Valentino Iskelsauer-lkelzamer (1527-1534), mésues gjerman dhe bashkohés i reformatorit
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Martin Luter. Ai, né njé artikull té botuar mé 1534 me titull: “Pér rrugén e drejté, sipas sé
cilés mund té mésohet leximi” paraget piképamjet e tij mbi procedimin, sipas tij, mé té
efektshém té pérvetésimit té tingujve dhe shkronjave e té leximit dhe shkrimit fillestar.
Sipas tij, tingulli duhej té ishte pikénisje e mésimit té gjuhés dhe leximit e shkrimit. Ai
késhillon té& mésuarit e leximit, duke béré njohjen dhe shqiptimin e shkronjave té vecanta,
nga ana tjetér, duke pérdorur tingullin si pérbérés té fjalés, bashkon njé shkronjé me figurén
e njé objekti, emri i té cilit fillon me kété shkronjé. Pérpjekje té tjera jané béré nga njeréz té
ndryshém né shek. XVII né Spanjé. Dallon né kété kohé vepra e Ramirez de Carrionit dhe e
Joan Pablo Bonetit, né Holandé me nismén e Petrus Montaniusit e né Gjermani késhilltari
pedagogjik Hajnrih Stefani (1764-1850) dhe bashkémendimtarit té tij Krug (1771-1813)
etj. Qé té dy, por Krug né ményré té vecanté, u pérpogén ta thjeshtésonin e lehtésonin
procedimin metodik t& mésimit té tingujve e té leximit fillestar, si¢ e rekomandonte metoda
e kéndimit shkronjé pér shkronjé. Kérkonte gé tingujve bashkétingélloré, varésisht prej
karakteristikave formésuese e té shqgiptimit té tyre t’u jepeshin edhe emértime té caktuara
st:“tinguj fryrés”, “shushurités”, “zukatés”, “shpérthyes”, et;j.

Mbi té gjitha, pérpjektjet mé té médha pér metodén alfabetike, té cilat jané zévendésuar me
até fonetiko-sintetike, qé duket se kané pasur shumé sukses, jané ato té punés sé Komenio e
de Portorealistit.

Komenio, né librin e tij shkollor “Rreth kuptimit té pikturés” vé né dukje, ndér té tjera, gé
pér té pasur njé lexim té tipit fonetiko-sintetik, rekomandohet pérdorimi i njé lloj alfabeti
me té cilin vlerésohet pérfagésimi i njé tingulli nga njé shkronjé.

Ndérsa Portorealisti propagandon njé metodé té tipit foniko-sintetik, e cila e bén mé té lehté

pérvetésimin e leximit nga fémijét.
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Metoda e tipit sintetik e mbéshtetur nga M. Montesori éshté ende e freskét. Ajo pérkrahet
nga njé specialiste franceze, Susanne Maisonny, e cila ka pérpunuar njé pjesé té metodés sé
tipit sintetik pér ato subjekte (nxénés) gé kané natyré té véshtiré. Kéto metoda, té emértuara
si metoda thelbésore, ndikojné pér njé pérvetésim té pérmbledhur té leximit.

Jané disa metoda sintetike, té cilat po u zbatuan me masé dhe vend té duhur, japin rezultate
té mira edhe né praktikén e sotme té mésimit té tingujve e shkronjave dhe leximit fillestar.
Té tilla jané: metoda e leximit rrokje pér rrokje (metoda silabike), metoda e tingujve
natyralé, themelues e mbéshtetés mé i dalluar i sé cilés konsiderohet metodisti gjerman
Alvin Ajhler, metoda fonografike, metoda fonetike dhe metoda fonomimike, themelues e
pérkrahés mé i dalluar i sé cilés konsiderohet mésuesi freng Ogisten Groslen. Ai
propozonte gé nocioni pér tingullin dhe mésimi pér rrugén e formésimit e ményrén e
shqiptimit drejt tingujve té béhet duke véné né lidhje imitimin e tingujve natyralé me
mimiké, me gjestikulacione e lévizje pérkatése té fytyrés e té organeve té tjera té trupit.
Eshté e pérshtatshme, sidomos, pér fémijét me démtime né té dégjuar. Mund téparapélgehet
né situatat e mésimit inkluziv e me klasa té bashkéngjitura, por edhe me fémijét me
zhvillim normal.

Né njé ményré mé té pérmbledhur metodat sintetike, té cilat zbatohen pjesérisht edhe né
praktikén e sotme té mésimit té leximit fillestar, mund té ndihmojné né pérvetésimin
gradual dhe pa shumé véshtirési té tingujve e shkronjave dhe kuptimin e miré té strukturés
fonetike dhe grafike té gjuhéve né té cilat u zbatuan. Ato jané mé té efektshme dhe
ndihmojné pérvetésimin cilésor té procesit té leximit.

Dobésia mé e madhe e tyre géndron né faktin se té gjithé punén pér pérvetésimin e leximit

fillestar e mbéshtesin vetém dhe vetém né komponentin sintetik. Kjo e bén té véshtiré
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shkrirjen e tingujve dhe té shkronjave né fjalé e fjali si njési mé té plota gjuhésore.
Ngadaléson procesin e leximit. E bén leximin puné mekanike dhe pengon kuptimin e drejté
té pérmbajtjeve qé lexohen. Leximi i mésuar vetém mbi baza té metodave sintetike
tingéllon shumé artificial, jo i natyrshém dhe “shkollaresk”, ¢faré ndodh ta ndeshim edhe
sot né shkolla dhe te mésuesit me arsim té vjetéruar metodik.

Metodat analitike. Né kété grup metodash vendosen ato metoda, té cilat marrin si fillim
fjalén dhe fjaliné. Né ményré té suksesshme, ajo bén analizén e tyre né fjalé, né rrokje e né
tinguj, duke e aftésuar nxénésin, gé, népérmjet strukturés sé fjalés, té pérvetésojé fjalén e
lexuar dhe té shkruar. Pérpunuesit teoriké dhe mbéshtetésit e metodave analitike mendonin
se tingulli veté nuk ka domethénie jashté tekstit, prandaj dhe né procesin e mésimit té
leximit &shté mé miré té nisemi prej fjalés si bartése e kuptimit.

KG&tij grupi i pérkasin metodat globale, té cilat kané pérparési historike. Né& veprén e tij, qé
mé 1768, abati i Radonvilliers-it (Paris) késhillon mésimin e leximit, duke u nisur nga
njohja e fjalés né térési, dhe mé pas né zbérthimin e saj né rrokje dhe tingu;.

Edhe profesori fréng Zhan Zhozef Zhakoto (Jean Josepf Jacotot, 1770-1840) konsiderohet
si njé njeri prej mbéshtetésve té dalluar t&¢ metodave analitike. Pér kété arsye, njéra prej
metodave analitike mé té hershme njihet me emrin e tij - “metoda ¢ Zhakotos”.
Bashkémendimtarét dhe pérkrahésit e mévonshém té Zhakotos, me qgéllim pérparimin e
procedimit analitik t& metodés sé tij, propozuan metoda té reja analitike. Ndérkohé u nisén
e u afirmuan mé shumé metoda analitike, midis té cilave béjné pjesé: metoda e teksteve
normale, metoda e fjalive normale, metoda e fjaléve normale, metoda e rrokjeve normale

dhe metoda globale.
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Duke dashur té shmangé dobési té ndryshme té varianteve mé té hershme té metodave
analitike, metodisti Grafunder propozoi gé pér analizé té mos merreshin tekstet, as
fragmentet letrare nga librat, por fjali té shkurtra. Kéto, sipas tij, do té duhej té ishin fjali té
shkurtra, té thjeshta, té kuptueshme, dhe me porosi té shéndosha edukative. Té njohura e té
aférta dhe me strukturé grafike dhe fonetike té pérshtatshme pér fémijét e késaj moshe
shkollore. Pér shkak té vecorive psiko-linguistike gé duhet té kené, kéto u quajtén dhe
njihen edhe sot me emrin fjali normale, prandaj edhe metoda e mésimit té tingujve e té
shkronjave dhe e leximit fillestar, edhe sot njihet si metodé e fjalive normale. Metoda e
fjalive normale e lehtésoi shumé mésimin e shkronjave dhe té leximit fillestar. Pér kété
arsye, metoda e fjalive normale konsiderohet edhe sot si metodé shogéruese e metodés
analitiko-sintetike.

Metoda e fjaléve normale éshté njé metodé tjetér analitike, e cila e shogéron metodén
analitiko-sintetike té tingullit né praktikén e sotme té mésimit té shkronjave dhe leximit
fillestar né shkollat tona.

Gjurmé té metodés sé fjaléve normale i ndeshim né veprén metodike té Komenskit “Bota
ndijore né fotografi” (Orbis sensualium pictus). Mésuesit gjermané, Maksimilian Oto
Kramer dhe Karlo Fogel (mesi i shek. XIX) e pérpunuan teorikisht dhe e ngritén né nivel té
metodés.

Njé metodé e tillé u sistemua mé pas né njé formé, e cila béhet mé e freskét dhe aktuale nga
Nikolas Adam (Paris, 1887), i cili, duke iu referuar né fillim té shekullit XIX qytetarit,
Ovialio Dekroli, mbéshtet metodén e tipit global, si premisé pér mésimin e leximit.

Kéto konsiderata jané bazé e vazhdimésisé sé késaj metodologjie (analitike-globale), e

pérfagésuar nga R. Dottreus, i cili pérpiget té nxjerré né pah fjalén, e cila shpreh pérvojén
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konkrete dhe si moment themelor té pérvetésimit té leximit, ofron motive gé nxisin
veprimtariné spontane té fémijéve.

Kéto metoda nuk na largojné nga ajo e Dekrolit (1904-1907) e N. Adamit (1787), kur ata
véné né plan té dyté momentin e analizés e té sintezés né procesin e pérvetésimit té leximit,
duke synuar gé fémija spontanisht dhe né kohén e volitshme té zbulojé shkronjat gé jané né
pérbérje té fjalés dne me té cilat, mé voné, népérmjet sintezés arrin t’i lexojé.

Pérgjithésisht mund té thuhet se teoria u begatua me metodat analitike dhe béri hap pérpara
edhe praktika e mésimit té shkronjave dhe té leximit fillestar. Ato ndihmuan kuptimin e
drejté dhe mé té ploté té pérmbajtjeve. Ndihmuan edhe ndérlidhjen mé té miré té mésimit té
shkronjave dhe té leximit fillestar, me pérmbajtjet programore té léndéve té tjera mésimore
té klasés sé paré fillore. Me ecuriné metodike gé pérdornin, ndihmuan vecganérisht né
zotérimin mé té miré té shkathtésisé sé leximit.

Edhe metodat analitike kané dobésité e tyre. Pér kété arsye, ato sot duhet té kuptohen
vetém si metoda shogéruese té metodés analitiko-sintetike dhe té formés sé mésimit té
tingujve e shkronjave dhe leximit fillestar.

Metodat analitike-sintetike. Me kalimin e kohés, kéto metoda u pérsosén mé tej. Késhtu,
metoda analitike (globale) niset nga struktura té bashkuara té gjuhés sé shkruar (fjalé, fjali),
pas sé cilés procedohet né zévendésimin e saj me até analitike-sintetike.

Metodat analitike (globale) ndryshojné shumé nga metodat sintetike-analitike si nga ana
shkencore, ashtu edhe nga ana didaktike. Bazat teorike té kétyre metodave i ka mbéshtetur
dhe i ka vértetuar procesi mésimor. Kétu del né pah J. Piazhe, i cili pér momentin e paré té

pérvetésimit dhe té nxénit té leximit i jep pérparési metodés analitike (globale).
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Né psikologjiné e fillimit té kétij shekulli theksohen dhe vlerésohen véshtirésité e shumta
né momentin e analizés dhe té sintezés. Nése metoda globale praktikohet né momentin e
paré té pérvetésimit té leximit, metoda analitike-sintetike praktikohet né momentin e
analizés dhe té sintezés, e pikérisht pas momentit té njohjes globale.

Né praktikén mésimore té shkollave, né vende té ndryshme té Evropés u zbatuan variante té
ndryshme té metodés analitiko-sintetike. Varianti mé i pérhapur i késaj metode dhe mé i
zbatueshmi edhe né mésimin e leximit fillestar né shkollat tona éshté metoda analitiko-
sintetike e tingullit.

Zbatimi me mjeshtéri i metodés analitiko-sintetike té tingullit bén té mundur gé ... né orén
e mésimit té shkrim-kéndimit té zbatohen forma pune té tilla gé zhvillojné mendjen e
fémijés dhe gé nuk mbéshteten né t& mésuarit e shkronjave dhe rrokjeve pérmendésh, por
me vetédije (Grup autorésh, 1971:11).

Metodat analitike-sintetike me variantet e ndryshme gé jané shfaqur, prezantohen si metoda
gé mbartin arritjet shkencore mé aktuale gjaté procesit té pérvetésimit e té nxénit té lexim-
shkrimit (Hoti & Kazazi, 2016:22).

Rezultatet e studimit gé nxorrén Chafouleas, Martens, Dobson,Weinstein, dhe Gardner, né
revistén e tyre “Fluent reading as the improvement of stimulus control”, sugjerojné njé
implikim té réndésishém pér praktikén lidhur me intervenime pér lexime orale. Rezultatet
mbéshtesin réndésiné e kuptimit té nivelit aktual té aftésisé sé nxénésit para se té zgjedhet
ndonjé pako udhézuese si strategji mé efektive gé mund té dallojé bazuar né nivelin e
aftésisé. Né kété studim, nxénésit me rrjedhshméri mé té larté dhe nivel mé té ulét té
gabimeve kané pérfituar né nivel té larté nga pakot e ndryshme udhézuese sesa nxénésit me

rrjedhshméri mé té ulét dhe gabime mé té larta. Pérpos késaj, rezultatet sugjerojné gé té
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rriten metodat e studimit gé lejojné vlerésimin e efikasitetit té praktikave té suksesshme
intervenuese té cilat mund té ndihmojné né vendim-marrje. Pér shembull, njé praktiké e
tillé premtuese pérfshin analizén eksperimentale, qé éshté shpjeguar si ményré potencialisht
efektive dhe efikase pér té zgjedhur né mesin e intervenimeve té shumta dhe konkurruese
(Martens & Eckert & Bradley & Ardoin, 1999). Shkurtimisht analizat eksperimentale té
performancés akademike, té dhénat e matura té bazuar né kurrikulé pérdoren pér té vérejtur
efektet e manipulimit té variablés sé varur né ményré gé té rritet gjasa e pércaktimit té njé
intervenimi  funksional relevant (Chafouleas, Riley-Tillman & Eckert, né media).
(Chafouleas, Martens, Dobson, Weinstein, and Gardner, 2004:79).

2.1.6. Modele té lexuari gé lidhen me procesin e té kuptuarit

Procesi i té lexuarit pér té arritur deri te kuptimi i tekstit pérshkon njé rrugé té gjaté, e cila
nuk éshté thjesht proces i té lexuarit shkronjé pér shkronjé, fjalé pér fjalé, rresht pér rresht.
Pér té shkuar nga té lexuarit deri te té kuptuarit zbatohen ligje, strategji, teknika dhe modele
té ndryshme.

Né vite kané dalé né pah disa modele té lexuari, gé, sipas karakteristikave té tyre, mund té
grupohen si: modeli i leximit nga poshté-lart, modeli i leximit nga lart-poshté, modeli i
leximit ndérveprues.

Né modelin e leximit nga poshté-lart lexuesi pérgéndrohet né shenjat grafike pér té
interpretuar elementet e informacionit. Ky model mbéshtetet né parimin gé pérmbajtja e njé
teksti ndértohet duke u nisur nga deshifrimi i njésive bazé, duke kaluar né fillim me njohjen
e shkronjave, té rrokjeve, fjaléve dhe né fund me fjalité.

Pikérisht né kété model, Gudmeni, njé nga teoricienét amerikané nga mé té njohurit né

fushén e leximit, sheh modelin e lexuesit t&é miré.Ky model éshté kritikuar shpesh, sepse e
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vé theksin mbi njohurité e lexuesit dhe e kalon né heshtje rolin e sistemeve té tjera gé
zbatohen né procesin e té kuptuarit. Né té vérteté, si lexues aktiv, jemi té ndérgjegjshém pér
té mos e trajtuar tekstin shkronjé pér shkronjé, por té punojmé me shtysat e nivelit superior
(K.S.Goodman, Reading: a psycholinguistic guessing game. In Theoretical Models and
Processes of Reading. Newark, Del.: International Reading Association).

Modeli ndérveprues i leximit dhe i kuptimit té tekstit ndértohet duke véné né ndérveprim
struktura té njohurive té méparshme té nxénésit-lexues me té dhénat e reja gé nxjerr ai nga
teksti. Kétu kemi njé shkémbim té vazhdueshém informacioni ndérmjet nxénésit si lexues
dhe tekstit (Haxhijaha, 2015:376).

2.1.7. Parime mbi té lexuarin

Té lexuarit béhet njé nga katér shprehité e gjuhés - té lexuarit, té shkruarit, té folurit, té
dégjuarit g€ u jep mundésiné nxénésve t’i pérdorin edhe njohurit€ e tjera, si: njohurité
kompjuterike dhe ato kulturore. Pér ta sqaruar mé gjeré konceptin pér té lexuarin do té
vlerésohen dy parime si mjaft té réndésishme né:mésimdhénien e té lexuarit e bazuar né
aspektin fonik dhe né gasjen térésore gjuhésore.

Pérfagésues dhe studiues té fonetikés e vlerésojné té lexuarin si mésimdhénie sistematike té
marrédhénieve té shkronjave né fjalé, gé orientohet nga kodi gjuhésor dhe ka té béjé me
dhénien mésim té tingujve gé lidhen me shkronja té vecanta dhe pastaj me pérzierjen e
shkronjave pér té formuar fjalé. Né kété qasje éshté i réndésishém kuptimi i parimit
alfabetik ose koncepti se simbolet individuale (grafemat) lidhen me tingujt individualé
(fonemat) dhe mund té kombinohen né ményré té paparashikueshme pér té formuar rrokje

dhe falé.
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Pér studiuesit dhe psikologét procesi i té lexuarit shogérohet nga njé ndérlikueshméri mbi
ato ¢éshtje qé krijojné véshtirési pér t’u kapércyer.

Studiuesit amerikané: Anderson, Hieberti, Skoti dhe Wilkinson né punimin e tyre: "Té
béhemi njé komb lexuesish™, theksojné se "Té lexuarit éshté aftési jetésore bazé". Ai éshté
gurthemeli pér suksesin e fémijés né shkollé e madje edhe gjaté gjithé jetés. Pa pasur
aftésiné pér té lexuar miré, mundésité pér realizimin e vetvetes dhe pér arritjen e suksesit
profesional, pa dyshim gé do té humbasin. Ky ndikim né jetén e secilit prej nesh i bén
shumé studiues gé ta quajné leximin si njé e drejté themelore e njeriut. Eshté véshtiré té
pérfytyrohet njé aftési tjetér qé ta ilustroj¢ mé miré géllimin e shkollimit." (Anderson,
Hiebert , Skot, Uilkinson, "Té béhemi njé komb lexuesish"”, 1985.)

2.1.8. Teknika e strategji bashkékohore qé mundésojné lexim té rrjedhshém

Edukatorét, gé nga hartuesit e kurrikulave dhe té politikave arsimore e deri tek mésuesit né
klasé, po pérballen me pyetjen: si té pérgatitin sa mé miré fémijét pér njé jeté té
suksesshme, té begaté dhe té frytshme né té ardhmen, té cilén nuk mundemi ta shohim
(Musai & Ballhysa & Gjokutaj & Kérciku & Zisi, 2004:14).

Té lexuarit e shogéron nxénésin pérgjaté téré periudhés sé shkollimit, por edhe gjaté téré
jetés! Procesi i té lexuarit, sot ka evoluar! Aktualisht, népérmjet té lexuarit (té
vémendshém), nxénési ndodhet né njé proces intelektual, pérgjaté, té cilit, mé shumé do
duhej té ndértojé kuptimin e tekstit dhe mé pak té béjé riprodhimin e fjaléve té tekstit si¢
béhej mé herét nga ana e nxénésve né té shumtén e rasteve edhe té shkohet drejt mésimit
mekanik duke mos ditur thelbin e njésisé mésimore apo edhe asaj gé e mésonte (Misini,

2013:24).
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Edhe pse ekziston njé ngatérresé né literaturé pér sa i pérket asaj se ¢ka i dallon shkathtésité
nga strategjité, jané pranuar né pérgjithési disa dallime (Urqubardt &Weir, 1998): a.
Strategjité jané té orientuara né lexuesin, shkathtésité jané té orientuara né tekst, b.
Strategjité paragesin vendimet e vetédijshme té marra nga lexuesi, shkathtésité paragiten né
ményré té pavetédijshme, c. Strategjité pér dallim nga shkathtésité, paragesin pérgjigje
(reagim) né njé problem (Liu, 2010:154).

Strategjia e té nxénit éshté térési integrale e veprimeve individuale té nxénésit e té studentit
me géllim realizimi i synimit kryesor té nxénies: zotérimit a pérvetésimit té pérmbajtjeve té
Iéndéve mésimore (Nushi, 1997:145).

Lexuesit e miré kané strategji, jané té motivuar dhe vendosin synime pér lexim. Ata jané té
vémendshém né ményré selektive, dhe integrojné informatat né té gjitha tekstet. Ata
aktivizohen dhe lidhen me njohuriné e méparshme, kushtojné vémendje né strukturén e
tekstit, b&jné pyetjet e tekstit, pércaktojné réndésiné, vlerésojné né ményré kritike derisa
lexojné, ritregojné informatén, pérmbledhin dhe sintetizojné derisa lexojné(Kennedy &
Dunphy & Deyer & Hayes & McPhillips & Marsh & O’Connor & Shiel, 2012:92).
Strategjité eksplicite mund té krijojné njé gjuhé té pérbashkét né mes té mésuesve dhe
nxénésve, té cilén mund ta pérdorin mésuesit gjaté pérmirésimit té gabimeve. Pa kété gjuhé
té pérbashkét shumé mésues thjeshté nuk diné cka té thoné kur nxénésit kané véshtirési né
té kuptuarit e materialeve, mésuesit thjeshté pyesin fémijén t€ mendojé sérish, thérrasin njé
tjetér apo japin pérgjigje vet (Gersten & Carnine, 1986:77).

Vetém kur i kuptojmé gjérat e pérbashkéta themelore né strategjité e leximit efikas ne
mund té kérkojmé problemet té cilat mund té jené objekt rehabilitimi (Collins & Brown &

Morgan & Brewer, 1977:5).
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Bisedat kuptimplota jané mjet i fugishém pér té ndihmuar nxénésit té kuptojné se ¢cka kané
lexuar ata dhe té béjné lidhjet e tekstit me vetveten. Ky mésim i thjeshté, i cili &shté krijuar
pér pérdorim té pérséritur u jep nxénésve strategji pér té mbéshtetur bisedat pér tekstet.
Nxénésit do té mésojné se si té pércaktojné se cilat ide funksionojné mé sé miri né
inspirimin e njé bisede, si té géndrojmé té pérgéndruar né njé ide specifike dhe si té
bisedojmé me nxénésit tjeré né njé ményré gé shpie tek té menduarit e thellé (Griffin,
2010:77).

Pérgatitja e kursit té leximit éshté njé hap i mundimshém, gé merr kohé, por i réndésishém
né mésimin e leximit; vendimet té cilat i béjné mésuesit né kété piké do té pércaktojné
kornizén né kuadér té sé cilés ata dhe nxénésit e tyre do té punojné gjaté kohés sé kursit.
Eshté me réndési gé nxénésit té investojné né géllimet e kursit dhe né mjetet pér arritjen e
atyre géllimeve. Nése mésuesit dhe nxénésit i pérdorin materialet gé jané né pajtim me
géllimet e pérmendura, lehtésohet né masé té madhe puna e mésimdhénies dhe
mésimnxénies. Té dyté, mésuesit dhe nxénésit e kuptojné ku jané duke shkuar, si jané duke
udhétuar, cfaré mjetesh jané duke pérdorur pér udhétimin, dhe nése ata mbérrijné né
destinacionin e tyre (Aebersold & Field, 1997:51).

Strategjité e té mésuarit, gjithashtu té njohura edhe si metodat e punés, metodat studimore
té punés, dhe strategjité e studimit gjaté fazave té ndryshme, kané gené tema né disa tekste
historike (Flippo, 2000:10).

Njé strategji leximi éshté njé aktivitet apo seri e aktiviteteve gé ndihmon mésimin dhe pér
kété luan njé rol té réndésishém né lexim (Arabsolghar & Elkins, 2001:155).

Njé nga gjetjet mé té zakonshme té studimeve pér strategjité e té€ nxénit éshté ajo gé quhet

defigiensa e produksionit. Nxénésit i mésojné strategjité, por nuk i zbatojné ato kur duhet
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dhe kur munden (Pressley & Harris, 2006). Pér té béré qé nxénésit t’i pérdorin né praktiké
strategjité gé diné, duhet té krijohen disa kushte (Ormrod, 2004). Sé pari detyrat gé u jepen,
natyrisht duhet té jené té pérshtatshme. Kushti i dyté pér té pérdorur strategji té sofistikuara
éshté qé nxénésit té jené té interesuar pér té mésuar dhe pér té kuptuar. Ata duhet té kené
objektiva qé mund té arrihen duke pérdorur strategji té efektshme (Zimmerman & Schunk,
2001).

Kushti i treté pér zbatimin e strategjive té té nxénit éshté gé nxénésit duhet té jené té bindur
se pérpjekjet dhe investimet qé kérkohen pér zbatimin e kétyre strategjive, jané té
arsyeshme né raport me rezultatin e pritshém (Wine, 2001). Dhe natyrisht nxénésit duhet té
kené bindjen se jané té afté t’i pérdorin kéto strategji; domethéné, ata duhet té jené té
bindur pér efikasitetin vetjak né lidhje me pérdorimin e strategjive gé nevojiten pér
materialin né fjalé (Schunk, 2008). Kjo lidhet me njé tjetér kusht. Nxénésit duhet té& kené
njé bazé té miré njohurish dhe/ose pérvojé né até fushé. Asnjé strategji mésimi nuk arrin té
ndihmojé nxénésit té kryejné detyrat qé jané térésisht pértej shkallés sé tyre aktuale té té
kuptuarit.

Eshté e réndésishme té theksohet se strategjité e leximit, sikurse aftésité e leximit, nuk jané
gjithmoné té suksesshme, dhe definicioni i strategjive té leximit nuk pérmban vetém
veprime pozitive dhe té dobishme. Njé lexues i ri mund té zgjedhé njé synim té
papérshtatshém, sikurse té lexojé shpejté pér té pérfunduar para moshataréve té tij né vend
se té lexojé me kujdes pér té kuptuar tekstin (Afflerbach & Pearson & Paris, 2008:368).
“Udhézime dhe késhillime eksplicite né metakognicion duhen nénvizuar, se ato na
ndihmojné neve [lexuesve] pér t€ menduar mé mencur”. Wilson dhe Conyers (2014)

sugjerojné se udhézimet metakognitive né klasé duhet té ndjekin disa rregulla. Kéto
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udhézime pérfshijné: (1) Vlerésimin si jané duke mésuar nxénésit dhe cka jané duke
mésuar ata. Ndani géllimet e veprimtarive té mésimit né fillim, dhe udhézoni nxénésit gé té
planifikojné strategjité dhe monitorojné pérparimin e tyre né drejtim té arritjes sé atyre
géllimeve; (2) Krijoni modelin tuaj té¢ pérdorimit metakognitiv duke menduar me zé té
larté. Gjaté leximit me zé té larté, béni — dhe pérmirésoni — gabimet dhe tregoni se si e
pérdorni kontekstin pér té gjetur kuptimin e fjaléve té panjohura. Parashihni se ¢cka mund té
ndodhé né njé eksperiment shkencor. Flisni gjaté hapave té zgjidhjes sé njé problemi
matematikor; (3) Térhigni vémendjen pér dobiné metakognitive né arritjen e pérfitimeve
akademike. Pér shembull, "Ky projekt dukshém ka pasur puné dhe planifikime! Si e keni
arritur até?"; (4) Shtoni hapa pér té inkurajuar veté-reflektimin né njési mésimore dhe
mésim; dhe (5) Lidhni strategjité metakognitive gé ju jeni duke i pérdorur né klasé me
arsimimin e ardhshém dhe karrierén e studentéve (Boudreaux, 2013:15-17).

Pérfundimisht, metakognicioni — t¢ menduarit pér t& menduarit — &shté ¢elés pér mésimin e
leximit. Bazuar né modelin e Flavell (1979), ky punim ka hulumtuar rolin e strategjive té
leximit metakognitiv pér nxénésit e EFL/ESL (Anglishtja si gjuhé e huaj / Anglishtja si
gjuhé e dyté). Studentét do té bénin miré né pérfitim jo vetém té njohurive deklarative (té
ditur se cilat jané strategjité) por edhe njohuriné procedurale (té& ditur se si té pérdoren
strategjité dhe té vlerésohet pérdorimi i tyre). Pé&r mésuesit e AGjH, éshté thelbésore té
mésohen né ményré té garté strategjité metakognitive, té ofrohen metoda té ndryshme, duke
u ndihmuar studentéve qé t€ mésojné né ményré té pavarur. Té hulumtuarit qé gjuha e paré
dhe e dyté luajné né zhvillimin e strategjive metakognitive té studentéve mbetet njé

ambient i bollshém pér studime t& métejshme (lwai, 2011:157).
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Struktura e strategjive pér mésimdhénien dhe té nxénét
Struktura pér mésimdhénien dhe té nxénét, siguron njé mekanizém pér organizimin e
mésimit. Ai jep njé rrugé té té menduarit pér mésimin. Kjo e aftéson mésuesin, mes té
tjerave, né ményré sistematike té:

e 0rganizojé mésimin;

e nxjerré géllimet dhe objektivat e mésimit;

e planifikojé mbéshtetjen e veprimtarive;

e pérfshijé nxénésit né procesin e té nxénit né ményreé té géllimshme;

e ndértojé lidhje né pérmbajtjen kurrikulare;

e pérfshijé nxénésit né njé bashkébisedim té vazhdueshém, ¢cka e aftéson mésuesin gé,

né ményreé té géndrueshme, té kontrollojé shkallén e té kuptuarit té nxénésve
(Steele & Meredith & Temple, 1998:54).

Té lexuarit & mundéson kapjen sa mé té ploté té kuptimit, gé ndryshe mund ta cilésojmé té
lexuarit e kuptimshém, procesi i ndértimit té kuptimit gjaté leximit té mesazheve té
shkruara apo té shtypura, éshté themelor pér té nxénét né léndét gqé zhvillojmé mésim
(Musai, 2005:21).
Pér shkak se ka déshmi té forté pér té pérfshiré strategji té mésimit té bazuara né hulumtime
empirike pér mésimin e leximit né kurrikulén e shkollés sé mesme, ne ofrojmé njé numér té
strategjive té aplikueshme né nivelin e mesém, té rekomanduara nga Komisioni Kombétar
pér Lexim dhe ekspertét né fushén e mésimit té leximit. Pérfundimisht, ne nénvizojmé se
fakti gé (i) identifikimet e problemit dhe intervenimet e bazuara né déshmi jané té renditura

si duhet njéra me tjetrén dhe (ii) kur nxénésit mésohen me strategji specifike té mésimit té
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leximit, ata kané mé shumé gjasa té béhen mé té suksesshém. Nxénésit me pengesa né
mésim kané njé varg problemesh. Nxénésit gé kané nxénie té dobét mund té tregojné
probleme né njé ose mé shumé fusha né vijim: fjalor dhe shkathtési tjera gjuhésore (p.sh.,
sintaksé), kujtesé (vecanérisht kujtesé té fjaléve rikthim té informatés), njohuri strategjie,
motivim, dhe njohuri paraprake, té cilat t& gjitha mund té kené efekt negativ né mésimin e
leximit (Silvana M. R. Watson, Robert A. Gable, Sabra B. Gear, Kimberly C. Hughes,
2012:85).

Duke pasur parasysh ndryshimet e médha, té cilat po béhen viteve té fundit né shkencé dhe
tekniké, éshté béré nevojé pérdorimi i strategjive té reja mésimore dhe realizimin e
kérkesave praktike, té cilat synojné ndryshimin e qéllimeve, teknikave, objektivave,
metodave, formave dhe mjeteve té punés né shkollé.

Korniza e mésimit e Memphis-it &shté njé strategji qé mésuesit e klasave t& mesme mund ta
konsiderojné si njé skelé pér udhézime té pérmbajtjes dhe pér hulumtimin e tyre veprues té
bazuar né klasé. Mé tej, korniza pérfshin hulumtimet ekzistuese dhe éshté treguar
premtuese me shumé nxénés né dy qytete. Forca e saj géndron né até se nxénésit adaptimin
me mundésité gjuhésore gé lévizin fjalén e re dhe njohuriné e konceptit té& fituar né
materialet tekst shpjeguese nga té kuptuarit, dégjimit té thjeshté tek aftésia verbale dhe e
shkruar, si njé demonstrim i mésimit té tyre (Flynt & Cooter, 2005:778).

Kur struktura béhet njé proces i njohur, éshté e mundur té zbatohen disa teknika té
mésimdhénies né nivele té ndryshme, duke ndérthurur mésimin me plotésimin e nevojave
té vecanta té pérmbajtjes apo té pérmbushé géllime té vecanta. Kjo pjesé pérshkruan disa

strategji né hollési, me udhézime pér zbatimin dhe gjetjen e strukturés sé pérshtatshme pér
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zbatim. Kéto teknika e strategji té vecanta mund té pérdoren né fusha té ndryshme té
pérmbajtjes e qé jané pjesé pérbérése e pérvojave té pérditshme té nxénésve né klasé.
Teknikat e strategjité e vecanta té shkrimit dhe té leximit, pérdoren brenda njé pérmbajtjeje
té kuptimshme té situatave té té nxénit (Steele, et.al, 1998:54).

Ké&tu do té pérshkruaj disa strategji té ndérkémbyeshme, té cilat mund té zbatohen brenda
kontekstit té strukturés.

Strategjité jané pérshkruar né hollési, me udhézime pér zbatimin dhe gjetjen e strukturés sé
pérshtatshme pér zbatim.

Teknikat speciale pér pérmirésimin e leximit jané leximi me mésues ose me njé moshatar,
leximi pérkrah audio kasetés dhe strategjité pér lexim né grupe té vogla, sikurse leximi né
kor (té lexuarit bashkérisht me mésuesin ose model tjetér) dhe leximi né jehoné (té lexuarit
duke e pércjellé mésuesin ose shembullin) (Bell, 2016:22).

Germézimi i emrit

Ushtrime germézimi duke filluar nga fjalé té njohura (si p.sh. emri i nxénésit). Nxénési e
germézon emrin e tij.

Lojé germézimi

Nxénésit ndahen né dy grupe ose punojné né cifte. Mésimdhénési ose njé nxénés térheq
tiketén ku éshté e shkruar njé fjalé (tiketat me fjalé té ndryshme jané pérgatitur
paraprakisht) dhe e shqipton até, ndérsa nxénési tjetér e germézon. Ai grup 0se nxénés gé
germézon mé sé shumti fjalé té sakta, fiton. Kjo lojé mund té zhvillohet edhe pa garuar, si

ushtrime né cifte ose né grupe.
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Shiko dhe germézo

Vizatimet e ndryshme té punuara nga nxénésit apo tiketa me fotografi shfrytézohen pér t'i
emértuar dhe germézuar. Nxénésit né grupe apo cifte térheqin tiketén me fotografi apo
vizatimin dhe e germézojné.

Fjalét me rimé

Mésimdhénési pérgatit njé listé té fjaléve té zakonshme té cilat jané dy nga dy. Gjysma e
kétyre fjaléve duhet té rimojné, ndérsa gjysma tjetér jo. P.sh. mur-gur, mig-fig (rimojné)
dhe shkollé-bankg, libér-fletore (nuk rimojné). Mésimdhénési i lexon nga dy fjalé me
radhé, ndérsa nxénésit duhet té gjejné nése ato rimojné apo jo. Pastaj nxénésit i pérsérisin
fjalét qé kané rimuar. Po ashtu nxénésit mund té gjejné fjalé té tjera té cilat rimojné
(Jahmurataj — Mulolli & Osmani, 2013:5).

Gjuha sekrete

Pérgatit njé list me sé paku 30 fjalé. Dhjeté té parat duhen té kené vetém dy fonema (p.sh.
a-i = al, t-i = ti, etj.), ndérsa 20 té tjerat té kené nga tri apo katér fonema. Dhjeté nga fjalét
me tri apo katér fonema ndahen para zanoreve p.sh. m-al (mal), I-um (lum) etj. Atéheré
mésimdhénési u thoté nxénésve se do té thoté disa fjalé né njé "gjuhé sekrete™ dhe fillon té
germézojé fjalét. Nxénésit duhet té gjejné se cilén fjalé e ka théné mésimdhénési, p.sh.: b-a-
b-i (babi), g-0-m-a (goma), etj.

Ktheje né gjuhé sekrete

Mésimdhénési kérkon nga nxénésit gé fjalén té cilén e dégjojné ta thoné né gjuhé sekrete té
tingujve. P.sh.: mésimdhénési e thoté fjalén shkolla dhe kérkon nga nxénésit gé té

shqiptojné tingujt qé dégjojné sh-k-o-ll-a. Késhtu mund té veprojé me fjalé tjera té cilat
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paraprakisht i ka né listén e pérgatitur. Po ashtu nxénésit mund té vazhdojné aktivitetin né
cifte apo grupe.

Gjeje tingullin

Mésimdhénési shqipton fjalét e caktuara dhe kérkon nga nxénésit té gjejné se ku éshté
tingulli i caktuar, né fillim, né mes apo né fund té fjalés. P.sh.: arti (a-ja né fillim), luani (a-
ja né mes), néna (a-ja né fund).

Hige tingullin

Mésimdhénési kérkon nga nxénésit qé té heqin tingullin e paré nga fjala gé dégjojné dhe té
tregojné se si do té tingéllojé fjala, p.sh.: fjala deré do té béhet eré, fjala mik do té béhet ik,
etj. Apo kérkohet gé nxénésit té gjejné se cili tingulléshté hequr nga fjala e caktuar.

Hige tingullin e emrit

Mésimdhénési kérkon gé nxénésit té thoné emrin e tyre pa tingullin e paré té tij dhe pastaj
té tregojné se cilin tingull e kané hequr (p.sh.: Ria né vend té Iria. Tingulli gééshté hequr
éshté I-ja).

Ndérro tingullin

Mésimdhénési kérkon qé tingullin e paré té emrit ta zévendésojné me njé tingull tjetér
(p.sh.: me B atéheré emri Viona do té tingéllonte Biona etj).

Shto tingullin

Mésimdhénési kérkon nga nxénésit qé para fjaléve té caktuara té shtojné njé tingull té
caktuar dhe atéheré fitojné njé fjalé té re. P.sh.: fjalés oré, nése i shtohet né fillim tingulli d,

fitohet fjala doré etj.
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Loja me kukulla

Nxénésve u thuhet gé kukullat kané déshiré té luajné me ta, por ato flasin njé gjuhé té
cuditshme. Ato i thoné fjalét shumé ngadalé. P.sh. né vend se té thoné fjalén nxénés ata
thoné nxé.....nés. Atéheré nxénésit duhet t'ia géllojné cila fjalé éshté dhe mé pas u tregohet
fotografia e asaj fjale. Aktiviteti vazhdohet duke i ndaré fjalét né rrokje, pastaj edhe né
fonema.

Qéllo tavolinén

Nxénésit ulen né tavolinat e tyre. Mésimdhénési e thoté njé fjalé dhe nxénésit duhet té
géllojné me duar tavolinén aq heré sa tinguj ka fjala gé dégjuan. Nxénésit tregojné se sa
fonema i ka fjala. Atéheré mésimdhénési i thoté té gjitha fonemat duke i ndaré njé nga njé.
Té njéjtén e béjné edhe nxénésit me fjalé té tjera, duke théné njéri njé fjalé, ndérkaq té
tjerét e géllojné tavolinén pér secilén fonemé. Kjo mund té béhet edhe me rrahje
shuplakash, me kémbé né dysheme apo me duar né kémbé.

Obijekti i fshehur

Disa objekte té& ndryshme futen né njé kuti. Nxénési e merr njé objekt té cilin nuk ua tregon
nxénésve té tjeré dhe e ndan né fonema, p.sh.: I-u-g-a. nxénésit e tjeré duhet t’ia qéllojné se
cili objekt éshté duke i bashkuar fonemat. Pastaj e nxjerrin objektin dhe, edhe njé heré e
thoné emrin e tij/saj.

Shpejt-ngadalé

Mésimdhénési e thoté njé fjalé p.sh. futboll dhe tregon gé kjo éshté ményra e shpejté pér té
théné até fjalé dhe pastaj tregon edhe ményrén e ngadalté p.sh. f-u-t-b-o-1l. Secili nxénés

mund té pérsérisé aktivitetin me fjalé té tjera.
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Rimo me radhé

Mésimdhénési kérkon gé nxénési té thoté emrin e tij/e saj dhe pastaj kérkon qé té gjejé njé
fjalé gé rimon me emrin e tij/e saj. Pastaj e thoté emrin e shokut dhe gjen njé fjalé gé rimon
me té. E thoté emrin e njé sendi gé e sheh né klasé dhe gjen njé fjalé gé rimon me té. E
thoté njé ushgim qgé i pélgen dhe gjen njé fjalé gé rimon. Pastaj thoté dy fjalé té
cfarédoshme gé rimojné, pastaj tri fjalé etj.

Ecim me fjalé, rrokje e fjali

Mésimdhénési e fton njé nxénés té cilit i thoté njé fjalé dhe ai duhet ta ndajé né fonema, ku
pér secilén fonemé e hedh njé hap. Késhtu vazhdon deri né fund té fjalés dhe thoté se sa
fonema i ka fjala. Té njéjtén mund ta béjé duke e ndaré fjalén né rrokje, apo fjaliné né fjalé.
- Lexojuni nxénésve ¢do dité tekste ku ka rimé.

- Mundésojuni nxénésve té dégjojné tekste, pérralla, libra gqé lexohen me zé né CD,
kasetofon apo kompjuter (Xhaferi, 2014:27-29).

Gjeje dhe shqiptoje tingullin gé mungon

Nxénésve u jepen tiketa me fjalé té cilave u mungon njé tingull dhe kérkohet nga ata ta
gjejné dhe ta shqgiptojné tingullin gé mungon. P.sh.: _kolla, te kjo fjalé kérkohet té gjendet
tingulli sh. Pastaj mund té vazhdohet me fjalé mé té gjata dhe me mé shumé mungesa té
tingujve, p.sh. _| tu_a, nxénésit gjejné tingujt f, u, r dhe i shqiptojné.

Qarko shkronjén

Nxénésve u jepen copéza té gazetés dhe kérkohet gé ta garkojné shkronjén pérkatése.

Gjithashtu mund t’u kérkohet gé té garkojné fjalét gé fillojné me té njéjtin tingull.

71



Klasifikimi sipas shkronjés

Ndarja e emrave sipas shkronjés nistore. Né tiketa shkruhen emrat e té gjithé nxénésve vec
e vec dhe i jepet nxénésit gé t’i klasifikojé sipas shkronjés sé paré.

Lojé me shkronja

Nxénésve u jepen tiketat me shkronja dhe u kérkohet gé té krijojné fjalé té ndryshme
zakonisht me fjalét gé i pérdorim mé shpesh. P.sh. Libri, shkolla néna, lapsi, etj. Kjo lojé
mund té zhvillohet edhe duke i krijuar emrat e shokéve dhe shogeve. P.sh. Nxénésit i jepen
disa tiketa me shkronja dhe i kérkohet gé t'i krijojé emrat e shokéve/shogeve té bankés.
Mund té mos ia japim té gjitha shkronjat, né ményré gé vet nxénési té dijé dhe ta kérkojé
nga mésuesi/ja shkronjén gé i mungon.

Akrostik

Mésimdhénési formon njé fjalé té radhitur vertikalisht me tiketa me shkronja. Nxénésit
duhet té gjejné fjalé qé fillojné me secilén prej shkronjave té radhitura né ményré vertikale.

Krijo shkronja

Nxénésit krijojné shkronja me materiale té ndryshme, me plasteling, me penj, me kartug etj.
Fjalét mé té shpeshta

Zgjedhim fjalé nga fjalét mé té shpeshta dhe nxénésit i lexojné ato me radhé. Pas leximit,
fjalén e ndajné né rrokje dhe shkronja.

Libri me tregime

Lexojmé njé tregim té shkurtér. Nga tregimi i lexuar ndalemi né njé fjali. Nga fjalia
pércaktohemi né njé fjalé. Fjalén e pércaktuar nxénésit e lexojné shkronjé pér shkronjé.
Pastaj mund ta lexojné edhe né rrokje. Nése déshironi, kété aktivitet mund ta zgjeroni duke

kérkuar nga nxénésit gé t’i shkruajné fjalét e lexuara (Xhaferi,2014:30-31).
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Tiketat me fjalé mé té shpeshta

Shfagim para nxénésve (ose grupit té nxénésve) nga njé tiketé me fjalé mé té shpeshta dhe
u themi qgé ta lexojné me zé fjalén e shkruar né tiketé. Vazhdohet késhtu edhe me tiketat e
tjera. Nése tiketa nuk lexohet drejt, kthehet né grumbullin e tiketave té palexuara. Kjo
mund té matet edhe me kohé. Fillohet me kohé mé té shkurtér (p.sh. 30 sekonda) e me mé
pak fjalé dhe vazhdohet me kohé mé té gjaté (p.sh. 45 sekonda, 60 sekonda) e me mé
shumé fjalé. Ky aktivitet mund té zhvillohet me grupin e madh ku mésuesja i shfaq tiketat
apo né grupe/cifte ku nxénésit i térheqin veté tiketat nga grumbulli i tiketave.

Fjalékryqi

Mésimdhénési pérgatit njé fjalékryq me fjalé mé té shpeshta p.sh. sé pari vizaton njé objekt
(librin, fletoren, lapsin), ndérsa poshté vendos aq katroré sa duhet té plotésohet emri i asaj
fjale. Nxénésit duhet ta shénojné fjalén né katrorét e zbrazét dhe ta lexojné até.

Pantomimé

Ky aktivitet zbatohet né cifte ose né grupe. Mésimdhénési paraget tiketa me fjalé té
ndryshme (mund té jené emra kafshésh, si macja, geni, lopa, kali). Nxénési térheq njé tiketé
dhe tregon me ané té pantomimés se cka fshihet né tiketé. Nxénésit e tjeré duhet t’ia
géllojné se cila éshté fjala e shkruar né tiketeé.

Gjej shkronjat e fjalés

Mésimdhénési ose nxénésit mendojné njé fjalé dhe e paragesin né tabelé, ose letér vetém
me ané té vizave (d.m.th. paragiten aq viza sa ka shkronja fjala e menduar).

Nxénésit e tjeré duhet ta gjejné fjalén duke théné shkronja té ndryshme (p.sh. thoné se fjala
e menduar a e ka shkronjén L. Nése éshté, né vizén adekuate shkruhet shkronja L. Nése jo,

tregohet gé nuk e ka kété shkronjé dhe e shénojmé né njé kénd). Mund té caktojmé se sa
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heré kané mundési té provojné. (p.sh. = LIBRI). Ky aktiivitet ndihmon edhe

zhvillimin e fonetikés dhe mund té pérdoret edhe si aktivitet pér fonetiké.

Shkronjat e pérziera

Mésimdhénési (nxénési) u jep nxénésve tiketa me shkronjat e njé fjale té paragitura né
ményré tépérzier. Nxénésit duhet t’i radhisin shkronjat sakté pér té fituar fjalén e
duhur/fjalé me kuptim. Kjo mund té béhet edhe duke i shkruar shkronjat né tabelé/letér.
Qéllo fjalén

Mésimdhénési apo nxénési i shénon shkronjat e njé fjale né ményré té pérzier. Nxénésit
duhet t’ia géllojné se cila fjalééshté ajo. Kété duhet ta béjné pa i renditur shkronjat.

Formo fjalé té reja

Mésimdhénési apo nxénési u jep nxénésve tiketa me shkronjat e disa fjaléve (p.sh. 5 fjalé).
Nxénésit duhet t’1 pérziejné shkronjat dhe té formojné sa mé shumé fjalé té reja duke i
pérdorur vetém ato shkronja.

Fjalét e fshehura

Mésimdhénési shkruan fjalét mé té shpeshta né njé fleté. Fjalét i shkruan me shkronja mé té
médha dhe 1€ hapésiré té mjaftueshme né mes té fjaléve. Mbi té vendos njé fleté tjetér e cila
e ka té hapur njé katror té madhésisé sé fjaléve té shkruara. Nxénésit duhet t’i lexojné fjalét
gé zbulohen nga lévizja e fletés sé dyté.

Shto prapashtesén

Mésimdhénési pérgatit tiketa ku jané té shkruara ndaras rrénja e fjalés dhe prapashtesat e
mundshme. P.sh. né njé tiketé shkruhet rrénja top dhe né tiketat e tjera shkruhen mbaresat —
i, -it, -in, -at, -ave etj. Nxénésit duhet té bashkojné rrénjén me prapashtesat adekuate dhe t’i

lexojné ato.
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Ndani ¢do dité nga 10 minuta pér lexim té fjaléve mé té shpeshta. (Xhaferi, 2014:32-34).
Lojé me fjalé

Secili nxénés merr tiketat me shkronjat e njé fjale me kuptim. | pérzien ato shkronja dhe e
lexon fjalén e krijuar pa kuptim. Aktiviteti mund té vazhdohet duke béré prap pérzierjen e
shkronjave dhe leximin e fjaléve té reja pa kuptim.

Formo fjalé pa kuptim

Né secilin grup té nxénésve vendosen njé grumbull tiketash me shkronja. Secili nxénés
térheq njé numér tiketash (p.sh. 5) dhe lexon fjalén e formuar (pa kuptim).

Formo fjalé me bashkétingéllore dhe zanore

Né secilin grup té nxénésve vendosen dy grumbuj tiketash, njéri me bashkétingéllore dhe
tjetri me zanore. Secili nxénés térheq tiketa nga té dy grumbujt me radhé dhe lexon fjalén e
formuar (pa kuptim).

Qéllo ¢ka fshihet

Pérzihen shkronjat e njé fjale me kuptim. Nxénési duhet ta lexojé fjalén pa kuptim dhe
pastaj ta gjejé fjaléen me kuptim.

Lexo sé prapthi

Kérkohet nga nxénésit t’i lexojné sé prapthi emrat e tyre dhe té shokéve, apo edhe fjalé té
tjera té njohura.

Tetékahore e ¢oroditur

Né tetékahoren e pérgatitur paraprakisht nxénésit duhet té garkojné fjalé nga lista e dhéné

(fjalé pa kuptim). Fjalét e garkuara duhet t’i lexojné.
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Formo fjalé me rrokje

Mésimdhénési pérgatit tiketa me rrokje. Kéto tiketa i pérgatit para nxénésve (né grup té
madh, né grupe té vogla apo edhe né cifte). Nxénésit duhet t’i bashkojné né ményré té
rastésishme nga dy, tri apo katér rrokje dhe té lexojné fjalén gé e kané fituar (fjalé pa
kuptim).

Lexo pérmes dritares

Né njé fleté mésimdhénési shkruan shkronja pa ndonjé rregull té caktuar dhe pa hapésira né
mes tyre. Shkronjat duhet té jené pak mé té médha dhe té njé madhésie. Mbi té vendos njé
fleté tjetér e cila e ka té hapur njé katror té madhésisé sé 4 apo 5 shkronjave té shkruara né
fletén e paré. Nxénésit duhet t’i lexojné fjalét (pa kuptim) gé zbulohen nga lévizja e fletés
sé dyteé.

Shkruaj dhe lexo sé prapthi

Nxénésit duhet ta shkruajné sé prapthi njé fjali té shkurtér. Mé pas e lexojné até. P.sh.:
fjaliné “Topi i kaltér kércen hop-hop” e shkruajné “Poh-poh necrék rétlak i ipot”.

Fjala e gjaté

Mésuesi shkruan né tabelé njé fjalé té gjaté me kuptim (p.sh. matematika). Nxénésit duhet
té formojné fjalé pa kuptim me shkronjat e fjalés sé dhéné. Mésimdhénési mund té vendosé
se me sa shkronja duhen formuar fjalét e reja (Xhaferi, 2014:35-36).

Lexo fjalité

Angazhoje nxénésin qé té lexojé fjali té shkurtra dhe té thjeshta. Pasi nxénési té keté

zotéruar kéto fjali, vazhdohet me fjali mé té zgjeruara.
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Lojé me role

Zgjedhet njé tekst jo mé i gjaté, i cili ka disa personazhe. Ndahen rolet né bazé té
personazheve qé ka teksti. Nxénésit duhet té lexojné disa heré pjesén e caktuar dhe ta
mésojné pérmendésh. Pasi ta kené mésuar, fillojné aktrimin e pjesés.

Aktro duke lexuar

Zgjedhet njé tekst jo shumé i gjaté me disa personazhe. Ndahen rolet né bazé té
personazheve qé ka teksti. Nxénésit duhet ta lexojné pjesén e tyre disa heré para se té fillojé
aktrimi. Né kété rast nuk e mésojné pérmendésh pjesén e tyre, por e lexojné até edhe gjaté
aktrimit (d.m.th. e mbajné né duar letrén me tekst). Leximi paraprak béhet gé ata té ndihen
mé té sigurté dhe kjo ndihmon né rrjedhshméri.

Shoké leximi

Ndani fémijét né dyshe né ményré té atillé gé njé lexues i miré té bashkohet me njé lexues
mé té dobét. Fémijét ulen pérkrah njéri-tjetrit né ményré gé ta shohin té dy tekstin. Ua
pérkujtoni nxénésve gé té lexojné me aq z& sa e dégjon shoku prané. Nxénésit duhet té
lexojné me radhé, duke filluar nga lexuesi mé i miré dhe pastaj vazhdon lexuesi mé i dobét.
Ndérrimet mund té béhen pas c¢do fjalie, pas dy fjalish apo pas ¢do paragrafi. Synohet gé
me kohé té ndérrohen rolet gé té rritet vetébesimi i lexuesit mé té dobét.

Kukulla lexon

Nxénésit mund ta lexojné rrjedhshmériné né lexim edhe pérmes lojés “Kukulla lexon”.
Nxénésit marrin njé kukull né doré. Nxénésit lexojné duke lévizur kukullén gjoja sikur ajo

po flet.
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Leximi i pavarur

Mésimdhénési zgjedh disa tregime apo libra té vegjél, gé jané té pérshtatshém pér moshén
e nxénésve (fjalét jané té njohura pér nxénésit). Nxénésit lexojné né ményreé individuale (né
heshtje). Eshté miré qé kétij aktiviteti t’i kushtohet kohé (10 — 15 minuta) sé paku tri heré
né javé (Xhaferi, 2014:37-38).

Osman Buleshkaj dhe Robert C. Mizzi leximin e pavarur e pérshkruan késhtu:

Nxénésit né ményré individuale lexojné njé tregim. Nése dikush e mbaron leximin mé herét
se nxénésit tjeré atéheré ata mund té fillojné té shkruajné disa shénime mbi tregimin. Pasi
qé té gjithé nxénésit kané mbaruar sé lexuari, mésimdhénési udhéheq diskutimin né klasé
lidhur me drejtésiné duke parashtruar pyetje (Buleshkaj & Mizzi, 2003:70).

Leximi me zé

Dy dekada mé herét né tekstin “Becoming a Nation of Readers” (Anderson & Hiebert &
Scott & Wilkinson, 1985), Leximin me Zé e kané quajtur si aktivitetin e vetém té
réndésishém pér krijimin e njohurive té duhura pér suksesin né lexim-kuptim.

Sipas autoréve té ndryshém, kjo tekniké ndihmon zhvillimin e dégjim-kuptimit, té vetédijes
tingullore dhe fonemike, té rrjedhshmérisé, té& lexim-kuptimit, si dhe ndihmon fémijét té
ndjejné kénaqési gjaté leximit (Jim Trelease, 2013).

Leximi me z& ka té béjé me angazhimin e nxénésve pér té bashképunuar me mésuesin gjaté
leximit, pérmes pyetjeve té llojeve dhe niveleve té ndryshme, té cilat ndihmojné gé té
mésohet leximi mé lehté dhe ajo qé lexohet edhe té kuptohet (Rama, 2013:6).

Imitimi

Nxénésit lexojné tregimin, poeziné, paragrafin etj., duke imituar zérin e ndonjé kafshe,

luleje, shpendi, insekti, sendi etj.
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Leximi né rreth

Nxénésit vendosin se cilin tekst do ta lexojné né rreth. Atéheré fillojné leximin me radhé.
Nxénési A lexon fjaliné 1 dhe 2, nxénési B lexon fjaliné 2 dhe 3, nxénési C lexon fjaliné 3
dhe 4, e késhtu me radhé.

Lexo — pérsérit — lexo

Nxénésit ndahen né cifte. Zgjedhet njé tregim ose paragraf gqééshté pak mé lart se niveli i
tyre i leximit. Nxénési fillon té lexojé, ndérsa shoku e pércjell dhe i garkon fjalét té cilat i
ka lexuar me véshtirési apo i ka lexuar gabim.

Leximi me jehoné

Lexoni njé pjesé té tregimit duke pérdorur shprehjen/emocionin dhe ritmin e duhur (p.sh.
mund té lexoni njé ose dy fjali).

Pauzoni dhe léreni nxénésin ose nxénésit t’i lexojné pas jush (pra si jehoné) fjalité gé sapo
lexuat. Ata duhet té mundohen t’i lexojné me té njéjtin emocion/shprehje dhe ritém
(Xhaferi, 2014:38-39).

Leximi i drejtuar

Pérmes teknikés Lexim-mendim i drejtuar (Stauffer, 1975), lexuesve u zbulohet vetém njé
pjesé e tekstit dhe u kérkohet té béjné parashikime se ¢faré do té vijé mé pas. Pastaj do
télexojné pak mé shumé, ndalojné dhe do té pohojné apo do té kundérshtojné parashikimet
e tyre. Pastaj cikli pérsérit vet-veten tre-katér heré deri néfund té tekstit. DRTA u kérkon
pjesémarrésve té béjné parashikime, té tregojné prova té parashikimeve té tyre dhe té
pohojné ose té kundérshtojné ato parashikime, pas leximit té njé pjese té tekstit (Temple &

Steele & Meredith, 1998:23).
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Pér nxénésit e vegjél, pjesét mund t’i lexojé mésuesi dhe né kété rast kemi teknikén DLTA
(Veprimtaria e té menduarit dhe té lexuarit té drejtuar), fazat e sé cilés jané té ngjashme me
teknikén DRTA.

DLTA éshté njé veprimtari e drejtuar nga mésuesi. Kjo tekniké u kérkon nxénésve té béjné
parashikime, té tregojné prova té parashikimeve té tyre dhe té pohojné, ose té
kundérshtojné ato parashikime, pas dégjimit té njé pjese té tekstit (Musai & Ballhysa &
Gjokutaj & Keérciku & Zisi, 2004:16).

Lexim i imté me kodim teksti — U kérkon nxénésve té kérkojné dicka né tekst dhe té véné
njé shenjé né tekst, kur gjejné até cka kérkojné.

Kur nxénésit lexojné tekste si pjesé té orés sé mésimit, éshté me vleré té pérdoret njé
strategji leximi gé e lidh leximin me pyetjet dhe géllimet. Leximi i imté me kodim teksti i
ndihmon nxénésit té pércaktojné géllimin e leximit, té lexojné pér ta arritur até géllim dhe,
mé voné, té jené né gjendje té pérdorin informacionin nga teksti (Temple & Crawford &
Saul & Mathews & Makinster, 2006:53).

Lexim/Pérmbledhje né dyshe (Vaughn, 1986) éshté njé tekniké gé synon gé nxénésit ta
lexojné me kujdes tekstin, pér ta kuptuar. Si té gjitha detyrat e té nxénit né bashképunim,
leximi/pérmbledhja né dyshe u mundéson nxénésve t& marrin mé shumé iniciativ pérgjaté
té nxénit vetjak dhe té shokéve (Haxhijaha, 2013:25).

Pyetje pér ty

Né grupe té vogla ose né cifte, nxénésit i parashtrojné pyetje njéri-tjetrit ose grupi-grupit,
né lidhje me tekstin e lexuar. Kéto pyetje mund té parashtrohen me gojé apo t’iu jepen né

formé té shkruar.
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Té lexuarit né dyshe
Kjo éshté njé tekniké e zhvilluar nga Don Dansereau dhe kolegét e tij né Universitetin
Kristian té Teksasit (Musai, 2003:193).
Eshté tekniké gé nxit t& nxénét né bashképunim. Né kuadér té saj, nxénésit ndérveprojné
me tekstin dhe diskutojné me njéri-tjetrin (né dyshe) dhe marrin pérgjegjésiné pér procesin
e té nxénit né klasé (Zabeli, 2003:70).
Rrjeti i diskutimit
Eshté tekniké e cila pérgéndron vémendjen e nxénésit né procesin e té lexuarit dhe mé tej
pérfshin ata né njé diskutim té hapur pérkitazi me pyetjen (problemin) e parashtruar. Né
kété rrjedhé, nxénésit marrin géndrim pérose kundér céshtjeve té caktuara duke i shogéruar
ato me argumente sa mé té géndrueshme (Zabeli, 2003:71).
Diagrami i Venit
Tabela krahasuese dhe dalluese pérdoret pér té kategorizuar informacionin né dy lémi
kryesore:

1. dallimet né mes té dy kategorive.

2. ngjashmérité né mes dy kategorive.
Mésuesit shpesh vizatojné rrathé t&¢ médhenj pér t’ua treguar kété gasje nxénésve té rinj.
Rrathét vendosen né dysheme, prané njéri-tjetrit. Pérderisa nxénésit jané duke e studiuar
njé temé té caktuar, ata gjejné foto (dhe letra t& ndryshme té béra nga mésuesi) dhe i
ndajnéato né dy grupe té ndryshme. Rrathét pastaj lidhen sé bashku duke krijuar njé
hapésiré né mes pér t’i 1éné vend atyre gé jané té pérbashkéta pér té dyja grupet (Bright,

2002:111).
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Dora e pyetjeve

Nxénésit lexojné tekstin e dhéné. Pas leximit parashtrojné pyetje lidhur me tekstin né
secilin gisht té dorés (té cilén e kané vizatuar paraprakisht). Nxénésit i ndérrojné fletét me
pyetje dhe pérgjigjen né pyetjet e shokut. Mund té vazhdohet me diskutim té pérgjithshém.
Me géllim té lexim-kuptimit, mund té pérdoren edhe organizues té tjeré grafiké (si p.sh.
korniza e tregimit, piramida, ylli etj).

Gjeje fjalén e duhur

Nxénésve iu jepet njé tekst nga i cili jané hequr disa fjalé. Nxénésit duhet té gjejné se cila
fjalé duhet té vendoset né zbrazétirén pérkatése né ményré qé teksti té keté kuptim. Kéto
fjalé mund t’u jepen si listé e vecanté apo mund t’u lihet nxénésve gé t’i zgjedhin veté.
Mesazhet e parenditura

Secilit grup i jepet njé tekst, i ndaré né fjali gé jané té shkruara né shirita letre. Kéto fjali u
jepen té pérziera. Nxénésit duhet t’i radhisin pér té krijuar njé tekst me kuptim. Kéto fjali
mund t’i vendosim né tabelén me xhepa.

Strategjité e té kuptuarit

Pér té kuptuar tekstin e lexuar, nxénésit duhet t’i praktikojné strategjité e té kuptuarit té
cilat i modelon mésimdhénési dhe béhen proné e nxénésve. Kéto strategji jané parashikimi,
vizualizimi, bérja e pyetjeve, bérja e lidhjeve, leximi mes rreshtave, caktimi i réndésisé dhe
pérmbledhja.

Vizualizimi

Pas leximit té tekstit, mésimdhénési kérkon nga nxénésit qé ta pérshkruajné imazhin té cilin
e kané krijuar lidhur me até gé kané lexuar. Pasi pérshkruajné imazhin, nxénésit mund ta

vizatojné até (Xhaferi, 2014:41).
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Vazhdo tregimin

Mésimdhénési ose njé nxénés e lexon njé pjesé té tregimit me z&, ndérsa nxénésit tjeré e
vazhdojné tregimin sipas déshirés. Kété mund ta béjné me gojé apo né formé té shkruar.
Uné lexoj, ti dégjo

Né cifte njéri nxénés lexon njé tekst me zé. Me té pérfunduar leximin, nxénési tjetér
komenton pjesén e dégjuar, ndérsa lexuesi parashtron pyetje. Pastaj i ndérrojné rolet.

Gjej titullin

Mésimdhénési lexon njé tekst pa ua treguar titullin nxénésve. Pas leximit, secili grup duhet
té mendojé pér titullin mé té pérshtatshém dhe té argumentojé até. Né fund né grup té madh
diskutojné ideté e tyre.

Radhitja e fjalive

Mésimdhénési lexon njé tekst dhe u shpérndan grupeve 3-4 fjali nga teksti, té cilat nxénésit
duhet t’i radhisin sipas radhés gé paragiten né tekst.

Audio tregime

Nxénésve mund t’iu 1éshohen tregime té ingizuara né CD. Pas dégjimit té tregimit u
parashtrohen pyetje dhe vazhdohet me diskutim (Xhaferi, 2014:43-44).

Njé tekniké e déshmuar pér pérmirésimine té mésuarit éshté té menduarit me z&. Sikurse
tregon emri, t&¢ menduarit me zé é&shté kur mendimet e dikujt béhen me zé, publike, duke
théné até gé jeni duke menduar derisa jeni duke e kryer njé detyré, né kété rast, lexuar
(Duke & Pearson, 2002:214).

Njé arsye tjetér gé leximi me zé& duhet té pérdoret né klasé éshté pér shkak té faktit se
nxénésit shpesh e komentojné se sa e kénagshme éshté koha gjaté leximit me zé dhe se me

padurim e presin até kohé té dités (Feldt, 2010-2011:13).
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Seminari i lexuesve éshté njé tekniké, pérmes sé cilés lexuesit arrijné té kuptojné se si té
lidhen me tekstin né ményré logjike. Q&llimi éshté gé nxénésit té shkojné pértej aftésive té
té lexuarit me nivel té ulét, te njé nivel ku leximi béhet njé mjet i ndérlikuar, gé mund té
pérdoret nga lexuesit pér té nxitur edhe mé tej té menduarit me nivel mé té larté. Kjo
tekniké zbatohet né ményré tipike dhe plotésisht né orét e leximit, orét e letérsisé, dhe né
orét e gjuhéve té huaja té nivelit té pérparuar (Musai & Ballhysa & Gjokutaj & Kérciku &
Zisi, 2004:16).

Teknika ‘‘Pyetje Autorit”’(Bek, Mekkeon dhe Kukan (McKeown & Kucan), 1996).

Bek dhe té tjerét zhvilluan njé tekniké diskutimi gé, sé pari, e térheq vémendjen e nxénésve
né zbrazétité dhe nevojén e pérgjithshme pér sgarimin e tekstit dhe, sé dyti, i ¢con ata drejt
Vénies né piképyetje té tekstit né ményra té tilla, qé té cojné né njé kuptim mé té thellé (Bek
dhe té tjerét, 1997).

Ajo gé e bén kété ményré té shquhet, &shté se ajo e drejton lexuesin pér ta shqyrtuar autorin
gjaté gjithé leximit. Synimi éshté gé té pérfshihet lexuesi né njé diskutim té vazhdueshém
me autorin, diskutim gé merr dy forma. Njé formé éshté veté leximi. PA i nxit lexuesit ta
shohin procesin e leximit si njé dialog apo bisedé me autorin apo autorét. Diskutimi né
grup, gé pason, forma e dyté e dialogut me autorin, éshté, atéheré, njé shtrirje e bisedimit
qé ka filluar gjaté leximit.

Rrethet e Letérsisé

Rrethet e Letérsisé (Short & Kaufman, 1995), Diskutimet e Médha (Eeds & Wells, 1989),
dhe Klubet e Librit (Raphael & Goatley & McMahon & Woodman, 1995), jané té gjitha
céshtje pér diskutime letérsie, né té cilat kurreshtja e nxénésve pér tekstin luan njé rol

drejtues.
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Zgjedhja e teksteve pér rrethet e letérsisé éshté njé element kritik, megeé jo té gjitha veprat
kané sukses té njéjté né térheqjen e pérgjigjeve interesante.

Kéto grupe diskutimi mund té béhen né fillim me té gjithé klasén, derisa nxénésit té jené
familjarizuar dhe mésuar me ecuriné. Pastaj, ato mund té béhen né grupe mé té vogla prej
katér apo pesé nxénésish, gé mblidhen né té njéjtén kohé. Rrethet e letérsisé mund té béhen
disa heré né javé ose pak mé pak. Né fillim té vitit, ato nuk mund té zgjasin mé shumé se
20 minuta, por, kur nxénésit fitojné pérvojé dhe besim pér té folur pér letérsing, ato mund
té zgjasin deri né 40 minuta, pa pérfshiré kohén gé duhet pér té lexuar tekstin. Secili éshté i
liré té japé komente e té béjé pyetje né rrethet e letérsisé dhe nxénésit kujtohen dhe
pérkrahen t’ia drejtojné komentet dhe pyetjet e tyre nxénésve té tjeré dhe jo gjithmoné
mésuesit.

Ditaret e té nxénit jané ditare dy ose tri pjesésh té cilat pérdoren pér té motivuar nxénésit té
lexojné dhe té pércaktojné lidhjet e tyre vetjake me até gé po mésojné. Kjo tekniké i nxit
nxénésit qé té reflektojné mbi materialin qé lexojné, duke paragitur ide nga pérvoja e tyre
jetésore (Pupovci & Mula, 2003:59).

Stazhet konjitive né lexim: Mésimdhénia e ndérsjellé. Qéllimi i mésimdhénies sé ndérsjellé
€shté t’1 ndihmojé nxénésit t€ kuptojn€ e t€ mendojné thellé rreth asaj c¢ka lexojné
(Palincsar, 1986; Palincsar & Brown, 1984, 1989). Pér té pérmbushur kété géllim, nxénésit
ndahen né grupe leximi té vogla dhe mésojné katér strategji: té pérmbledhin pérmbajtjen e
njé fragmenti; t& bé&jné njé pyetje lidhur me idené themelore, té sgarojné pjesét e véshtira té
materialit dhe té parashikojné se cfaré do té vijojé mé pas. Kéto jané strategji qé lexuesit e

aftésuar i zbatojné thuajse automatikisht, por gé lexuesit e dobét rrallé i arrijné ose nuk diné
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t’1 béjné. Pér té pérdorur strategjité me efikasitet, lexuesit mé t€ dobét kané nevojé pér
udhézime té drejtpérdrejta, pér modele e praktiké né situatat konkrete té leximit.

Udhézimi mund té organizohet né ményra té ndryshme pér té lehtésuar diskutimin. Njé
ményré éshté pér té formuar njé grup mésimi bashképunues té nxénésve me aftési té
ndryshme pér té lexuar, diskutuar, ose pérgjigjur njé pjese té tekstit. Njé tjetér ményré éshté
té bashkuarit e nxénésve me njé "mik" pér té bashkévepruar dhe pér té zgjidhur problemin.
Sa mé shumé nxénés punojné né grupe apo ¢ifte, aq mé produktive do té béhen diskutimet
e tyre, sidomos pasi aftésité e tyre sociale béhen mé té pérmirésuara (Sweet, 2000:11).
2.1.9. Forma dhe metoda té reja mésimore

Né shogériné toné moderne pérdité e mé té globalizuar, objektivat arsimore té shogérive
dhe shteteve té ndryshme béhen vazhdimisht mé té ngjashme: né listén e kompetencave
shkruan kompetenca e té folurit dhe lexuarit, té cilat duhet té pérvetésohen né shkolla.

Ké&to objektiva paraqgiten té radhitura miré pér lloje té ndryshme té shkollave né kurrikulat
kombétare: nga té lehtat deri te mé té véshtirat, nga té thjeshtat deri te mé té komplikuarat.
Detyré e mésimdhénésve té shkollave éshté qé kéto kompetenca t’ua mésojné fémijéve hap
pas hapi.

Nése mésimdhénésit aplikojné né mésim format dhe metodat e reja mésimore, ndahen nga
forma tradicionale e mésimdhénies. Ata nuk jané mé instruktoré ose ligjérues, mirépo
ndihmues té té mésuarit — pér nxénésit me sukses té miré, mirépo edhe pér ata me sukses
mé té dobét.

Nése punohet me format dhe metodat e reja mésimore, materialet mésimore pothuajse e

marrin rolin e mésimdhénésve. Angazhimin e fémijéve pérmes kétyre materialeve té
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punuara né formé té miré, shkakton té mésuarit, sepse ato stimulojné té mésuarit, pa pasur
nevojé pér njé mésimdhénés ose mésimdhénése.

Té mésuarit béhet atraktiv! Fémijét punojné me vullnet té liré dhe me déshiré me materiale
té kétilla mésimore, kéto materiale nése i shikojmé nga forma e jashtme, formén e lojérave,
té cilat fémijét i njohin — ato duken pér ta si njé domino, ose si lojé me letra.

Individualizimi i té mésuarit

Arsyeja e dyté éshté shumé mé e réndésishme: pérmes kétyre materialeve mésimore, té
cilat jané té punuara né bazé té njohurive paraprake té fémijéve (té lehta ose mé té véshtira,
té thjeshta ose mé komplekse), cdo fémijé ka ¢doheré sukses! Secili fémijé, nganjéheré mé
ngadalé, nganjéheré mé shpejt, éshté né gjendje ta zgjidhé njé detyré té caktuar mésimore.
Fémijét nuk duan asgjé mé tepér pos té jené té suksesshém. Vetém suksesi i nxité pér puné
té métutjeshme dhe i bén edhe mé tutje té suksesshém.

Qé té kené sukses té gjithé fémijét me kéto materiale mésimore, ato natyrisht duhet té
aplikohen né formé individuale. Nuk duhet té punojné té gjithé fémijét materialin e njéjté
né té njéjtén kohé, por secilit fémijé i jepet materiali, me té cilin mund té arrijé njé sukses
mésimor. Pér kété arsye, gjaté késaj forme té té mésuarit nuk ka asnjé humbés, por vetém
fitues. Nxénésit e suksesshém béhen edhe mé té suksesshém, por edhe nxénésit mé té dobét
kané ¢doheré sukses.

Vetékontrollimi

Arsye e treté dhe shumé vendimtare pse fémijét kané déshiré té mésojné né kété formééshté
ajo se a jané zgjidhur detyrat sakté, se a kané mésuar me sukses dhe kété nxénésit nuk e
mésojné nga mésimdhénési. Té gjitha kéto materiale mésimore e kané té shtuar formén e

thjeshté té vetékontrollimit, ashtu gé secili fémijé mund ta kontrollojé menjéheré dhe veté
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detyrén. Nése ka gabime, fémijét nuk do té gortohen nga mésimdhénési, nuk do té
turpérohen para klasés.

Secili fémijé gé punon me materiale té kétilla mésimore, méson pas mbarimit té secilés
detyré nése kjo ishte e sakté, ose nése kétu pati njé gabim, i cili duhet té pérmirésohet.
Bashképunimi

Ekziston edhe njé arsye e métutjeshme pse fémijét punojné me déshiré dhe me sukses me
materiale té kétilla: njé pjesé e kétyre materialeve éshté punuar né até ményré, qé
pamundésojné gé detyrat té punohen veté, mirépo punohen né grupe té vogla, nga dy ose
tre nxénés. Né kété rast, grupe té kétilla té vogla, mund té mésojné sé bashku dhe mund té
flasin edhe gjaté orés mésimore — me z& té ulét (1) e ta ndihmojné njéri-tjetrin, mirépo edhe
t’1 kontrollojné detyrat. Kjo éshté, né ¢do rast mé atraktive, se sa té géndrojné té qgeté, ulur
né klasé dhe ta dégjojné mésimdhénésin.

Roli i ri i mésimdhénésit/es

Natyrisht gé edhe roli i mésimdhénésit, me kéto forma dhe metoda té reja mésimore né
mésim, éshté krejtésisht i ndryshém, né krahasim me mésimin “e vjetér”.

Mésimdhénésit duhet t’i njohin shumé miré nxénésit e tyre. Ata diné saktésisht se ¢faré
kérkesash mund t’u parashtrojné nxénésve individual dhe atéheré mund t’i pajisin nx&nésit
individual me materialet pérkatése mésimore.

Mésimdhénésit gé punojné me forma dhe metoda té reja mésimore, gjaté orés mésimore
kané shumé kohé qé té pérkujdesen pér nxénés individual ose pér grupe té vogla té
nxénésve. Ata tashmé ulen prané nxénésve dhe ua sgarojné edhe njé heré detyrén,
gjithashtu me zé té ulét, gé té mos i pengojné té tjerét gjaté punés sé tyré. Ata pérkujdesen

gé né klasé té zotérojé disiplina e nevojshme, sepse edhe gjaté késaj forme té té mésuarit
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nevojitet disipling, gé nénkupton gé asnjé nxénés nuk guxon ta pengojé nxénésin tjetér
gjaté punés.

Mésimdhénésit gé punojné me forma dhe metoda té reja mésimore, natyrisht, duhet té
pérgatisin dhe t’i punojné materialet e nevojshme mésimore. Puna me forma dhe metoda té
reja funksionon vetém atéheré, kur mé shumé mésimdhénés bashkérisht punojné materiale
té kétilla dhe ku secili ua jep edhe té tjeréve materialet e tij pér pérdorim. Pér kété arsye,
puna me format dhe metodat e reja mésimore éshté puné ekipore (Siegfried Winkler,

2011:11).

Ushtrimi Domino

Domino éshté njé tekniké e kombinuar me fjali dhe vizatim (figuré apo fjalé adekuate).
Pérmban fjaliné e cila ka lidhshméri me njé fjalé té vetme dhe me té duhet té lidhet apo té
bashkohet sikurse loja e dominove. Forma e shprehjes mund té jeté sikurse gjéegjéza, por
me pérgjigje. Gjendet pérgjigjja dhe i bashkangjitet thénies ose fjalisé. Mandej gjendet
zgjedhja e sé dytés, sé tretés dhe késhtu me radhé deri né fund. Kur té pérfundojé radhitja,
atéheré pérgjigjja e paré e cila éshté e radhitur, duhet t’i pérgjigjet fjalisé apo thénies sé
fundit. Mund té radhiten edhe né rreth. Kur pérfundon radhitja, atéheré copézat e dérrasave
duhet té kthehen nga ana e pasme dhe té shohim se a pérputhen zgjedhjet me figurat apo
shenjat me té cilat i kemi shénuar dérrasat pér vetkontrollim.

Alternativat e zbatimit:

Eshté tekniké individuale dhe mjaft e kéndshme pér puné. Mund té zbatohet edhe né cift,
p.sh.: Dy nxénés vendosen pérballé njéri-tjetrit. Njéri e zgjedh apo e realizon, e mandej

edhe tjetri. Mund té matet edhe me kohé, pra se kush e realizon mé shpejt dhe duhet
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tézhvillohet né njé lloj gare. Pra, e kemi edhe mundésiné e vetkontrollimit té zgjedhjes
pérfundimtare. Késhtu gé veprimi apo vlerésimi i mésuesit té jeté sa mé i vogél, né ményré
gé nxénési té keté mundési té vijé né shprehje dhe té pavarésohet né punén té cilén e kryen
(Berisha, 2011:38-40).

Ushtrimi: “A éshté e sakté (sakté/gabim)”

Ky ushtrim éshté shumé i miré pér nxénésit pasi gé ata mund té béhen vetékritiké. Nxénési
merr ushtrimin dhe kapéset dhe duke e lexuar fjaling, ai e vendos até dhe tregon se a ashté
fjalia e sakté apo gabim; pér njé punim, kapése duhet té keté mé tepér se sa pérgjigje, nga té
dy ngjyrat e pérzgjedhura dhe pasi té mbarojé, e kthejmé ushtrimin né anén e kundért ku i
kemi edhe pérgjigjet, kurse nxénési tani korrigjon vetveten (Ahmeti, 2011:49-51).

Ushtrimi: “Loja me letra dhe joker”

Ushtrimi me letra e joker éshténjé ushtrim, i cili, pérvec qé luhet me partner, mund té luhet
edhe me tre apo katér lojtaré. Eshté miré gé té formohen grupe me sukses té ngjashém.
Joshja pér nxénésit éshté shumé e madhe. Kontrollimi i detyrave béhet nga bashkélojtari. Si
ushtrim éshté mjaft efikas, sepse fémijét nuk stresohen fare, prandaj edhe mund té pérdoret
né tri fazat e mbajtjes sé orés si dhe gjaté pérséritjeve.

Eshté njé ushtrim té cilin mund ta zbatoni né léndén e gjuhés shgipe. Mund ta zbatoni né
klasén e paré, né orén kur keni pérséritje té shkronjave té mésuara dhe formimin e rrokjeve.
Poashtu, mund ta zbatoni né fillim dhe né fund té orés mésimore.

Eshté njé ushtrim té cilin mund ta ushtrojné té gjithé fémijét, pa marré parasysh nivelin e

intligjencés (Veselaj, 2011:63-65).

90



Ushtrimi me térhegjen e llastikut (Pllakéza me goma)

Eshté njé ushtrim gé luhet me partner. Eshté miré gé té zgjedhen dy nxénés me sukses té
ngjashém dhe sipas rregullés sé sakté, “ti njé detyré uné njé detyré” d.m.th., njéheré njéri e
térheq gomén (llastikun), pastaj tjetri. Né fund béhet kontrollimi nga veté nxénésit.
Poashtu, mund ta pérdoré edhe vetém njé nxénés, pasi qééshté njé ushtrim me vetékontroll.
Ké&té ushtrim mund ta pérdorni né fillim té orés mésimore, gjaté punés grupore né cifte, né
realizim kuptimi si dhe né fund té orés mésimore, pérmbledhje e gjithé asaj qééshté mésuar
brenda njé oreje mésimore. Mund ta pérdorni gjaté pérséritjeve té njésive té mésuara, etj.
Eshté njé ushtrim gé mund ta pérdorni né l1éndén e gjuhés shqipe. Mund ta zbatoni né klasé
té paré, por edhe né fillimin e klasés sé dyté. Mund ta pérdorni né orén kur keni ushtrime
shkrimi. Eshté njé ushtrim té cilin mund ta ushtrojné té gjithé fémijét, varésisht prej nivelit

té ndryshém té inteligjencés qé mund té kené (Rakaj, 2011:71).

2.2. Kompetencat themelore té lexuesve té suksesshém

Leximi é&shté shkathtési me shumé komponenté e cila zhvillohet pérmes té ushtruarit té
gjeré (Berisha & Jashari, 2015:5).
Leximi éshté shkathtési komplekse me pesé komponenté té ndérlidhur:

2.2.1. Dégjim-kuptimi
Nxénésit duhet té jené né gjendje t'i identifikojné tingujt (d.m.th fonemat), t'i ndajné fjalét
né tingujt pérbérés dhe t'i bashkojné tingujt né fjalé. Kjo éshté shkathtési thelbésore "para-
leximi"'; nxénésit té cilét nuk e zotérojné kété shkathtési deri né fund té nivelit parashkollor

kané rrezik té béhen lexues té dobét (Haxhijaha, 2015:74).
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Fjalét, sikurse shkronjat, mund té identifikohen drejtpérdrejt nga tiparet dalluese gé éshté
informacioni vizual i shtypur. Identifikimi i menjéhershém i fjalés ndodh kur analiza e
tipareve i cakton njé konfiguracion vizual né listén e funksionit té njé kategorie té fjalés né
strukturén kognitive, pa hapin e ndérmjetém té identifikimit té shkronjés. Grupe té kritereve
brenda listave funksionalisht té barasvlershme lejojné identifikimin e fjaléve me
informacion minimal, pér shembull, kur lexuesi mund té angazhojé njohuri paraprake té
tepricés drejtshkrimore brenda fjaléve (Smith, 2004:150).

2.2.2. Vetédija tingullore
Fémijét, para se t& mésojné t’i lexojné shkronjat e shkruara, duhet té vetédijésohen se
shumica e fjaléve pérbéhen nga mé shumé se njé njési e tingullit, apo fonemé, dhe se ato
ndikojné né kuptimin e njé fjale. Vetédija tingullore éshté aftésia pér té dégjuar,
identifikuar dhe manipuluar me fonema apo tinguj individual gé i pérbéjné fjalét e théna e
gé mund ta dallojné kuptimin (Carroll & Xhaferi, 2013:39).
Hapi i ardhshém pas vetédijes tingullore éshté té jené né gjendje ta njohin raportin mes
shkronjave té shkruara dhe tingujve té théné dhe bashkimin e shkronjave/tingujve né rrokje,
apo ndarjen e rrokjeve né shkronja/tinguj (Haxhijaha, 2015:74).
Deshifrimi éshté aftésia té zbatohet njohuria e marrédhénies shkronjé — tingull, pérfshiré
njohuriné e shkronjave té shkruara, pér té shqiptuar né ményré té sakté fjalét e njohura mé
shpejté dhe pér té kuptuar fjalét té cilat nuk i kemi paré mé pérpara.

2.2.3. Fonetika
Fonetika éshté lidhja mes shkronjés (simbolit té shkronjés) dhe tingullit (njési té vogla té
tingujve). Fonetika éshté themelore pér leximin, sepse té kuptuarit e korrespondencés mes

shkronjave dhe tingujve i ofron lexuesit mjete pér té zbuluar fjalét e reja té shkruara. Fjala
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dhe forma e saj e shkruar jané konvencionale dhe duhet t¢ mésohen né ményré qé té
komunikojmé. Né ményré gé ta zotérojmé fonetikén, personi duhet t’i zotérojé shkronjat e
alfabetit dhe t’i lidhé ato me tingujt e tyre korrespondues (Carroll & Xhaferi, 2013:42).
2.2.4. Rrjedhshméria né lexim
Interesimi i nxénésve shpie né aksion ose pérvojé né njé pjesé thelbésore té té menduarit
dhe té mésuarit, apo si thoté Dewey (1997), “Lénda themelore e t€ menduarit nuk jané
mendimet, por veprimet, faktet, ngjarjet, dhe marrdhéniet e sendeve” (Taylor & Otinsky,
2007).
Rrjedhshméria éshté aftésia pér t’i dekoduar fjalét né tekst me shpejtési dhe saktési. Por ka
mundési gé té dekodohen fjalét pa e kuptuar né té vérteté domethénien e tyre. Njé lexues i
rrjedhshém mund té lexojé me lehtési, shprehje dhe kuptim. Njé lexues i rrjedhshém nuk
lexon fjalé pér fjalé, por mund té procesojé mé shumé se njé fjalé né té njéjtén kohé.
Lexuesit e rrjedhshém e kuptojné até qé lexojné, dhe mund ta korigjojné veten apo té
kthehen pas pér ta rishikuar tekstin kur digka nuk ka kuptim (Carroll & Xhaferi, 2013:45).
Rrjedhshméria né té lexuar né klasat e hershme é&shté faktor shumé i réndésishém pér té
mésuar suksesshém né klasat vijuese dhe pér zhvillimin e shkathtésive t& domosdoshme pér
jeté produktive.
Té lexuarit e rrjedhshém nuk é&shté proces i natyrshém. Ne nuk mésojmé lexim pa ndonjé
ndérhyrje nga jashté (Lentin, 2003). Pér shumicén e fémijéve kjo nénkupton udhézime té
drejtpérdrejta né té lexuarit e rrjedhshém nga mésimdhénési. Zotérimi i késaj shkathtésie

merr vite pér t’u zhvilluar.
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Ka disa fémijé gé mésojné té lexojné veté para se té fillojné shkollén. Megjithaté, kéta
fémijé me gjasé kané gené té rrethuar nga librat dhe prindérit e tyre jané marré shumé me
ta. Nuk duhet té supozohet se té gjithé fémijét rriten né rrethana té njéjta (Steinberg, 2005).

Pér té lexuar rrjedhshém, nxénésit duhet sé pari té dégjojné dhe té kuptojné se si tingéllon
leximi i rrjedhshém. Nga ky lexim, ata do té kené mé shumé gjasa pér té transferuar ato
pérvoja né leximin e tyre (Gashi-Belegu, 2014:4).

Derisa veprimi né vitet para shkollore éshté vecanérisht efektiv, ajo gé ndodhé jashté
shkollés vazhdon té brengos gjersa fémijét rriten. Njé analizé e 11 hulumtuesve né SHBA
tregon se fémijét gé jetojné né varféri rréshqasin prapa pér sa i pérket rrjedhshmérisé sé
leximit gjaté periudhés sé pushimeve verore, ndérsa ata gé jetojné né kushte mé té mira
vazhdojné té arrijné pérparim (Dombey, 2010:9).

Zhvillimi i miréfillté i shkathtésive né té lexuarit e rrjedhshém qysh né klasat e hershme
éshté ndér komponentét kryesoré, i cili ndikon né arritjet dhe zhvillimin e t& menduarit
kritik t€ nxénésve, jo vetém né léndén e gjuhés shqgipe por edhe té léndéve tjera né
pérgjithési (Fazlija & Dervishi, 2014:4).

Njé person i cili éshté i rrjedhshém né njé lloj té tekstit nuk éshté patjetér i rrjedhshém né
leximin e té gjitha llojeve. Njé student i shkencave politike mund té kuptojé se cka éshté
dashur té thuhet me shprehjen “né anén tjetér uné do té argumentojé” qé do té shpie né
pikén kryesore té autorit dhe se pika kryesore do té jeté né kundérshtim me diskutimin e
méhershém. Por i njéjti student mund té ndjehet i humbur kur mundohet té lexojé poeziné e
rekomanduar nga njé shok. Njé lexues i udhézuesit pér riparimin e motogikletés mund té
kuptojé udhézimet té cilat mund té jené té véshtira pér njé profesor té letérsisé Angleze, por

té mos jeté né gjendje té kuptojé tekstin e kimisé sé djalit té tij. Mésuesi i kimisé mund té

94



ndjehet térésisht i pasigurté kur pérpiget té kuptojé disa nga materialet e burimeve
origjinale té historisé nga lista e leximit té kolegut (Schoenbach & Greenleaf & Cziko &
Hurwitz, 1999:39).
Cfaré dallimesh vérehen né monitorimin e mésimit né mes proceseve té leximit té lexuesve
té rrjedhshém dhe mé pak té rrjedhshém? Kur kuptimi i njé fjale, fraze, ose fjalie éshté
kuptuar “sakt€” nga lexuesit, at€heré monitorimi i mésimit ka pérmbushur detyrén e vet.
Tekstet jané ndértuar, sé paku né ményré té pavetédijshme, me kété né mendje. Paragitja e
leksikut dhe standardeve sintaksore té mésimit thjeshté varet né mésimin leksikor dhe
sintaksor té tekstit. Nevoja e standardeve té larta e monitorimit t& mésimit pason mésimin
né pjesé té madhe té tekstit né nivele leksikore dhe sintaksore. Lexuesi duhet té keté burime
té mjaftueshme, d.m.th. njohuri gjuhésore, gé monitorimi i mésimit té operojé né standarde
té larta té t& mésuarit té tekstit. Kjo e dallon lexuesin e rrjedhshém nga lexuesi mé pak i
rrjedhshém sa i pérket paragitjes sé monitorimit t€ mésimit né nivele mé té larta (Yang,
2002:35).

2.2.5. Fjalori i fjaléve fotografike
Fjalét fotografike jané ato fjalé té cilat lexuesi mund t’i dallojé sapo t’i shohé dhe késhtu
nuk ka nevojé t’i dekodojé. Dekodimi éshté detyré komplekse dhe kérkon kohé; prandaj,
pasigé rrjedhshméria varet nga aftésia e lexuesit pér té lexuar shpejt dhe sakté, fjalori i miré
fotografik e rrit rrjedhshmériné.
Fémijét lexojné mé rrjedhshém kur mund t’i njohin fjalét e plota. Prandaj udhézimet e
fjaléve fotografike duhet té fillojné gé né nivelin parashkollor dhe té vazhdojné gjaté klasés

sé paré dhe té dyté (Carroll & Xhaferi, 2013:47).
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2.2.6. Lexim-kuptimi

Qéllimi i fundit 1 leximit éshté té kuptuarit e asaj gé lexohet - jo vetém té kuptohen
informatat faktike né tekst, por edhe té nénkuptohen gjéra né lidhje me tekstin duke u
bazuar né njohuri dhe pérvoja paraprake.

Kéta pesé komponenté kryesoré té leximit jo vetém gé duhet té mésohen me sukses; por
duhet té funksionojné miré sé bashku (Haxhijaha, 2015:74-75).

Véshtirésité potenciale té leximit shihen né secilin komponent. Né kuadér té fjalés, lexuesi
mund té keté véshtirési né procesimin e shkronjés ose né pérzgjedhjen e kuptimit té kérkuar
té njé fjale. Lexuesi mund té keté probleme né proceset fonologjike, té cilat e kufizojné

identifikimin e fjalés dhe kujtesés pér fjalé (Perfetti, 2001:12801).

2.3. Ndryshimet né Kurrikulé kérkojné metoda té reja té mésimdhénies

Pér kurrikulén ka mendime té ndryshme dhe si term né arsim ka filluar té pérdoret né
SHBA né vitet e "60-ta té shekullit té kaluar (shek. XX).

Me kurrikulé nénkuptohet gjithcka gé ka té béjé me shkollén si njé mjedis i vecanté, qé nga
objekti i shkollés, drejtuesit, nxénésit, mésimdhénésit, planprogramet, tekstet mésimore,
mjetet mésimore, metodologjité e mésimdhénies, vlerésimi e deri tek prindérit dhe
komuniteti, té pérfshiré né njé proces i cili vazhdimisht ndryshon drejt pérsosshmérisé e gé
u siguron fémijéve (nxénésve) gé té arrijné vet-realizimin, qé t’i pérmbushin kapacitetet e
tyre té plota (Temaj, 2013:5).

Kurrikula e Re e Kosovés pércakton gjashté kompetenca thelbésore té cilat duhet t’i arrijné

té gjithé nxénésit. Leximi shihet si shkathtési thelbésore e komunikimit, sé bashku me
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shkrimin dhe té folurit. Né& kurrikulén e re, lexuesi i suksesshém: lexon tekstin me zé;
diskuton dhe interpreton até gé ka lexuar; identifikon porosiné, ngjarjen dhe personazhet
kryesore té tregimeve; identifikon konceptet kryesore né shkrimet e vérteta; dhe zhvillon
strategji té lexim-kuptimit (Carroll & Xhaferi, 2013:16).

2.4. Zhvillimi i shkathtésive té leximit né klasat fillore

Cdo mésimdhénés i arsimit fillor éshté mésimdhénés i leximit. Mésues i leximit nuk mund
té jeté dikush qé éshté i mbyllur né laborator me téré njohuriné e tij/saj té vlefshme gé arrin
vetém tek disa. Ky person éshté njé katalizator i cili mund té ndihmojé njé fakultet té téré
pér té pérmirésuar udhézimet pér té gjithé studentét. Leximi mund té jeté forcé njerézore e
atyre té cilét arrijné sukses né kérkimin e pérhershém té shkrim-leximit. Prandaj, mésuesi i
leximit nuk mund té jeté njé parazit patologjik gé jeton nga déshtimet dhe té sémurit. Duhet
té jeté ai qé ndricon né sukses dhe térésisht e shijon leximin si Renesansé — rilindje, festim i
kénagésive té leximit dhe arritjeve intelektuale dhe artistike (Weiss, 2001:178).

Eshté e réndésishme pér t& pasur ndihma té ndryshme t& mésimdhénies pér nxénésit, né njé
klas¢ té€ madhe, mésuesi e ka t€ pamundur t’i ofrojé secilit nxénés materialin e
pérshtatshém. UNICEF tregoi se prindérit e shohin si problem té raportit t¢ madh nxénés —
mésimdhénés nga perspektiva e asaj qé mésimdhénésit nuk jané né gjendje té kontrollojné
klasén; mésimdhénésit jané t&€ mbingarkuar dhe né két€ ményré nuk mund t’i kushtojné
vémendje klasés me mé shumé se 100 nxénés. Kéndvéshtrimi tregon se raporti i larté
nxénés—mésimdhénés ndikon mésimin e shkathtésive té leximit (Kewaza & Welch,

2013:287).
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Kur mésuesit thoné, “Ne éshté dashur té kemi mésuar kété kur kemi gené né fakultet” ne e
kuptojmé se duhet t’i ftojm& mésuesit t&€ pérfshihen né biseda t& cilat do t'u mundésojné
atyre jo vetém té kuptojné ndérlikueshmériné e udhézimeve té mésimit para shérbimit té
leximit por gjithashtu se si pérvoja e tyre pas diplomimit u ka ndihmuar né fitimin e
njohurive mé té thella pér udhézimet e hershme té mésimit (Kreutter & Hinchman & Beier
& Ceprano, 2013:15).

Mé tej, tre intervistues u pérgjigjen se ata kishin nevojé pér trajnime atraktive né
mésimdhénien e leximit. Ata treguan se kané ndjekur trajnime, pérmbajtja e té cilave nuk
ishte e zbatueshme né mésimin e leximit (Kekhani-Mhoney, 2015:65).

Aktivitetet né klasé duhet té jené paralele me ato né “botén reale” sa mé afér qé éshté e
mundur. Pasi gjuha éshté mjet i komunikimit, metodat dhe materialet duhet té
koncentrohen né porosiné dhe jo né mjetin. Qéllimet e leximit duhet té jené té njéjta né
klasé sikurse ato né botén reale (Richards, 2006:20).

Té dhénat né dispozicion tregojné numér shumé té madh té Kanadezéve té rinj té cilét nuk
jané né gjendje té lexojné né ményré efektive. Pérderisa ka me gjasé llojllojshméri té
shkageve pér kété situaté, gartazi ata gé jané pérgjegjés pér trajnimin e mésuesve té rinj
duhet té sigurohen qé té diplomuarit e tyre té jené trajnuar si duhet né teoriné dhe teknikat e
udhézimeve té leximit. Natyrisht, pérvoja e klasés éshté pjesé e nevojshme e zhvillimit té
njé mésuesi té miré. Megjithaté, njé bazé solide e aftésive dhe njohurive do t&€ mundésojé
gé mésuesit e rinj té béhen mé shpejté efektiv. Rezultatet e kétij studimi preliminar tregojné
gé sé paku disa prej programeve udhézuese té leximit né Kanada mund té pérmirésohen.
Ndérsa hulumtime té métejshme jané té nevojshme pér té vértetuar kéto gjetje, duhet té jeté

e garté pér té gjitha palét e pérfshira né trajnimin dhe punésimin e mésuesve gé implikimet
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e kétij studimi nuk mund té injorohen. Nése korrigjohet trajnimi para shérbimit ka potencial
té pérmirésojé udhézimet e leximit né klasat e shkollave fillore t¢ Kanadasé, atéheré
fakultetet e edukimit té vendit duhet menjéheré té fillojné rivlerésimin e programeve té tyre
aktuale dhe té pérkushtohen pér pérmirésime aty ku éshté e nevojshme (Donders &
Cowley, 2006:13).
Partneritetet né mes institucioneve pér edukimin e mésuesve dhe shkollave té larta u japin
mundési mésuesve té ardhshém mundésiné gé té kené pérvoja té ndryshme té cilat
zgjerojné dijen e tyre pér studentét, komunitetet, dhe kulturat me té cilat ata mund té
punojné. Kurset pérkatése té ndérlidhura me kuptimin e zgjeruar nxisin mundésité e
mésuesve té ardhshém té pérshtatin térésisht udhézimet e tyre (Mascarenhas & Parsons,
2011:13).

2.4.1. Pse duhet ta ndryshojmé ményrén e mésimdhénies sé leximit?
Gjithnjé e mé shumé leximi po njihet si element thelbésor pér nxénie, dhe jo vetém né
shkollé. Ndryshimet né teknologji, pérfshiré TIK-un dhe internetin, nuk e kané zvogéluar
apo larguar nevojén pér lexim. Pérkundrazi, e kané shpejtuar hapin e ndryshimit dhe kané
ndryshuar mediumin pérmes té cilit njerézit mund té lexojné; leximi gjithnjé e mé shumé
po ndodh online nga e-lexues, ku kérkesat pér té lexuar jané shtuar dhe qasja ndaj
mundésisé pér té lexuar éshté béré mé e lehté.

2.4.2. Arsyet kryesore pse nxénésit kané véshtirési gjaté té nxénit té leximit
Gjaté ekspozimit té pérditshém ndaj gjuhés sé folur, fémijét mésojné té flasin né ményré té
natyrshme dhe automatike gé nga mosha e hershme. Komunikimi pérmes té folurit éshté

vecori universale njerézore, njé nga karakteristikat qé na dallon si genie njerézore.
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Ekzistojné 4 arsye kryesore pse nxénésit kané véshtirési gjaté té nxénit té leximit:

U mungon pérkrahja dhe inkurajimi
Ata rriten né njé mjedis ku leximi nuk vlerésohet sa duhet, ku nuk ka inkurajim té
mjaftueshém pér té mésuar leximin apo nuk ka pérkrahje aktive pér pérpjekjet e tyre dhe
kané qasje té kufizuar né materiale t& leximit. Fémijét gé rriten né njé mjedis té varfér
leximi, kané tendencé té lexojné mé pak dhe t'i zhvillojné shkathtésité e leximit mé ngadalé
se ata gé rriten né njé mjedis pérkrahés dhe té pasur me materiale leximi.

Mund té kené véshtirési individuale
Pér shembull mund té kené véshtirési me dégjim-kuptimin, me njérin nga pesé elementét
thelbésoré té leximit té cilét jané dhéné mé lart apo me kombinim té dy apo mé shumé
komponentéve. Kjo situaté éshté shumé e zakonté. Fémijét mésojné né ményra shumeé
individuale dhe nuk pérparojné té gjithé né té njéjtén kohé. Pasi gé leximi mésohet, e nuk
fitohet, fémijét kané nevojé gé leximi t'u mésohet; dhe mésimdhénia duhet té reflektojé
nevojat e tyre individuale.

Kané ndonjé pengesé té natyrés sé vecanté
Arsyeja e treté, dhe mé e rralla, &shté se mund té kené ndonjé paaftési té vecanté. Disa
nxénés hasin véshtirési né mésimin e leximit sepse mund té jené disleksiké ose mund té
kené probleme me shikim apo dégjim. Nése njé fémijé ka véshtirési né lexim mirépo ka
zhvillim kognitiv normal dhe nuk i pérgjigjet planit pérkrahés té individualizuar, atéheré
mund té keté ndonjé paaftési té vecanté. Por fémijét e tillé zakonisht jané né numér té

vogeél.
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Mésimdhénésit e tyre nuk jané té vetédijshém pér ményrat mé efektive té mésimdhénies sé
leximit

Fémijét mund té hutohen dhe demotivohen nése mésimdhénésit pérdorin metoda té
papérshtatshme (Carroll & Xhaferi, 2013:19).

2.4.3. Shenjat paralajméruese gé tregojné se nxénésit kané véshtirési né lexim
Pothuajse ¢do fémijé mund té mésojé té lexojé. Disa e kané té lehté e disa jo. Megenése
leximi éshté shkathtési komplekse, nxénésit mund té kené véshtirési me leximin pér arsye
té ndryshme. Mund té jeté e véshtiré pér mésuesit qé t’i pérkrahin té gjithé, por pjesa mé e
madhe e nxénésve kané nevojé vetém pér ndihmé né drejtime té caktuara pér té patur
sukses. Késhtu gééshté shumé e réndésishme qé mésuesja sé pari té diagnostifikojé e pastaj
té pérkrahé lexuesit me véshtirési; dhe gé pérkrahja té synojé nevojat individuale té
NXénésve.

Ekzistojné shumé shenja paralajméruese qé tregojné se nxénésit kané véshtirési.
Pér shembull, ato mund té:
e paragesin géndrim negativ né lidhje me leximin, mund té mos shohin vleré né

aftésiné pér té lexuar;

e né pérgjithési hezitojné té marrin pjesé né aktivitetet e leximit, gjejné arsye pér té

mos lexuar;

o | kapércejné fjalét, lexojné gabim apo mbrapsht kur lexojné me z& (mbi moshén 8

vjecare);
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e shfagin modele té ¢rregullta té 1évizjes sé syve, duke kaluar lart e poshté dhe nga

njéra ané né tjetrén;

e mbipérdorin strategjité e kufizuara, pér shembull, varésisht nga fjalori i fjaléve
fotografike dhe fjalét, mundohen t’ia géllojné né vend gé t’i dekodojné; apo i thoné

fjalét e panjohura né vend gé té mundohen t’ia gjejné kuptimin nga konteksti;

e kané véshtirési né rikujtimin e informatave té réndésishme nga ajo gé kané lexuar;

e shfagin shenja irritimi né rritje derisa zhvillojné detyrén e leximit (Haxhijaha,

2016:169).

2.4.4. Planet individuale e t& nxénit
Eshté e nevojshme té theksohet se té gjithé njerézit, pa gené té goditur me lloje té caktuara
té démtimit organik, jané té lindur me njé kapacitet befasues pér té mésuar, edhe né
aspektin e sasisé gé mund té mésojné né njé fushé por dhe né shuméllojshmériné dhe sferén
e asaj gé mund té mésojné (Pashler, et al., 2009:117).
Nése njé nxénés ka véshtirési, ne duhet t& ofrojmé ndihmé intenzive dhe sistematike né
fushat ku jané mé té dobét. Ne duhet té zhvillojmé nga njé plan individual pér pérkrahje
pér secilin nxénés.
e Pérkrahja duhet té jeté e shpeshté, preferohet tri deri pesé heré né javé pér 20-40
minuta.
e Pérkrahja njé me njé éshté mé efektive; pérkrahja né grupe né pérgjithési éshté mé
pak efektive, por funksionon mé sé miri kur anétarét e grupit jané né nivel té

ngjashém dhe kané véshtirési té ngjashme.
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e Mésimdhénésit jané mé efikasé se vullnetarét. Por mund té béhen kompromise, dhe
njé vullnetar éshté mé miré se pa ndihmé fare.

e Theksi né fonetikén e strukturuar né pérgjithési i pérmiréson rezultatet e ndihmés.

e Monitoro pérparimin sé paku njé heré né muaj. Nése pas dy apo tre muajsh nxénési
nuk ka pérparuar né ményré té dukshme, kjo mund té jeté shenjé se ndihma e
specialistit éshté e nevojshme.

E nése fémija nuk méson prapé se prapé?

Nése nxénési me véshtirési nuk pérparon né ményré té dukshme pavarésisht nga ndihma e
vecanté, atéheré kjo mund té jeté shenjé pér véshtirési specifike.

Ekzistojné katér lloje kryesore té véshtirésive specifike - disleksia, disgrafia, probleme né
dégjim dhe shkrim.

Mésimdhénési nuk mund t'i zgjidh kéto probleme vetém. Nése mendoni se fémija né klasén
tuaj ka véshtirési specifike né lexim, nuk duhet t¢ mundoheni ta diagnostifikoni vetém, por
duhet ta referoni fémijén pér testim nga njé specialist.

Nése keni ndonjé fémijé né klasé i cili éshté diagnostifikuar me véshtirési specifike né
lexim, duhet té merrni parasysh nevojat e tij né mésimdhénien tuaj. Kété mund ta béni, pér
shembull, duke:

e pérdorur teknika pér pérmirésim - d.m.th ndihmé pér t'i pérmirésuar shkathtésité e

leximit apo té shkrimit;

o béré pérshtatje-d.m.th gjetja e alternativave pér shprehje pérmes leximit apo

shkrimit;
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e Dbéré modifikime-d.m.th duke ndryshuar pritshmérité apo detyrat pér t¢€ minimizuar

apo shmangur fushén ku ka véshtirési.

Prandaj, duhet t'i dini gjérat g&¢ mund ta béjné jetén e fémijés mé té lehté, pasi gééshté
diagnostifikuar.
Mund té gjeni mé shumé informata né lidhje me pérkrahjen e lexuesve me véshtirési,
shenjave paralajméruese ndaj véshtirésive specifike pér té cilat duhet té keni kujdes dhe
¢faré mund té béni pér ta ndihmuar fémijén i cili éshté diagnostifikuar me njé véshtirési
specifike (Carroll & Xhaferi, 2013:27).

2.4.5. Ményra pér t’i tejkaluar pengesat né lexim
Pér té krijuar njé mjedis térheqgés leximi duhen pasur parasysh disa aspekte:
Motivimi:Ményra mé efektive pér mésimdhénien e leximit nuk éshté pérséritja dhe
praktika, por gjenerimi i entuziazmit pér lexim. Fémijét gé kané mé sé shumti gjasa pér t’u
béré lexues té suksesshém jané ata té cilét kané gasje pozitive ndaj leximit dhe té cilét jané
té motivuar té lexojné. Fémijét mé té motivuar jané ata:

e té cilét i shohin té rriturit dhe fémijét pérreth gé lexojné pér kénageési,

té ciléve u lexohet shpesh,

té cilét inkurajohen té kénagen duke lexuar,

té cilét inkurajohen té lexojné libra té zhanreve té ndryshme, dhe

té cilét inkurajohen té zgjedhin c¢ka do té lexojné.
Té jetuarit né boté té digjitalizuar kérkon gé edukatorét té marrin parasysh sérish mjete
jotradicionale t€ mésimit té leximit. Tekstet digjitale té gasshme pérmes kompjuteréve ose

tabletéve elektronik sikurse iPad ofrojné njé medium té pérshtatshém té leximit té tekstit gé
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mund t& motivojé nxénésit né rritjen e déshirés pér té lexuar. Pérfshirja e mésimeve duke
pérdorur tekste digjitale, sikurse dégjimi i pjeséve té lexuara me z& mund té forcojé aftésité
e saktésisé, automatizmit dhe metrike (Thoermer & Williams, 2012:445).

Mésimdhénia: Mésimdhénia duhet té fokusohet né pesé komponentét e leximit té
identifikuar né ményré shkencore. Duhet té pérdoren metodologjité e pérshtatshme, duhet
té planifikohet duke pérdorur informata nga vlerésimi, duke siguruar gé niveli i aktiviteteve
u pérshtatet nevojave té nxénésve. Mbi té gjitha, kur njé nxénés éshté i dobét né njé
komponent té vecanté, mésimdhénia duhet té synojé né ményré individuale zhvillimin e
shkathtésisé sé atij nxénési né até komponenté.

Vlerésimi: Vlerésimi formativ duhet té pérdoret pér té identifikuar fémijét gé jané mbrapa
moshataréve té tyre apo té cilét kané dobési apo véshtirési specifike. Kéto informata duhet
té pérdoren pér té planifikuar mésimdhénien. Vlerésimi né kété ményré nuk éshté testim
apo notim, por pasqyrim apo diagnostifikim.

Koha: Pér lexim duhet té ndahet kohé e mjaftueshme — né shkoll&, né shtépi dhe né vende
tjera. Leximi né klasat e uléta duhet t& mésohet ¢do dité dhe koha e ndaré pér té duhet té
jeté e mjaftueshme — klasat 0-3 sé paku 90 minuta lexim té papenguar ¢do dité. Menaxhimi
i kohés éshté gjithashtu i réndésishém. Nxénésit duhet té angazhohen né ményré té atillé gé
té ndodhé té nxénit. Ata kané mundési té angazhohen né ményré aktive kur jané duke
lexuar, kur jané duke diskutuar até qé kané lexuar ose dégjuar, e jo kur jané duke dégjuar
mésimdhénésin apo ndonjé nxénés tjetér duke lexuar. Késhtu gé leximi né cifte dhe né
grupe té vogla éshté zakonisht mé efektiv se sa leximi para téré klasés né aspektin kohor.
Andaj mund t’u kérkohet edhe prindérve dhe vullnetaréve gé t’i dégjojné fémijét duke

lexuar pér ta shtuar kohén aktive pér lexim, sidomos pér lexuesit mé té dobét
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Pérfshini prindérit: Prindérit mund t’i ndihmojné fémijét e tyre duke ndaré kohé ¢do naté
pér té lexuar me ta; dhe kur ka mundési té shkojné rregullisht né bibliotekén lokale.

Materialet: Pasurimi me materiale té pérshtatshme sipas moshés dhe interesimit né klasé,
shkollé dhe vende té tjera (p.sh. shtépi dhe biblioteké&) éshté thelbésor pér zhvillimin e
shprehisé sé leximit. Materialet e nevojshme nuk jané vetém tekstet shkollore dhe mjetet
tjera té mésimdhénies, por edhe materiale té tjera leximi gé jané aktuale dhe me interes pér
nxénésit. Ato duhet té pérfshijné tekste letrare dhe jo-letrare, me llojllojshméri té
mjaftueshme ku secili nxénés mund té gjejé dicka gé i intereson. Nxénésit duhet gjithashtu
té kené gasje té liré né kéto materiale dhe té inkurajohen t’i zgjedhin materialet ¢ veta pér

lexim né bazé té interesimit (Carroll & Xhaferi, 2013:20-21).

2.4.6. Krijimi i njé mjedisi i té nxénit gé nxit té lexuarit
Eshté e lehté pér té kuptuar cili éshté interesimi i nxénésve pér lexim: pyetni ata. Béni njé
regjistér té thjeshté té interesimit dhe jepni klasés né fillim té vitit shkollor. Kushtoni
vémendje cili sport &shté né sezon dhe nénvizoni librat né até fushé. Disa muaj para se té
fillojé panairi i shkencés, nxirrni librat shkencor dhe jepni nxénésve té hulumtojné temat
interesante pér ta. Kjo ndérton njohuriné e kaluar dhe entuziazmin pér lexim té shkencés
(Doiron, 2003:44).
Gjashté ményra se si mund ta béjmé mjedisin né klasén toné té tillé gé t'i motivojmé dhe
ndihmojmé nxénésit tané té béhen lexues mé té miré:

1) Béjeni leximin té vecanté
Koha gé kaloni duke lexuar duhet té shihet si e vecanté. Kjo ndodh kur nxénésit lexojné né

shtépi apo né shkollé.
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Nése keni mundési, krijoni njé kénd leximi me shumé jastéké ku nxénésit mund té
ulen rehat, dhe njé kuti me libra shuméngjyrésh me ilustrime. Kérkoni nga nxénésit
té ndihmojné pér ta dekoruar dhe pér ta béré té vecanté. Krijoni njé raft té vecanté
pér libra té cilin e ndértojné veté nxénésit.

Ndani cdo dité njé kohé té vecanté pér lexim dhe shkrim. Mund ta shfrytézoni
kohén né kéndin e leximit si shpérblim pér puné té miré.

Krijimi i librave éshté ményré shumé e miré pér té ndihmuar nxénésit ta vlerésojné

leximin si té vecanté.

2) Ofroni nxénésve shumé zgjedhje

Nxénésit té cilét mund té zgjedhin cka té lexojné, edhe nése zgjedhja e tyre éshté e

kufizuar, tregojné mé shumé interesim, pérpigen mé shumé dhe mésojné mé shumé se ata

té cilét nuk kané mundési zgjedhjeje. Nése nxénésit jané té liré té zgjedhin cka do té

lexojné, dhe ¢ka do té ri-lexojné nése nevojitet, ata duhet té kené casje né shumé materiale

leximi.

Nése keni mundési:

krijoni bibliotekén e klasés né kéndin e leximit dhe ofrojuni nxénésve mundési té
vazhdueshme pér ta shfrytézuar;

organizoni bibliotekén e klasés né grupe tematike - tekste shpjeguese, romane dhe
poezi, té gjitha pér té njéjtén temé - pér t'i inkurajuar fémijét té lexojné libra té

zhanreve té ndryshme;
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e gjeni ményra si té organizoni vizita té rregullta né biblioteka té tjera - bibliotekén e

shkollés, bibliotekén e qytetit, etj. - dhe ndani kohé pér té lexuar lirshém atje;

e inkurajoni nxénésit té gasen né internet, si né shkollé ashtu edhe né shtépi, duke u

dhéné detyra té thjeshta dhe té garta pér té marré informata; dhe

e inkurajoni prindérit t¢ mbajné libra né shtépi.

3) Ndajini dhe vlerésoni librat
Fémijét thoné se kénagen duke diskutuar dhe duke shkémbyer librat, ato gé i lexojné té
tjerét dhe ato gé lexojné veté. Prandaj, mésimdhénésit duhet té:
e nxisin shkémbimin joformal me anétarét e familjes, duke i inkurajuar prindérit dhe
vullnetarét t'i dégjojné fémijét duke lexuar dhe té diskutojné me ta pér até gé kané

lexuar;

e ta shfrytézojné sa mé shumé modelin e leximit me z&, t& modelojné veté strategji
dhe sjellje té réndésishme té leximit dhe t'i lejojné nxénésit té€ marrin rol aktiv gjaté

dhe pas leximit;

e zvogélojné aktivitetin me téré klasén duke e shtuar kohén pér diskutime me grupe té
vogla ku nxénésit mund té ndérveprojné dhe té shkémbejné kéndvéshtrime né lidhje

me até gé kané lexuar; dhe

e ndajné kohé té vecanté gé nxénésit té ndajné me té tjerét até qé kané lexuar;

e U mundésojné nxénésve té krijojné tregimet dhe librat e tyre dhe t'i ndajné me té

tjerét.
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4) Vlerésoni rregullisht
Lexuesit fillestaré dallojné shumé. Disa kané fjalor t&é mjaftueshém té fjaléve fotografike
por nuk jané té miré né dekodim. Disa té tjeré kané fjalor té miré, por shkathtési té dobéta
dekodimi, e késhtu me radhé. Té gjithé kané nevoja té ndryshme té té nxénit, prandaj:
e Mésimdhénésit i duhet vlerésimi formativ pér té ditur se cka mund té béjé secili
fémijé dhe cka ka nevojé té mésojé.
e Nxénésit gjithashtu kané nevojé pér vetévlerésim, pér té ditur se cka mund té béjné
dhe cila éshté sfida e tyre e ardhshme.
Prandaj mésimdhénésit duhet t'i ndajné géllimin e té nxénit dhe kriteret e suksesit me
nxénésit dhe ta bazojné vlerésimin e tyre té rregullt formativ mbi kéto kritere. Vlerésimi
formativ nuk éshté testim, né kuptimin tradicional t& notimit. Ai mund té pérdoré teste apo
vézhgime joformale dhe pyetje, ose njé kombinim té té dyjave.
5) Pérkrah lexuesit me véshtirési
Kur nxénési vértet ka véshtirési, éshté thelbésore t'i ofrohet pérkrahje aktive, e fokusuar né
ndihmé pér t'i tejkaluar véshtirésité e tij. Prandaj, kur njé mésimdhénés kupton, pérmes
vlerésimit apo vézhgimit, se njé nxénés ka véshtirési, atéheré:
e vleréson individin hollésisht (duke pérdorur A-EGRA apo teste té pérpiluara nga
mésimdhénési) pér té kuptuar se cilat jané problemet e tij dhe pér cfaré lloj

pérkrahjeje ka nevojé;

e zhvillon njé plan individual pér nxénésin;

e pas rreth njé muaji, e vleréson sérish pér té pércaktuar nése nxénési ka pérparuar,

dhe rishikon planin individual té t& nxénit.
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6) Pérfshij prindérit
Mésimdhénési duhet té jeté gjithnjé i vetédijshém pér réndésiné e prindérve né arsimimin e
fémijéve té tyre (Carroll & Xhaferi, 2013:28-29).
Duke llogaritur gé njé fémijé duhet pérséritur 8 heré njé fjalé gé té béhet pjesé e fjalorit té
tij, atéheré konkludojmé qé prindérit duhet té ushtrojné né shtépi mé shumé me fémijét,

sepse koha e mésimit né shkollé nuk éshté e mjaftueshme (Metaj &Shyti, 2013:14).

2.4.7. Qendra e leximit né klasé

Leximi pérforcon aftésité gjuhésore dhe i lejon fémijét té& dégjojné ritmin e gjuhés, fjalét e
ndryshme dhe ményrén apo radhén e vendosjes sé tyre né fjali. Po késhtu, leximi ndihmon
edhe pér zhvillimin e pérgéndrimit té tyre. Nganjéheré, fémijét mund té pélgejné gé njé
ngjarje té caktuar ta dégjojné vazhdimisht. Prandaj éshté e késhillueshme gé t’ua lexojmé
pérdité pérrallén apo tregimin pér té cilin tregojné interes, sepse késhtu ata jané duke
zbuluar fjalé dhe struktura té reja fjalish (Cekani — Hoxha, 2012:15).

Qendra e leximit éshté vendi ku nxénésit praktikojné leximin, shkrimin dhe shkathtésité e
tjera t&é komunikimit. Qendra mund té pérfshijé njé hapésiré té geté pér leximin e librave
dhe materialeve té tjera. Kjo hapésiré e geté u mundéson fémijéve té shfletojné librat dhe t’i
lexojné njéri-tjetrit. Mbulimi i dyshemesé me tapet dhe shilte té buta ndihmon né
zvogélimin e zhurmés dhe né krijimin e njé mjedisi mé té rehatshém pér lexim (Carroll,
Xhaferi, 2013:30).

Qendra e leximit shérben pér té inkurajuar intelegjencat verbale/linguistike;
vizuele/hapésinore; intrapersonale dhe interpersonale té nxénésve (Buleshkaj & Mizzi,

2003:19).
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Kéndi i gjuhés dhe leximit mundéson bisedat dhe komunikimin né njé mjedis té ngrohté
dhe mikprités, pér té hedhur hapat e para né shfletimin dhe leximin e librave té ndryshém
né pérshtatje me grupmoshén e tyre, pse jo edhe pér té shkruar germat dhe fjalét e para
(Cekani — Hoxha, 2010:26).

Né gendrén e leximit mund té jené né dispozicion kéto materiale:libra té pérshtatshém pér
moshén e grupit, libra té krijuar nga fémijét, enciklopedi, alfabeti, muri i fjaléve, fjalori i
murit, teli pér tharje, tiketa me shkronja apo fjalé, revista, posteré me poezi, tregime dhe
kéngé, letér, lapsa, stilolapsa, ngjyra, goma ngjités, materiale pér krijimin e librave,
kompjuteré, video kameré, kukulla, maska dhe kostume pér dramé.

Kéndi i leximit duhet té zhvillojé edhe shkathtésité e komunikimit verbal. Fémijét duhet té
inkurajohen pér t’i kombinuar librat me lojé aktrimi. Pér klasat e uléta mund té krijohet njé
teatér kukullash me kukulla, kukulla dore, kafshé pelushi dhe kostume té ndryshme.
Fémijét mé té rritur mund té krijojné dhe redaktojné filmat té cilét i béjné veté (Carroll,
Xhaferi, 2013:30).

Gjaté pérzgjedhjes sé librave pér té lexuar me fémijét e vegjél, duhet pérdorur libra gé jané
té pérshtatshém me moshén dhe interesimin e fémijés dhe duhet lexuar librat né ményré té
pérséritur gjaté disa javéve. Gjaté pérséritjes sé epizodave, duhet nxitur fémijét gé té marrin
pjesé né ményré aktive né lexim duke nénvizuar komentet e fémijéve apo sjelljet lidhur me
librin (p.sh. tregimi me gishtin tregues né njé fotografi), duke dhéné shpjegime né
pérgjigjet e pyetjeve té fémijéve dhe pér fjalét té cilat mund t& mos i kuptojné akoma, apo
duke u béré pyetje pér até se ¢faré éshté duke ndodhur apo se cka do té ndodhé mé tutje né

libér (Trivette & Simkus & Dunst & Hamby, 2012:5).
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Né gendrén e leximit né klasé duhet té keté Mini-libra, ku jepen modele té riprodhueshme
pér té krijuar 25 libra té vegjél, do t’i angazhojné me kénagési lexuesit e vegjél duke
zhvilluar aftésité e tyre. Kéto libra té lehté pér t’u béré dhe té kéndshém pér t’u lexuar jané
dizajnuar né ményreé té atillé gé té krijojné besim tek fémijét si lexues dhe t’i ndihmojné ata
qé té fitojné rrjedhshmeéri.

Librat pérfshijné tema té thjeshta por té mirénjohura, si¢ jané stinét, shqisat dhe shkolla.
Niveli i véshtirésisé sé tregimeve rritet gradualisht brenda temave, ato té gjitha
karakterizohen nga gjuha e pérséritur epshesh me rimé, duke ndjekur modele té
parashikueshme. Cdo ilustrim mbéshtet tekstin duke ofruar té dhéna mbi té cilat lexuesit e
rinj deshifrojné fjalét (Abdurrahmani & Gashi-Bajgora, 2014:4).

2.5. Germézimi dhe réndésia e tij

Lidhur me germézimin dhe réndésiné e tij kemi edhe rezultate nga hulumtues té ndryshém.
Ja ¢faré thoné disa hulumtues pér germézimin:

Fémijét e vegjél té cilét pérdorin germézimin [drejtshkrimin] [drejtshqgiptimin] KRIJUES
pérdorin laramani shumé mé té madhe té fjaléve né shkrimet e tyre se sa ata, té ciléve u
thuhet té pérdorin fjalét, té cilat i germézojné [drejtshqgiptojné] né ményrén e
ZAKONSHME [TE DUHUR], [SAKTE] (Gunderson & Shapiro, 1987, 1988; Clarke,
1988; Stice & Bertrand, 1990).

Kah fundi i klasés sé paré, né testet e standardizuara, fémijét té ciléve u thuhet té pérdorin
germézimin [drejtshkrimin] [drejtshgiptimin] KRIJUES zakonisht marrin nota po aq té

mira, ose ndoshta edhe mé té mira, se sa fémijét, té ciléve u lejohet té pérdorin vetém
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germézimin [drejtshkrimin] [drejtshgiptimin] e SAKTE, ZAKONSHEM, né punimet
(DRAFTET) fillestare (Clarke, 1988; Stice & Bertrand, 1990).

Fémijét e vegjél, té ciléve u thuhet té pérdorin germézimin [drejtshkrimin] [drejtshqiptimin]
KRIJUES, duket se zhvillojné mé shpejté aftésité pér njohjen e fjaléve dhe té zérave se sa
ata, té ciléve nuk iu thuhet té germézojné zérat qé i dégjojné né fjalé (Clarke, 1988). Sé
paku né klasat 3-6, nuk éshté e garté nése udhézimet pér germézimin kané ndonjé ndikim té
madh pas asaj gé mésohet vetém pérmes leximit, nése fémijét lexojné shumé (Krashen

1991) (Mulolli — Jahmurataj & Osmani, 2013:3).

2.5.1. Germézimi i fjaléve te nxénésit e klasés sé paré

Gjuha shqipe éshté gjuhé fonetike, kjo d.m.th gé né gjuhén shqipe shkruhet ashtu si flitet.
“Shkruaj si flet, lexo si shkruan!”

Fémijét, para se t&€ mésojné t’i lexojné shkronjat e shkruara, duhet té vetédijésohen se
shumica e fjaléve jané té pérbéra nga mé shumé se njé njési e tingullit, apo fonemé, dhe se
ato ndikojné né€ kuptimin e njé fjale. Pé€r shembull, fjala “bora” pérbéhet nga katér tinguj:
/bl ol Irl /al. Nése e ndryshon ndonjérén nga to, kuptimi i fjalés do té ndryshojé. Kur /b/
zévendésohet me /d/, kemi fjalén “dora”. Kur /r/ z€vendésohet me /t/, kemi fjalén “bota”, e
késhtu me radhé. Kjo éshté aftésia pér té dégjuar, identifikuar dhe pérdorur tingujt gé i
pérbéjné fjalét e folura, té cilat mund ta ndryshojné kuptimin.

Nxénésit duhet t€ jené€ né€ gjendje t’1 identifikojné tingujt (d.m.th. fonemat), t’i ndajné fjalét
né tingujt pérbérés dhe t’1 bashkojné tingujt né€ fjalé. Kjo €shté shkathtési thelbésore “para-
leximi”’; nxénésit té cilét nuk e zotérojné kété shkathtési deri né fund té nivelit parashkollor

kané rrezik té béhen lexues té dobét (Mulolli — Jahmurataj & Osmani, 2013:1).
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Celés i késaj problematike mund té jeté pérdorimi i larmishém i teknikave gé kané ndikim

té drejtpérdrejté né té mésuarit e germézimit (Haxhijaha, 2016:35).

2.6. Planifikimi i pyetjeve té niveleve té ndryshme né té lexuarit e teksteve te

nxénésit e klaséve 1 — 111

Edhe pérpara Sokratit, teknika e pyetjeve ishte njé nga teknikat mésimdhénése mé té
zakonshme dhe mé efikase. Pérdorimi i pyetjeve éshté njé shembull specifik gé tregon se si
mésuesit mund ndihmojné nxénésit té pérmirésojné shprehité e tyre té té menduarit (Musai,
1999:160).

Megjithé ndryshimet né teoriné dhe teknologjiné e edukimit, kjo tekniké vazhdon té jeté
njélloj e zakonshme, sepse éshté njé mjet efikas qé nxit té mésuarit.

Té pyeturit éshté njé marrédhénie interaktive, e cila e gjalléron bashkébisedimin, duke i
dhéné vazhdimési deri né gjetjen e rezultatit pérfundimtar.

Duhet pranuar se “Té nxénit e nxénésve nis atéheré kur nxénési nis té pyesé.” (Haxhijaha,
2015:131).

Arsyet gé mésimdhénésit u béjné pyetje nxénésve jané té ndryshme. Ata shpesh u béjné
pyetje nxénésve jo pér té fituar njohuri pér veten e tyre, por pér té paré se cfaré diné
nxénésit, né ¢faré niveli té njohurive jané ata (Zeqiri & Hetemi, 2013:5).

Té pyeturit duhet vlerésuar si njé tekniké, e cila jep rezultate té larta, kur menaxhohet me
sukses dhe me vémendje nga mésuesit, duke luajtur ndérkohé njé rol té madh gjaté té

nxénit té nxénésve.
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Planifikimi dhe ndértimi i pyetjeve kérkon njohje profesionale dhe shkathtési té
mésimdhénésit. Mendoj se éshté e nevojshme pér njé ngritje té vetédijés dhe pérsosje
profesionale t& mésimdhénésve pér planifikim mé té madh té pyetjeve gé nxisin dhe
zhvillojné t& menduarit kritik né ményré gé té krijojmé nxénés mendimtaré, e jo vetém
zhvillim té mbamendjes. Prandaj bashké&punimi me mésimdhénés do ta zbuste kété problem
i cili shté shumé i pranishém né procesin mésimor.

Pér ta vendosur té pyeturin né njé marrédhénie té fugishme interaktive né procesin
mésimor, duhet t& marrim nga nxénésit pyetje né lidhje me njé temé té caktuar.

Pér kété mésuesi duhet t’u jep nxénésve materialin qé do t€ studiojné€ dhe mé pas t’u kérkoj
atyre nga dy-tri pyetje pér até gé pané apo dhe lexuan né materialin e dhéné.

Procesi i artikulimit té pyetjeve nga ana e nxénésve né orén mésimore sjell edhe dukuri té
tjera pozitive né klasat e orientuara drejt mésimdhénies interaktive, me géllim té nxénit e
NXénésve.

Gjaté parashtrimit té pyetjeve é&shté shumé e réndésishme vendi i géndrimit té
mésimdhénésit. Ai duhet té shihet nga té gjithé nxénésit, té thoté pyetjen me zé té larté, té
mos anashkalojé nxénés apo grupe, té mos rrijé ulur (Babaj, 2013:7).

Arsyet gé mésimdhénésit u béjné pyetje nxénésve jané té ndryshme. Ata shpesh u béjné
pyetje nxénésve jo pér té fituar njohuri pér veten e tyre, por pér té paré se c¢faré diné
nxénésit, né ¢faré niveli té njohurive jané ata.

Themeluesi i filozofisé progresiviste Diuni (Dewey) pér mjeshtériné e teknikés sé té
pyeturit efektiv shprehet: “Té dish té bésh pyetje si duhet, do té thoté té dish té japésh

mésim. Arti i mésimdhénies varet nga mjeshtéria e pérdorimit té pyetjeve, pasi ajo shérben
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si drejtim pér ide té gjalla e té garta, té nxit me shpejtési imagjinatén dhe mendimin, gjé gé
t€ shtyn pér veprim”(Blakaj, 2016).

Mésimdhénésit mund té parashtrojné mesatarisht nga njé pyetje, madje edhe nga dy pyetje
né minut, gé do té thoté se rreth njéqind né dité ose dhjetéra mijéra pyetje gjaté njé viti
shkollor (Wragg, 1997).

Strategjia e mésimit té leximit me ané té marrjes né pyetje mund té ndihmojé mésuesit té
gjenerojné mjedise mésimore gé ndihmojné nxénésit té béhen lexues mé kritik dhe
pjesémarrés mé shumé té vetédijshém né aspektin ndérkulturor (Urlaub, 2013:78).

Nxénésit mésojné mé shumé kur mésimdhénésit parashtrojné pyetje mé shpesh gjaté
pércjelljes sé pérparimit dhe kontrollimit té té kuptuarit (Harris, 1998).

Parashtrimi i pyetjeve ‘paraqet faktorin mé té réndésishém individual gé nxénésit té arrijné
standarde té larta, kur pyetjet pérdoren gé té vlerésohen njohurité e nxénésve dhe té
sfidohet té menduarit e tyre’(Ofstend, 1996) (Murchan & Shiel & Vula & Gashi-Bajgora &
Balidemaj, 2013:53).

Kujdes nga vdekja prej sindromit té pyetjeve pér té kuptuarit. Pérdorimi i pyetjeve pér té
mésuarit e leximit mund té teprohet. Edhe nxénésit mé té motivuar mund té mérziten gjaté
té pérgjigjes sé 20 pyetjeve pér njé tekst me tre paragrafé. Sikurse me shumicén e gjérave
né jeté, mesi éshté mé i miri (Day & Park, 2005:68).

Hulumtimi gé e kané kryer Ulusoy dhe Dedeoglu, ka treguar se studentét e mésuesve klasor
kané véshtirési né té lexuar, ata mérziten gjaté leximit, dhe kané probleme gé té mbajné
vémendjen gjaté leximit dhe shkrimit. Té gjithé mésuesit e klasave raportuan se kané
kualifikime t& mjaftueshme pér té vlerésuar dhe pérmirésuar kéto dobési té studentéve.

Vézhgimi i nxénésve derisa ata lexojné me zé ishte teknika e vetme té cilén e kané pérdorur
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mésuesit. Pér té pérmirésuar leximin e tyre, mésuesit ofrojné oré té leximit, pérpigen té
pérputhin nivelin e studentéve dhe nivelin e lexueshmérisé sé librave, pérdorin teknika té
leksikut, dhe inkurajojné studentét gé té lexojné libra me tregime né shtépité e tyre. Ata e
kontrollojné té kuptuarit e studentéve duke u béré pyetje.

Njé mésues me 3 vite pérvojé deklaroi: Uné shpesh i kontrolloj nése studentét e kuptojné
temén apo jo. Uné besoj se té parashtruarit e pyetjeve éshté ményra mé e miré pér té paré té
kuptuarit e tyre. Kuptuesit e miré pérgjigjen menjéheré dhe e kuptojné pyetjen. Uné
mundohem t’i b&jé t& gjithé studentét ¢ mi lexues té€ rrjedhshém dhe té kuptojné miré. Né
pérgjithési, lexuesit e miré kané nivel té miré té té kuptuarit (Ulusoy & Dedeoglu, 2011:9).
Hulumtuesit duhet té kérkojné mundési alternative pér té diskutuar materialin né libra duke
u shmangur treshes klasike — té pyeturit e mésimdhénésve, té pérgjigjurit e nxénésve,

reagimi i mésimdhénésve (Hartman & Dyer, 1992:12).

2.6.1. Kategorité e pyetjeve
Gallagher dhe Aschner i klasifikojné pyetjet né katér kategori:

1) Pyetje konjitive, gé lidhen me kujtesén. Kéto jané ato pyetje gé i béjné thirrje
kujtesés sé thjeshté pér informacion. Shembull: Kush e shpiku penicilinén?

2) Pyetje konvergjente. Jané pyetje gé kérkojné mendim dhe pér té cilat ka njé
pérgjigje té vetme korrekte. Shembull: Shih figurén. Pse dy trekéndéshat e krijuar
jané té ngjashém?

3) Pyetje divergjente. Kéto jané pyetje té pafinalizuara, té cilat béjné gé nxénésit té
mendojné, por pér t€ cilat s’ka njé pérgjigje t€ vetme korrekte. Pyetjet divergjente

stimulojné té menduarit krijues dhe imagjinatén. Shembull: Crrugé do té kishte
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marré zhvillimi i vendit, né rast se do té ishin pranuar piképamjet liberal-
demokratike té S. Malshovés?

4) Pyetjet vlerésuese. Kéto jané pyetje gé véné né veprim gjykimin e nxénésve.
Shembull: A veproi me zgjuarsi shteti shqiptar gé shfrytézoi kryesisht lumin Drin
pér prodhimin e energjisé elektrike?

Me¢ésuesit duhet t€ b&né kujdes t’i zgjedhin pyetjet gjithmoné né varési t€ qéllimeve
instruktuese qé déshirojné té arrijné (Garo, 2011:129).
2.6.2. Kriteret pér té béré pyetje efektive
Jané pércaktuar disa kritere qé shérbejné pér té béré pyetje sa mé efektive. Ato mund té
pérdoren jo vetém né klasé, por edhe né teste, né punét me shkrim, né provime, etj. Kéto
kritere jané:
e Njé pyetje e zakonshme duhet té kérkojé dicka té pércaktuar. Ajo duhet
té shprehet me njé gjuhé té thjeshté, té qarté dhe té drejtpérdrejté, né ményré qé nxénésit ta
kuptojné.
e Pyetja éshté e miré kur éshté sfiduese dhe provokon mendimin. Qéllimi
kryesor i té pyeturit éshté té stimulojé té mésuarit.
e Pyetja e miré u pérshtatet moshés, aftésive dhe interesave té nxénésve.
e Pyetja duhet t’i pérshtatet géllimit té saj (Garo, 2011:129).
2.6.3. Menaxhimi i pyetjeve dhe i pérgjigjeve
Nxénésit duhet té nxiten pér té béré pyetje. Ne kemi béré shumé nése arrijmé gé nxénésit
tané vazhdojné té mendojné edhe pasi ora e mésimit ka mbaruar. Por, si duhet té nxiten

pyetjet e nxénésve? Kjo béhet duke Kkrijuar njé atmosferé té liré, tolerante, né té cilén té
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mirépriten dhe té respektohen opinionet e nxénésve. Natyrisht kjo béhet nése materiali i
studiuar éshté interesant dhe i réndésishém pér ta. Pér plotésimin e késaj kérkese, mésuesi
duhet té pyes pak veten se si mund ta arrijé. Dhe kjo béhet gé né kohén e planifikimit ose té
shkruarjes sé ditarit.
Jo té gjitha pyetjet e nxénésve jané té réndésishme. Pyetjeve té njé réndésie mé té vogél,
por té singerta, mund t’u pérgjigjemi shkurt, por asnjéheré t€ mos lihen pa pérgjigje. N&é
rast se nxénési vazhdon té mos jeté i kénaqur nga pérgjigjja e dhéné, duhet té béni
marréveshje me té, gé sgarimi té béhet individualisht, pak mé voné, pér t& mos ndérpreré
ecuriné e orés sé mésimit. Premtimi duhet mbajtur dhe, né rastin mé té paré, ¢éshtja duhet
diskutuar.Né rastin e pyetjeve té réndésishme, &shté miré t’i kthehemi ¢Eshtjes pér
diskutim. Kjo mund té béhet me njé nxénés tjetér ose me gjithé klasén. Mund té ndodhé qé
ndonjé pyetjeje s’mund t’i pérgjigiemi.Né kété rast s’ka asgjé t€ keqe ta pranojmé kété
pamundési. Ndoshta njé nxénés i klasés mund ta dijé pérgjigjen. Né rast té kundért, duhet té
pérpigemi pérséri ta gjejmé pérgjigjen ose té kérkojmé ndihmén e dikujt. Mé voné, kur té
jeté gjetur pérgjigjja, duhet pasur kujdes qé ajo t’i thuhet nxénésit kureshtar (Garo,
2011:130).

2.6.4. Planifikimi dhe drejtimi i pyetjeve
Disa nxénés jané té afté té bé&jné pyetje té mira, té formuluara né cast, por vetém disa.
Shumica e mésuesve kan€ nevojé t’1 pérgatisin g€ mé paré kéto pyetje. Pyetjet kyce duhen
shkruar né ményré té ploté né ditar dhe pér kété duhen marré parasysh:
Objektivat mésimore; nése nuk i planifikojmé pyetjet paraprakisht, ka shumé té ngjaré té

shmangemi nga boshti i mésimit dhe té biem né konfuzion.
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Objektivin specifik té pyetjes; pyetjet e pérgatitura miré i japin mésimit konkret strukturén

dhe drejtimin e déshiruar.

Llojin e pyetjeve gé shérbejné mé miré pér kéto géllime.

Nivelin akademik té nxénésve, pyetjet tepér té véshtira, dhe abstrakte nuk ndihmojné pér té
mésuar, pérkundrazi, b&hen burim déshpérimi.

Té pyeturit duhet konsideruar mé shumé si njé tekniké me té cilén mund té jepet mésim se
njé tekniké pér té paré sa dhe ¢faré diné nxénési.

Shpesh heré pyetjet mund té jené dhe informale. Ato duhen béré né ményré té kéndshme, té
lehté dhe té nxisin komunikimin. Késhtu jepet nxitja e nevojshme gé edhe veté nxénésit té
béjné pyetje. Né qofté se nxénési nuk e di pérgjigjen dhe nuk mund té kontribuojé né
mésim né até cast/oré mésimi, né asnjé ményré nuk duhet véné né lojé ose té preket né
dinjitetin e tij. Pyetjet duhen béré té garta dhe té jené specifike. Ato drejtohen sipas radhés
e logjikés dhe ndryshojné né pérputhje me kompleksitetin e gjendjes.

Pyetjet e nivelit té larté duhet té bazohen tek ato té nivelit mé té ulét; nxénésve u duhet
dhéné koha e mjaftueshme pér té menduar rreth pérgjigjeve. Kur b&mé njé pyetje pér
gjith€ klasén, para se t’1 kérkoymé dikujt té€ pérgjigjet, duhet t&€ presim qé klasa t€ mendojé.
Né kété ményré, cilido ka njé mundési pér ta marré pyetjen né shqyrtim. Kjo tekniké ka
edhe njé té miré tjetér. Kur béjmé pyetjen, asnjé nuk e di se cili do té pérgjigjet. Kjo ndikon
pér t’1 mbajtur nxénésit gati. Megjithaté ¢do rregull ka dhe pérjashtime. Mund t€ ndodhé té
vémé re njé nxénés t€ pavémendshém. Né kété rast éshté mé miré t’i pérmendim emrin né
fillim dhe pastaj t’1 b&ymé pyetjen. N&é két€ ményré térhiget vémendja edhe e té tjeréve si ai

dhe késhtu pyetja i ndihmon té kthehen né puné.
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Njé tekniké tjetér, & mund ta mbajé klasén té vémendshme, éshté bérja e pyetjes vetém njé
heré. Né qofté se, pér ndonjé arsye té dukshme, njé nxénés nuk e kuptoi apo dégjoi, atéheré
pérséritja e pyetjes duhet béré vetém pér mirésjellje. Ky rregull mund té pérdoret gjithashtu
dhe pér dhénien e pérgjigjes. Pérséritja e pérgjigjeve thjesht shpérdoron kohén dhe nxit
mungesén e vémendjes. Nése déshirojmé té theksojmé njé ¢céshtje mésimore, éshté mé miré
t’1 kthehemi asaj né njé ményré tjetér dhe jo t€ kérkojmé pérséritjen e pérgjigjes. Njé
ményré tjetér pér t’i mbajtur nxénésit gati, &shté drejtimi difuziv i pyetjeve. Ndérkohé
sistemi i vjetér i kontrollit, ai i thirrjes sé nxénésve sipas rendit alfabetik ose sipas njé radhe
tjetér, s’duhet praktikuar né€ asnjé rast, sepse €sht€ “vdekjeprurés” pér vémendjen e
nxénésve. Duhen shmangur sa té jeté e mundur pyetjet té cilave s’mund t’u jepet pérgjigje
si dhe ato gé kérkojné pérgjigje té shkurtra e mekanike, sepse té tilla situata krijojné mérzi
né klasé. Mé e réndésishme éshté té kuptohet se, pér té térhequr né ményré té natyrshme
dhe efikase vémendjen e nxénésve, duhet pyetur pér gjéra interesante, qé provokojné té
menduarit (Garo, 2011:131).
2.6.5. Pyetje gé kérkojné mendim dhe pyetje sprovuese

Njé mésues gé jep mésim duhet té keté vazhdimisht né konsideraté pyetje gé kérkojné
mendim. Ndonése kéto pyetje nuk jané té véshtira pér t’i pérdorur, ato kérkojné pak mé
shumé shkathtési dhe pérgatitje. Eshté e lehté t& bésh “pyetje té thata” rreth asaj qé thuhet
né libér. Por kjo praktiké nuk éshté nxitése. Prandaj mésuesi duhet té pérdoré pyetje gé
kérkojn€ mendim, derisa kjo t’i béhet natyré e dyté. N& ¢do kohé g€ do t’ju duket e
pérshtatshme, duhen praktikuar edhe “pyetjet vlerésuese”. Nxéné€sve u duhet kérkuar
shpesh té vlerésojné pérgjigjet e njéri-tjetrit, por kjo duhet béré vetém né frymén e ndarjes

sé ideve dhe opinioneve: “Ana , a je né njé mendje me Gentin?”. Eshté miré nganjéheré t&
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béhen pyetje, pérgjigjet e té cilave nuk jané né tekstin mésimor. Pyetja mé e miré, gé
kérkon mendim, €shté ajo q€ s’ka asnjé pérgjigje korrekte. Vetém se, n€ kéto raste, duhet té
kémbéngulim né arsyetime té vlefshme logjike. Nxénésit duhet té lihen té shprehen, né
ményré gé ta mbrojné arsyetimin e tyre. Por, nga ana tjetér, nuk duhet té pranojmé
arsyetime té tejzgjatura, gé krijojné konfuzion.
Té mbajmé parasysh se té kuptuarit drejt dhe pérdorimi i miré i pyetjeve gé kérkojné
mendim ¢on né diskutim té vérteté dhe shmang mésimdhénien me pyetje-pérgjigje, thjesht
“pér té€ kapur”.
Shumé prej pyetjeve gé kérkojné mendim jané pyetje sprovuese. Me ané té tyre mésuesi
shpreson té gérmojé mé thellé né Iéndén gé ka né doré, duke synuar njé pérvetésim me té
garté dhe korrekt nga ana e nxénésve. Gjithé ideja éshté gé nxénésit té ndihmohen té
sgarojné té menduarit, por, nga ana tjetér, t&é mos i detyrojmé ata té nxjerrin pérfundime.
Qéllimi i teknikés nuk éshté vetém dhénia e njé pérgjigjeje korrekte, por edhe pérsosja e té
menduarit kritik (Garo, 2011:134).

2.6.6. Llojet e pyetjeve
Mésuesit béjné pyetje, nxénésit pérgjigjen. Kjo formé e mésimdhénies nganjéheré e quajtur
kontroll dijeje (ngritje né mésimet) ka gené praktiké prej shumé vitesh te ne (Stodolsky,
1988). Pyetjet e mésuesit krijojné njé kuadér pér thénien e pérmbajtjes sé njé mésimi té
caktuar. Kjo skemé sipas kéndvéshtrimit t€ mésuesit, pérbéhet nga nisma (mésuesi bén
pyetje, pérgjigjja (nxénési pérgjigjet) dhe reagimi (lavdérim, korigjim, thellim ose zgjerim
né pyetje) ose IRE, Initiation (pyetje pér kontrollin e dijes), Response (pérgjigje), dhe

Evaluation (vlerésim) (Burbules & Bruce, 2001).
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Disa kérkues arsimoré kané pérllogaritur se njé mésues tipik bén rreth 30 deri né 120 pyetje
né njé oré, ose 1 500 000 pyetje gjaté karrierés sé tij si mésues. (Sadker & Sadker, 2006).
Té gjitha llojet e pyetjeve mund té jené té efektshme (Barden, 1995). Megjithaté, pér
nxénés té ndryshém, disa modele pyetjesh, jané pérgjithésisht mé té mira se disa té tjera.
Modelet mé té mira pér nxénésit mé té vegjél dhe pér nxénésit me aftési té kufizuara té ¢do
moshe, jané pyetjet e thjeshta gé mundésojné njé pérgindje té larté pérgjigjesh té sakta,
inkurajim mé té madh, ndihmé kur nxénési nuk e gjen dot pérgjigjen e sakté dhe lavdérim.
Pér nxénésit me aftési té larta, modeli i suksesshém pérfshin pyetje mé té véshtira si né
nivelet mé té larta, ashtu edhe mé té uléta, si dhe mé shumé opinione (vlerésime) kritike
(Berliner, 1987; Good, 1988).

Cilado qofté mosha ose aftésia e nxénésve, té gjithé duhet té kené njéfaré pérvoje né pyetjet
mendimnxité€se dhe nése €sht€ e nevojshme, t’u jepet ndihmé pér t€ mésuar se si t'u
pérgjigjen.

Nxénésve u duhet kohé pér t& menduar rreth pérgjigjeve qé do té japin. Por kérkimet
tregojné se mésuesit presin mesatarisht vetém njé sekondé qé nxénésit té pérgjigjen (Rowe,
1974).

Kur mésuesit mésojné té béjné njé pyetje dhe pastaj presin té paktén 3 deri né 5 sekonda
pérpara se t€ ngrené njé nxénés pér t’u pérgjigjur, NXénésit priren té japin pérgjigje té gjera;
mé shumé nxénés priren té marrin pjesé; té béjné pyetje dhe té japin vullnetarisht pérgjigjet
e duhura; komentet e nxénésve, qé pérfshijné analizén, sintezén, deduksionin dhe
hamendésimin, kané prirje t€ shtohen dhe nxénésit pérgjithésisht jané mé té sigurté né

pérgjigjet e tyre (Berliner, 1987; Rowe, 1974; Sadker & Sadker, 2006).
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2.6.7. Pérmirésimi i strukturés sé pyetjeve

Studiues té ndryshém kané gené e jané té shqetésuar vazhdimisht pér ményrén se si
nxénésit u pérgjigjen pyetjeve té mésuesve. Né mjaft raste ata vérejné se dobésité viné edhe
nga paaftésia e mésuesve pér té hartuar pyetjet. Pér kété géllim jané ndérmarré dhe
vazhdojné té ndérmerren edhe sot studime té shumta, gé me pérfundimet dhe
rekomandimet e tyre, ndihmojné mésuesit té pérmirésojné vazhdimisht aftésité e tyre pér té
hartuar pyetjet. Njé studim i tillé éshté ndérmarré nga Felkhof dhe Mos (Falkoff & Moss,
1984), té cilét filluan me nj€ seri seminaresh pér t’i njohur mésuesit me teori t€ ndryshme,
pérfshiré edhe taksonominé e Blumit.

2.7. Té lexuarit e kuptimshém dhe kritik te nxénésit e klaséve té hershme

Té lexuarit éshté njé art sikurse piktura, muzika, aktrimi..., &shté njé kénagési e madhe
shpirtérore dhe mendore gé té bén té jetosh né njé boté té re sapo duart shfletojné fage té
magjishme nga kujtimet e veté kohés...

Té lexosh do té thoté té fillosh procedurén e té menduarit aktiv, njé proces i cili merr udhé
né sajé té hulumtimit né botén e dijes dhe té informacionit. Kjo padyshim qgé aftéson dhe
zhvillon mjeshtérité e ndryshme té fjetura brenda njeriut. Gjaté leximit njeriu hap
diapazonin e tij mbi vende, kultura, popuj, ngjarje dhe té dhéna e té gjitha fushave. Gjaté
kétij procesi pasurohet fjalori komunikues si dhe pérgéndrimi dhe fokusimi né thelbin e
problemeve, béhet mé i qarté, rritet aftésia krijuese pérmes ideve krijuese gé vijné né sajé té
té lexuarit. Pra, té lexuarit éshté njé proces i cili pasohet nga njé mori dobish e té mirash
personale, shpirtérore, intelektuale pse jo edhe fizike, por gé kérkon mobilizim intelektual

pér t'u pérmbushur (Shehu, 2012).
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Leximi aktiv do té thoté té kuptuarit té ploté té asaj gé lexoni dhe pérfshin té menduarit
gjaté leximit (Patesan & Balagiu & Zechia & Alibec, 2014:66).
Kur lexon né ményré kritike, nxjerr pérfundime dhe gjykon pér até gé lexon duke u nisur
nga ajo gé éshté théné dhe nga ményra si éshté paraqitur informacioni.
Lexuesi kritik éshté lexuesi gé gjurmon, heton, kérkon ideté gé sugjerohen né tekst si dhe
ato gé thuhen drejtpérdrejté.
Nuk éshté gabim gé njé autor té pérpiget té ndikojé tek lexuesit. Autorét shkruajné sepse
kané dicka pér té théné. Ata presin gé lexuesit t'i kuptojné ideté e tyre. Por, lexuesi dhe
dégjuesi kritik do t'i analizojé ideté para se t'i pranojné ato. Ne nxjerrim pérfundime pér
gjérat gé shohim, dégjojmé dhe lexojmé.
Lexuesit kritiké jané té vetédijshém qé né efektin e pérgjithshém ndikojné disa elemente té
tjera té shkrimit, si: stili, gjendja dhe toni i autorit. Stili i autorit u referohet llojit té fjaléve
dhe konstruktit té fjalive qé autori pérdor. Lexuesi duhet té dijé té gjejé até brenda tekstit né
ményré gé té pércaktojé stilin e autorit.

2.7.1. Llojet e té lexuarit
Té lexuarit éshté njé proces gé té con drejt té kérkuarit té dickaje, por edhe njé nevojé dhe
déshiré emocionale e individit. Ai éshté njé shenjé e jetés sé njeriut dhe njé proces gé
pérmbush qgéllime té pércaktuara vetjake e shogérore. Disa nga kéto motive dhe géllime né
lidhje me té lexuarit pércaktojné edhe llojet e tij, gé jané:
Té lexuarit pér ndjenjé - Gjuha e tekstit té shkruar me stilin né té cilin e ka pércjellé veté
autori, ndikon né ndjenjat dhe imagjinatén toné si lexues. Leximi né kété rast i ngjan

muzikés, ngjyrave, aromave, ndijimeve.
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Té lexuarit e kumptimshém kérkon pérpjekje mendore qé kané té béjné me lidhjen e ideve
dhe té informacionit, si dhe me pérkufizimin e koncepteve. Ai mbéshtetet tek arsyetimi, té
fton gé té reflektosh pas pérfundimit té tij dhe nuk mbaron me leximin e fjalés sé fundit.
Késhtu, ky lloj i té lexuarit té bén ta lexosh mé shumé se njé heré tekstin e shkruar.

Té lexuarit eksplorues lidhet me gjetjen e informacionit brenda materialit. Kétu syri éshté i
liré gjaté gjithé tekstit. Eshté i lodhshém sepse té bén té kérkosh shumé derisa té shkosh né
gjetjen e informacionit, madje té kérkon té bésh edhe kthime prapa. Pikérisht pér kété mund
té quhet "lexim eksplorues".

Té lexuarit né lloje dhe gjini letrare - Ne lexojmé pér géllime té caktuara, pér ndjenjé, pér
té marré kuptime apo informacione té ndryshme, por edhe né njé ményré tjetér. Kjo éshté
etiketuar si ményra lineare e té lexuarit. Pérmes késaj ményre ne e lexojmé njé libér fjalé
pas fjale, fage pér fage, deri te fjala e fundit. Ky lexim kap lidhjen lineare té fjaléve dhe
lidhet me leximin gé ne u bé&mé kryesisht disa gjinive letrare si¢ jané: romani, tregimi,
eseja, pjesét teatrale, poezia etj.

Té lexuarit pér pérvetésimin e informacionitté shkruar - Ky lloj i té lexuarit &shté i ploté
dhe béhet duke lexuar fjalé pér fjalé até qé éshté shkruar. Ai realizohet pérmes librave dhe
materialeve té tjera gé lidhen me t& mésuarit e pérditshém. Ky lexim shogérohet shpesh me
pérséritje.

Té lexuarit krijues - Té lexuarit si proces i ndihmon shumé individé edhe né njé veprimtari
tjetér, e cila lidhet me krijimin. Shumé lexues, duke lexuar njé libér, nisin e bé&jné njé
pikturé, té tjeré nisin e kéndojné dhe shkruajné njé vijé melodike. Té lexuarit né kété rast

shérben si njé pikénisje pér njé veprimtari krijuese dhe mund té thuhet se libri nxit
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mendimin, ai jep ideté, frymézimin, té ofron zgjidhje. Ky lexim quhet lexim krijues dhe
mbéshtetet tek artet, piktura, muzika, fotografia, dizajni etj.

Té lexuarit zbatues - Njé ményré, si dhe géllim pér té lexuar, éshté edhe ajo gé shérben pér
té kuptuar dhe zbatuar késhilla, urdhérat ose kérkesat e ushtrimeve apo késhillat e tjera té
cilat lidhen, pér shembull, me leximin dhe zbatimin e njé instruksioni pér pérdorimin e njé
pajisjeje elektronike. Qéllimi i saj éshté té kuptohen informacionet e dhéna dhe té zbatohet
kryerja e etapave té realizimit té kétyre instruksioneve, duke ruajtur renditjen e tyre.

Leximi i ligjeve - &shté njé lloj leximi zbatues, pasi pérmes kétij leximi ne kuptojmé se si
duhet té veprojmé pér té ruajtur rendin, mjedisin; si t’i respektojmé té drejtat e njeriut,
kushtet (Haxhijaha, 2015:375).

Lloji funksional, utilitar i leximit gé pérpiget pér njé njohje efikase té informatés. Né fakt,
géllimi i kétij lloji té leximit éshté té lexojé sa mé pak gé éshté e mundur lidhur me efektet
e déshiruara. Media moderne éshté plot me copa té informatave gé mund té kérkohen dhe
ndértohen né tekste té reja gé mund té pérdoren né komunikim social, puné dhe argétim.
Lexuesi tipi i sotém nuk ka durim pér té kaluar shumé kohé né tekste té cilat kalojné
gjatésiné e njé shénimi mesatar né Wikipedia. Lloji tjetér, i cili akoma ekziston, por gé me
gjasé éshté né rénie, éshté né shumé jo utilitar. Lexuesi éshté i zhytur né botén e tekstit té
gjaté, té romanit té trashé. Fillon né fagen numér njé dhe vazhdon té lexojé njé tregim
linear i cili né térési e absorbon mendjen e tij deri né fund té rréfimit (Makinen, 2014:13-
14). Té gjitha llojet e teksteve mund té pérdoren pér secilin lloj t& pérvojés sé leximit —
leximi me zé&, leximi udhézues, leximi i udhéhequr, ose leximi i pavarur. Disa lloje té
teksteve jané mé té pérshtatshme se disa lloje tjera, por té gjitha tekstet mund té pérdoren

pér lloje té& ndryshme té leximit (Cooper, 2001:6).
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2.8. Vlerésimi i leximit

Deri voné, vlerésimi né klasééshté konsideruar si njé mekanizém pér sigurimin e njé
indeksi té nxénies, i cili ka marré pér bazé njé model té parashikuar: mésimdhénésit japin
mésim, i testojné njohurité e nxénésve pér pérmbajtje té€ caktuara, gjykojné pér arritjet e
tyre bazuar né ato ‘testime’ dhe mé pas vazhdojné me njési té reja. Kjo ményré e vlerésimit
sot éshté véné né piképyetje sepse pritjet shoqgérore pér arsimin sot kané ndryshuar,
shkencat kognitive kané dhéné rezultate té reja pér natyrén e té nxénit, dhe roli tradicional i
vlerésimit pér motivimin e té nxénit tashmé éshté sfiduar.

Shuméllojshméria e praktikave té vlerésimit né klasé do té mundésojé vlerésim té
arritshmérisé sé nxénésve, gééshté né pajtim me stilet e ndryshme té té nxénit (Korniza e
Kurrikulés sé Kosovés, 2011:62).

“Mendimet rreth vlerésimeve kané pésuar ndryshime né vitet e fundit. Né kéndvéshtrimin e
ri, vlerésimi dhe té nxénit jané dy fage té sé njéjtés monedhé... Kur nxénésit angazhohen
né vlerésim, té& nxénit e tyre rrjedh pjesérisht nga ai vlerésim” National Research Council,
National Science Education Standards (Washington DC. National Academy Press, 1996).
“Vlerésimi éshté procesi i mbledhjes sé té dhénave né ményré gé té merren vendime pér njé
individ apo njé grup té caktuar” (Salviaand Yssldyke, 1998).

“Vlerésimi éshté njé varg metodash té pérdorura pér matjen e performancés dhe arritjes sé
nxénésve duke pérfshiré, testimin, provimet, vlerésimet e punés praktike, vlerésimin me

gojé, vlerésimet me bazé né klasé té udhéhequra nga mésimdhénésit” (Gipps, 1994).
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“Vlerésimi éshté proces i kérkimit dhe interpretimit té provave nga nxénésit dhe
mésimdhénésit e tyre pér té vendosur se ku jané nxénésit, ku duhet té arrijné ata dhe si té
arrijné atje mé sé miri”’ (Assessment reform group, 2002).

2.8.1. Vlerésimi formativ dhe diagnostifikues i leximit
Vlerésimi gé pérkrah té nxénit duhet té jeté i ndryshém nga vlerésimi sipas normave né dy
menyra:

e E para dhe mé e réndésishmja, ai duhet té raportojé nése nxénésit i kané arritur
géllimet e kurrikulés. Ky lloj vlerésimi quhet i bazuar né kritere. Informata se kush éshté
mbi standard éshté e dobishme vetém pér shkak se i mundéson mésimdhénésit t’i pérgatisé
detyrat né bazé té nivelit té nxénésit dhe e di se kush mund té lihet sigurt té€ punojé né
ményré té pavarur ndérkohé gé mésimdhénési pérgéndrohet tek ata gé kané nevojé pér
ndihmén e tij. Késhtu gé vlerésimi i bazuar né kritere nuk pérgéndrohet né notim, por né até
gé di apo gé mund té béjé nxénési, e shprehur né qgéllime apo rezultate specifike té
kurrikulés.

e E dyta, ai duhet té ofrojé informata né até formé gé té mund té pérdoren pér té
planifikuar apo modifikuar mésimdhénien dhe aktivitetet mésimore. Ky lloj vlerésimi quhet
vlerésim formativ. Ai e bén kété duke raportuar cka duhet té pérmirésohet, apo cilét jané
hapat e ardhshém logjiké, duke marré parasysh ¢ka éshté arritur deri tani. Késhtu qé
vlerésimi formativ pérgéndrohet né komente konstruktive dhe i shmanget notimit.

Hapi i paré dhe mé i réndésishém né vlerésimin e leximit éshté té kuptohet se leximi duhet
té mésohet, e nuk merret thjesht né ményré spontane. Kjo nénkupton se mésimdhénésit

duhet ta monitorojné pérparimin e nxénésve, té identifikojné nevojat specifike té té nxénit
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dhe té planifikojné né bazé té tyre. “Vlerésimi” i pérdorur nékété ményré nuk éshté
“testim” apo “notim”, por “skanim” apo “diagnostifikim” (Carroll & Xhaferi, 2013:80).
Vlerésimi formativ shérben pér té mbledhur informata kthyese si dhe pér té korigjuar mé
pas punén né secilén fazé té procesit té mésimdhénies dhe mésimnxénies (Bloom, 1969).
Vlerésimi béhet formativ vetém atéheré kur veprohet mbi faktet (Black, 1998).

Vlerésimi sumativ i referohet vierésimeve té grumbulluara, gé ndodhin zakonisht né fund té
njé njésie apo teme té caktuar, té cilat kané pér géllim té masin se ¢faré kané mésuar
nxénésit, apo deri né ¢faré cilésie kané mésuar, dhe pér ta gjykuar performancén duke u
bazuar né disa standarde (National Research Council, 2001).

2.8.2. Vlerésimi i Leximit né Klasat e Uléta (EGRA)

Vlerésimi i Leximit né Klasat e Uléta (EGRA) éshté test i leximit pér klasat | — I11. Ai éshté
pérpiluar né fillim né SHBA dhe é&shté pérshtatur né gjuhén shqgipe nga Basic Education
Program (BEP) si A-EGRA. Ai mund té pérdoret nga Ministrité pér mbajtjen e
hulumtimeve pér leximin né Kklasat e uléta. Gjithashtu pérdoret nga shkolla dhe
mésimdhénés individualé pér vlerésimin e té gjitha paraleleve (skanim) apo nxénésve
individualé (diagnostifikim) si bazé pér planifikimin e mésimdhénies.

A-EGRA ka shtaté nénteste:

a) Vetédija tingullore: Ky nén-test pérmban 10 elemente (fjalé). Nxénési duhet ta
ndajé secilén fjalé né tinguj. Ky nén-test nuk matet me kohé; rezultati i nxénésit do té jeté
numri i elementeve gé marrin pérgjigje té sakté (d.m.th. numri i pérpjekjeve, minus numri i
gabimeve).

b) Emri i shkronjés/njohja e tingujve: Ky nén-test pérmban njéqind shkronja té
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zgjedhura rastésisht (edhe shkronja té médha, edhe té vogla). Nxénési duhet t’i lexojé kéto
shkronja me zé. Ky nén-test matet me kohé; rezultati éshté numri i shkronjave té lexuara
sakté pér njé minuté.

c) Leximi i fjaléve té njohura: Ky nén-test pérmban pesédhjeté fjalé té zakonshme, té
marra nga lista e fjalorit té fjaléve fotografike té BEP pér klasén Il. Nxénési duhet t’i lexojé
me z&. Ky nén-test matet me kohé; rezultati éshté numri i fjaléve té lexuara sakté pér njé
minuté.

d) Leximi i fjaléve pa kuptim: Ky nén-test pérbéhet nga pesédhjeté ““jo-fjalé” (té
ndértuara sipas rregullave té ortografisé sé gjuhés shqipe) té cilat nxénési duhet t’i lexojé.
Ky nén-test matet me kohé; rezultati &shté numri i fjaléve té lexuara sakté pér njé minuté.

e) Rrjedhshméria né lexim (5a) dhe Lexim-kuptimi (5b): Testi i rrjedhshmérisé
pérfshin leximin e 50-60 fjaléve nga nxénési. Ky nén-test matet me kohé dhe rezultati do té
jeté numri i fjaléve té lexuara pér njé minuté. Pastaj nxénési duhet t’u pérgjigjet pyetjeve té
kuptimit né lidhje me até gé sapo ka lexuar, duke mbuluar disa nivele, nga nxjerrja e
informatave té drejtpérdrejta pérmes formimit té interpretimit e deri te gjykimi né lidhje me
tekstin duke pérdorur njohurité mbi botén. Rezultati i nxénésit do té jeté numri i pérgjigjeve
té sakta.

f) Dégjim-kuptimi: Nxénési dégjon mbikqyrésin duke e lexuar njé tekst té shkurtér
me z&; pastaj i pérgjigjet pesé pyetjeve né lidhje me té duke mbuluar nivele té ngjashme me
pyetjet e lexim-kuptimit, por mé pak sfiduese. Rezultati i nxénésit do té jeté numri i
pérgjigjeve té sakta.

g) Diktimi: Mbikqyrési lexon njé fjali té shkurtér, té cilén nxénési e shkruan.
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Rezultati i shkrimit éshté saktésia e pesé fjaléve kryesore, hapésira né mes té fjaléve, radha
e fjaléve, pikésimi dhe shkronja e madhe. Rezultatet e elementeve jané “sakté” (2 piké),
“pjesérisht sakté” (1 piké — pérve¢ shkronjés sé madhe dhe pikésimit) dhe “pasakté” (0
piké)) (Murchan, et. al, 2013:86-87).

2.9. Pérfshirja e familjes

Ka déshmi té forta té hulumtimeve qé tregojné se fémijét prindérit e té ciléve i pérkrahin né
ményré aktive gjatémésimit pér té lexuar kané arritje mé té mira akademike, kompetencé
njohése dhe shkathtési té zgjidhjes sé problemeve. Ata kénagen mé shumé né shkollé dhe
kané vijueshméri mé té miré dhe mé pak problem me sjellje. Kjo éshté e vértetépér
shkollim fillor por edhe pér shkollim té mesém. Suksesi né lexim éshté deré pér sukses né
fushat tjera akademike.

2.9.1. Cka mund té béjné prindérit?
Kénagésia gjaté leximit éshté faktor mé i réndésishém pér sukses né arsimim sesa statusi
socio-ekonomik i familjes.
Leximi éshté 1&éndé shkollore ku pérkrahja e prindérve ka mé sé shumti ndikim dhe rezultat.
Interesimi i prindérve pér arsimimin e fémijéve té tyre éshté parashikuesi i vetém dhe mé i
miré pér arritjet né lexim dhe suksesin arsimor deri né moshén 16-vjecare, mé i
réndésishém se klasa shogérore, madhésia e familjes dhe niveli arsimor i prindérve.
Gjithashtu, sa mé herét gé prindérit pérfshihen né zhvillimin e shkrim-leximit té fémijéve
aq mé i madh dhe mé afat-gjatééshté ndikimi.
Hulumtimet e fundit né zhvillimin e trurit njerézor kané aprovuar se prindérit me té vérteté

jané mésuesit e paré té bijve té tyre. Cfaré béjné prindérit, ose nuk béjné, ata kané njé
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ndikim té pérhershém né aftésité e leximit te fémija i tyre dhe te suksesi i tyre né lexim
(Haxhijaha, 2014:8).

Shembull, ka déshmi té konsiderueshme té njé marrédhénieje né mes té lexuarit té rregullt
prind-fémijé dhe mé voné né arritjen e suksesit né lexim (Késhilli Kombétar i Shkencés,
1998).

Entuziazmi rreth librit dhe té lexuarit mund té ndahet né mes té prindit dhe fémijés dhe té
thellojé interesin e fémijés pér té mésuar qé té lexojé (Snow & Tabors, 1996).

Fémijét té cilét mésojné nga prindérit gé leximi éshté i bukur, mund té kené mé shumé
gjasa pér t'u pérpjekur gé ta mésojné leximin (Késhilli Kombétar i Shkencés, 1998).

Disa eksperté besojné se theksi i prindérve né leximin si argétim, e jo si njé aftési, zhvillon
njé qéndrim mé pozitiv drejt leximit tek fémijét (Baker, et. al,1997).

Parashikues i vetém, mé i réndésishém i shkollimit té fémijéve éshté niveli i arsimimit té
nénés sé tyre (Educational Testing Service, 1995). Studimet tregojné se 77 % e fémijéve,
nénat e té ciléve kané njé arsimim universitar kané lexuar pér té ¢do dité, ndérsa vetém
49% e fémijéve, nénat e té ciléve kishin njé arsimim té shkollés sé mesme kané lexuar mé
rrallé (Anketa e Arsimit Kombétar Shtépiak, 1996).

Zhvillimi i géndrimit pozitiv ndaj leximit éshté mé i réndésishmi — géndrimi pozitiv ndaj
leximit éshté i lidhur jo vetém me kénagésiné gjaté leximit, por edhe me sukses né leximin
e materialeve sfiduese té leximit.

Prindérit nuk duhet té kalojné kohé duke pérséritur dhe praktikuar né formé formale por mé
paré té kalojné kohé né lexime gé japin kénagési sepse mund té ushtrojné presion né

fémijét qé con drejt géndrimeve negative ndaj leximit.
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2.9.2. Partneriteti shtépi/shkollé
Prindérit té cilét sigurojné njé mjedis té tillé né shtépi japin kontribut té madh pér té nxénit
e fémijéve té tyre. Por prindérit kané ndikim edhe mé té madh pér arritjet e fémijéve té tyre
duke pérkrahur planin e shkrim-leximit té shkollés, sidomos gjaté viteve té para té
shkollimit fillor.
Pér shembull, prindérit mund té modelojné pérdorimin e fonetikés duke i dekoduar fjalét e
panjohura né librat gé i lexojné sé bashku dhe t’i udhézojné fémijét kur ata pérpigen té
zbatojné strategjité e fonetikés. Prindérit gjithashtu mund ta pérkrahin zhvillimin e
rrjedhshmérisé duke inkurajuar lexime té pérséritura té teksteve té njohura dhe té kuptuarit
duke parashtruar pyetje dhe duke i diskutuar pérgjigjet.
Edhe pér shkollén ka pérfitime t& médha né pérfshirjen e prindérve. Pérfshirja e prindérve
mund t’i liroj& mésimdhénésit duke i lejuar t& fokusohen mé shumé né mésimdhénien e
tyre. Gjithashtu, duke pasur mé shumé kontakt me prindérit, mésimdhénésit mésojné mé
shumé pér mjedisin shtépiak dhe nevojat e nxénésve e rrjedhimisht mund t’i plotésojné mé
miré kéto nevoja. Prindérit té cilét jané té pérfshiré né té nxénit e fémijéve té tyre zakonisht
kané géndrim mé pozitiv ndaj mésimdhénésve, gé rezulton me moral mé té ngritur té
mésimdhénésve (Carroll & Xhaferi, 2013:90).

2.9.2.1. Tri hapa drejt partneritetit shtépi/shkollé
Ekzistojné tri ményra kryesore si mund ta inkurajojé shkolla pérfshirjen e prindérve:

e t’i ndihmojé té kuptojné se ¢faré duhet té béjné;

e t’i mbajé té informuar; dhe

e t’i pérfshijé si vullnetarg.
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1) Ndihmoji prindérit té kuptojné se ¢faré té béjné
Prindérit duhet ta kuptojné réndésiné e pérfshirjes né arsimimin e fémijéve té tyre dhe
gjithashtu kané nevojé pér informata specifike se si t’i ndihmojné dhe pérkrahin fémijét e
tyre.
Shkollat/mésimdhénésit duhet té sigurohen se qé nga fillimi, té gjithé prindérit diné cka té
béjné pér té ndihmuar fémijét e tyre té zhvillojné shkathtésité e leximit — dhe gjithashtu ¢ka

nuk duhet té béjné.

2) Mbaji prindérit té informuar

Mésimdhénésit mund t’i ndihmojné prindérit duke siguruar informata té shpeshta dhe té
rregullta rreth pérparimit té fémijés sé vet dhe ményrave se si mund té pérkrahin né
aktivitete specifike.

Komuniteti efektiv me prindérit duhet té keté tri gjéra: t’i informojé ata ¢ka bén fémija i
tyre né klasé; cka ka arritur fémija i tyre; dhe ¢cka mund té béjné pér ta ndihmuar té nxénit e
fémijés sé tyre. Njé ményré e miré pér ta béré kété éshté Ide pér prindérit qé shpjegon:
fushén tematike dhe shkathtésité gé zhvillohen; cka éshté duke béré fémija né shkollé; dhe
aktivitetet té cilat prindérit dhe fémijét mund t’i b&jné né shtépi e gé lidhen dhe e zgjerojné
té nxénit né klasé. Fémijét e marrin fletén né shtépi kur éshté koha e pérshtatshme.
Prindérit dhe fémijét béjné aktivitete dhe diskutojné pér até qé mésojné dhe si lidhet me até
gé méson fémija né shkollé. Pastaj prindérit dhe fémijét mund t’i japin mésimdhénésit
informata kthyese pér aktivitetin “Ide pér prindérit”, pér shembull duke pérdorur sistemin e
semaforit pér té theksuar nése detyra ishte: e lehté (gjelbér); mesatare/né rregull (portokall);

apo e véshtiré (kuge).
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Edhe prindérit kané nevojé pér informata kthyese pér pérparimin e fémijés sé tyre. Por
éshté me réndési t'iu japim informata kthyese né formén e cila i inkurajon ata t'i ofrojné
fémijés sé tyre pérkrahjen e duhur.

Késhtu, gjaté komunikimit me prindér, mésimdhénésit duhet ta mbajné mend parimin
kryesor "dy yje dhe njé déshiré" - gjithnjé thoni sé paku dy gjéra pozitive né lidhje me té
nxénit e fémijés para se té thoni se ku kané nevojé pér pérmirésim - dhe pérshkruani arritjet

e fémijés, si dhe synimet, né aspekt té rezultateve té té nxénit dhe kriteret e suksesit.

3) Prindérit vullnetaré
Shumica e shkollave kané prindér vullnetaré té cilét vijné né shkollé pér té& ndihmuar né
ményra té ndryshme. Njé nga aktivitetet pér té cilat prindérit paragiten vullnetaré mé sé
shpeshti éshté t'i dégjojné fémijét e klasave té uléta duke lexuar.
Shkolla duhet té sigurojé kohé té rregullt pér vullnetarét gé t'i dégjojné fémijét duke lexuar
dhe hapésiré relativisht té geté dhe té rehatshme, si dhe pa shpérgéndrime.
Materiali i1 leximit qé pérdoret duhet té zgjedhet nga fémija né konsultim me
mésimdhénésin.
Té gjithé vullnetaréve duhet t'u jepen udhézime apo trajnim né lidhje me ményrén si
zhvillohet shkrim-leximi, né lidhje me rolin e vullnetaréve dhe si té dégjohen fémijét duke
lexuar. Vullnetarét gjithashtu duhet té jené té vetédijshém se konfidencialiteti éshté shumé i
réndésishém, ata nuk duhet té flasin kurré pér asnjé fémijé jasht klasés. Mésimdhénésit
duhet gjithashtu t'i monitorojné me kujdes vullnetarét né fillim, pér t'u siguruar gé sillen né
ményré té pérshtatshme ndaj fémijéve dhe gé ata e kuptojné rolin e tyre (Carroll & Xhaferi,

2013:91-92).

136



2.10. Leximi dhe barazia gjinore

Vajzat performojné mé miré se djemté né lexim né ¢do vend apo shtet pér té cilat ka té
dhéna né dispozicion, edhe pse dallimi ndryshon nga vendi né vend; dhe kjo vazhdon sé
paku deri né arsimin e mesém té larté. Dallimi né arritje né mes té djemve dhe vajzave
éshté vecanérisht i larté mes nxénésve mé té dobét, ndérsa sa i pérket shkathtésiave
té“larta”, vajzat kané tendencé té jené shumé mé té mira se djemté né teste té cilat
pércaktojné vlerén e reflektimit dhe vlerésimit.

Sipas PISA-s (njé studim i béré né nivel ndérkombétar né klasén e 9), angazhimi né lexim
éshté shumé mé i larté tek vajzat.

Dallimi né arritje mes vajzave dhe djemve ndérlidhet me dallime sistematike né géndrime
dhe sjellje, por kéto nuk jané gjetur tek fémijét e vegjél. Né klasét e uléta (1-2), dallimet
gjinore né géndrimet ndaj leximit jané té vogla dhe géndrimet jané jashtzakonisht pozitive.
Qéndrimet kané tendencé té béhen mé pak pozitive pér té dy gjinité gjaté klasave 3-6, e mé
tej dhe mé shumé gjaté klasave 7-10; por ky ndryshim é&shté shumé mé i madh né mesin e
djemve se té vajzave.

Shumica e dallimeve né arritje mes djemve dhe vajzave mund té shpjegohet me dallimet
sistematike né motivim, interesim dhe shprehi té mésimit. Analizat statistikore sugjerojné
se nése djemté kané té njétin nivel té angazhimit né lexim sa vajzat, dallimi né arritje do té
zvogélohej me mé shumé se gjysma; dhe nése djemté kané té njejtat nota mesatare né tri
matjet si vajzat, dallimi mesatar né arritje do té zvogélohej me mé shumé se dy té tretat

(Carroll & Xhaferi, 2013:91-94).
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2.10.1. Si mund ta promovojmé baraziné gjinore?
Meqgenése géndrimi pozitiv ndaj leximit éshté pozitiv éshté aq thelbésor, géndrimi i té
gjithé nxénésve ndaj leximit duhet té jeté sa mé pozitiv gééshté e mundur. Disa djem, gé né
klasé 11 e shohin leximin si dicka qé e béjné vajzat. Njé studim kanadez i kohéve té fundit
arriti né pérfundimin se njé né katér djem té klasés sé Il e shohin leximin né kété ményré.
Njé géndrim i tillé mund t’i béjé ata té mos lexojné aq shpesh sa vajzat, e kjo do té kishte
ndikim negativ né té nxénit e tyre.
Djemté gé e shohin leximin si aktivitet feméror ka mundési ta formojné kété pérceptim para
se té fillojné shkollén. Ekspozimi né vecanti i djemve karshi librave dhe leximit né moshé
sa mé té hershme gé éshté e mundur éshté njé ményré e réndésishme pér té Krijuar
entuziazém pér librat para se té ndikohen nga moshatarét pér té paré leximin si “vajzéror”.
Mésimdhénési duhet t& mundohet t’i inkurajojé té gjithé nxénésit ta shohin leximin si
pozitiv, pér shembull duke i angazhuar né diskutime né lidhje me até gé kané déshiré té
lexojné dhe duke u dhéné pérforcime pozitive atyre qé tregojné entuziazém pér dicka gé
kané lexuar, madje edhe nése éshté dicka jashté materialeve “tradicionale” té miratuara.
Kujdesi ndaj preferencave pér leximin e nxénésve duke u siguruar shuméllojshméri té
teksteve pérveg se inkurajon géndrim pozitiv ndaj leximit, njékohésisht nxit rrjedhshmériné

dhe vetbesimin né lexim.
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KAPITULLI Il - METODOLOGJIA E KERKIMIT

Né kété kapitull do té kalojmé népér proceset e studimit dhe do té shohim gasjet e
ndryshme metodologjike qé kemi zgjedhur, do té diskutohen instrumentet kérkimore gé
jané pérdorur pér té nxjerré informacionet e nevojshme pér kété hulumtim.

Duke synuar pérparimin, pérmirésimin e praktikés sé mésimdhénies, si metodologji té kétij
studimi kemi shfrytézuar hulumtimin né veprim. Né rend té paré sepse pérmes tij mund té
zgjidhen situata problemore dhe shgetésime praktike t€ mésimdhénésit dhe né rend té dyté
ishte njé mundési e miré té ndryshohet praktika e mésimdhénies dhe mé pas té paragiten
prova pér té treguar se né ¢faré ményre kjo praktiké éshté pérmirésuar.

“Hulumtimi né veprim éshté shqyrtimi sistematik i situatave profesionale, i cili ndérmerret
nga veté mésimdhénésit, me géllim té pérmirésimit t€ praktikave té tyre” (Elliott, 1991:69).
Ndérsa Lawrence Stenhouse e pérkufizon hulumtimin né veprim si “ Kapacitet pér zhvillim
té pavarur profesional pérmes studimit sistematik t€ punés sé mésimdhénésve, duke
studiuar punén e mésimdhénésve té tjeré dhe pérmes shqyrtimit té ideve pedagogjike

pérmes hulumtimit né klasé” (Stenhouse, 1985:126).

Hulumtimi né veprim ndérlidh teoriné me praktikén, ka té béjé me veprimin dhe
hulumtimin. Veprimin pér té sjellé ndryshime dhe hulumtimin pér té€ kuptuar problemin
dhe gjetur zgjidhjet e mundshme té tij. Hulumtimi né veprim éshté njé formé e hetimit i cili
i referohet vet-reflektimit té hulumtuesit rreth punés sé pérditshme té tij, me fjalé tjera
gjetja e pérgjigjes né pyetjen: “A éshté gjithcka duke shkuar sipas parashikimive té mia ose

sipas asaj g€ uné do t€ doja té ishte?”. Ndérkohé gé pérmes hulumtimit veprues né klasé
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gjenden forma e metoda té reja té punés, drejt pérmirésimit té praktikés sé mésimdhénies.
Realizohet né mjedis té& natyrshém dhe éshté i pérgéndruar né problemet lokale me géllim

té gjetjes sé zgjidhjeve té situatave problemore.

3.1. Qéllimi i studimit

Qéllimi i kétij studimi éshté ta dokumentojé performancén e nxénésit té klaséve té hershme
né fushé té leximit, né ményré gé té kuptohet niveli i arritshmérisé dhe nevojat pér
pérmirésim, pérmes aplikimit t¢ metodave dhe modeleve bashkékohore si nevojé dhe
domosdoshméri pér ngritjen e cilésisé né arsim né pérgjithési dhe té nxénésve té shkollave

tona né vecanti.

3.2. Objektivat e hulumtimit

Realizimi i kétij problemi kérkimor ka kéto objektiva:

- Té verifikohen véshtirésité kryesore té nxénésve gjaté leximit.

- Té zhvillohet shkathtésia e té lexuarit té kuptimshém dhe kritik.

- Té zbulohet nése bashképunimi prind-mésues-shkollé ua pérmiréson nxénésve
shkathtésiné e leximit.

- Té evitohen véshtirésité gé hasin nxénésit né lexim-kuptim.
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3.3. Pyetjet kérkimore
Pyetjet kérkimore té hulumtimit jané:
1. Simund té arrihen rezultate mé té larta pér té pérmirésuar shkathtésiné e leximit?
2. Cilat jané ményrat pér pérkrahjen e nxénésve té verifikuar me véshtirési té veganté
né lexim?
3. Cfaré strategjish duhet té pérdorin prindérit dhe mésimdhénésit pér té pérmirésuar

shkathtésiné e lexim-kuptimit te nxénésit me véshtirési né lexim?

3.4. Hipotezat e hulumtimit
Hipotezat e hulumtimit jané:
Téré studimi dhe ¢éshtjet gé do té evidentohen dhe shtjellohen do té synojné verifikimin e
kétyre hipotezave:
H.1 Zbatimi i metodave dhe modeleve bashkékohore té leximit te nxénésit e klaséve I-111
tregojné rezultate mé té larta né shkathtésiné e leximit.
H.2 Ushtrimet e rregullta né baza ditore népérmjet bashképunimit prind-mésues-shkollé
zhvillojné leximin me ritém, theks dhe intonacion qgé reflekton té folur t& natyrshém.
H.3 Planifikimi i pyetjeve té niveleve té ndryshme gjaté leximit pérmirésojné lexim-

kuptimin te nxénésit e klaséve té hershme.

Variabla té pavarura té shfrytézuara né kété hulumtim jané:
Gjinia, shkolla dhe klasa e nxénésve jané variabla mediatore gqé né kété hulumtim jané
paragitur si variabla té pavarura, duke ditur gé hulumtimi bazohet né metodén e evaluimit

té impaktit pas ndryshimit té trajtimit (shih mé poshté metodat e pérdorura) té nxénésve né
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shkollat e zgjedhura. Kéto variabla jané pérdorur pér té paré nése ka diferencé né mes té
kétyre grupeve né komponentét e testit EGRA né fillim té studimit, né radhé té paré, né
radhé té dyté pér té vérejtur nga testimi i paré né testimin e dyté ndonjéri nga grupet e
lartpérmendura ndryshon né rezultate, kétu pérdoren t-testet dne ANOVA dhe né fund té
njéjtat kategorité brenda kétyre variablave shndérrohen né dummy variabla dhe futen né
regresion pér té vlerésuar impaktin e secilés nga to né komponentét e EGRA-s.

Ndérsa, strategjité bashkékohore té mésimdhénies, format e punés, parashtrimi i pyetjeve té
niveleve té ndryshme, ushtrimet e rregullta, ményra e vlerésimit té nxénésve, bashképunimi
prind-mésues-shkollé edhe pse jané variabla té pavarura, né kété studim jané pérdorur si
trajtim ose ishin elemente té cilat kané béré ndryshime nga matja e paré né matjen e dyté,
prandaj duke béré evaluimin e impaktit pérmes metodave statisikore éshté matur ndikimi qé
kéto variabla kané pasur né rezultatet e nxénésve dhe sipas kategorive kampionale té

prezantuara mé larté.

Variabla té varura té shfrytézuara né kété hulumtim jané:

Vetédija tingullore, njohja e emrit dhe e tingullit té shkronjés, leximi i fjaléve té njohura,
leximi i fjaléve té panjohura, rrjedhshméria e leximit me z&, té kuptuarit, nxénia (té
kuptuarit) pérmes dégjimit dhe diktimi.

Bazuar né autoré té fushés kérkimore variablat e pavarur dhe variablat e varur jané variabla

sasioré.
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Variablat e pavarura

Variablat: gjinia, klasa dhe shkolla jané variabla kualitative, té cilave i éshté dhéné vleré
numerike me géllimin qé té pérdoren si variabla dummy né regresione:

Gjinia mund té marré dy vlera 0 nése respondent éshté mashkull dhe 1 nése respondent
éshté femér.

Klasa gjithashtu éshté variabél kualitative, né kété studim jané konsideruar klasa I, 1l dhe
[1. Vlerat gé i jané dhéné né dataset jané 1 nése nxénési éshté né klasén e paré, 2 nése
nxénési éshté né klasén e dyté dhe 3 nése nxénési éshté né klasén e treté. Né momentin qé
kjo variabél éshté shndérruar né dummy variabél pér t’u pérdorur né regresion krijohen 3
variabla dummy, variabla e paré: nése nxénési éshté né klasén e paré rasti merr numér 1,
nése ndryshe 0; variabla e dyté: nése nxénési éshté né klasén e dyté rasti merr numér 1,
nése ndryshe 0; variabla e treté: nése nxénési éshté né klasén e treté rasti merr numér 1,
nése ndryshe 0.

Shkolla éshté variabél kualitative, né kété studim jané konsideruar pesé shkolla: Emin
Duraku, Loyola, Abdyl Frashéri, Mati Logoreci dhe Leké Dukagjini. Vlerat gé i jané dhéné
né dataset jané 1 nése nxénési éshté né shkollén Emin Duraku, 2 nése nxénési éshté né
Loyola, 3 nése nxénési éshté né shkollén Abdyl Frashéri, 4 Mati Logoreci dhe 5 Leké
Dukagjini. Né momentin gé kjo variabél éshté shndérruar né dummy variabél pér t’u
pérdorur né regresion krijohen 5 variabla dummy, variabla e paré: nése nxénési éshté né
shkollén Emin Duraku rasti merr numér 1, nése ndryshe 0; variabla e dyté: nése nxénési
éshté né Loyola rasti merr numér 1, nése ndryshe 0; variabla e treté: nése nxénési éshté né

Abdyl Frashéri rasti merr numér 1, nése ndryshe 0; variabla e katért: nése nxénési éshté né
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Mati Logoreci rasti merr numér 1, nése ndryshe O dhe variabla e pesté: nése nxénési éshté

né Leké Dukagjini rasti merr numér 1, nése ndryshe 0.

Variablat e varura

Protokolli i vlerésimit né klasé dhe té gjitha variablat e EGRA-s jané matje kuantitative qé
kérkojné vlerésim subjektiv nga mbledhési i té dhénave, por mé e réndésishmja éshté gé
EGRA prodhon rezultate kuantitative té cilat analizohen me metoda statistikore.

Vetédija tingullore éshté variabél kuantitative: Variabli ka totalisht 10 fjalé, nxénési
duhet té ndajé secilén fjalé né tinguj, regjistrohet numri i fjaléve té lexuara dhe numri i
gabimeve té béra nga nxénési, rezultati do té jeté numri i fjaléve gé nxénési éshté pérgjigjur
sakté (p.sh., numri i pérpjekjeve (té lexuarat), pa numrin e gabimeve). Rezultati mund té
jeté prej 0 nése nxénési i ka lexuar té gjitha fjalét gabim, deri né 10 nése nxénési i ka lexuar
té gjitha fjalét sakté.

Njohja e emrit dhe e tingullit té shkronjés éshté variabél kuantitative: Gjithsej ka 100
shkronja, rezultati do té jeté numri i shkronjave té sakta pér minuté. Nése nxénési nuk e
pérfundon para se té kalojé koha (p.sh., ka shfrytézuar plot 60 sekonda) llogaritet numri i
shkronjave té lexuara dhe higet numri e shkronjave gé jané shénuar si té pasakta. Ky numér
éshté numri i shkronjave té identifikuara sakté pér njé minuté. Nése nxénésit kané lexuar té
gjitha shkronjat para se té kalojé koha (p.sh., ka pérdoré mé pak se 60 sekonda) atéheré:
Shkronjat e sakta pér minuté = shkronjat e sakta*(60/koha e kaluar)

Rezultati mund té jeté prej 0 nése nxénési i ka lexuar té gjitha fjalét gabim deri né 100 nése

nxénési i ka lexuar té gjitha fjalét sakté.
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Leximi i fjaléve té njohura dhe té panjohura jané dy variabla té pavarura gé maten
njéjté: Secila éshté e shénuar nga 50 fjalé, rezultati do té jeté numri i fjaléve té njohura dhe
panjohura pér minuté. Nése nxénési nuk e pérfundon para se té kalojé koha (p.sh., ka
shfrytézuar plot 60 sekonda) llogaritet numri i fjaléve té lexuara dhe higet numri i fjaléve
gé jané shénuar si té pasakta. Nése nxénésit i kané lexuar té gjitha fjalét para se té kalojé
koha (p.sh., ka pérdorur mé pak se 60 sekonda) atéheré:

Fjalét e sakta pér minuté = fjalét e sakta*(60/koha e kaluar)

Rezultati mund té jeté prej 0 nése nxénési i ka lexuar té gjitha fjalét gabim, deri né 50 nése
nxénési i ka lexuar té gjitha fjalét sakté.

Rrjedhshméria e leximit me zé dhe té kuptuarit éshté njé variabél kuantitative: Secila
éshté e shénuar nga numri i fjaléve né tregim, rezultati do té jeté numri i fjaléve té njohura
dhe panjohura pér minuté. Nése nxénési nuk e pérfundon para se té kalojé koha (p.sh., ka
shfrytézuar plot 60 sekonda): llogaritet numri i fjaléve té lexuara dhe higet numri i fjaléve
gé jané shénuar si té pasakta. Nése nxénésit i kané lexuar té gjitha fjalét para se té kalojé
koha (p.sh., ka pérdorur mé pak se 60 sekonda) atéheré:

Fjalét e sakta pér minuté= fjalét e sakta*(60/koha e kaluar)

Lexim kuptimi éshté njé variabél kuantitative: Nga 5 pyetje ose nga numri i pyetjeve qé
nxénési éshté pyetur, bazuar né sasiné e tregimit té lexuar (mé herét e shénuar pér
rrjedhshméri — sipér). Ky rezultat mund té raportohet né dy ményra: i) Pérgindja e pyetjeve
té pérgjigjura sakté nga totali i mundshém (zakonisht 5 pyetje) —sasia totale e kuptuar e
leximit ii) Pérgindja e pyetjeve té pérgjigjura sakté nga numri i fjaléve té lexuara (bazuar
né sasiné e tregimit gé nxénésit lexuan)—sasiné e tregimit té kuptuar té bazuar né até gé

éshté lexuar. Gjithashtu mund té raportohet thjesht si numér i pyetjeve té sakta nga totali
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ose numri i fjaléve té lexuara né kété hulumtim éshté pérdorur matja e tipit té késaj té
fundit.

Té kuptuarit e Dégjimit éshté variabél kuantitative: Nga 5 pyetje né kété hulumtim
éshté raportuar si numér i pyetjeve té sakta nga totali, pra mund té marr vlerat nga 0 nése
nxénési nuk e ka gélluar asnjé pyetje, deri né 5 nése i ka gélluar sakté té gjitha pyetjet.
Diktimi éshté variabél kuantiative: Pesé fjalé té regjistruara/shénuara, plus pesé pikét e
shénuara — hapésira e fjaléve, renditja e fjaléve, shkronja e madhe dhe sé fundi shenjat e
pikésimit. T¢ gjitha fjalét jané té shénuar “sakt€” (2 piké), “pjes€risht e sakté” (1 piké —
pérvec shkronjés s¢ madhe dhe shqiptimit) dhe “pasakte&” (0 pik€). Rezultati éshté raportuar

si té gjitha pikét e arritura.

3.5. Popullacioni dhe mostra

a) Popullacioni

Ideale do té ishte gé né secilin studim té testohej i gjithé popullacioni, por kjo éshté
pothuajse e pamundur pér arsye se do té merrte shumé kohé, éshté tepér e kushtueshme dhe
jo té gjithé jané té gatshém té pérgjigjen. Té njéjtave kufizime i éshté nénshtruar edhe ky
hulumtim, testimi i té gjithé nxénésve té Kosovés éshté i pamundur té realizohet
individualisht, né té njéjtén kohé mostra mé rastésore ka té njéjtat probleme né kuptimin e
realizimit dhe do té ishte logjikisht e pamundur té realizohej né kété studim. Duke ditur qé
ky humumtim ka kérkuar gé mésuesit té ndryshojné disa elemente (variabla) gjaté procesit

té mésimdhénies, né ményré gé hulumtimi té keté rezultate té besueshme éshté dashur té
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gjenden mésues gé me té vérteté e kané vullnetin té bashképunojné né zbatimin e teknikave
té rekomanduara nga uné né ményré gé té matet impakti né té dy kohét, prandaj mostra e
rastit do té ishte e véshiré sepse me siguri gé njé numér i madh mésuesish nuk do té ishin té
gatshém apo né gjendje té realizonin planin e pércaktuar né ményré gé té vérehet impakti
né té dy kohét. Prandaj, éshté pérdorur mostra e géllimshme si metoda mé e mundshme pér
té prodhuar rezultate té besueshme. Kjo metodé éshté jo vetém mé e liré dhe fleksibile por
né té njéjtén kohé tregon se cila éshté marrédhénia né mes té variablave dhe fenomeneve gé
studiohen, gjé gé éshté kontribut i mjaftueshém edhe pse rezultatet e saj nuk mund té
gjeneralizohen pér téré popullacionin megé nuk mund té jeté miréfilli pérfagésuese e tij pér

shkak t& ményrés sé pércaktimit.

b) Mostra
Pér mostér kemi caktuar nxénésit e klaséve I, 11 dhe té Ill-ta. Mostrén toné e kané pérbéré
gjithsej 200 nxénés té SHFMU né Prizren (qé éshté 10% i numrit té pérgjithshém té
nxénésve né kéto shkolla. Numri i pérgjithshém i nxénésve té klaséve I, 1l dhe té Ill-ta
éshté: SHFMU “Emin Duraku” KI. 1-122 nxénés; KI. 11-105 nxénés; KI 111-117 nxénés,
gjithsej 344; SHFMU “Loyola” Kl. 1-50 nxénés; KI. 11-50 nxénés; KI I11-50 nxénés,
gjithsej 150; SHFMU “Abdyl Frashéri” KI. 1-215 nxénés; KI. 11-240 nxénés; Kl 111-220
nxénés, gjithsej 675 nxénés; SHFMU “Mati Logoreci” KI. 1-71 nxénés; KIl. 11-88 nxénés;
KI 111-90 nxénés, gjithsej 249 nxénés; SHFMU “Leké Dukagjini” KI. 1-136 nxénés; KI. 11—
133 nxénés; Kl I11-153 nxénés, gjithsej 422 nxénés), prej tyre kané marré pjesé né
hulumtim: 40 nxénés t¢ SHFMU “Emin Duraku” (KI. I-10 nxénés; KI. 11-15 nxénés; Kl

[11-15 nxénés); 40 nxénés t&¢ SHFMU “Loyola” (KI. 1-10 nxénés; KI. I1-15 nxénés; Kl I11-
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15 nxénés); 40 nxénés t&¢ SHFMU “Abdyl Frashéri” (KI. 1-10 nxénés; KI. 11-15 nxénés; Kl
[11-15 nxénés); 40 nxénés t&¢ SHFMU “Mati Logoreci” (KI. I-10 nxénés; KI. 11-15 nxénés;
KI 111-15 nxénés); dhe 40 nxénés t&€ SHFMU “Leké Dukagjini” (KI. 1-10 nxénés; KI. 11-15
nxénés; KI 111-15 nxénés).

Pérzgjedhja e kéyre shkollave e klaséve éshté béré pér arsye se né kéto shkolla mésueset e
pérfshira né hulumtim kané pérfunduar trajnimin e EGRA-s, njékohésisht dhe shumé
trajnime té tjera gé kané té bé&jné me njohjen e strategjive bashkékohore, prandaj

bashképunimi yné ge i suksesshém.

3.6. Planifikimi i hulumtimit né veprim

Né fillim u hartua plani i veprimit/intervenimit (drafti i paré orientues), i ndaré né
faza/etapa té veprimit, u pérgatit “Marréveshja e mirékuptimit” dokumenti etik pér
prindérit e nxénésve té pérfshiré né hulumtim, pérmes sé cilit na lejohej realizimi i
hulumtimit dhe u sigurua bashképunimi i ngushté me ta gjaté kohés sé hulumtimit. Mé pas
u planifikuan aktivitetet mésimore, u pércaktuan llojet ¢ materialeve manipulative qé do t’i
shfrytézonim bashké me mésueset pér ta realizuar sa mé miré orén mésimore dhe

pérfundimisht u zbatuan ato né masé t& madhe ashtu si¢ u planifikuan.

Nxénésit kané punuar kryesisht né grupe heterogjene, por, edhe né formé individuale.
Grupet jané formuar né bashképunim me fémijét. Pra, éshté marré parasysh edhe

preferenca e tyre, vetém me qgéllim gé ¢do aktivitet té realizohej sa mé miré.
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3.7. Instrumentet e hulumtimit

Pér mbledhjen e té dhénave kam shfrytézuar teknikat kualitative:

Vrojtimi

Né vitet e fundit, né fushén e arsimit éshté paré njé rritje e numrit té studimeve cilésore gé
pérfshijné vrojtimin e pjesémarrésve si njé ményré pér té mbledhur informacion.

Marshall dhe Rossman (1989:79) e kané pérshkruar vrojtimin “pérshkrimin sistematik té
ngjarjeve, sjelljeve dhe objekteve né mjedisin shoqgéror té zgjedhur pér studim”.

Vrojtimet u mundésojné studiuesve pér té pérshkruar situata ekzistuese duke pérdorur pesé
shqisat, duke siguruar njé “fotografi me shkrim” té situatés n€ bazé té studimit (Erlandson
& Harris & Skipper & Allen, 1993). Vrojtimi i pjesémarrésve né hulumtim, éshté procesi
gé i mundéson kérkuesit pér t¢ mésuar né lidhje me aktivitetet e njerézve né mjedis natyror
duke marré pjesé edhe veté né kéto aktivitete (De Walt dhe De Walt, 2002).

Vrojtimi éshté i dobishém pér studiuesit né ményra té ndryshme. Pérmes tij studiuesit
vrojtojné shprehjen e ndjenjave joverbale, pércaktojné ndérveprimet, kuptojné se si
pjesémarrésit komunikojné me njéri-tjetrin, dhe kontrollojné sa kohé éshté shpenzuar né
aktivitete t& ndryshme (Schmuk, 1997).

Cdo hulumtim fillon me vrojtime. Si hulumtues na intereson té dimé se ¢faré ndodh lidhur
me situatén qé shqgyrtohet dhe né ményré sistematike i regjistrojmé ato gé vrojtohen.
Vrojtimi paraget njé proces té natyrshém. Pérmes tij i kemi vrojtuar nxénésit, sjelljet,

emocionet, veprimet, si dhe pérparimin e tyre gjaté hulumtimit.
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Shénimet personale dhe ditarét

Shfrytézohen pér té regjistruar ideté dhe vézhgimet né lidhje me veprimet. Ato paragesin
njé ményré pér té raportuar pér vézhgimet, reflektimet dhe reagimet né klasé, shkollé apo
mjedisin e caktuar.
Jané shénime té cilat i kemi mbajtur gjaté gjithé periudhés sé hulumtimit, i kemi marré né
kohén kur nxénésit po i kryenin aktivitetet (detyrat) e dhéna, ose menjéhéré pas vézhgimit
(pérfundimit) té orés mésimore. Né kuadér té cdo dite pune, ishte rutinore vézhgimi i
nxénésve, te veprimet e tyre, aktivizimin dhe pjesémarrjen né aktivitetet e planifikuara né
grup, si dhe né ndjenjat e tyre, té cilat ata i shprehnin pérmes komenteve si: mé pélgeu, nuk
ishte interesante, e kuptova, nuk e kuptova, tani e kam té qarté, etj., té cilat i kemi
evidentuar né ditarét toné. Kemi evidentuar edhe entuziazmin e nxénésve i cili vinte né
shprehje atéheré kur nxénésit me padurim prisnin radhén e orés sé gjuhés shqipe.
Njé dégjues, lexues, apo shikues dhe shénim-mbajtés aktiv bén tre gjéra:

1. té lexojé, dégjojé apo shikojé;

2. té mendojé pér até gé lexohet, dégjohet apo vézhgohet dhe té vendosé se cfaré té

mbajé shénim;

3. té mbajé shénime.
Megé nuk mundemi té béjmé mé shumé se njé gjé né njé kohé té caktuar, kur mbajmé
shénime né ményré aktive, kéto tre veprimtari ndodhin njéra pas tjetrés me shumé
shpejtési. Mbajtja aktive e shénimeve zakonisht ¢on jo vetém né njé grup té dobishém

shénimesh, por edhe né njé rikujtim té miré té veté ngjarjes (Mattheés & Ross, 2010:194).
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Punimet e nxénésve

Shembuj nga punimet e nxénésve gjithashu jané burime shumé té mira pér té siguruar
informacione konkrete dhe né ményré vizuale. Pérmes tyre kemi fituar njé pasqyré té garté
pér aktivitetet né té cilat kané marré pjesé nxénésit gjaté procesit mésimor.

Gjithashtu kemi shfrytézuar edhe teknika kuantitative.

Testet e standardizuara

EGRA éshté test i leximit pér klasat I-111. Né fillim éshté pérpiluar né SHBA dhe né gjuhén
shqgipe éshté pérshtatur nga Basic Education Program (BEP). Eshté hartuar né vitin 2006
dhe gé atéheré éshté pérdorur né mé shumé se 50 shtete dhe né 70 gjuhé. Rezultatet e
testimit EGRA kané zbuluar ané té forta dhe té dobéta té mésimdhénies dhe té té nxénit dhe
i kané nxitur politikébérésit dhe edukatorét té gjejné zgjidhje pér t’i adresuar mangésité,
duke pérfshiré zhvillimin e strategjive dhe materialeve té mésimdhénies dhe té té nxénit.
Shumé nga kéto pérpjekje kané rezultuar me pérparim té jashtézakonshém té niveleve té
leximit.

Testi A-EGRA éshté déshmuar si mjet i dobishém pér mbledhjen e té dhénave pér
standardet e leximit né klasat e uléta dhe pér vetédijésimin e mésimdhénésve pér réndésiné
e njohjes sé nivelit t& leximit t& nxénésve té tyre dhe planifikimin e mésimdhénies né bazé
té nevojave té nxénésve.

EGRA éshté test individual. Testimi i njé fémije béhet pér rreth 10-12 minuta.
Mésimdhénési mund té administrojé kombinime té ndryshme té néntesteve, varésisht nga
gjykimi i tij pér nevojat e nxénésve. Rezultatet pér secilén detyré mund té kategorizohen né

bazé té asaj gé zbulohet né lidhje me nevojat e nxénésit, varésisht nése nxénési éshté
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“lexues i miré”, po pérparon né rrugé té drejté, apo éshté “né rrezik” té déshtojé gjaté

mésimit pér té lexuar miré.

3.8. Metodat e hulumtimit shkencor

Né ményré sa mé té gjithanshme té realizimit té hulumtimit, jané pérdorur njé séré

metodash té hulumtimit shkencor.

Metoda: Shqyrtim literature

Népérmjet késaj metode jemi munduar té shgyrtojmé punime té ndryshme shkencore-
profesionale né fushén e leximit. Gjithashtu jané analizuar publikime t& ndryshme lidhur

me kété céshtje.

Pérmes zbatimit té ecurisé deskriptive me modalitetet e saj (analiza, krahasimi dhe
gjeneralizimi), do té bé&jmé pérpjekje té spikasim vecantité specifike qé e karakterizojné

problemtikén né fjalé.

Metodat e pérziera

Metodat e pérziera jané kombinim i metodave sasiore dhe cilésore né ményrén gé i
pérshtatet mé miré studimit.

Metodat cilésore i japin mundési hulumtuesit té eksplorojé konceptet me pjesémarrésit né
hulumtim né€ ményré mé t€ thelluar dhe t’i dégjojé ata kur flasin pér konceptet me fjalét e

tyre. Pérmes késaj metode i kemi vrojtuar nxénésit, pérparimin e tyre né lexim pérmes
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zbatimit té strategjive bashkékohore, njékohésisht kemi marré informacione nga
prindérit pér casjen e nxénésve ndaj leximit né shtépité e tyre.

Metodat sasiore té hulumtimit merren kryesisht me mbledhjen dhe pérpunimin e té dhénave
dhe mund té paragiten né formé numerike (Matthews & Ross, 2010:147).

Sipas Burns dhe Grove (2005) studimi sasior konsiderohet njé proces formal, objektiv,
sistematik né té cilin té dhénat numerike pérdoren pér té pérfituar informacion rreth botés.
Kjo metodé pérdoret pér: (1) pér té pérshkruar variablat, (2) pér té shqyrtuar marrédhéniet
ndérmjet variablave, (3) pér té pércaktuar ndérveprimet shkak-pasojé ndérmjet variablave
(Burns dhe Grove 2005).

Studimi sasior shpjegon fenomenin népérmjet grumbullimit té t& dhénave numerike duke
pérdorur metodat bazé matematikore né ményré té vecanté metodat statistikore (Aliaga dhe
Gunderson 2000).

Pérmes té dhénave té hulumtimit né dispozicion, brenda analizave statistikore sasiore (té
analizuara pérmes programit SPSS, dhe analizave cilésore, pérmes analizés tematike) u

realizua edhe krahasimi i rezultateve té dala nga vézhgimi dhe testimi.

3.9. Grumbullimi i té dhénave té hulumtimit

Té dhénat pér hulumtim jané mbledhur né pesé shkollat e Prizrenit. Me secilin prej
drejtoréve té institucioneve shkollore éshté zhvilluar njé bisedé informative, né té cilén jané
dhéné sqgarimet e nevojshme, pér géllimin e hulumtimit, lejimin nga Ministria e Arsimit,
Shkencés dhe Teknologjisé dhe Drejtoria Komunale e Arsimit né komunén e Prizrenit. Mé

pas, drejtorét kané zhvilluar takime informative dhe sqaruese me grupin e mésimdhénéseve

153



té pérfshiré né hulumtim, me té cilat edhe uné kam diskutuar rreth identifikimit té
problemit dhe t€ cilat ishin “mike kritike”, q¢ mé kané pércjellur dhe udhézuar gjaté gjithé
kohés dhe prindérit e nxénésve té pérfshiré né hulumtim, té cilét para fillimit t& hulumtimit
e kané nénshkruar marréveshjen e mirékuptimit.

Pér cdo aktivitet gé e kam ndérmarré né klasén time, paraprakisht i kam njoftuar (pérmes e-
mail-it ua kam dérguar vazhdimisht materialet e pérgatitura pér realizimin e orés mésimore)
mésueset e klasave té pérfshira né hulumtim, té cilat kané gené gjithashtu, pérfituese té
kétij hulumtimi bashké& me 200 nxénés té pérfshiré né hulumtim.

Testimi i paré i nxénésve éshté realizuar prej 3 — 13 Maj, 2015/2016.

Qéllimi 1 vézhgimit né kété periudhé ka gené njohja me gjendjen reale t€ nxénésve né
raport me leximin. Rezultatet qé kané dalé nga kjo periudhé e testimit kané pércaktuar edhe
veprimet e ardhshme. Ndérsa testimi i dyté i nxénésve éshté realizuar prej 13 — 20 Qershor,
2015/2016, pér té paré ndikimin e strategjive bashkékohore né pérmirésimin e leximit te

nxénésit e klasave I, I1, I11.

3.10. Analiza e té dhénave

Né kapitujt e kaluar kemi pérshkruar dhe né detaje e kemi paragitur bazén teorike té késaj
teme, kemi diskutuar pér réndésiné dhe metodat e ndjekura gjaté realizimit té kétij
hulumtimi. Té dhénat té cilat jané mbledhur pérmes pyetésoréve do té analizohen dhe
diskutohen gjerésisht pér té pérmbushur géllimet e kétij hulumtimi. Né kété kapitull do té
analizohen pérgjigjet e marra nga nxénésit dhe do té prezantohen rezultatet e késaj analize.
Pra, do té paragiten dhe diskutohen rezultatet nga statistika deskriptive, gjithashtu do té
paragiten rezultatet e testeve statistikore té pérdorura né kété hulumtim né ményré gé té
pércaktohen faktorét gé influencojné suksesin e nxénésit sipas testit EGRA né Prizren. Pér
mé shumé pérmes kétij kapitulli synojmé té prezantojmé njé model me faktorét kryesoré té
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cilét ndikojné né suksesin e nxénésve dhe cilat jané metodat mé efektive pér té arritur
sukses té larté.

Né ményré gé té dhénat e mbledhura té analizohen né ményré efikase, me géllim té
maksimizimit té vlerés sé informacionit, ne kemi pérdorur softuerin: Social Package for the
Social Sciences (SPSS) i krijuar nga kompania e mirénjohur e teknologjisé informative
IBM. SPSS éshté njé program kompjuterik gé mundéson realizimin e analizave té thella
statistikore. Ky program ka opsione dhe karakteristika g& mundésojné realizimin e
analizave statistikore né ményrén mé té miré e sidomos pér hulumtime nga shkencat
sociale. Pérparésia e tij kryesore éshté aftésia e tij pér té mundésuar gjetjen e ¢cdo lloj
marrédhénieje né mes té elementeve té njé pyetésori, gjé gé éshté shumé e véshtiré té
realizohet né forma tjera, e qé pér kété hulumtim ka réndési t¢ madhe duke pasur parasysh
gé po tentohet té pércaktohen faktorét té cilét influencojné rezultatet e nxénésve né faktorét
e pérfshiré ne testin EGRA.

Té dy llojet e statistikave jané pérdorur, statistika deksriptive pér té raportuar profilin
demografik té nxénésve dhe statistika inferenciale, pér té testuar géndrimet hipotetike té
krijuara gjaté rishikimit té literaturés. Sa i pérket statistikés inferenciale, testet statistikore
gé jané pérdorur né kété studim pér té testuar géndrimet hipotetike dhe pér té eksploruar
marrédhéniet né mes té variablave jané:

Korrelacioni, Regresioni, ANOVA, Independent samples t-test dhe Paired samples t- test.
Korrelacioni éshté test i pérdorur gjerésisht pér té matur lidhjen né mes té variablave. Ai
pérdoret pér té matur fuginé dhe drejtimin e lidhjes né mes té dy variablave dhe variron prej
-1 deri né +1 né té gjitha rastet. Korrelacioni (Pearson’s Correlation) éshté pérdorur pér té
testuar lidhjen né mes té variablave té varura né té dy kohét e studimit ve¢ e vec, sepse
pérmes kétij testi éshté e mundshme té shihet se cilat variabla po ndryshojné né ményré
reciproke gjé gé ka réndési t¢ madhe pér kété studim meqé té gjitha variablat e studimit
jané té lidhura ngushté me njéra-tjetrén, por edhe pér té testuar lidhjen né mes té té njéjtave
variabla né dy kohét e kétij studimi. Kjo éshté béré me géllim, pér té paré se si do té jené té
lidhura variablat né kohé té ndryshme né ményré gé té hetohet se cili éshté efekti i
metodave té reja té aplikuara né mesin kohor nga testimi i paré dhe i dyté. Pérmes késaj

statistike ne kemi pritur gé rezultatet té jené té lidhura pozitivisht dhe té keté njé lidhje té
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forté por jo perfekte, gjé gé ka dalé té jeté e vérteté, sepse lidhja jo perfekte nénkupton gé
ka pasur njé ndryshim nga testimi I né testimin Il por meqé shenja éshté pozitive dhe efekti
éshté pozitiv.

Regresioni né anén tjetér éshté pérdorur pér té pércaktuar ndikimin gé variablat e pavarura
kané né variablat e varura, né kété rast pér té pércaktuar ndikimin gé gjinia dhe klasa kané
né variablat e studimit té marra nga testi EGRA. Né ményré gé regresioni éshté testi i duhur
pér t’u pérdorur, ne kemi pérdorur testin Kolmogorov-Smirnov pér t’u siguruar gé té dhénat
jané té shpérndara normalisht.

Analiza e variancés (one way ANOVA), kjo analizé pérdoret pér té pércaktuar nése
ekzistojné diferenca signifikante statistikore né mes té grupeve té pavarura, kjo analizé
zakonisht pérdoret kur kemi tre e mé shumé grupe. Né rastin e studimit toné ANOVA éshté
pérdorur pér té paré nése ka, diferenca signifikante statistikore né mes té tri klasave té
pérfshira né kété studim. Eshté cilésuar e nevojshme té shihet nése ka diferencé né mes té
klasave té ndryshme né té dy kohét, né ményré qé té pércaktohet se nga testimi i paré né
testimin e dyté, a ka dallime né mes té klasave né kuptimin qé té identifikohet se cila klasé
po pérparon mé shumé ose po ngec né faktorét e testuar. Por, karakteristiké e ANOVA-s
éshté se si e vetme tregon vetém nése ka diferencé signifikante statistikore né mes té
grupeve ose jo dhe nuk e pércakton ku éshté diferenca né mes té grupeve. Prandaj, pér té
pércaktuar se ku éshté diferenca éshté pérdorur Post-Hoc test, mé sakté LSD Post-Hoc,
rezultatet e té cilit gjenden né shtojcé (shih shtojcén nr. 5).

Independent samples t- test, kjo analizé éshté shumé e ngjashme me ANOVA dhe pérdoret
pér té pércaktuar nése ekzistojné diferenca signifikante statistikore né mes té grupeve té
pavarura, kjo analizé zakonisht pérdoret kur kemi mé shumé se tri grupe. Né kété studim
Independent samples t - test éshté pérdorur pér té paré nése ka, diferenca signifikante
statistikore né mes té nxénésve me gjini té ndryshme. Eshté cilésuar e nevojshme té shihet
nése ka diferencé né mes té dy gjinive né té dy kohét né ményré gé té pércaktohet se nga
testimi i paré né testimin e dyté, a ka ndonjé ndryshim, né kuptimin gé a ka pérparuar ose
mbetur mbrapa ndonjéra gjini mé shumé se sa tjetra.

Paired sample t-test, éshté testi mé i réndésishém statistikor i kétij hulumtimi. Ky test éshté

njé proceduré statistikore pér té pércaktuar nése diferenca mesatare né mes dy matjeve
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éshté statistikisht e ndryshme. Né kété test secili subjekt testohet dy heré, duke rezultuar
késhtu né njé cift matjeje nga i njéjti respondent. Né rastin e studimit toné nxénésit jané
testuar me testin e EGRA-s né dy kohé, duke na mundésuar késhtu té krahasojmé rezultatet
nga testimi i paré né testimin e dyté, dhe pér té paré nése ka diferenca signifikante
statistikore né mes té kétyre dy kohéve. Pér té realizuar kété ne kemi pérdorur pikérisht
Paired sample t-test, mé saktésisht ky test éshté pérdorur fillimisht pér té gjithé nxénésit, né
ményré gé té shihet se a ka dallime né rezultatet mesatare pér té gjithé nxénésit, pastaj i
njéjti test éshté pérdorur pér té pércaktuar nése ka diferenca nga matja e paré né té dytén

pér secilén klasé vec e veg.
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4. KAPITULLI IV -REZULTATET E HULUMTIMIT

Statistika deskriptive

4.1. Profili demografik i respondentéve dhe statistika deskriptive

Si pjesé e pyetjeve té pyetésorit jané pérfishiré edhe disa pyetje demografike si gjinia,

klasa, mosha, shkolla, té cilat raportohen né tabelat né vazhdim dhe do té pérdoren pér té

grupuar dhe pér té paré ndikimin e tyre né faktorét e analizuar t¢ EGRA-s né kété studim.

Tabela 1. Nxénésit sipas shkollave dhe klasave

Klasa Total
I I Il
Shkolla Emin Duraku 10 15 15 40
Loyola 10 15 15 40
Abdy! Frashéri 10 15 15 40
Mati Logoreci 10 15 15 40
Leké Dukagjini 10 15 15 40
Total 50 75 75 200

Nga tabela e mésipérme shohim mostrén e pérdorur pér kété studim, né rreshtat e késaj

tabele mund té lexohen té dhénat e nxénésve té pérfshiré né hulumtim, ndarja né rreshta

éshté béré sipas klasés sé nxénésve. Tabela paraget frekuencén pér secilén shkollé té
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grupuar sipas klasés sé nxénésve, té pérfshiré né hulumtim. Nga secila shkollé jané testuar
nga 40 nxénés, prej tyre nga 15 nxénés té klasés sé dyté dhe té treté dhe nga 10 nxénés té
klasés sé paré. Njé ndarje e tillé éshté béré pér arsye se nxénésit e klasés sé paré sapo i kané
mésuar shkronjat, njékohésisht ekspertét e testit EGRA e kané paraparé gé nxénésit e klasés
Sé paré té testohen vetém né katér néntestet e para té testit (fagen e paré té testit), nxénésit e
klasés sé dyté dhe té treté té testohen né té gjitha néntestet e testit EGRA.

Tabela 2. Shpérndarja e nxénésve sipas gjinisé dhe klasave

Klasa Total
I I I
Gjinia Femér 25 39 33 97
Mashkull 25 36 42 103
Total 50 75 75 200

Kétu jané té paragitura té dhénat pér gjininé té grupuara sipas klaséve. Kjo tabelétregon se
97 nxénés (48.5%) té testuar pér kété hulumtim jané femra, ndérsa 103 (51.5%) jané
meshkuj, gjé qé tregon pér njé pjesémarrje péraférsisht té barabarté té té& dyja gjinive né
hulumtim. Né té njéjtén tabelé mund té shohim se né klasén e paré numri i femrave dhe i
meshkujve &shté i njéjté 25, ndérsa pér klasén e dyté numri i femrave éshté mé i madh se
numri i meshkujve 39 femra dhe 36 meshkuj, rezultat t¢ kundért shohim né klasén e treté

ku numri i meshkujve (42) éshté mé i larté se numri i femrave (33).
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4.2. Rezultatet e testit EGRA né dy kohét e testimit

Tabela 3. Rezultatet pér secilin faktor t¢ EGRA-s né té dy kohét e testimit

Testimi | Testimi Il

Nentestet e N | Mesata | Deviji N Mesatarj | Devijim | Pérgindja

EGRA-s ja | miStd. a i Std. e
ndryshimi
t

Vetedija 200 | 870 141 | 199 | 979 0.72 | 15.79%

tingullore

Njohja e

emritdhe 00 | 8276 | 1145 | 199 | 9273 6.04 | 13.72%

tingullit té

shkronjés

Leximi i

fialéve té 200 | 41.80 | 720 | 199 | 4677 523 | 14.75%

njohura

Leximi i

fialéve té 200 | 37.00 | 858 | 199 | 4282 6.82 | 20.86%

panjohura

Rrjedhshmé

fiaeleximit | 154 | 5653 | 693 | 149 | 62.12 392 | 11.16%

me zé

Té kuptuarit | 154 | 1.92 133 | 149 | 348 114 | 87.53%

Nxénia (té

kupuarit) | yop | 08 | 132 | 149 | 336 114 | 85.70%

pérmes

dégjimit

Diktim 154 | 1596 | 1.87 | 149 | 17.32 1.19 9.34%

Tabela e mésipérme tregon rezultatet mesatare pér secilin seksion t¢ EGRA-s né té dy

kohét e testimit té marra pér kété hulumtim té shénuara si Testimi | dhe Testimi I1.
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Né kété tabelé jané té paragitura rezultatet pér téré mostrén, pra rezultatet e kombinuara pér
té gjitha shkollat, té tri klasét dhe dy gjinité. VVérejmé se ka dallime té konsiderueshme né
mesatare dhe né pérgindje pér té gjithé faktorét e analizuar té¢ EGRA-s.

Né rreshtin e paré té tabelés jané paraqgitur rezultatet pér faktorin Vetédija tingullore, aty
mund té lexohet se rezultati mesatar pér kété faktor éshté rritur pér 15.79%, gjithashtu
devijimi standard né periudhén e dyté éshté mé i ulét gé tregon pér njé stabilitet mé té larté
té pérgjigjieve té dhéna qé do té thoté se shumica e nxénésve jané pérgjigjur shumé afér
mesatares.

Kjo nénkupton gé secili fémijé duhet té keté Vetédije tingullore deri né fund té klasés sé
paré. Por, shpeshheré nxénésit do té béjné njé ose dy gabime pér shkak té stresit, edhe kur e
zotérojné shkathtésiné. Numri i gabimeve gé i béjné do té zvogélohet me ushtrime dhe
ushtrimet mund té jené krejt cka kané nevojé nxénésit gé jané né kété fazé. Nése njé nxénés
déshton né ndarjen e shumicés sé fjaléve sakté, me siguri se ka problem mé té thellé, dhe
mund té keté nevojé pér ndihmé mé té fokusuar nga mésimdhénési i tyre.

Shkronja/tingulli duhet té njihen deri né fund té klasés sé I-ré; por ka gjasa gé nxénésit ende
té bé&jné gabime né njohjen e tyre, sidomos né shkronjat me forma té ngjashme por orientim
té ndryshém, si¢ jané b dhe d. Kjo zakonisht nuk éshté shkak pér brengosje. Nxénésit duhet
té jené né€ gjendje t’1 njohin shkronjat menjé€heré, pa pasur nevojé t€ mendojné apo kérkojné
né memorien e tyre.

Né rreshtin e dyté té tabelés mund té lexohen rezultatet pér faktorin Njohja e emrit dhe
tingullit te shkronjés, devijimi standard gjaté periudhés sé dyté té testimit &shté mé i ulét gé
tregon pér njé stabilitet mé té larté té& pérgjigjieve té dhéna gé do té thoté se shumica e

nxénésve jané pérgjigjur shumé afér mesatares. Pra, brenda testimit té dy periudhave
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kohore, rezultati pér faktorin e dyté éshté rritur pér 13.72%. Kjo tregon se pérdorimi i
teknikave té larmishme e adekuate gé i takojné kétij néntesti kané dhéné rezultate té
frytshme.

Né rreshtin e treté té tabelés jané paraqgitur rezultatet pér faktorin Leximi i fjaléve té
njohura. Vérejmé devijimin standard i cili né periudhén e dyté té testimit éshté rritur pér
14.75%, éshté mé i ulét gé tregon pér njé stabilitet mé té larté té leximit té fjaléve té
njohura. Shumica e nxénésve kané nevojé pér mé shumé ushtrime me fjalorin e fjaléve
fotografike, duke pérdorur teknikat e rekomanduara pér kété néntest.

Faktori Leximi i fjaléve té panjohura éshté paraqitur né rreshtin e katért té tabelés, aty
mund té shihet se nga periudha e paré né periudhén e dyté rezultati éshté rritur pér 20.86%,
gé jep njé pérmirésim té dukshém té mesatares sé leximit té fjaléve té panjohura nga
fémijét.

Dekodimi éshté shkathtési shumé e réndésishme, sé bashku me fjalorin e fjaléve
fotografike. Leximi i fjaléve té panjohura pérfshin dekodimin e tyre. Nése né njé test
pérdoren fjalé té natyrshme, ekziston mundésia q€ nxénésit t’1 kené né fjalorin e tyre té
fjaléve fotografike. Njohja fotografike ka tendencé té jeté mé e shpejté se dekodimi.
Pérdorimi i jo-fjaléve e shmang kété problem. Shkathtésia e dekodimit duhet té krijohet
deri né fund té klasés sé paré.

Rrjedhshméria e leximit me z€ éshté paraqitur né rreshtin e pesté té tabelés, e cila tregon se
devijimi standard ishte mé i ulét se sa né periudhén e paré, gé jep njé stabilitet mé té larté té
leximit. Ushtrimet e vazhdueshme gé jané realizuar brenda dy periudhave rezultuan

pozitivisht, rezultati &shté rritur pér 11.16 %.
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Né rreshtin e gjashté jané paragitur rezultatet pér faktorin Té kuptuarit, vérejmé se prej
periudhés sé paré deri né periudhén e dyté té testimit, rezultati éshté rritur pér 87.53%.

Té kuptuarit éshté kombinim i leximit, mendimit dhe arsyetimit. Nxénésit té cilét mund té
nxjerrin informacione té paragitura né ményré té drejtpérdrejté né tekst, por gé nuk mund
t’iu pérgjigjen pyetjeve t€ nivelit mé t€ larté, lexojné né€ ményré jofunksionale dhe nuk
duhet té shihen si lexues né fazat e leximit té hershém dhe me progres normal, prandaj kané
nevojé pér udhézime pér pérdorimin e shkathtésive té ndryshme té leximit.

Né rreshtin e shtaté té tabelés jané paraqitur rezultatet pér faktorin Nxénia (té kuptuarit)
pérmes dégjimit. Né pyetjet e parashtruara gjaté testimit té paré, nxénésit mesatarisht morén
nga 2.08 piké nga 4 t€ mundshme, ndérsa gjaté testimit té dyté mesatarisht morén nga 3.36
piké. Vérejmé njé pérmirésim té dukshém pozitiv gé ndodhi nga periudha e paré e testimit
deri tek ajo e dyta, pra pérgindja e ndryshimit ndérmjet dy periudhave té testimit éshté
85.70%.

Testimi i dégjim-kuptimit ve¢mas nga lexim-kuptimi éshté shumé i réndésishém, sepse té
testuarit e dégjim-kuptimit éshté njé tregues i zhvillimit gjuhésor té nxénésit.

Performanca e miré né dégjim-kuptim, e kombinuar me performancé té dobét né lexim-
kuptim, éshté tregues i véshtirésive né lexim.

Né rreshtin e fundit té tabelés jané paraqitur rezultatet pér faktorin Diktim. Nga 154 nxénés
té testuar gjaté testimit té paré té kétij néntesti, nxénésit morén nga 15.96 piké nga 18 té
mundshme pér shkrimin e sakté té fjalisé pa gabime drejtshkrimore, kurse gjaté testimit té
dyté nxénésit fituan nga 17.32 piké, nga 18 té mundshme pér shkrimin e sakté té fjalisé pa
gabime drejtshkrimore duke i pérdorur njékohésisht edhe shenjat e pikésimit. Devijimi

standard gjaté testimit té paré ishte 1.87, ndérsa gjaté testimit té dyté ishte 1.19. Pra, nga
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periudha e paré e testimit e deri né periudhén e dyté rezultati pér faktorin e fundit Diktimi
éshté rritur pér 9.34%.

Aftésia e nxénésve t& dégjojné tingujt dhe me saktési t’i shkruajné ata né shkronja dhe fjalé
gé korrespondojné né tingujt gé dégjojné, tregon suksesin e tyre me parimet alfabetike.

Aftésia e tyre pér té shkruar njé fjali me saktési tregon zotésiné e tyre né gramatiké.
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Tabela 4. Rezultatet e EGRA-s né té dy kohét e testimit sipas gjinisé

Testimi | Testimi Il
. .. T T Pérgindja e
Faktori Gjinia Devijimi Devijimi q.'. )
N Mesatarja N Mesatarja rrigjes
Std. Std.
Vetédija Femér 97 8.89 1.41 97 9.92 0.29 16.12%
Tingullore Mashkull | 103 8.52 1.39 102 9.67 0.95 15.48%
Njohja e emrit Femér 97 82.64 12.28 97 92.40 8.08 14.04%
dhe tingullit té
shkronjés Mashkull 103 82.87 10.03 102 93.05 5.68 13.42%
Leximi i fjaléve Femér 97 41.27 6.82 97 46.67 6.13 15.33%
té njohura Mashkull 103 42.30 7.55 102 46.87 4.22 14.21%
Leximi i fjaléve Femér 97 35.82 8.73 97 42.15 5.36 23.47%
té panjohura Mashkull 103 38.10 8.33 102 43.46 7.94 18.37%
Rrjedhshméria e Femér 73 55.93 8.12 72 61.70 4.96 12.80%
leximit me zé Mashkull 81 57.07 5.65 77 62.51 256 9.63%
Femér 73 2.01 1.28 72 3.66 1.00 85.10%
Té kuptuarit
Mashkull 81 1.85 1.37 77 3.31 1.23 89.91%
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Nxénia (té Femér 73 2.09 1.27 72 3.33 1.08 82.44%
kuptuarit) pérmes
dégjimit Mashkull 81 2.07 1.37 77 3.40 1.19 88.73%
Femér 73 16.06 1.85 72 17.31 1.30 8.59%
Diktim
Mashkull 81 15.86 1.90 77 17.33 1.09 10.04%

Né tabelé, jané té paragitura teté faktorét e EGRA-s té grupuar sipas gjinisé, aty mund té shihet se tendenca e pérgjithshme éshté

gé rezultatet né mesatare jané pérmirésuar nga té dyja kohét e testimit. Njé krahasim fillestar i madhésisé sé rritjes né mes té dy

gjinive tregon se nuk ka dallime gé vlejné té pérmenden né mes té dy gjinive né té dy kohét. Te disa nénteste ka pasur rritje mé té

madhe tek gjinia femérore ndérsa te disa nénteste té tjera ka pasur rritje tek gjinia mashkullore.

Né rreshtin e paré té tabelés mund té lexohen rezultatet pér faktorin Vetédija tingullore, té paragitura sipas gjinisé, aty mund té

shihet se nuk ka diferencé té dukshme né saktésiné e pérgjigjeve né mes té dy gjinive, por shihet se pérgjigjiet e femrave jané
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lehtésisht mé té sakta se ato té meshkujve. Gjithashtu, pérgindja e rritjes pér té dy gjinité
éshté péraférsisht e njejté, 16.12 % pér femrat ndérsa 15.48% pér meshkujt.

Pér faktorin Njohja e emrit dhe tingullit té shkronjés rritja pér femrat éshté14.04% ndérsa
pér meshkujt 13.42%, gé nénkupton se femrat gjaté testimit té paré i lexuan mesatarisht
82.64 shkronja pér minuté dhe u treguan mé té suksesshme se meshkujt, pasi qé meshkujt i
lexuan mesatarisht 82.87 shkronja pér minuté. Gjaté testimit té dyté femrat i lexuan
mesatarisht 92.40 shkronja pér minuté, kurse meshkujt 93.05. Rezultat ky i gjinisé
mashkullore.

Nga 60 fjalét e dhéna gé duhej lexoheshin pér njéminuté te Leximi i fjaléve té njohura,
gjaté testimit té paré femrat i lexuan mesatarisht 41.27 fjalé té njohura pér minuté, kurse
meshkujt 42.30. Gjaté testimit t& dyté gjinia femérore mesatarisht i lexoi 46.67 fjalé té
njohura, kurse gjinia mashkullore 46.87. Pér kété néntest rritja pér femrat éshté15.33%
ndérsa pér meshkujt 14.21% , gé nénkupton se gjinia femérore u tregua mé e suksesshme.
Leximi i fjaléve té panjohura ishte néntesti i katért i cili pérmbante 50 fjalé té panjohura pér
nxénésit. Gjaté testimit t€ paré nxénéset e testuara arritén t’i lexojné mesatarisht 35.82 fjalé
té panjohura pér minuté, kurse nxénésit 38.10. Gjaté testimit té dyté gjinia femérore
mesatarisht i lexoi 42.15 fjalé té panjohura pér minuté, gjersa gjinia mashkullore
mesatarisht arriti t’i lexojé 43.46 fjalé té panjohura pér minuté. Pra, rezultati éshté rritur pér
23.47% pér nxénéset, kurse 18.37% pér nxénésit nga periudha e paré e testimit e deri tek
ajo e dyta, gjé gé arrijmé té kuptojmé se né kété néntest u tregua mé e suksesshme gjinia

mashkullore, edhe pse gjaté testimit té paré mé té suksesshme ishin gjinia femérore.
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Né faktorin Rrjedhshméria e leximit me z&, vérejmé se gjaté dy testimeve gjinia
mashkullore u tregua mé e suksesshme, pasi gé ka béré mé pak gabime.Rritja e pérgindjes
né mes té dy gjinive ishte, pér gjininé femérore 12.80% dhe pér gjininé mashkullore 9.63%.
Gjaté néntestit Té kuptuarit né testimin e paré, nga 73 nxénése té pérfshira né hulumtim,
mesatarisht 2.01 arritén t’u pérgjigjen sakté pyetjeve té parashtruara nga ana ime nga teksti
gé e lexuan ato, pér dallim nga 81 meshkuj té pérfshiré né hulumtim, mesatarisht 1.85 u
pérgjigjen sakté. Testimi i dyté na dha rezultate mé té mira; nga 72 femra u pérgjigjén sakté
mesatarisht 3.66, kurse nga 77 meshkuj, mesatarisht pérgjigjet ishin 3.31. Rritja e
pérgindjes te gjinia femérore ishte 85.10%, kurse te ajo mashkullore 89.91%.

Gjinia femérore gjaté testimit té paré té néntestit Nxénia (té kuptuarit) pérmes dégjimit,u
pérgjigj mesatarisht sakté 2.07 né pyetjet e parashtruara pas leximit té tekstit nga ana ime,
derisa gjinia mashkullore 3.40. Gjaté testimit té& dyté, rezultati u pérmirésua, gjinia
femérore mesatarisht u pérgjigj sakté 3.33, kurse ajo mashkullore 3.40. Rritja e pérgindjes
sé gjinisé femérore ishte 82.44%, kurse e gjinisé mashkullore 88.73%.

Né néntestin e Diktimit, nxénésit u treguan mjaft té suksesshém. Gjaté testimit té paré gjinia
femérore mesatarisht 16.06 e shkroi sakté fjaliné (katér emra dhe njé folje) secila nga kéto
shénohet, sé bashku me hapésirén né mes té fjaléve, radhén e fjaléve, shkronjén e paré té
madhe dhe pikén né fund, derisa gjinia mashkullore 15.86. Gjaté testimit t& dyté&, gjinia
femérore mesatarisht 17.31 e shkroi fjaliné sakté, kurse gjinia mashkullore 17.33. Pra, nga
periudha e realizimit té testimit té paré e deri te ajo e testimit té dyté rezultati pér faktorin e
fundit Diktimi éshté rritur pér té dy gjinité mirépo rezultati i gjinisé mashkullore éshté rritur

pak mé shumé, 10.04% ndaj 8.59% pér femrat.
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Rezultatet tregojné se né klasét e uléta dallimet gjinore né géndrimet ndaj leximit jané té

vogla dhe ato jané jashtzakonisht pozitive. Mésimdhénési duhet t&€ mundohet t’i inkurajojé

té gjithé nxénésit ta shohin leximin si pozitiv, té jeté i kujdesshém ndaj preferencave pér

leximin e nxénésve duke u siguruar shuméllojshméri té teksteve pérve¢ se inkurajon

géndrim pozitiv ndaj leximit, njékohésisht nxit rrjedhshmériné dhe vetbesimin né lexim.

Tabela 5. Rezultatet e EGRA-s né té dy kohét e testimit sipas klasés

Faktori Klasa Testimi | Testimi Il Pérgindja e
ndryshimit
N Mean Std. N Mean | Std.
Deviation Devi
atio
n
Vetédija | 50 | 8.60 1.76 50 | 9.62 | 1.24 18.12%
tingullore I 75 | 8.68 1.28 74 | 9.87 | .40 15.99%
1l 75 | 8.80 1.29 75 | 984 | .43 14.04%
Total | 200 | 8.70 1.41 199 | 979 | .72 15.79%
Njohja e | 50 | 74.28 11.29 50 | 89.70 | 5.68 23.18%
emrit dhe I 75 | 82.64 10.88 74 | 91.83 | 6.69 12.72%
tingullit té 1l 75 | 88.54 7.01 75 | 95.65 | 6.92 8.40%
shkronjés | Total | 200 | 82.76 11.15 199 | 92.73 | 6.94 13.72%
Leximi i | 50 | 38.12 8.94 50 | 4554 | 8.43 25.03%
fjaléve té I 75 | 42.34 7.44 74 | 4651 | 4.22 12.41%
njohura 1l 75 | 43.72 4.26 75 | 47.85 | 251 10.22%
Total | 200 | 41.80 7.20 199 | 46.77 | 5.23 14.75%
Leximi i | 50 | 31.10 9.45 50 | 39.20 | 6.50 34.59%
fjaléve té I 75 | 37.57 9.09 74 | 4341 | 8.72 21.00%
panjohura 1l 75 | 40.36 459 75 | 44.65 | 2.97 11.56%
Total | 200 | 37.00 8.58 199 | 42.82 | 6.82 20.86%
I 75 | 55.93 8.70 74 | 6154 | 5.16 12.88%
;rij;ghs*‘m m | 75 | 57.45 3.64 75 | 6270 | 193 |  9.47%
leximit me
28 Total || 150 | 56.53 6.93 149 | 62.12 | 392 | 11.16%
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I 75 1.76 1.51 74 3.35 1.26 85.80%

Iét . m | 75 | 2.09 1.09 75 | 361 | 99 | 88.88%
uptuart Total | 150 | 1.92 1.33 149 | 348 | 1.14 | 87.53%
I 75 | 1.86 1.36 74 | 3.05 | 1.24 77.86%
Nxénia (té 1l 75 | 2.29 1.23 75 | 368 | .93 92.57%
kuptuarit)
p(.elrr'r?es' Total 150 2.08 1.32 149 336 114 85.70%
dégjimit
N I 75 | 16.36 1.77 74 | 17.12 | 1.39 5.33%
Diktim Il 75 | 15.64 1.86 75 | 1753 | .93 13.30%

Total | 150 | 15.96 1.87 149 | 17.32 | 1.19 9.34%

Pér té paré ndikimin e strategjive bashkékohore né arritjet e nxénésve té aplikuara né mes
té dy periudhave té testimit, éshté e réndésishme té krahasojmé rezultatet e marra nga klasat
e ndryshme. Né tabelé, jané té paragitura teté faktorét e EGRA-s té grupuar sipas klasés, gé
mund té shihet se tendenca e pérgjithshme éshté gé rezultatet né mesatare jané pérmirésuar

nga periudha e paré e testimit deri te ajo e dyta.

Njé krahasim fillestar i madhésisé sé rritjes né mes té tri klaséve tregon se nuk ka dallime té
theksuara né mes té klaséve, por vérehen disa dallime té lehta né mes té klasés sé paré dhe
dy klaséve tjera. Sidoqofté vérehet se né disa prej faktoréve ka pasur rritje mé té madhe nga
njé klasé, né disa tjeré, rritje mé té madhe nga klasét tjera.

Vetédija tingullore - Gjaté testimit t€ paré, nxénés pjesémarrés qé arritén t’i ndajné fjalét e
dhéna né tinguj sakté (8.60 KIl-1 8.68 KI-2 dhe 8.80 KI-3). Ndérsa testimi i dyté ishte mé i
suksesshém pér té tria klasét (9.62KI-1 9.87 Kl-2 dhe 9.84 KI-3).

Té dhénat tregojné se nuk ka diferencé té dukshme né saktésiné e pérgjigjieve né mes té tri

klaséve, por shihet se pérgjigjiet e klasés sé dyté jané lehtésisht mé té mira se ato té klasés
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Sé paré, ndérsa té tretés dicka mé té mira se ato té klasés sé dyté. Por, sa i pérket pérgindjes
sé ndryshimit mund té shihet se ka disa diferenca né mes té klaséve, klasa me pérgindjen
mé té madhe té ndryshimit éshté klasa e paré me 18.12 %, ndérsa klasa e dyté ka pasur
rritje té rezultatit pér 15.99 % dhe klasa e treté ka rritje té rezultatit péraférsisht 14 %.
Pérgindja e ndryshimit ndérmjet kétyre tri klaséve ishte 15.79%.

Njohja e emrit dhe tingullit té shkronjés — Gjaté testimit té paré, nxénésit e klasés sé paré né
mesatare Kishin 74.28 piké, nxénésit e klasés sé dyté 82.64, ata té klasés sé treté kishin
mesatarisht 88.54 piké. Ndérsa gjaté testimit té€ dyté nxénésit e klasés sé paré kané arritur
t’1 shqiptojné drejt e sakté mesatarisht 89.70 tinguj, nxénésit e klasés sé dyté 91.83 dhe ata
té Klasés sé treté 95.65 tinguj.

Pérgindja e ndryshimit mund té shihet se ka disa diferenca né mes té klaséve, klasa me
pérgindjen mé té madhe té ndryshimit éshté klasa e paré me rritje 23.18 %, ndérsa klasa e
dyté ka pasur rritje té rezultatit pér 12.72 % dhe klasa e treté ka rritje té rezultatit
péraférsisht 8.40%, ndérsa pérgindja e ndryshimit e té tria klaséve ishte 13.72%.

Leximi i fjaléve t& njohura — Né kété néntest, mesatarja e testimit té paré te nxénésit e
klasés sé paré ishte 38.12, te nxénésit e klasés sé dyté 42.34, derisa te nxénésit e klasés sé
treté ishte 43.72. Gjaté testimit té dyté mesatarja e testimit te nxénésit e klasés sé paré ishte
45.54; te nxénésit e klasés sé dyté ishte 46.51derisa te nxénésit e klasés sé treté ishte 47.85.
Klasa me pérgindjen mé té madhe té& ndryshimit éshté klasa e paré 25.03%, klasa e dyté
12.41%, dhe te klasa e treté 10.22%. Pérgindja e ndryshimit e té tria klaséve ishte 14.75%.
Né néntestin e pesté Leximi i fjaléve té panjohura shohim se klasa me pérgindjen mé té
madhe té ndryshimit éshté klasa e paré 34.59%, klasa e dyté 21 %, dhe te klasa e treté

11.56. Pérgindja e ndryshimit e té tria klaséve ishte 20.86%.
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Rrjedhshméria e leximit me zé — Né kété néntest jané pérfshiré vetém klasat e dyta dhe té
treta pasigé klasat e para menjéheré pas mésimit té alfabetit jané pérfshiré né hulumtim gjé
qé néntestet qé€ jané¢ né€ vijim rekomandohen pér t’u aplikuar me nxénés qé jané né
pérfundim té klasés sé paré ose me nxénés té klasés sé dyté dhe té treté.

Gjaté periudhés sé paré té testimit nga 75 nxénés té testuar té klasés sé dyté, nga 61 fjalé gé
ishin gjithsej pér t’u lexuar sakté, u lexuan mesatarisht 55.93 fjalé€ brenda njé minuti, kurse
gjaté testimit té dyté jané testuar 74 nxénés dhe nga 64 fjalé qé ishin té parapara té
lexoheshin pér minuté, u lexuan sakté mesatarisht 61.54 fjalé. Nxénés, pjesémarrés né
hulumtim té klaséve té treta ishin 75, prej tyre gjaté testimit té paré i lexuan sakté
mesatarisht 57.45 fjalé¢ pér minuté, ndérsa gjaté testimit t€ dyté, arritén t’i lexojné sakté
62.70 fjalé brenda minutit gé e kishin né dispozicion.

Pérgindja e ndryshimit midis dy periudhave kohore té testimit pér klasén e dyté ishte
12.88%, e pér klasén e treté ishte 9.47%, derisa pérgindja e ndryshimit té numrit té
pérgjithshém té klasave té dyta dhe té treta gjaté dy periudhave té testimit ishte 11.16 %.

Té kuptuarit - Nga teksti i shkurtér i pérbéré nga 61 fjalé, i lexuar né néntestin paraprak
Rrjedhshméria e leximit me z&, 75 nxénés té klasés sé dyté té testuar gjaté periudhés sé paré
kané arritur t’u pérgjigjen sakté mesatarisht 1.76 pyetjeve té parashtruara nga ana ime
lidhur me tekstin paraprak, kurse gjaté testimit té dyté nga 74 nxénés té testuar, kané arritur
t’u pérgjigjen sakté pyetjeve mesatarisht 3.35. Nx&nésit e klasés sé treté gjaté testimit té
paré arriten mesataren 2.09 %, derisa gjaté testtimit té dyté mesatarja e pérgjigjeve sakté
ishte 3.61.Pérgindja e ndryshimit ndérmjet dy periudhave kohore té testimit pér klasén e
dyté ishte 85.80%, pér klasén e treté ishte 88.88%, ndérsa pérgindja e ndryshimit t& numrit

té pérgjithshém té klasave té dyta dhe té treta ishte 87.53 %.
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Né néntestin Nxénia (t& kuptuarit) pérmes dégjimit nxénésve ua kam lexuar njé tekst té
shkurtér, pastaj u kam parashtruar pyetje né lidhje me tekstin e lexuar. Nga 75 nxénés té
klasés sé dyté té testuar né periudhén e paré, né pyetjet e parashtruara arritén mesatarisht té
pérgjigjeshin sakté 1.86, kurse gjaté testimit té dyté u testuan 74 nxénés, prej té ciléve u
pérgjigjén sakté mesatarisht 3.05. Nga klasét e treta né periudhén e paré té testimit u
testuan 75 nxénés, prej tyre né pérgjigjet e parashtruara u pérgjigjén mesatarisht sakté 2.29,
ndérsa gjaté testimit té dyté nxénésit u pérgjigjén mesatarisht sakté 3.68.

Ndérmjet dy periudhave kohore té testimit, ndryshimi i pérgindjes sé klaséve té dyta ishte
77.86 %, derisa i klaséve té treta ishte 92.57 %, kurse pérgindja e ndryshimit té numrit té
pérgjithshém té klasave té dyta dhe té treta ishte 85.70 %.

Diktimi - Fjaliné e diktuar e shkruan mesatarisht sakté/pa gabime drejtshkrimore 16.36,
gjaté periudhés sé paré té testimit, ndérsa gjaté testimit té dyté fjalia u shkrua sakté 17.12.
Nxénésit e klaséve té treta e shkruan mesatarisht sakté fjaliné 15.64, ndérsa gjaté testimit té
dyté, po kéta nxénés té testuar, e shkruan mesatarisht sakté fjaliné 17.53.

Testimi i realizuar ndérmjet dy periudhave kohore tregoi edhe ndryshim té pérgindjes, pra,
né klasét e dyta ndryshimi i pérgindjes ishte 5.33 %, derisa né klasét e treta ishte 13.30 %.
Analiza e pérgjithshme e tabelés pérmes pérgindjes sé ndryshimit tregon se ka disa
diferenca né mes té klaséve, klasa me pérgindjen mé té madhe té ndryshimit né katér
néntestet e para éshté klasa e paré, ndérsa klasa me pérgindjen mé té vogél té ndryshimit
éshté klasa e treté, derisa vérejmé dallime te tri néntestet e fundit, ku klasa me pérgindjen
mé té madhe té ndryshimit éshté klasa e dyté, ndérsa ajo me pérgindjen mé té vogeél té
ndryshimit éshté klasa e treté. Faktor ndikimi mund té jené: gjendja emocionale e nxénésit,

mosha, puna e vazhdueshme e mésimdhénésit, kushtet q€¢ mund t’i ket€ shkolla,
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bashképunimi i ndérsjellé i mésimdhénésve si dhe i prindérve, gé sjellin sukses pozitiv te

nxénésit e asaj klase.
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Frequency

4.3.Gabimet e béra né dy kohét e testimit pér té gjithé fakorét e EGRA-s
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Gabim ( Phonetic awarness) Gabim ( Ph i )
abim onetic awarness

Grafiku 1a. Grafiku 1b.

Grafiku 1a dhe 1b. Frekuenca e gabimeve né té dy kohét e testimit né Vetédijen tingullore

Frekuencén e gabimeve né dy kohét e testimeve pér sa i pérket faktorit Vetédija tingullore e
shohim mé lart. Secila shtyllé prezanton frekuencén e paragitjes sé njé gabimi té caktuar,
pra né boshtin X éshté i paraqitur gabimi ndérsa né boshtin Y éshté e paraqgitur shpeshtésia
e paraqgitjes sé tij. Inspektimi vizuel na tregon se gabimet gjaté testimit té dyté jané
dukshém mé té uléta se sa gjaté testimit té& paré, pra né grafik mund té shihet se numri i
nxénésve gé kané béré 0 gabime éshté mé shumé se 150 gjaté testimit té dyté, pér dallim
prej dicka mé shumé se 80 né herén e paré, kjo gjé vérehet lehtésisht nga njé shikim i

shpejté i grafikut.
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Grafiku 2a. Grafiku 2b.

Grafiku 2a. dhe Grafiku 2b. Frekuenca e gabimeve né té dy kohét e testimit né Njohjen e

emrit dhe tingullit té shkronjés

Né grafik mund té shihet se numri i gabimeve éshté ndjeshém mé i ulét prandaj kolonat e
grafikut jané té rreshtuara mé shumé né té majté, gé nénkupton se shumica absolute e
nxénésve kané béré nga 0-20 gabime, pér dallim nga periudha e paré e testimit kur shumica

e nxénésve bénin rreth 20-40 gabime.
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Grafiku 3a.
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Mean = 3 457
_ Std. Dev. = 4.056
=199

60.07
40.0+
2005
0o T T T T |\_‘ —
=50 0 50 10.0 150 200

Gabim (Familiar word reading 2)

Grafiku 3b.

Grafiku 3a. dhe Grafiku 3b. Frekuenca e gabimeve né té dy kohét e testimit né Leximin e

fjaléve té njohura

Shumica absolute e nxénésve kané béré nga 0-5 gabime, pér dallim nga periudha e paré e

testimit, kur shumica e nxénésve bénin né mes 5-15 gabime.
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Grafiku 4a. Grafiku 4b.

Mean =7.427
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Grafiku 4a. dhe Grafiku 4b. Frekuenca e gabimeve né té dy kohét e testimit né Leximin e

fjaléve té panjohura

Gabimet gjaté testimit té dyté jané mé té uléta se sa gjaté testimit té paré né néntestin

Leximi i fjaléve té panjohura, numri i gabimeve éshté mé i ulét, qé nénkupton se jané béré

nga 0-20 gabime, pér dallim nga periudha e paré, kur shumica e nxénésve bénin né mes 10-

30 gabime.
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Grafiku 5a. Grafiku 5b.
Grafiku 5a. dhe Grafiku 5b. Frekuenca e gabimeve né té dy kohét e testimit né

Rrjedhshmériné e leximit me zé

Rrjedhshméria e leximit me zé& tregon frekuencén e gabimeve né té dyja periudhat e
testimeve. Shumica e nxénésve kané béré prej 0-3 gabime, pér dallim nga periudha e paré e

testimit, gé patén béré rreth 0-10 gabime.
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Grafiku 6a. Grafiku 6b.

Grafiku 6a. dhe Grafiku 6b. Frekuenca e gabimeve né té dy kohét e testimit te Té kuptuarit

Gabimet gjaté testimit t& dyté né néntestin Té kuptuarit jané dukshém mé té uléta se sa
gjaté testimit té paré, ku shumica absolute e nxénésve kané béré nga 0 deri né 2 gabime, pér
dallim nga periudha e paré e testimit, kur shumica e nxénésve bénin né mes 2 dhe 5

gabime.
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Grafiku 7a dhe 7b. Frekuenca e gabimeve né té dy kohét e testimit te Nxénia (té kuptuarit)

pérmes dégjimit

Né testimin e dyté shumica e nxénésve kane béré nga O deri né 3 gabime, pér dallim nga

hera e paré kur shumica e nxénésve kané béré nga 2 deri ne 4 gabime.
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Grafiku 8a. Grafiku 8b.

Grafiku 8a. dhe 8b. Frekuenca e gabimeve né té dy kohét e testimit te Diktimi

Frekuenca e gabimeve né té dyja periudhat e testimeve te Diktimi tregon se gabimet gjaté
testimit té dyté jané dukshém mé té uléta se sa gjaté testimit té paré, pra né grafik mund té
shihet se numri i gabimeve éshté ndjeshém mé i ulét, gé nénkupton se mé shumé se 90% té
nxénésve té testuar gjaté testimit t& dyté kané béré né mes té 0 dhe 2 gabime, ndérsa, ato té
grafikut té paré jané té rreshtuara né té djathté, kétu gjysma kané béré 0 gabime por gjysma
tjetér kané prej 1-4 gabime.

Nga secili néntest vérejmé suksesin e nxénésve gé kané treguar gjaté testimit té dyté.

Testimi i paré mé orientoi rreth gabimeve té shpeshta gé i bénin nxénésit, njékohésisht mé
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ndihmuan ta hartoja planin e veprimit, té cilin e zbatova menjéheré pas testimit té paré.

Pérdorimi i teknikave té larmishme solli rezultatin pozitiv te nxénésit gjaté testimit té dyté.

Statistika inferenciale

4.4. Lidhja né mes té faktoréve té¢ EGRA-s, rezultatet e korrelacionit né dy periudhat
e testimit

Né ményré gé té arrihet njé kuptim mé i miré dhe té mund té investigohen edhe lidhjet e
mundshme né mes té variablave, éshté kalkuluar koeficienti i korrelacionit, i cili maté
fuqginé e lidhjes lineare né mes té dy variablave dhe shénohet me r, vlera e té cilit gjithmoné
éshté né mes 1 dhe -1, ku 1 paraget korrelacion pozitiv perfekt ndérsa -1 paraget korelacion
negativ perfekt ndérsa O tregon se variablat nuk kané lidhje lineare njéra me tjetrén. Duhet
té kemi parasysh se koeficienti i korrelacionit (r) mund té paragitet me c¢farédo vlerash né
mes 1 dhe -1. Lidhja né mes dy variablave konsiderohet shumé e forté kur koeficienti i
korrelacionit éshté nga 0.70 deri 0.99 ose, -0.70, deri - 0.99, lidhja konsiderohet e forté kur
koeficienti i korrelacionit &shté nga 0.4 deri 0.69 ose -0.40 deri -0.69, lidhja konsiderohet e
moderuar kur koeficienti i korrelacionit éshté nga 0.30 deri 0.39 ose nga -0.30 deri -0.39,
lidhja konsiderohet e dobét kur koeficienti i korrelacionit éshté nga 0.20 deri 0.29 ose nga -
0.20 deri -0.20, lidhja konsiderohet shumé e dobét kur koeficienti i korrelacionit éshté nga
0.01 deri 0.19 ose nga -0.01 deri -0.19.

Ndérsa signifikanca edhe né rastin e korrelacionit ka kuptim té vecanté, sepse éshté tregues

gé pércakton siguriné ose probabilitetin se lidhja né mes té variablave nuk éshté rastésore.
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Tabela 6. Koeficienti i korrelacionit pér variablat e EGRA-s gjaté testimit té paré

Vetédija Njohja e Leximii | Leximii Rrjedhsh Té Nxénia (t&¢ | Diktim
tingullor emrit dhe fjaléve té fjaléve méria e kuptuari kuptuarit) (Testi
e tingullit té njohura té leximit t pérmes mi 1)
(Testimi shkronjés (Testimi panjohu me zé (Testimi dégjimit
)i (Testimi I) )i ra (Testimi )i (Testimi I)
(Testimi 1)
1)

Vetédija tingullore 1
(Testimi I)
Njohja e emrit dhe 0.318™ 1
tingullit té shkronjés
(Testimi I)
Leximi i fjaléve té 0.362™ 0.591" 1
njohura (Testimi I)
Leximi i fjaléve té 0.281™ 0.633™ 0.880™ 1
panjohura (Testimi I)
Rrjedhshméria e leximit 0.220™ 0.405™ 0.6377 | 0.670™ 1
me z& (Testimi I)
Té kuptuarit (Testimi 1) 0.417" 0.443"™ 0.439 | 0.438" 0.434™ 1
Nxénia (té kuptuarit) 0.411™ 0.388™ 0.436™ 0.436™ 0.417™ 0.718™ 1

pérmes dégjimit (Testimi
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1)

Diktim (Testimi I)

0.267"

0.351™

0.383™

0.355™

0.349™

0.420™

0.399™

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Korrelacioni pér variablat e kétij studimi éshté paragitur né matricén e korrelacionit né tabelén e mésipérme. Té dhénat e késaj

matrice tregojné se té gjitha variablat e EGRA-s paragiten me korrelacion i cili ka signifikancé statistikore, gé Ié té kuptohet se

lidhja né mes tyre nuk éshté rastési. Té gjithé koeficientet e korrelacionit té paragitur né tabelé jané né drejtimet qé éshté pritur

dhe ofrojné mbéshtetje pér disa nga hipotezat e ngritura.

Lidhje pozitive vérehet né mes té vetédijes tingullore dhe njohjes sé emrit dhe tingullit té shkronjés (r=0.318, dhe sig. 0.000), né

mes té leximit té fjaléve té njohura (r = 0.362 dhe sig. 0.000), leximit té fjaléve té panjohura(r = 0.281 dhe sig. 0.000),

rrjedhshmérisé sé leximit me zé (r = 0.220 dhe sig. 0.000), té kuptuarit (r = 0.417 dhe sig. 0.000), nxénies (té kuptuarit) pérmes

dégjimit(r = 0.411 dhe sig. 0.000), si dhe diktimit (r = 0.267 dhe sig. 0.000).
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Ekziston njé lidhje signifikante né mes té Njohjes sé emrit dhe tingullit té shkronjés dhe té
variablave tjera té kétij studimi. Lidhje pozitive e kétij néntesti vérehet me leximin e fjaléve
té njohura (r = 0.591, dhe sig. 0.000), leximin e fjaléve té panjohura (r = 0.633, dhe sig.
0.000), rrjedhshmériné e leximit me z& (r = 0.405, dhe sig. 0.000), té kuptuarit (r = 0.443,
dhe sig. 0.000), nxénies (té kuptuarit) pérmes dégjimit (r = 0.388, dhe sig. 0.000), dhe
diktimit (r = 0.351, dhe sig. 0.000).

Njé lidhje signifikante kemi né mes té leximit té fjaléve té njohuradhe leximit té fjaléve té
panjohura (r = 0.880, dhe sig. 0.000), rrjedhshmérisé sé leximit me zé (r = 0.637, dhe sig.
0.000), té kuptuarit (r = 0.439, dhe sig. 0.000), nxénies (té kuptuarit) pérmes dégjimit (r =
0.436, dhe sig. 0.000), dhe diktimit (r = 0.383 dhe sig. 0.000).

Té dhénat tregojné se ekziston njé lidhje signifikante né mes té Leximit té fjaléve té
panjohuradhe rrjedhshmérisé sé leximit me z& (r = 0.670, dhe sig. 0.000), té kuptuarit (r =
0.438, dhe sig. 0.000), nxénies (té kuptuarit) pérmes dégjimit(r = 0.436, dhe sig. 0.000),
dhe diktimit (r = 0.355, dhe sig. 0.000).

Vérejmé njé lidhje signifikante né mes té Rrjedhshmérisé sé leximit me z& dhe té kuptuarit
(r = 0.434, dhe sig. 0.000), nxénies (té kuptuarit) pérmes dégjimit(r = 0.417, dhe sig.
0.000), dhe diktimit (r = 0.349, dhe sig. 0.000).

Lidhje signifikante kemi ndérmjet Té kuptuarit dhe nxénies (t& kuptuarit) pérmes dégjimit
(r =0.718, dhe sig. 0.000), dhe diktimit (r = 0.420, dhe sig. 0.000).

Ekziston njé lidhje signifikante né mes té secilit néntest me néntestet tjera, gjithsesi
vérejmé se Kkjo lidhje signifikante nuk éshté e njejté me té gjithé faktorét e néntestit EGRA.

Nga tabela shohim se ekziston njé lidhje signifikante né mes té Vetédijes
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tingullore dhe shumicés sé variablave tjera té kétij studimi. Ajo ka lidhjen mé té forté pozitive me té kuptuarit (r=0.439). Njohja

e emrit dhe tingullit t& shkronjés ka lidhje té forté pozitive me Leximin e fjaléve té panjohura (r=0.633). Leximi i fjaléve té

njohura ka lidhje té forté pozitive me Leximin e fjaléve té panjohura (r=0.880). Leximi i fjaléve té panjohura ka lidhje té forté

pozitive me Rrjedhshméria e leximit me z& (r=0.670).Rrjedhshméria e leximit me z& ka lidhje té forté pozitive me Té kuptuarit

(r=0.434). Té kuptuarit ka lidhje té forté pozitive me Nxénien (té kuptuarit) pérmes dégjimit (r=0.718). Nxénia (té kuptuarit)

pérmes dégjimit ka lidhje té forté pozitive me Diktimin (r=0.399).

Tabela 7. Koeficienti i korrelacionit pér variablat e EGRA-s gjaté testimit té dyté

Vetédija Njohja e Leximi Leximii | Rrjedhshméria Té Nxénia Diktim
tingullore | emritdhe | ifjaléve | fjaléve té e leximit me Kuptuarit (té (Testimi
(Testimi tingullit té panjohura | z& (Testimi Il) | (Testimi | kuptuarit) 1)
1)) té njohura (Testimi I pérmes
shkronjés | (Testimi i) dégjimit
(Testimi 1) (Testimi
i) I
Vetédija tingullore 1
(Testimi 1)
Njohja e emrit dhe 0.137 1

tingullit té
shkronjes (Testimi

187




1)

Leximi i fjaléve té
njohura (Testimi 1)

0.192"

0.361"

Leximi i fjaléve té
panjohura (Testimi

1)

0.178"

0.463™

0.542™

Rrjedhshméria e
leximit me zé
(Testimi II)

0.159

0.325™

0.555™

0.449™

Té kuptuarit
(Testimi 1)

0.439™

0.346™

0.479™

0.307™

0.448™

Nxeénia (té
kuptuarit) pérmes
dégjimit (Testimi
1))

0.349™

0.427"

0.512"

0.353"

0.458™

0.764™

Diktim (Testimi II)

0.214™

0.222™

0.379™

0.277"

0.333™

0.421"

0.385™

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed); *. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Tabela e mésipérme jep té dhénat gé tregojné se ekziston njé lidhje signifikante né mes té Vetédijes tingullore dhe variablave

tjera té kétij studimi. Lidhje pozitive vérehet me Njohjen e emrit dhe tingullit té shkronjés (r = 0.137, dhe sig. 0.000),
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leximin e fjaléve té njohura (r = 0.192 dhe sig. 0.000), leximin e fjaléve té panjohura (r =
0.178 dhe sig. 0.000), rrjedhshmériné e leximit me zé (r = 0.159 dhe sig. 0.000), té
kuptuarin (r = 0.439 dhe sig. 0.000), nxénien (té kuptuarit) pérmes dégjimit (r = 0.349 dhe
sig. 0.000), dhe diktimin (r = 0.214 dhe sig. 0.000).

Njé lidhje pozitive ekziston né mes té Njohjes sé emrit dhe tingullit té shkronjés dhe leximit
té fjaléve té njohura (r = 0.361, dhe sig. 0.000), leximit té fjaléve té panjohura (r = 0.463,
dhe sig. 0.000), rrjedhshmérisé sé leximit me zé (r = 0.325, dhe sig. 0.000), t& kuptuarit (r =
0.346, dhe sig. 0.000), nxénies (t& kuptuarit)pérmes dégjimit (r = 0.427, dhe sig. 0.000),
diktimit (r = 0.222, dhe sig. 0.000).Té dhénat tregojné se ekziston njé lidhje signifikante né
mes té Leximit té fjaléve t& njohura dhe leximit té fjaléve té panjohura (r = 0.542, dhe sig.
0.000), rrjedhshmérisé sé leximit me zé (r = 0.555, dhe sig. 0.000), té kuptuarit (r = 0.479,
dhe sig. 0.000), nxénies (té kuptuarit) pérmes dégjimit (r = 0.512, dhe sig. 0.000), dhe
diktimit (r = 0.379 dhe sig. 0.000). Lidhje signifikante ekziston né mes té Leximit té fjaléve
té panjohura dhe rrjedhshmérisé sé leximit me z& (r = 0.449, dhe sig. 0.000), té kuptuarit (r
= 0.307, dhe sig. 0.000), nxénies (té kuptuarit) pérmes dégjimit (r = 0.353, dhe sig. 0.000),
dhe diktimit (r = 0.277, dhe sig. 0.000).

Lidhje pozitive vérehet né mes té Rrjedhshmérisé sé leximit me z& dhe té kuptuarit (r =
0.448, dhe sig. 0.000), nxénies (té kuptuarit) pérmes dégjimit (r = 0.458, dhe sig. 0.000),
diktimit (r = 0.333, dhe sig. 0.000). Njé lidhje signifikante kemi né mes Té kuptuarit dhe
nxénies (té kuptuarit) pérmes dégjimit (r = 0.764, dhe sig. 0.000), diktimit (r = 0.421, dhe
sig. 0.000). Te néntesti Nxénia (t& kuptuarit) pérmes dégjimit, t¢ dhénat tregojné se

ekziston njé lidhje signifikante né mes té saj dhe diktimit (r = 0.385, dhe sig. 0.000).
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Edhe gjaté testimit té dyté vérejmé se ekziston njé lidhje signifikante né mes té secilit
néntest me néntestet tjera.

Vetédija tingullore ka lidhjen mé té forté pozitive me Té kuptuarit (r=0.439). Njohja e
emrit dhe tingullit té shkronjés ka lidhje té forté pozitive me Leximin e fjaléve té panjohura
(r=0.463). Leximi i fjaléve té njohura ka lidhje té forté pozitive me Rrjedhshmériné e
leximit me zé& (r=0.555). Leximi i fjaléve té panjohura ka lidhje té forté pozitive me
Rrjedhshmériné e leximit me z& (r=0.449). Rrjedhshméria e leximit me zé ka lidhje té forté
pozitive me Nxénien (té kuptuarit) pérmes dégjimit (r=0.458). Té kuptuarit ka lidhje té forté
pozitive me Nxénien (té kuptuarit) pérmes dégjimit (r=0.764). Nxénia (té kuptuarit) pérmes
dégjimit ka lidhje té forté pozitive me Diktimin (r=0.385)

Nga kjo vijmé né pérfundim se ekziston njé lidhje signifikante né mes té té gjitha
néntesteve dhe shumicés sé variablave tjera té kétij studimi (shih tabelat e mésipérme).

Né gofté se e béjmé njé krahasim té testimit té paré dhe testimit té dyté vijmé né pérfundim
se pothuajse té gjitha néntestet kané lidhje té forté pozitive me po té njéjtat nénteste té testit
EGRA. Njé dallim té lehté e vérejmé te Leximi i fjaléve té njohura ku gjaté testimit té paré
kishte lidhje té forté pozitive me Leximin e fjaléve té panjohura (r=0.880), ndérsa gjaté
testimit té dyté me Rrjedhshmériné e leximit me z& (r=0.555). Gjithashtu, dallim shumé i
lehté vérehet te néntesti Rrjedhshméria e leximit me z&, i cili gjaté testimit té& paré Kishte
lidhje té forté pozitive me Té kuptuarit (r=0.434), derisa gjaté testimit t€ dyté me Nxénien
(t& kuptuarit) pérmes dégjimit (r=0.458). Kéto rezultate na tregojné se me rritjen e néntestit
né fjalé pérmirésohet edhe néntesti pasues dhe anasjelltas.

Poashtu kuptohet lidhshméria e renditjes sé secilit néntest, duke pasur parasysh se testi

éshté i ndértuar né até ményré té géllimshme duke filluar nga néntesti mé i lehté e duke
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vazhduar me néntestet mé té ndérlikuara, né ményré gé nxénésit, t’i marrin njohurité€ hap

pas hapi.

4.5. Diferencat né mes té klaséve pér rezultatet e EGRA-s, né dy testet dhe né

pérgindjen e ndryshimit

Tabela 8. Analiza e variancés (One Way ANOVA) sipas klaséve pér rezultatet e EGRA-s

né testimin e paré

Sum of Df Mean F Sig.
Squares Square
Vetédija tingullore Between 1.275 2 0.638 0.315 | 0.730
(Testimi I) Groups
Within 398.320 | 197 2.022
Groups
Total 399.595 | 199
Njohja e emrit dhe Between 6108.008 2 | 3054.004 | 32.225 | 0.000
tingullit té shkronjés | Groups
(Testimi ) Within 18669.947 | 197 |  94.771
Groups
Total 24777.955 | 199
Leximi i fjaléve té Between 976.008 2 488.004 | 10.265 | 0.000
njohura (Testimi [) Groups
Within 9365.387 | 197 47.540
Groups
Total 10341.395 | 199
Leximi i fjaléve té Between 2611.873 2 | 1305.937 | 21.325 | 0.000
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panjohura (Testimi 1) | Groups
Within 12064.127 | 197 61.239
Groups
Total 14676.000 | 199
Rrjedhshméria e Between 236.084 2 118.042 2.501 | 0.085
leximit me zé Groups
(Testimi I) .
Within 7126.253 | 151 47.194
Groups
Total 7362.338 | 153
Té kuptuarit (Testimi | Between 4.188 2 2.094 1.180 | 0.310
1) Groups
Within 268.027 | 151 1.775
Groups
Total 272.214 | 153
Nxénia (t& kuptuarit) | Between 6.939 2 3.470 2.008 | 0.138
pérmes dégjimit Groups
(Testimi I) .
Within 260.963 | 151 1.728
Groups
Total 267.903 | 153
Diktim (Testimi I) Between 28.206 2 14.103 4179 | 0.017
Groups
Within 509.560 | 151 3.375
Groups
Total 537.766 | 153

Tabela jep rezultatet e One Way ANOVA pér té paré diferencat né mes té rezultateve té

klaséve té pérfshira né kété studim gjaté periudhés sé paré té testimit té nxénésve.
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Té dhénat pér faktorin Vetédija tingullore, tregojné se vlera e F éshté 0.315 ndérsa
koeficienti i signifikancés sig. 0.730, gé nénkupton se nuk ka diferencé signifikante
statistikore né mes té nxénésve té kétyre klaséve té pérfshira né hulumtim.Pér faktorin
Njohja e emrit dhe tingullit t& shkronjés mund té lexojmé kéto rezultate: (F=32.225;
sig.0.000<0.05), gé nénkupton se ka diferencé signifikante statistikore ndérmjet nxénésve
té testuar gjaté periudhés sé paré. Rezultatet e fituara te Leximi i fjaléve té njohura ishin:
(F=10.265; sig.0.000<0.05), gé tregon se ekziston diferencé signifikante statistikore né mes
té nxénésve té klaséve té ndryshme te ky faktor.

Sa i pérket faktorit Leximi i fjaléve té panjohura rezultatet e fituara sipas One Way
ANOVA ishin: (F=21.325; sig.0.000<0.05), gé nénkupton se ekzistojné diferenca
signifikante statistikore né mes té nxénésve té klaséve té ndryshme té pérshira né kété
studim.

Te néntesti Rrjedhshméria e leximit me z&, nuk ka diferencé signifikante statistikore né mes
té nxénésve té klaséve té ndryshme, rezultatet e fituara ishin: (F=2.501; sig.0.085>0.05).Te
faktori Té kuptuarit, rezultatet e fituara ishin: (F=1.180; sig.0.310>0.05), gé do té thoté se
nuk ekziston diferenca signifikante statistikore né mes té nxénésve té klaséve té ndryshme,
sa i pérket kétij faktori.Pér faktorin Nxénia (té kuptuarit) pérmes dégjimit, vlera e F éshté
2.008, ndérsa koeficienti i signifikancés sig. 0.138, gé nénkupton se nuk ekziston diferencé
signifikante statistikore né mes té nxénésve té kétyre klaséve te ky faktor.Rezultatet e
fituara nga Diktimi ishin: (F=4.179; sig.0.017>0.05), gé nénkupton se ekzistojné diferenca
signifikante statistikore né mes té nxénésve té klaséve té ndryshme té pérshira né kété

studim.
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Tabela 9. Analiza e variancés (One Way ANOVA) sipas klaséve pér rezultatet e EGRA-s

né testimin e dyté

Sum of Df Mean F Sig.
Squares Square

Vetédija tingullore Between 2.194 2 1.097 2.113 | 0.124
(Testimi II) Groups

Within 101.765 | 196 0.519

Groups

Total 103.960 | 198
Njohja e emrit dhe Between 1158.871 2 579.436 | 13.514 | 0.000
tingullit té shkronjés Groups
(Testimi 11 Within 8403541 | 196 | 42.875

Groups

Total 9562.412 | 198
Leximi i fjaléve té Between 168.531 2 84.265 3.143 | 0.045
njohura (Testimi 1) Groups

Within 5254.293 | 196 26.808

Groups

Total 5422.824 | 198
Leximi i fjaléve té Between 933.844 2 466.922 | 11.046 | 0.000
panjohura (Testimi Il) | Groups

Within 8285.000 | 196 42.270

Groups

Total 9218.844 | 198
Rrjedhshméria e Between 50.652 1 50.652 3.348 | 0.069
leximit me z& (Testimi | Groups
' Within 2223.925 | 147 15.129

Groups
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Total 2274.577 | 148
Té kuptuarit (Testimi Between 2.557 1 2.557 1.971 | 0.162
1)) Groups
Within 190.652 | 147 1.297
Groups
Total 193.208 | 148
Nxénia (té kuptuarit) Between 14.594 1 14594 | 12.045 | 0.001
pérmes dégjimit Groups
(Testimi 11 Within 178.104 | 147 | 1212
Groups
Total 192.698 | 148
Diktim (Testimi II) Between 6.314 1 6.314 4.493 | 0.036
Groups
Within 206.572 | 147 1.405
Groups
Total 212.886 | 148

Te faktori i paré Vetédija tingullore, rezultatet e nxjerra sipas One Way ANOVA ishin:
(F=2.113; sig.0.124>0.05), qé do té thoté se nuk ekziston diferenca signifikante statistikore
né mes té nxénésve té kétyre klaséve.

Rezultatet e fituara te Njohja e emrit dhe tingullit té shkronjés ishin: (F=13.514;
sig.0.000<0.05), gé tregon se ekziston diferencé signifikante statistikore né mes té
nxénésve té klaséve té ndryshme te ky faktor.

Sa i pérket faktorit Leximi i fjaléve té njohura, rezultatet e fituara sipas One Way ANOVA
ishin: (F=3.143; sig.0.045<0.05), gé nénkupton se ekzistojné diferenca signifikante

statistikore né mes té nxénésve té klaséve té ndryshme té pérshira né kété studim.
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Pér faktorin Leximi i fjaléve té panjohura, vlera e F éshté 11.046, ndérsa koeficienti i
signifikancés sig. 0.000, gé nénkupton se ekziston diferencé signifikante statistikore né mes
té nxénésve té klaséve té ndryshme.Te néntesti Rrjedhshméria e leximit me z&, nuk ka
diferencé signifikante statistikore né mes té nxénésve té klaséve té ndryshme, pasiqé
rezultatet e fituara ishin: (F=3.348; sig.0.069>0.05). Nga faktori Té kuptuarit, rezultatet e
fituara ishin: (F=1.971; sig.0.162>0.05), gé tregon se nuk ka diferencé signifikante
statistikore né mes té nxénésve té klaséve té ndryshme té pérshira né kété studim. Te faktori
Nxénia (t¢ kuptuarit) pérmes dégjimit, rezultatet e fituara ishin: (F=12.045;
5ig.0.001<0.05), gé do té thoté se ekziston diferenca signifikante statistikore né mes té
nxénésve té klaséve té ndryshme. Rezultatet e fituara nga néntesti Diktimi ishin: (F=4.493,;
5ig.0.036<0.05), d.m.th. ka diferencé signifikante statistikore né mes té nxénésve té klaséve

té ndryshme te ky faktor.

Tabela 10. Analiza e variancés (One Way ANOVA) né pérgindjen e ndryshimit sipas

klaséve pér rezultatet e EGRA-s

Sum of df Mean F Sig.
Squares Square
Vetédija tingullore | Between 503.987 2 251.993 0.358 | 0.700
Groups
Within 138110.363 | 196 704.645
Groups
Total 138614.349 | 198
Njohja e emrit dhe | Between 6667.728 2 3333.864 | 15.833 | 0.000
tingullit té Groups
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shkronjés Within 41271.798 | 196 210.570
Groups
Total 47939.526 | 198
Leximi i fjaléve té Between 7227.745 2 3613.873 9.717 | 0.000
njohura Groups
Within 72896.033 | 196 371.919
Groups
Total 80123.778 | 198
Leximi i fjaléve té Between 15910.823 2 7955.411 | 12.022 | 0.000
panjohura Groups
Within 129700.258 | 196 661.736
Groups
Total 145611.080 | 198
Rrjedhshméria e Between 434.773 1 434.773 2.368 | 0.126
leximit me zé Groups
Within 26985.257 | 147 183.573
Groups
Total 27420.030 | 148
Té kuptuarit Between 288.568 1 288.568 0.054 | 0.817
Groups
Within 646707.819 | 121 5344.693
Groups
Total 646996.387 | 122
Nxénia (té Between 7384.515 1 7384.515 1.030 | 0.312
kuptuarit) pérmes Groups
degjimit Within 967747.277 | 135 | 7168.498
Groups
Total 975131.792 | 136
Diktim Between 2370.342 1 2370.342 | 20.733 | 0.000
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Groups

Within 16805.768 | 147 114.325
Groups
Total 19176.110 | 148

Né tabelén mésipérme jané paraqitur rezultatet e One Way ANOVA pér té paré diferencat
né mes té rezultateve té klaséve té pérfshira né kété studim né pérgindjen e rritjes nga
periudha e paré deri te periudha e dyté. Né néntestin Vetédija tingullore, rezultatet e fituara
nga One Way ANOVA ishin: (F=0.358; sig.0.700>0.05), qé do té thoté se nuk ekziston
diferenca signifikante statistikore né mes té pérgindjes sé rritjes té testimit té nxénésve té
klaséve té ndryshme, prej periudhés sé paré deri te periudha e dyté e testimit.

Te faktori Njohja e emrit dhe tingullit té shkronjés, rezultatet e fituara ishin: (F=15.833;
sig.0.000<0.05), gé do té thoté se ekziston diferenca signifikante statistikore né mes té
pérgindjes sé rritjes nga testimi i paré deri te periudha e dyté e testimit. Rezultatet e fituara
te Leximi i fjaléve té njohura ishin: (F=9.717; sig.0.000<0.05), d.m.th. ekziston diferencé
signifikante statistikore né mes té pérgindjes sé rritjes té testimit té nxénésve brenda dy
periudhave kohore. Te néntesti Leximi i fjaléve té panjohura, ka diferencé signifikante
statistikore né pérgindjen e rritjes, pasiqé rezultatet e fituara ishin: (F=12.022;
sig.0.000<0.05). Te Rrjedhshméria e leximit me z&, rezultatet e fituara ishin: (F=2.368;
5ig.0.126>0.05), qé nénkupton se nuk ekzistojné diferenca signifikante statistikore né mes
té pérgindjes sé rritjes te ky faktor. Nuk ka diferencé signifikante statistikore né mes té
pérgindjes sé rritjes té testimit té nxénésve té shkollave té ndryshme, pasiqé te néntesti Té
kuptuarit rezultatet e fituara ishin: (F=0.054; sig.0.817>0.05).Sa i pérket faktorit Nxénia (té

kuptuarit) pérmes dégjimit, rezultatet e fituara ishin: (F=1.030; sig.0.312>0.05), qé
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nénkupton se nuk ekzistojné diferenca signifikante statistikore né mes té pérgindjes sé
rritjes, nga testimi i paré deri te ai i dyti. Pér faktorin Diktimi mund té lexojmé kéto
rezultate: (F=20.733; sig.0.000<0.05), gé& nénkupton se ka diferencé signifikante
statistikore ndérmjet dy periudhave kohore té testimit né pérgindjen e rritjes.

Duke u bazuar nga rezultatet e fituara nga Testimi |, Testimi Il, dhe Analiza e variancés
(One Way ANOVA) né pérgindjen e ndryshimit sipas klaséve pér faktorét e EGRA-s,
fituam rezultate pothuajse té njejta, diferencé signifikante statistikore kishim né faktorét
Njohja e emrit dhe tingullit té shkronjés, Leximi i fjaléve té njohura, Leximi i fjaléve té
panjohura dhe Diktimi, derisa te faktorét tjeré nuk kishim. Disa aryse té kétij dallimi
ndérmjet klaséve, pos kushteve & mund t’i posedoj shkolla, mund té€ jené: niveli i
arsimimit té mésueses, bashképunimi i trekéndéshit pedagogjik: mésues-prind-nxénés,
ndjekja e trajnimeve, ményra e c¢asjes sé mésimdhénies né klasé, vlerésimi permanent i

nxénésve, etj.
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4.6. Diferencat né mes té gjinive pér rezultatet e EGRA-s né dy testet dhe né

pérgindjen e ndryshimit

Tabela 11. Intependent samples t- test pér diferencat sipas gjinisé pér rezultatet e EGRA-s

né testimin e paré

Faktori Levene's Test t-test for Equality of Means
(Testimi I) for Equality of
Variances
F Sig. T Df Sig. (2- Mean
tailed) Difference
Vetédija Equal
tingullore variances | 0.694 | 0.406 1.870 198 0.063 0.3726
(Testimi I) assumed
Equal
xzz'ances 1870 | 19693 | 0.063 | 0.3726
assumed
Njohja e Equal
emrit dhe variances | 1.470 | 0.227 -0.142 198 0.887 -0.2243
tingullit té assumed
shkronjés
(Testimi 1) Sgrl:::mes
ot -0.141 185.56 0.888 -0.2243
assumed
Leximi i Equal
fjaléve té variances | 0.068 | 0.794 -1.003 198 0.317 -1.0226
njohura assumed
(Testimi I)
Equal -1.006 | 197.67 | 0.316 -1.0226
variances
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not

assumed

Leximi i Equal

fjaléve té variances | 0.943 | 0.333 -1.890 198 0.060 -2.2821

panjohura assumed

(Testimi I) Equal
\r@?ances 1888 | 19578 | 0061 | -2.2821
assumed

Rrjedhshméri | Equal

a e leximit variances | 1.548 | 0.215 -1.021 152 0.309 -1.1426

me zé assumed

Testimi |

( ) Equal
‘r:";;'ances 1002 | 12690 | 0318 | -1.1426
assumed

Té kuptuarit Equal

(Testimi I) variances | 1.425 | 0.234 0.751 152 0.454 .01618
assumed
Equal
xg;'ances 0.754 | 151.82 | 0.452 0.1618
assumed

Nxénia (té Equal

kuptuarit) variances | 1.262 | 0.263 0.102 152 0.919 0.0218

pérmes assumed

dégjimit

(Testimi 1) Sgr?:Lces
ot 0.102 151.90 0.919 0.0218
assumed

Diktim Equal

(Testimi 1) variances | 0.418 | 0.519 0.674 152 0.501 0.2043
assumed
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Equal
variances
not
assumed

Tabela e mésipérme paraget rezultatet e Intependent samples t- test pér té paré diferencat né
mes té dy gjinive sa i pérket faktoréve t&¢ EGRA-s né periudhén e paré té testimit, duke
krahasuar rezultatet e sakta pér secilin faktor.

Sa i pérket pikéve té sakta mesatare té faktorit Vetédija tingullore nga testimi i té dy gjinive
u fituan kéto rezultate: (t=-1.870; sig. 0.063>0.05), meshkujt (8.52) dhe femrat (8.89). Te
faktori Njohja e emrit dhe tingullit té shkronjés, rezultatet e fituara sipas gjinisé ishin: (t=-
0.142; sig. 0.887>0.05), meshkujt (82.87) dhe femrat (82.64). Rezultatet e fituara nga
néntesti Leximi i fjaléve té njohura ishin: (t=-1.003; sig. 0.317), meshkujt (42.30) dhe
femrat (41.27). Te faktori Leximi i fjaléve té panjohura, rezultatet e fituara sipas gjinisé:
(t=-1.890; sig. 0.060), meshkujt (42.30) dhe femrat (41.27). Nga rezultatet e fituara nga
faktori Rrjedhshméria e leximit me z& kemi: (t=-1.021; sig. 0.309>0.05), meshkujt (57.07)
dhe femrat (55.93). Tek faktori Té kuptuarit(t=-0.751; sig. 0.454), meshkujt (1.85) dhe
femrat (2.01). Te faktorit Nxénia (té kuptuarit) pérmes dégjimit u fituan kéto rezultate:(t=-
0.102; sig. 0.919), meshkujt (2.07) dhe femrat (2.09). Rezultate statistikisht té njéjta jané
paragitur edhe te faktori i fundit Diktimi (t=-0.674; sig. 0.501), pra meshkujt (15.86) dhe
femrat (16.068).

Vérejmé se té gjitha néntestet e EGRA-s kané rezultate statistikisht té njéjta, gé do té thoté
se nuk ka diferencé signifikante statistikore né mes té dy gjinive sa i pérket pikéve té sakta

mesatare.
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Tabela 12. Intependent samples t- test pér diferencat sipas gjinisé pér rezultatet e EGRA-s

né testimin e dyté

Fakto_ri _ Levene's Test t-test for Equality of Means
(Testimi I1) for Equality of
Variances
F Sig. T Df Sig. (2- Mean
tailed) Differenc
(S
Vetédija Equal
tingullore variances | 21.175 | 0.210 | 2.478 197 0.140 0.2514
(Testimi 1) assumed
Equal
\r:f;;'ances 2530 | 121.287 | 0.132 0.2514
assumed
Njohja e Equal
emrit dhe variances | 2.521 | 0.114 | -.665 197 0.507 -0.6568
tingullit té assumed
shkronjés
(Testimi 11) Equal
xg;'ances -660 | 171.490 | 0510 -0.6568
assumed
Leximi i Equal
fjaléve te variances | 1.062 | 0.304 | -.272 197 0.786 -0.2024
njohura assumed
(Testimi 1)
Equal
\r@;'ames -270 | 169.329 | 0.788 -0.2024
assumed
Leximi i Equal
flaléve te variances | 0.008 | 0.927 | -1.353 197 0.178 -1.3061
panjohura assumed
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(Testimi 11)

Equal
variances
not
assumed

-1.365

178.087

0.174

-1.3061

Rrjedhshméri
a e leximit me
z€ (Testimi

1)

Equal
variances
assumed

3.658

0.058

-1.265

147

0.208

-0.8111

Equal
variances
not
assumed

-1.240

104.861

0.218

-0.8111

Té kuptuarit
(Testimi 1)

Equal
variances
assumed

3.857

0.051

1.912

147

0.058

0.3550

Equal
variances
not
assumed

1.925

144.274

0.056

0.3550

Nxénia (té
kuptuarit)
pérmes
dégjimit
(Testimi 1)

Equal
variances
assumed

2.333

0.129

-.369

147

0.713

-0.0693

Equal
variances
not
assumed

-.370

146.898

0.712

-0.0693

Diktim
(Testimi 1)

Equal
variances
assumed

0.524

0.470

-.092

147

0.927

-0.0182

Equal
variances
not
assumed

-.092

138.830

0.927

-0.0182
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Tabela e mésipérme paraget rezultatet e Intependent samples t- test pér té paré diferencat né
mes té dy gjinive sa i pérket faktoréve t&¢ EGRA-s né periudhén e dyté té testimit, duke
krahasuar rezultatet e sakta pér secilin faktor.

Nga tabela shohim pikét e sakta mesatare nga testimi i dy gjinive té faktorit Vetédija
tingulloreu fituan kéto rezultate: (t=-2.478; sig. 0.140), pra meshkujt (9.67) dhe femrat
(9.928). Te faktori Njohja e emrit dhe tingullit té shkronjés, rezultatet e fituara sipas gjinisé
ishin: (t=-.665; sig.0.507), meshkujt (93.05) dhe femrat (92.40). Rezultatet e fituara nga
néntesti Leximi i fjaléve té njohura ishin: (t=-.272; sig. 0.786), meshkujt (46.87) dhe femrat
(46.67). Te faktori Leximi i fjaléve té panjohura, rezultatet e fituara sipas gjinisé: (t=-1.353;
sig. 0.178), meshkujt (43.46) dhe femrat (42.15). Nga rezultatet e fituara nga faktori
Rrjedhshméria e leximit me zé kemi: (t=-1.265; sig. 0.208), meshkujt (62.51) dhe femrat
(61.70). Tek faktori Té kuptuarit fituam rezultatet: (t=1.912; sig. 0.058), meshkujt (3.312)
dhe femrat (3.667). Nga Nxénia (té kuptuarit) pérmes dégjimitu fituan kéto rezultate:(t=-
.369; 0.713), meshkujt (3.40) dhe femrat (3.33). Rezultate statistikisht t& njéjta jané
paragitur edhe te faktori i fundit Diktimi (t=-.092; sig. 0.927), pra meshkujt (17.33) dhe
femrat (17.31).

Edhe gjaté testimit té dyté vérejmé se té gjitha néntestet e EGRA-s kané rezultate
statistikisht té njéjta, qé do té thoté se té dyja gjinité kané rezultate péraférsisht té njéjta,

dhe ky ndryshim i vogél nuk éshté rezultat i ndikimit té gjinisé.
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Tabela 13. Intependent samples t- test pér diferencat sipas gjinisé pér pérgindjen e

ndryshimit né rezultatet e EGRA-s nga Testimi | né Testimin 11

Peérqindja e Levene's Test t-test for Equality of Means
ndryshimit for Equality of
Variances
F Sig. T Df Sig. (2- Mean
tailed) Difference
Vetédija Equal
tingullore variances | 1.333 | 0.250 | 0.171 197 0.864 0.64473
assumed
Equal
‘r:‘;;'ances 0169 | 142112 | 0.866 | 064473
assumed
Njohja e Equal
emrit dhe variances 2.135 | 0.146 0.283 197 0.778 0.62526
tingullit té assumed
shkronjés
) Equal
xz;'ances 0280 | 162272 | 0.780 | 0.62526
assumed
Leximi i Equal
fjaléve té variances | 0.003 | 0.960 | 0.390 197 0.697 1.11460
njohura assumed
Equal
‘r:z;'ances 0.390 | 196557 | 0.697 | 1.11460
assumed
Leximi i Equal
fjaléve té variances | 0.565 | 0.453 | 1.326 197 0.186 5.09100
panjohura assumed
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Equal
variances
not
assumed

1.325

195.101

0.187

5.09100

Rrjedhshméri
a e leximit
me z8é

Equal
variances
assumed

3.228

0.074

1.423

147

0.157

3.16456

Equal
variances
not
assumed

1.396

106.174

0.166

3.16456

Té kuptuarit

Equal
variances
assumed

0.242

0.623

-0.365

121

0.716

-4.81007

Equal
variances
not
assumed

-0.365

120.260

0.716

-4.81007

Nxénia (té
kuptuarit)
pérmes
dégjimit

Equal
variances
assumed

0.932

0.336

-0.433

135

0.666

-6.28290

Equal
variances
not
assumed

-0.436

133.111

0.664

-6.28290

Diktim

Equal
variances
assumed

0.176

0.675

-0.775

147

0.440

-1.44785

Equal
variances
not
assumed

-0.774

145.063

0.440

-1.44785
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Tabela e mésipérme jep rezultatet e Intependent samples t- test pér té paré diferencat né
mes té dy gjinive sa i pérket faktoréve t6 EGRA-s dhe rritjes nga periudha e paré e deri te
periudha e dyté e testimit duke krahasuar rritjen né pérgindje.

Sa i pérket pikéve té sakta mesatare té faktorit Vetédija tingullore, (t=0.171; sig. 0.864),
meshkujt (15.48) dhe femrat (16.12),tregojnése nuk ka diferencé signifikante statistikore né
mes té dy gjinive nga testimet e realizuara gjaté dy periudhave.

Te faktori Njohja e emrit dhe tingullit té shkronjés, rezultatet e fituara sipas gjinisé ishin:
(t=0.283; sig. 0.778), pra meshkujt (13.42) dhe femrat (14.04). Nga néntesti Leximi i fjaléve
té njohura rezultatet e fituara ishin: (t=0.390; sig. 0.697), meshkujt (14.21) dhe femrat
(15.33). Te faktori Leximi i fjaléve té panjohura, rezultatet e fituara sipas gjinisé: (t=1.326;
sig. 0.186), meshkujt (18.37) dhe femrat (23.47). Nga rezultatet e fituara nga faktori
Rrjedhshméria e leximit me zékemi:(t=1.423; sig. 0.157), meshkujt (9.63) dhe femrat
(12.80). Tek faktori Té kuptuaritfituam rezultatet: (t=-0.365; sig. 0.716), meshkujt (89.91)
dhe femrat (85.10). Nga Nxénia (té kuptuarit) pérmes dégjimitu fituan kéto rezultate:(t=-
0.433; sig. 0.666), meshkujt (88.73) dhe femrat (82.44). Rezultate statistikisht té njéjta jané
paragitur edhe te faktori i fundit Diktimi (t=-0.775; sig. 0.440), pra meshkujt (10.04) dhe
femrat (8.59).

Duke krahasuar rritjen né pérgindje vérejmé se rezultatet e secilit néntest t¢ EGRA-s jané
statistikisht té njéjta, qé do té thoté se nuk ka diferencé signifikante statistikore né mes té
dy gjinive sa i pérket pikéve té sakta mesatare.

Rol ky¢ ka mésimdhénési, i cili inkurajon té gjithé nxénésit ta shohin leximin si pozitiv,
duke i angazhuar né diskutime né lidhje me até gé kané déshiré té lexojné, ose pér dicka qé

kané lexuar, dhe mesiguri se ky ge ndikimi kryesor pér arritjen e kétij rezultati pozitiv.
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4.7. Diferencat statistikore né mes té dy testeve té realizuara sipas faktoréve té testit

EGRA

Tabela 14. Paired samples t- test pér diferencat e pérgjithshme té rezultateve té testit | dhe

testit Il pér faktorin Vetédija tingullore

Paired Samples Statistics

Mean N Std. Std. Error
Deviation Mean
Pair | Vetédijatingullore (Testimil) | 8709 | 199 1.4197 0.1006
1 Vetédija tingullore (Testimi Il) | 9.799 | 199 0.7246 0.0514
Paired Samples Test
Paired Differences T Df Sig.
2-
Mean Std. Std. tagle d)
difference | Deviation Error
Mean
Pair | Vetédija -1.0905 1.1984 | 0.0850 - | 198 | 0.000
1 tingullore 12.836
(Testimi I)
Vetédija
tingullore
(Testimi 1)

Né tabelén e paré jané paraqitur rezultatet e Paired Samples t-test pér té paré nése ka
diferenca signifikante statistikore né mes té rezultateve té sakta mesatare té dy kohéve té
testimit t& nxénésve. Né kété tabelé paragiten rezultatet e faktorit Vetédija tingullore né té

dyja kohét e testimit. Nxénésit e testuar né testimin e paré Kishin rezultat té sakté mesatar
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8.7, ndérsa né testimin e dyté kishin rezultat 9.79. Né tabelén e dyté mund té shohim
diferencén mesatare dhe rezultatet e Paired samples t-test, aty shohim se diferenca mesatare
éshté = -1.095 gé nénkupton se Vetédija tingullore né rastin e paré éshté mé e vogél
pikérisht pér kété vleré. Né anén e djathté té tabelés shohim se t=-12.83 df=198 dhe sig.(2-
tailed)=0.000<0.5, prandaj, mund té konkludojmé qé ekziston diferencé signifikante
statistikore né rezultatet e sakta mesatare né mes té dy kohéve té testimit pér sa i pérket
faktorit Vetédija tingullore, sepse mésimdhénéset paraprakisht i kané pércaktuar garté
rezultatet e pritura pér vetédijen fonemike, gjaté procesit mésimor nuk éshté pérdorur
dialekti apo lokalizmat, éshté punuar zakonisht né grupe té vogla dhe né ményré
individuale me nxénés, jané béré ushtrime shqiptimi té tingujve me nxénésit si dhe jané

zgjedhur aktivitete té pérshtatshme.

Tabela 15. Paired samples t- test pér diferencat e pérgjithshme té rezultateve té testit | dhe

testit Il pér faktorin Njohja e emrit dhe tingullit té shkronjés

Paired Samples Statistics

Mean N Std. Std. Error
Deviation Mean
Pair Njohja e emrit dhe tingullit te 82.789 | 199 11.1815 .71926
2 shkronjés (Testimi I)
Njohja e emrit dhe tingullit te 92.739 | 199 6.9495 4926
shkronjés (Testimi 1)
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Paired Samples Test

Paired Differences T Df Sig.
Mean Std. Std. taglze- d)
difference | Deviation Error
Mean
Pair | Njohja e emrit dhe -9.9497 7.5950 | 0.5384 - | 198 | 0.000
2 tingullit té 18.480

shkronjés (Testimi
1) Njohja e emrit
dhe tingullit té
shkronjés (Testimi

1)

Gjaté testimit té& paré té nxénésve né néntestin Njohja e emrit dhe tingullit t& shkronjés
rezultat té sakté mesatar kishin 82.78, ndérsa gjaté testimit té dyté 92.73. Diferenca
mesatare dhe rezultati i Paired samples test éshté = -9.9497. Né anén e djathté té tabelés
shohim se t=-18.480 df=198 dhe sig.(2-tailed)=0.000<0.5, prandaj themi se ekziston
diferencé signifikante statistikore né rezultatet e sakta mesatare né mes té dy kohéve té
testimit, pasigé mésimdhénéset i kané pércaktuar garté rezultatet e pritura pér mésimin e
fonetikés, jané béré ushtrime té pérshtatshme dhe né ményré sistematike me nxénés, éshté
reflektuar nése nxénésit kané pasur mundési praktikimi dhe zbatimi té njohurive té fituara,
éshté punuar zakonisht né grupe té vogla dhe né ményré individuale me nxénés, éshté
reflektuar nése nxénésit lexojné mekanikisht (alfabetin apo fjalét) pérmes si dhe

aktiviteteve té pérshtatshme.
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Tabela 16. Paired samples t- test pér diferencat e pérgjithshme té rezultateve té testit | dhe

testit 11 pér faktorin Leximi i fjaléve té njohura

Paired Samples Statistics

Mean N Std. Std. Error
Deviation Mean
Pair Leximi i fjaléve té njohura 41.779 | 199 7.2175 5116
3 (Testimi 1)
Leximi i fjaléve té njohura 46.774 | 199 5.2334 3710
(Testimi II)
Paired Samples Test
Paired Differences T Df Sig.
2-
Mean Std. Std. (
. . tailed)
difference | Deviation Error
Mean
Pair | Leximi i fjaléve -4.9950 5.3997 | 0.3828 - | 198 | 0.000
3 té njohura 13.049
(Testimi I)
Leximi i fjaléve
té njohura
(Testimi 1)

Té testuar né néntestin Leximi i fjaléve té njohura gjaté testimit té paré té nxénésve u fitua
rezultat i sakté mesatar 41.77, derisa gjaté testimit té dyté u fitua rezultati 46.77. Diferenca
mesatare éshté = -4.9950, ndérsa t=-13.049 df=198 dhe sig.(2-tailed)=0.000<0.5, prandaj,
mund té konkludojmé gé ekziston diferencé signifikante statistikore né rezultatet e sakta

mesatare né mes té dy periudhave té testimit.Ky rezultat &shté fituar pasigé mésimdhénéset
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paraprakisht jané siguruar pér t’i paraqitur qarté rezultatet e pritura pér mésimin e fjaléve
fotografike, jané siguruar se nxénésit i njohin shkronjat, kané fond té mjaftueshém té
fjaléve né té folur dhe té shkruar, i kané mésuar fjalét e parapara pér periudhé té caktuar
népérmjet aktiviteteve té pérshtatshme, jané béré ushtrime té mjaftueshme té té lexuarit dhe

éshté punuar né grupe té vogla dhe né ményré individuale me nxénés.

Tabela 17. Paired samples t- test pér diferencat e pérgjithshme té rezultateve té testit | dhe

testit 11 pér faktorin Leximi i fjaléve té panjohura

Paired Samples Statistics

Mean N Std. Std. Error
Deviation Mean
Pair Leximi i fjaléve té panjohura 36.940 | 199 8.5668 6073
4 (Testimi 1)
Leximi i fjaléve té panjohura 42.824 | 199 6.8235 4837
(Testimi 1)
Paired Samples Test
Paired Differences T Df Sig.
2-
Mean Std. Std. tagle d)
difference | Deviation Error
Mean
Pair | Leximi i fjaléve -5.8844 5.5887 | 0.3962 - | 198 | 0.000
4 té panjohura 14.853
(Testimi I)
Leximi i fjaléve
té panjohura
(Testimi 1)
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Sa i pérket leximit té fjaléve té panjohura gjaté testimit té paré, nxénésit e testuar kishin
rezultat té sakté mesatar 36.94, ndérsa gjaté testimit té dyté 42.82. Shohim se diferenca
mesatare éshté = -5.8844. Né anén e djathté té tablelés shohim se t=-14.853 df=198 dhe
sig.(2-tailed)=0.000<0.5, gé konkludojmé se ekziston diferencé signifikante statistikore né
rezultatet e sakta mesatare né mes té dy kohéve té testimit.

Pér t’u siguruar g€ fjalét e testuara jané me té vérteté té panjohura, A-EGRA vleréson
aftésiné e nxénésve pér té lexuar fjalé té panjohura, duke u dhéné atyre njé listé me fjalé té
pakuptimta, si kombinime shkronjash, gé nuk ndjekin asnjé rregull té gjuhés shqipe dhe qé
né té vérteté nuk jané fjalé. Mésimdhénéset né fillim i kané pércaktuar garté rezultatet e
pritura pér mésimin e dekodimit, jané zhvilluar aktivitete té pérshtatshme me nxénés pér
dekodimin e fjaléve, éshté punuar né grupe té vogla dhe né ményré individuale me nxénés,
jané praktikuar aktivitete té pérshtatshme dhe té mjaftueshsme pér lidhjen e shkronjave mes
vete.

Tabela 18. Paired samples t- test pér diferencat e pérgjithshme té rezultateve té testit | dhe

testit 11 pér faktorin Rrjedhshméria e leximit me zé

Paired Samples Statistics

Mean N Std. Std. Error
Deviation Mean
Pair Rrjedhshméria e leximit me zé 56.678 | 149 6.7155 .5502
5 (Testimi 1)
Rrjedhshméria e leximit me zé 62.128 | 149 3.9203 3212
(Testimi 1)
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Paired Samples Test

Paired Differences T Df Sig.
Mean Std. Std. taglze- d)
difference | Deviation Error
Mean
Pair | Rrjedhshmériae -5.4497 3.4040 | 0.2789 - | 148 | 0.000
5 leximit me zé 19.542
(Testimi I)
Rrjedhshméria e
leximit me zé
(Testimi II)

Té& testuar né néntestin Rrjedhshméria e leximit me z&, gjaté testimit té paré u fitua rezultati

I sakté mesatar 56.67, ndérsa gjaté testimit té dyté 62.12. Nga Paired Samples Test u fitua

diferenca mesatare =-5.4497, ndérsa t=-19.542 df=148 dhe sig.(2-tailed)=0.000<0.5,

prandaj themi se ekziston diferencé signifikante statistikore né rezultatet e sakta mesatare

né mes té dy periudhave té testimit. Ky rezultat éshté arritur pasiqgé mésueset i kané

pércaktuar garté rezultatet e pritura pér rrjedhshmériné né té lexuar, nuk jané treguar me

autoritet té tepruar né klasé, nxénésit kané pasur liri té shprehjes, kané respektuar njéri-

tjetrin, nuk kané pasur friké nga leximi para té tjeréve, jané siguruar gé nxénésit i diné

shkronjat dhe i lidhin ato, kané fond té mjaftueshém té fjaléve fotografike, si dhe kané

shkathtési dekodimi, u éshté kushtuar kohé té lexuarit me z€ dhe leximit né heshtje, dhe

jané béré aktivitete atraktive gé nxisin déshirén pér lexim te nxénésit.
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Tabela 19. Paired samples t- test pér diferencat e pérgjithshme té rezultateve té testit | dhe

testit 11 pér faktorin Té kuptuarit

Paired Samples Statistics

Mean N Std. Deviation | Std. Error Mean

Pair 6 | Té kuptuarit (Testimi I) 1.933 | 149 1.3288 .1089

Té kuptuarit (Testimi 1) | 3.483 | 149 1.1426 .0936

Paired Samples Test

Paired Differences T Df Sig.
2-
Mean Std. Std. Error (
. . tailed)
differe Deviation Mean
nce
Pair 6 | Té kuptuarit | -1.5503 0.8006 0.0656 | -23.636 | 148 .000

(Testimi I)

Té kuptuarit
(Testimi 1)

Nxénésit e testuar gjaté testimit té paré nga néntesti Té kuptuarit, dhané rezultatin e sakté
mesatar 1.93, derisa gjaté testimit té dyté rezultati i fituar ishte 3.48. Diferenca mesatare e
fituar nga Paired Samples Test ishte =-1.5503, ndérsa t=-23.636 df=148 dhe sig.(2-
tailed)=0.000<0.5, prandaj themi se ekziston diferencé signifikante statistikore né rezultatet
e sakta mesatare né mes té dy periudhave té testimit té kétij néntesti.Duke e ditur se lexim-
kuptimi ka té béjé me té kuptuarit dhe interpretimin e asaj qé lexohet, mésimdhénéset i
pércaktuan garté rezultatet e pritura pér lexim-kuptim, u siguruan nése nxénésit kané fjalor

té mjaftueshém, pyetjet gé ua béné nxénésve u pérgjigjen niveleve té ndryshme té
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Taksonomisé sé Blumit, duke filluar nga niveli mé i ulét deri te ai mé i larté, pyetje té

drejtpérdrejta, té nénkuptuara dhe té menduarit kritik gjaté tri fazave, para, gjaté dhe pas

leximit, u siguruan qé nxénésit i kané pérvetésuar strategjité e té kuptuarit té cilat jané

praktikuar, mbretéroi liria e shprehjes, e drejta pér té parashtruar pyetje por edhe pér té

gabuar né pérgjigjet e dhéna, respektimi i njéri-tjetrit, dhe puna né grupe té vogla dhe né

ményré individuale me nxénés dha kété rezultat pozitiv.

Tabela 20. Paired samples t- test pér diferencat e pérgjithshme té rezultateve té testit | dhe

testit 11 pér faktorin Nxénia (té kuptuarit) pérmes dégjimit

Paired Samples Statistics

Mean N Std. Std. Error
Deviation Mean
Pair 7 | Nxeénia (t& kuptuarit) pérmes 2.081 | 149 1.3230 .1084
dégjimit (Testimi I)
Nxénia (té kuptuarit) pérmes 3.369 | 149 1.1411 .0935
dégjimit (Testimi 1)
Paired Samples Test
Paired Differences T Df Sig.
2-
Mean Std. Std. tagle d)
difference | Deviation Error
Mean
Pair 7 Nxénia (té -1.2886 0.8799 | 0.0721 | - 148 0.000
kuptuarit) pérmes 17.87

dégjimit (Testimi
I) Nxénia (té
kuptuarit) pérmes
dégjimit (Testimi
i)
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Pas testimit té paré té nxénésve né néntestin Nxénia (té kuptuarit) pérmes dégjimit, u fitua
rezultati i sakté mesatar 2.08, ndérsa gjaté testimit té dyté 3.36. Nga Paired Samples Test
diferenca mesatare e fituar ishte =-1.2886, ndérsa t=-17.87 df=148 dhe sig.(2-
tailed)=0.000<0.5, prandaj themi se ekziston diferencé signifikante statistikore né rezultatet
e sakta mesatare né mes té dy periudhave té testimit, pérderisa mésimdhénéset u siguruan
se i kané pércaktuar garté rezultatet e pritura pér dégjim-kuptim, materialet gé u lexohen
nxénésve jané interesante dhe té pérshtatshme pér moshén e tyre, jané té motivuar pér
lexim, u jané béré pyetje pér pjesén e lexuar, jané parashtruar té gjitha llojet e pyetjeve
para, gjaté dhe pas leximit, nxénésve u &shté dhéné kohé e mjaftueshme pér t’iu pérgjigjur,
u éshté ofruar liria e shprehjes dhe té bérit pyetje, &shté mbajtur balancé gjaté diskutimit né
klasé (mésimdhénés-nxénés, nxénés-nxeénés), si dhe éshté siguruar se nxénésit kané fond té
mjaftueshém té fjaléve né fjalorin e tyre.

Tabela 21. Paired samples t- test pér diferencat e pérgjithshme té rezultateve té testit | dhe

testit Il pér faktorin Diktimi

Paired Samples Statistics

Mean N Std. Deviation | Std. Error Mean

Pair 8 | Diktim (Testimil) | 16.000 | 149 1.8563 1521

Diktim (Testimi 1) | 17.329 | 149 1.1993 .0983
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Paired Samples Test

Paired Differences T df | Sig. (2-
Mean Std. Std. tailed)
difference Deviation Error
Mean
Pair 8 | Diktim -1.3289 1.5958 0.1307 - | 148 0.000
(Testimi I) 10.165
— Diktim
(Testimi 1)

Edhe te néntesti Diktimi nxénésit u testuan dy heré. Gjaté testimit té paré u fitua rezultati i
sakté mesatar 16.00, ndérsa gjaté testimit té dyté u fitua rezultati 17.32. Né tabelén e dyté
shohim diferencén mesatare gé éshté =-1.3289, derisa né anén e djathté té tabelés shohim se
t=-10.165 df=148 dhe sig.(2-tailed)=0.000<0.5, prandaj, mund té konkludojmé gé ekziston
diferencé signifikante statistikore né rezultatet e sakta mesatare né mes té dy periudhave té
testimit.

Pérderisa testimi i dyté tregoi rezultat pozitiv né secilin néntest t¢ EGRA-s, vijmé né
pérfundim se pérdorimi i teknikave, aktiviteteve adekuate, pérkushtimi i mésimdhénéses,
bashképunimi, e shumé faktoré té tjeré té cekur mé larté, kontribuan né zhvillimin e

pérforcimin e shkathtésisé sé leximit.
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4.8. Diferencat statistikore né mes té dy testeve té realizuara sipas faktoréve t¢ EGRA-s, té ndara sipas klaséve
Tabela 22. Paired samples t- test pér diferencat e pérgjithshme té rezultateve t¢ EGRA-s té testit | dhe testit Il pér nxénésit e

klasés sé paré

Paired Samples Test

Paired Differences T Df | Sig. (2-
tailed
Mean Mean Std. Std. ailed)
difference Deviation Error
Mean
Pair | Vetédija tingullore (Testimi I) - 8.600 -1.0200 1.4068 1990 -5.127 | 49 .000
1 Vetédija tingull Testimi 1l
etédija tingullore (Testimi I1) 9.620
Pair | Njohja e emrit dhe tingullit té 74.280 -15.4200 8.2785 1.1708 | -13.171 | 49 .000
2 shkronjés (Testimi I) - Njohjae
emrit dhe tingullit té shkronjés 89.700
(Testimi 1)
Pair | Leximi i fjaléve té njohura (Testimi | 38.120 -7.4200 8.5119 1.2038 -6.164 | 49 .000
3 I) - Leximi i fjaléve té njohura 45540
(Testimi 1) '
Pair | Leximi i fjaléve té panjohura 31.100 -8.1000 5.4370 7689 | -10.534 | 49 .000
4 (Testimi I) Leximi i fjaléve té
panjohura (Testimi II) 39.200
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Tabela e mésipérme paracet rezultatet e Paired Samples t-test pér té paré nése ka diferenca
signifikante statistikore né mes té rezultateve té sakta mesatare té dy kohéve té testimit té
nxénésve sipas klasés sé paré. Né kété tabelé paragiten rezultatet e té gjithé faktoréve té
EGRA-s né té dyja kohét. Né rreshtin e paré té shkruar si Pair 1 mund té lexoni té dhénat
pér faktorin Vetédija tingullore. Nxénésit e klasés sé paré gjaté testimit té paré kishin
rezultat té sakté mesatar 8.6, ndérsa gjaté testimit té dyté kishin rezultat 9.62. Né kolonén e
dyté mund té shohim diferencén mesatare gé éshté = -1.02 gé nénkupton seVetédija
tingullore né rastin e paré éshté mé e vogél pikérisht pér kété vleré. Né anén e djathté té
tabelés shohim se t=-5.127 df=49 dhe sig.(2-tailed)=0.000<0.5, prandaj, mund té
konkludojmé gé ekziston diferencé signifikante statistikore né rezultatet e sakta mesatare
né mes té dy kohéve té testimit.

Pér faktorin Njohja e emrit dhe tingullit té shkronjés, nxénésit e testuar gjaté testimit té paré
kishin rezultat té sakté mesatar 74.28, ndérsa gjaté testimit té dyté 89.70. Diferenca
mesatare éshté = -15.420 gé nénkupton se né rastin e paré éshté mé e vogél pikérisht pér
kété vleré. Né anén e djathté té tablelés shohim se t=-13.171 df=49 dhe sig.(2-
tailed)=0.000<0.5, prandaj, themi se ekziston diferencé signifikante statistikore né
rezultatet e sakta mesatare né mes té dy kohéve té testimit.Nga testimi i néntestit Leximi i
flaléve té njohura, nxénésit e testuar gjaté testimit té paré dhané rezultat té sakté mesatar
38.12, ndérsa gjaté testimit té dyté rezultati i fituar ishte 45.54. Diferenca mesatare éshté =-
7.4200, ndérsa t=-6.164 df=49 dhe sig.(2-tailed)=0.000<0.5, prandaj, themi qé ekziston
diferencé signifikante statistikore né rezultatet e sakta mesatare né mes té dy kohéve té
testimit. Té testuar te néntesti Leximi i fjaléve té panjohura, gjaté testimit té paré u fitua

rezultati i sakté mesatar 31.10, derisa gjaté testimit té dyté u fitua rezultati 39.20. Diferenca
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mesatare éshté =-8.1000, ndérsa t=-10.534 df=49 dhe sig.(2-tailed)=0.000<0.5, pra,
ekziston diferencé signifikante statistikore né rezultatet e sakta mesatare né mes té dy

kohéve té testimit.
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Tabela 23. Paired samples t- test pér diferencat e pérgjithshme té rezultateve t€ EGRA-s té testit | dhe testit Il pér nxénésit e

klasés sé dyté

Paired Samples Test

Paired Differences T df Sig.
2-
Mean Mean Std. Std. (
. . tailed)
difference | Deviation | Error
Mean
Pair | Vetédija tingullore (Testimi I) 8.689 -1.1892 1.1187 | .1300 | -9.145 | 73 | .000
1 Vetédija tingullore (Testimi I1) 9.878
Pair | Njohja e emrit dhe tingullit té 82 703 -9.1351 5.5943 | .6503 - | 73 .000
2 shkronjés (Testimi I) — Njohja e 14.047
emrlt_dhe tingullit té shkronjés 91.838
(Testimi )
Pair | Leximi i fjaléve t& njohura 42.284 -4.2297 3.8269 | .4449 | -9.508 | 73 .000
3 (Testimi I) - Leximi i fjaléve té
njohura (Testimi I1) 46.514
Pair | Leximi i fjaléve té panjohura 37.419 -6.0000 7.1596 | .8323 | -7.209 | 73 .000
4 (Testimi 1) Leximi i fjaléve té
43.419

panjohura (Testimi 1)
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Pair | Rrjedhshméria e leximit me zé 55.892 -5.6486 4.0322 | .4687 - | 73 .000
5 (Testimi 1) - Rrjedhshméria e 12.051
leximit me zé& (Testimi II) 61.541
Pair | Té kuptuarit (Testimi I) - Té 1.770 -1.5811 .8760 | .1018 - | 73 .000
6 kuptuarit (Testimi Il 15.527
puarit ) 3.351
Pair | Nxeénia (té kuptuarit) pérmes 1.865 -1.1892 .8864 | .1030 - | 73 .000
7 dégjimit (Testimi 1) - Nxénia (té 11.541
kuptuarit) pérmes dégjimit
(Testimi 1) 3.054
Pair | Diktim (Testimi I) - Diktim 16.365 -.7568 1.3928 | .1619 | -4.674 | 73 .000
8 (Testimi 1)
17.122

Rezultatet e Paired Samples t-test jané paragitur né tabelén e mésipéme pér té paré nése ka diferenca signifikante statistikore né

mes té rezultateve té sakta mesatare gjaté dy periudhave té testimit té nxénésve sipas klasés sé dyté né té gjithé faktorét e testit

EGRA.
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Nxénésit e klasés sé dyté gjaté testimit té paré pér faktorin Vetédija tingullore kishin
rezultat té sakté mesatar 8.68, ndérsa gjaté testimit té dyté rezultati i tyre ishte9.87.
Diferenca mesatare éshté = -1.1892, qé nénkupton gé Vetédija tingullore né rastin e paré
éshté mé e vogél pikérisht pér kété vleré. Né anén e djathté té tabelés shohim se t=-9.145
df=73 dhe sig.(2-tailed)=0.000<0.5, prandaj themi @& ekziston diferencé signifikante
statistikore né rezultatet e sakta mesatare né mes té dy kohéve té testimit. Té testuar né
faktorin Njohja e emrit dhe tingullit té shkronjés, gjaté testimit té paré kishin rezultat té
sakté mesatar 82.70, ndérsa gjaté testimit t€ dyté Kkishin rezultat té sakté mesatar 91.83.
Diferenca mesatare éshté = -9.1351 gé nénkupton se né rastin e paré éshté mé e vogél
pikérisht pér kété vleré, t=-14.047 df=73 dhe sig.(2-tailed)=0.000<0.5, d.m.th ekziston
diferencé signifikante statistikore né rezultatet e sakta mesatare né mes té dy kohéve té
testimit.Nga testimi i néntestit Leximi i fjaléve té njohura, nxénésit e testuar gjaté testimit té
paré dhané rezultat té sakté mesatar 42.28, ndérsa gjaté testimit té dyté rezultati i fituar
ishte 46.51. Diferenca mesatare éshté =-4.2297, ndérsa t=-9.508 df=73 dhe sig.(2-
tailed)=0.000<0.5, ekziston diferencé signifikante statistikore né rezultatet e sakta mesatare
né mes té dy kohéve té testimit. Té testuar te néntesti Leximi i fjaléve té panjohura, gjaté
testimit té paré u fitua rezultati i sakté mesatar 37.419, derisa gjaté testimit té dyté u fitua
rezultati 43.41. Diferenca mesatare éshté =-6.0000, ndérsa t=-7.209 df=73 dhe sig.(2-
tailed)=0.000<0.5, gé tregon se ekziston diferencé signifikante statistikore né rezultatet e
sakta mesatare né mes té dy kohéve té testimit té nxénésve.Testimi i paré i nxénésve nga
Rrjedhshméria e leximit me z& dha rezultatin e sakté mesatar 55.89, derisa gjaté testimit té
dyté u fitua rezultati mesatar 61.54. Diferenca mesatare éshté =-5.6486, ndérsa t=-12.051

df=73 dhe sig.(2-tailed)=0.000<0.5, gé tregon se ekziston diferencé signifikante statistikore
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né rezultatet e sakta mesatare né mes té dy kohéve té testimit té nxénésve.Nxénésit e testuar
gjaté testimit té paré te néntesti Té kuptuarit dhané rezultat té sakté mesatar 1.77, kurse
gjaté testimit té dyté 3.35. Diferenca mesatare éshté =-1.5811, ndérsa t=-15.527 df=73 dhe
sig.(2-tailed)=0.000<0.5, pra ekziston diferencé signifikante statistikore né rezultatet e
sakta mesatare né mes té dy kohéve té testimit té nxénésve.Né néntestin Nxénia (té
kuptuarit) pérmes dégjimit, té testuar gjaté testimit té paré u fitua rezultati i sakté mesatar
1.86, ndérsa gjaté testimit té dyté u fitua rezultati mesatar 3.05. Diferenca mesatare éshté =-
1.1892, ndérsa t=-11.541 df=73 dhe sig.(2-tailed)=0.000<0.5, ekziston diferencé
signifikante statistikore né rezultatet e sakta mesatare né mes té dy kohéve.Nxénésit e
klasés sé dyté té testuar né néntestin Diktimi gjaté testimit té paré kishin rezultat té sakté
mesatar 16.36, ndérsa gjaté testimit t& dyté kishin rezultat 17.12. Diferenca mesatare éshté
= -7568, kurse t=-4.674 df=73 dhe sig.(2-tailed)=0.000<0.5, prandaj, mund té
konkludojmé gé ekziston diferencé signifikante statistikore né rezultatet e sakta mesatare

né mes té dy kohéve té matjes pér sa i pérket kétij faktori pér nxénésit e klasés sé dyté.

226



Tabela 24. Paired samples t- test pér diferencat e pérgjithshme té rezultateve t¢ EGRA-s té testit | dhe testit Il pér nxénésit e

klasés sé treté

Paired Samples Test

Paired Differences t df | Sig. (2-
tailed
Mean Mean Std. Std. ailed)
difference Deviation Error
Mean
Pair | Vetédija tingullore (Testimi I) - 8.800 -1.0400 1.1323 1307 | -7.954 | 74 .000
1 Vetédija tingull Testimi 11
etédija tingullore (Testimi 1) 9.840
Pair | Njohja e emrit dhe tingullit té 88.547 -7.1067 7.0011 .8084 | -8.791 | 74 .000
2 shkronjés (Testimi I) - Njohja e emrit
dhe tingullit té shkronjés (Testimi 1) 95.653
Pair | Leximi i fjaléve té njohura (Testimi I) 43.720 -4.1333 3.2061 3702 - | 74 .000
3 - Leximi i fjaléve té njohura (Testimi 11.165
1) 47.853
Pair | Leximi i fjaléve té panjohura (Testimi 40.360 -4.2933 2.7449 3170 - | 74 .000
4 I) - Leximi i fjaléve té panjohura 13.546
(Testimi II) 44.653
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Pair | Rrjedhshméria e leximit me zé 57.453 -5.2533 2.6564 .3067 - | 74 .000
5 (Testimi I) - Rrjedhshméria e leximit 17.126
me z& (Testimi 11) 62.707
Pair | Té kuptuarit (Testimi I) - Té kuptuarit 2.093 -1.5200 7234 .0835 - | 74 .000
6 Testimi 11 18.198
(Testimi 11 3.613
Pair | Nxénia (té kuptuarit) pérmes dégjimit 2293 -1.3867 .8683 .1003 - | 74 .000
7 (Testimi 1) - Nxénia (t& kuptuarit) 13.831
pérmes dégjimit (Testimi 1) 3.680
Pair | Diktim (Testimi I) - Diktim (Testimi 15.640 -1.8933 1.5903 .1836 - | 74 .000
8 1) 10.311
17.533

Né tabelén e mésipérme jané paraqitur rezultatet e Paired Samples t-test pér té paré nése ka diferenca signifikante statistikore né
mes té rezultateve té sakta mesatare gjaté dy periudhave té testimit té nxénésve sipas klasés sé treté né té gjithé faktorét e EGRA-
S. Nxénésit e klasés sé treté gjaté testimit té paré kishin rezultat té sakté mesatar 8.80, derisa gjaté testimit té dyté rezultati ishte
9.84. Diferenca mesatare éshté = -1.0400 qé nénkupton se Vetédija tingullore né rastin e paré é&shté mé e vogél pikérisht pér kété
vleré. Né anén e djathté té tabelés shohim se t=-7.954 df=74 dhe sig.(2-tailed)=0.000<0.5, prandaj, mund té konkludojmé qé

ekziston diferencé signifikante statistikore né rezultatet e sakta mesatare né mes té dy kohéve té testimit. Té testuar né faktorin
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Njohja e emrit dhe tingullit té shkronjés, gjaté testimit té paré kishin rezultat té sakté
mesatar 88.547, ndérsa gjaté testimit té dyté 95.65. Diferenca mesatare éshté = -7.1067 qé
nénkupton se né rastin e paré éshté mé e vogél pikérisht pér kété vleré, t=-8.791 df=74 dhe
sig.(2-tailed)=0.000<0.5, d.m.th ekziston diferencé signifikante statistikore né rezultatet e
sakta mesatare né mes té dy kohéve té testimit. Nga testimi i néntestit Leximi i fjaléve té
njohura, nxénésit e testuar gjaté testimit té paré dhané rezultat té sakté mesatar 43.72,
ndérsa gjaté testimit t&€ dyté rezultati i fituar ishte 47.85. Diferenca mesatare éshté =-
4.1333, ndérsa t=-11.165 df=74 dhe sig.(2-tailed)=0.000<0.5, prandaj, themi gé ekziston
diferencé signifikante statistikore né rezultatet e sakta mesatare né mes té dy kohéve té
testimit. Té testuar te néntesti Leximi i fjaléve té panjohura, gjaté testimit té paré u fitua
rezultati i sakté mesatar 40.36, derisa gjaté testimit té dyté u fitua rezultati 44.65. Diferenca
mesatare éshté =-4.2933, ndérsa t=-13.546 df=74 dhe sig.(2-tailed)=0.000<0.5, gé tregon se
ekziston diferencé signifikante statistikore né rezultatet e sakta mesatare né mes té dy
kohéve té testimit té nxénésve. Testimi i paré i nxénésve nga Rrjedhshméria e leximit me zé
dha rezultatin e sakté mesatar 57.45, derisa gjaté testimit té dyté u fitua rezultati mesatar
62.70. Diferenca mesatare éshté =-5.2533, ndérsa t=-17.126 df=74 dhe sig.(2-
tailed)=0.000<0.5, gé tregon se ekziston diferencé signifikante statistikore né rezultatet e
sakta mesatare né mes té dy kohéve té testimit té nxénésve. Nxénésit e testuar gjaté testimit
té paré te néntesti Té kuptuarit dhané rezultat té sakté mesatar 2.09, kurse gjaté testimit té
dyté 3.613. Diferenca mesatare éshté =-1.5200, ndérsa t=-18.198 df=74 dhe sig.(2-
tailed)=0.000<0.5, pra ekziston diferencé signifikante statistikore né rezultatet e sakta
mesatare né mes té dy kohéve té testimit té nxénésve. Né néntestin Nxénia (té kuptuarit)

pérmes dégjimit, té testuar gjaté testimit té paré u fitua rezultati i sakté mesatar 2.29, ndérsa
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gjaté testimit té dyté u fitua rezultati mesatar 3.68 Diferenca mesatare éshté =-1.3867,

ndérsa t=-13.831 df=74 dhe sig.(2-tailed)=0.000<0.5, ekziston diferencé signifikante

statistikore né rezultatet e sakta mesatare né mes té dy kohéve. Nxénésit e klasés sé treté té

testuar né néntestin Diktimi gjaté testimit té paré kishin rezultat té sakté mesatar 15.64,

ndérsa gjaté testimit té dyté kishin rezultat 17.53. Diferenca mesatare éshté = -1.8933,

kurse t=-10.311 df=74 dhe sig.(2-tailed)=0.000<0.5, prandaj, mund té konkludojmé qé

ekziston diferencé signifikante statistikore né rezultatet e sakta mesatare né mes té dy

kohéve té matjes pér sa i pérket kétij faktori pér nxénésit e klasés sé treté.

4.9. Rezultatet e korrelacionit né dy kohét e testimit, korrelacioni pér faktoré té njejté

né periudha té ndryshme

Tabela 25. Korrelacioni né mes té faktoréve t¢ EGRA-s né té dy kohét e testimit

Paired Samples Correlations

N Correlation Sig.

Pair | Vetédija tingullore (Testimi I) 199 0537 | 0.000
1 Vetédija tingullore (Testimi II)
Pair | Njohja e emrit dhe tingullit té shkronjés (Testimi 199 0.744 | 0.000

I
2 I\)Ijohja e emrit dhe tingullit t& shkronjés (Testimi

1
Pair Lszimi i fjaléve té njohura (Testimi I) 199 0.666 | 0.000
3 Leximi i fjaléve té njohura (Testimi II)
Pair | Leximi i fjaléve té panjohura (Testimi I) 199 0.759 | 0.000
4 Leximi i fjaléve té panjohura (Testimi 1)
Pair | Rrjedhshméria e leximit me zé (Testimi I) 149 0.928 | 0.000
5 Rrjedhshméria e leximit me zé& (Testimi 1)
Pair | Té kuptuarit (Testimi I) 149 0.800 | 0.000
6 Té kuptuarit (Testimi I1)
Pair | Nxénia (t& kuptuarit) pérmes dégjimit (Testimi I) 149 0.755 | 0.000
7 Nxénia (té kuptuarit) pérmes dégjimit (Testimi I1)
Pair | Diktim (Testimi I) 149 0.525 | 0.000
8 Diktim (Testimi 1) 230




Nga tabela e mésipérme shohim rezultatet e korrelacionit pér téré faktorét e EGRA-s gjaté
testimit té dy periudhave. Duke pérdorur logjikén e méhershme té interpretimit, mund té
themi se ekziston lidhje e forté pozitive né mes té Vetédijes tingullore gjaté testimit té paré
dhe Vetédijes tingullore gjaté testimit té dyté, r=0.537 dhe sig=0.000. Lidhje e forté
pozitive ekziston ndérmjet dy testimeve té Njohjes sé emrit dhe tingullit té shkronjés,r =
0.744 dhe sig=0.000. Edhe tek Leximi i fjaléve té njohura si gjaté testimit té paré ashtu
edhe gjaté testimit té dyté ekziston lidhje e forté pozitive, r=0.666 dhe sig=0.000.
Gjithashtu, ekziston lidhje e forté pozitive né mes té Leximit té fjaléve té panjohura né
testimin e paré dhe atij té dyté, r= 0.759 dhe sig=0.000. Lidhje té forté pozitive vérejmé
edhe tek Rrjedhshméria e leximit me zé gjaté testimit té paré dhe té dyté, r= 0.928 dhe
sig=0.000. Ekziston lidhje e forté pozitive né mes Té kuptuarit gjaté testimit té paré dhe té
dyté, r=0.800 dhe sig=0.000. Poashtu edhe Diktimi pati lidhje té forté pozitive gjaté dy
testimeve, r=0.525 dhe sig=0.000.

Duke i krahasuar rezultatet e korrelacionit pér téré faktorét e EGRA-s né té dyja kohét e
testimit, vérejmé se néntesti Rrjedhshméria e leximit me zé paska lidhje mé té forté pozitive
gjaté dy testimeve té kryera.

Nga tabela vérejmé se té gjitha rezultatet e korrelacionit né mes té faktoréve té njejté, né té
dyja kohét e testimit jané pozitive dhe kané lidhje relativisht té forté gé nénkupton se
nxénésit né té dyja rastet e testimit jané pérgjigjur né ményreé relativisht té njejté dhe se nuk
ka pasur ndryshime drastike né mes dy kohéve té testimit pér asnjé prej faktoréve, por
diferenca nga korrelacioni perfekt (1) nénkupton gé nxénésit jané pérgjigjur mé sakté né
testet e marra né periudhén e dyté duke e shmangur lehtésisht rezultatin nga korrelacioni 1,

prandaj lidhja éshté pozitive pér té gjithé faktorét.
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4.10. Faktorét me mé shumé ndikim né rezultatet e EGRA-s (rezultatet e regresionit
linear)

Tabela 26. Regresioni linear: lidhja e klasés dhe Vetédijes tingullore

Model Unstandardized Coefficients Standardized T Sig.
Coefficients
B Std. Error Beta
1 (Constant) 9.620 102 94.403 .000
Klasa=Il .258 132 0.173 1.959 .042
Klasa=II1 .290 132 0.148 1.672 .036

Tabela tregon rezultatet e regresionit ku si variabél e varur éshté pérfshiré Vetédija
tingullore ndérsa si variabla té pavarura jané pérfshiré klasa I, Il, Ill. Tabela tregon se
lidhja né mes té klasés dhe Vetédijés tingullore éshté pozitive (Beta 0.173 ki Il dhe 0.148
KI 111, viera e t 1.9 KI 1l dhe 1.67 KI I1I, ndérsa koeficienti i signifikancés sig. 0.042 dhe
0.036). Tabela gjithashtu tregon se Vetédija tingullore e nxénésit do té rritet rreth 0.258
njési kur nxénési éshté né klasé té dyté dhe rreth 0.29 njési kur ai/ajo éshté né klasé té treté,
ose njé sgarim mé intuitiv do té ishte gé parashikimi pér nxénésit e klasés sé paré éshté 9.62
piké té sakta, pér nxénésin e klasés sé dyté éshté 9.62+0.26= 9.88, ndérsa pér nxénésit e
klasés sé treté do té ishte 9.62+0.29= 9.91, prandaj themi se klasa ka ndikim pozitiv né

intencén Vetédija tingullore te nxénésit.
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Tabela 27. Regresioni linear: lidhja e klasés dhe Njohjes sé emrit dhe tingullit té shkronjés

Model Unstandardized Coefficients Standardized T Sig.
Coefficients
B Std. Error Beta
1 (Constant) 89.700 .926 96.867 .000
Klasa=Il 2.138 1.199 .149 1.783 .046
Klasa=II1 5.953 1.195 416 4.980 .000

Te kjo tabelé shohim rezultatet e regresionit ku si variabél e varur éshté pérfshiré Njohja e

emrit dhe tingullit té shkronjés ndérsa si variabla té pavarura jané pérfshiré klasa I, Il, 111.

Lidhja né mes té klasés dhe Njohjes sé emrit dhe tingullit té shkronjés éshté pozitive (Beta

0.149 ki 11 dhe 0.416 KI 111, vlera e t 1.78 Kl 11;4.98 KI 111 dhe koeficienti i signifikancés

sig. 0.046dhe 0.000). Tabela poashtu tregon se Njohja e emrit dhe tingullit té shkronjés e

nxénésit do té rritet rreth 2.138 njési kur nxénési éshté né klasén e dyté dhe rreth 5.953

njési kur éshté né klasén e treté, ose parashikimi pér nxénésit e klasés sé dyté éshté

89.70+2.13, ndérsa pér nxénésit e klasés sé treté do té ishte 89.70+5.95, prandaj themi se

klasa ka ndikim pozitiv né intencén Njohja e emrit dhe tingullit t€ shkronjés té nxénésit.

Tabela 28. Regresioni linear: lidhja e klasés dhe Leximit té fjaléve té njohura

Model Unstandardized Coefficients Standardized T Sig.
Coefficients
B Std. Error Beta
1 (Constant) 45.540 732 62.194 .000
Klasa=II 974 .948 .090 1.027 .306
Klasa=llI 2.313 .945 215 2.447 .015
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Rezultatet e regresionit jané paragitur né tabelén e mésipérme, ku si variabél e varur éshté
pérfshiré Leximi i fjaléve té njohura ndérsa si variabla té pavarura jané pérfshiré klasa I, 11,
[11. Lidhja né mes té klasés dhe kétij faktori éshté pozitive (Beta 0.090 ki Il dhe 0.215 KI
I11, vlera e t 1.02 Kl II; 2.44 KI 111 dhe koeficienti i signifikancés sig. 0.306 dhe 0.015). Ky
faktor te nxénésit do té rritet rreth 0.974 njési kur nxénési éshté né klasén e dyté dhe rreth
2.313 njési kur ai kalon nga klasa e paré né klasén e treté, ose njé sgarim mé intuitiv do té
ishte gé parashikimi pér nxénésit e klasés sé dyté éshté 45.54+0.97, ndérsa pér nxénésit e
klasés sé treté do té ishte 45.54+2.31, prandaj themi se klasa ka ndikim pozitiv né intencén
Leximi i fjaléve té njohura te nxénésit.

Tabela 29. Regresioni linear: lidhja e klasés dhe Leximit té fjaléve té panjohura

Model Unstandardized Coefficients Standardized T Sig.
Coefficients
B Std. Error Beta
1 (Constant) 39.200 919 42.634 .000
Klasa=II 4.219 1.190 .300 3.545 .000
Klasa=IlI 5.453 1.187 .388 4.594 .000

Nga tabela shohim rezultatet e regresionit ku si variabél e varur éshté pérfshiré Leximi i
flaléve té panjohura ndérsa si variabla té pavarura jané pérfshiré klasa I, Il, I1l. Lidhja né
mes té klasés dhe leximit té fjaléve té panjohura éshté pozitive (Beta 0.300 kI Il dhe 0.388
KI 11, vlera e t 3.54 Kl 1I; 4.59 KI 111 dhe koeficienti i signifikancés sig. 0.000 dhe 0.000).
Tabela gjithashtu tregon se ky néntest te nxénésit do té rritet rreth 4.219 njési kur nxénési
kalon nga klasa e paré né klasén e dyté dhe rreth 5.453 njési kur ai kalon nga klasa e paré

né klasén e treté, ose njé sgarim mé intuitiv do té ishte gé parashikimi pér nxénésit e klasés
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sé dyté éshté 39.20+4.219, ndérsa pér nxénésit e klasés sé treté do té ishte 39.20+5.45,

prandaj themi se klasa ka ndikim pozitiv né intencén Leximi i fjaléve té panjohura te

nxénésit.

Tabela 30. Regresioni linear: lidhja e klasés dhe Rrjedhshmérisé sé leximit me zé

Model Unstandardized Coefficients Standardized T Sig.
Coefficients
B Std. Error Beta
1 (Constant) 61.541 452 136.106 .000
Klasa=lIIl 1.166 637 149 1.830 .039

Tabela jep rezultatet e regresionit ku si variabél e varur éshté pérfshiré Rrjedhshméria e

leximit me z€ ndérsa si variabla té pavarura jané pérfshiré klasa I, 11, 111, gjithashtu tregon

se lidhja né mes té klasés dhe Rrjedhshmérisé éshté pozitive (Beta 0.149 Kkl 111, vlera e t

1.83 dhe koeficienti i signifikancés sig. 0.039). Rrjedhshméria e nxénésit do té rritet rreth

61.54 njési kur nxénési kalon nga klasa e paré né klasén e treté, ose njé sgarim mé intuitiv

do té ishte gé parashikimi pér nxénésit e klasés sé treté do té ishte 61.54+1.16, prandaj

themi se klasa ka ndikim pozitiv né intencén Rrjedhshméria e leximit me zé te nxénésit.

Tabela 31. Regresioni linear: lidhja e klasés dhe Té kuptuarit

Model Unstandardized Coefficients Standardized T Sig.
Coefficients
B Std. Error Beta
1 (Constant) 3.351 132 25.315 .000
Klasa=IlI .262 187 115 1.404 162
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Variabél e varur éshté pérfshiré Té kuptuarit, ndérsa si variabla té pavarura jané pérfshiré
klasa I, 11, I1l. Lidhja né mes té klasés dhe té kuptuarit éshté pozitive (Beta 0.115 ki III,
vlera e t 1.404 dhe koeficienti i signifikancés sig. 0.162). Té kuptuarit e nxénésit do té rritet
rreth 0.262 njési kur nxénési kalon nga klasa e paré né klasén e treté, ose parashikimi pér
nxénésit e klasés sé treté do té ishte 3.351+0.262, prandaj themi se klasa ka ndikim pozitiv
né intencén Té kuptuarit te nxénésit.

Tabela 32. Regresioni linear: lidhja e klasés dhe Nxénies (té kuptuarit) pérmes dégjimit

Model Unstandardized Coefficients Standardized T Sig.
Coefficients
B Std. Error Beta
1 (Constant) 3.054 128 23.868 .000
Klasa=II1 .626 .180 275 3.471 .001

Tabela jep rezultatet e regresionit ku si variabél e varur éshté pérfshiré Nxénia (té
kuptuarit) pérmes dégjimit, ndérsa si variabla té pavarura jané pérfshiré klasa I, 11, 1lI.
Lidhja né mes té klasés dhe té Nxénies éshté pozitive (Beta 0.275 Kkl 11, vlera e t 3.471 dhe
koeficienti i signifikancés sig. 0.001), e cila te nxénésit do té rritet rreth 0.626 njési kur
nxénési kalon nga klasa e paré né klasén e treté, osé parashikimi pér nxénésit e klasés sé
treté do té ishte 3.054+0.626, prandaj themi se klasa ka ndikim pozitiv né intencén e

nxénies te nxénésit.
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Tabela 33. Regresioni linear: lidhja e klasés dhe Diktimit

Model Unstandardized Coefficients Standardized T Sig.
Coefficients
B Std. Error Beta
1 (Constant) 17.122 138 124.246 .000
Klasa=II1 412 194 172 2.120 .036

Rezultatet e regresionit ku si variabél e varur éshté pérfshiré Diktimi ndérsa si variabla té
pavarura jané pérfshiré klasa I, I1, 111 tregojné se lidhja né mes té klasés dhe Diktimit éshté
pozitive (Beta 0.172 Kkl 11, vlera e t 2.120 dhe koeficienti i signifikancés sig. 0.036). Tabela
poashtu tregon se Diktimi te nxénésit do té rritet rreth 0.412 njési kur nxénési kalon nga
klasa e paré né klasén e treté, osé njé sqarim mé intuitiv do té ishte qé parashikimi pér
nxénésit e klasés sé treté do té ishte 17.122+0.412, prandaj themi se klasa ka ndikim pozitiv
né intencén e Diktimit te nxénésit.

Tabela 34. Rezultatet e regresionit ndérmjet gjinisé dhe Vetédijés tingullore

Model Unstandardized Coefficients Standardized T Sig.
Coefficients
B Std. Error Beta
1 (Constant) 9.676 071 136.609 .000
Gjinia=Femér 251 101 174 2478 .014

Tabela e mésipérme tregon rezultatet e regresionit ku si variabél e varur éshté pérfshiré
Vetédija tingullore ndérsa si variabla té pavarura jané gjinité. Lidhja né mes té gjinisé
femérore dhe Vetédijes tingullore éshté pozitive (Beta 0.174, vlera e t 2.478 dhe koeficienti

i signifikancés sig. 0.014). Tabela gjithashtu tregon se Vetédija tingulloree nxénésit do té

237




rritet rreth 0.251 njési kur nxénési éshté femér prandaj, parashikimi pér nxénésin femér
éshté 9.67+0.25, prandaj themi se klasa ka ndikim pozitiv né Vetédijen tingullore te
NXénésit.

Tabela 35. Rezultatet e regresionit ndérmjet gjinisé dhe Njohjes sé emrit dhe tingullit té

shkronjés
Model Unstandardized Coefficients Standardized t Sig.
Coefficients
B Std. Error Beta
1 (Constant) 93.059 .689 135.050 .000
Gjinia=Femér -.657 .987 -.047 -.665 507

Tabela tregon rezultatet e regresionit ku si variabél e varur éshté pérfshiré Njohja e emrit
dhe tingullit té shkronjés,ndérsa si variabla té pavarura jané gjinité. Lidhja né mes té gjinisé
femérore dhe kétij néntestiéshté negative (Beta -0.047, vlera e t -0.665 dhe koeficienti i
signifikancés sig. 0.507). Pasigé rezultatet jané jo signifikante mund té themi se gjinia nuk
éshté faktor pércaktues i njohjes sé emrit dhe tingullit té shkronjés.

Tabela 36. Rezultatet e regresionit ndérmjet gjinisé dhe Leximit té fjaléve té njohura

Model Unstandardized Coefficients Standardized T Sig.
Coefficients
B Std. Error Beta
1 (Constant) 46.873 519 90.244 .000
Gjinia=Femér -.202 744 -.019 -.272 .786

Nga tabela shohim rezultatet e regresionit, variabél e varur éshté Leximi i fjaléve té
njohurandérsa variabla té pavarura jané gjinité. Lidhja ndérmjet gjinisé femérore dhe

Leximit té fjaléve té njohura éshté negative (Beta -0.019, vlera e t -0.272 dhe koeficienti i
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signifikancés sig. 0.786). Rezultatet jané jo signifikante prandaj themi se gjinia nuk éshté

faktor pércaktues i kétij néntesti.

Tabela 37. Rezultatet e regresionit ndérmjet gjinisé dhe Leximit té fjaléve té panjohura

Model Unstandardized Coefficients Standardized T Sig.
Coefficients
B Std. Error Beta
1 (Constant) 43.461 .674 64.461 .000
Gjinia=Femér -1.306 .966 -.096 -1.353 178

Rezultatet e regresionit me variabél té varur Leximi i fjaléve té panjohurae variabla té
pavarura gjinité, jané paragitur né tabelén e mésipérme gé tregon se lidhja né mes té gjinisé
femérore dhe Leximit té fjaléve té panjohura éshté negative (Beta -0.096, vlera e t -1.353
dhe koeficienti i signifikancés sig. 0.178), dhe se rezultatet jané jo signifikante, andaj mund
té themi se gjinia nuk éshté faktor pércaktues i kétij faktori.

Tabela 38. Rezultatet e regresionit ndérmjet gjinisé dhe Rrjedhshmérisé sé leximit me zé

Model Unstandardized Coefficients Standardized T Sig.
Coefficients
B Std. Error Beta
1 (Constant) 62.519 446 140.223 .000
Gjinia=Femér -.811 .641 -.104 -1.265 .208

Tabela na tregon rezultatet e regresionit ku si variabél e varur éshté pérfshiré
Rrjedhshmérisé e leximit me z&,ndérsa si variabla té pavarura jané gjinité. Lidhja éshté
negative (Beta -0.104, vlera e t -1.265 dhe koeficienti i signifikancés sig. 0.208), dhe
rezultatet jané jo signifikante, prandaj themi se gjinia nuk éshté faktor pércaktues i

Rrjedhshmérisé sé leximit me zé.
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Tabela 39. Rezultatet e regresionit ndérmjet gjinisé dhe Té kuptuarit

Model Unstandardized Coefficients Standardized T Sig.
Coefficients
B Std. Error Beta
1 (Constant) 3.312 129 25.661 .000
Gjinia=Femér .355 .186 .156 1.912 .058

Nga tabela shohim rezultatet e regresionit me variabél té varur Té kuptuarit dhe variabla té

pavarura gjinité. Vérejmé lidhjen pozitive né mes té gjinisé femérore dhe Té kuptuarit

(Beta -0.156, vlera e t 1.912 dhe koeficienti i signifikancés sig. 0.058), dhe rezultatet jo

signifikante, prandaj mund té themi se gjinia nuk éshté faktor pércaktues i kétij faktori.

Tabela 40. Rezultatet e regresionit ndérmjet gjinisé dhe Té kuptuarit dhe Nxénies (té

kuptuarit) pérmes dégjimit

Model Unstandardized Coefficients Standardized T Sig.
Coefficients
B Std. Error Beta
1 (Constant) 3.403 130 26.090 .000
Gjinia=Femér -.069 .188 -.030 -.369 713

Nga tabela lexojmé rezultatet e regresionit, ku si variabél e varur éshté pérfshiré Nxénia (té

kuptuarit) pérmes dégjimit ndérsa si variabla té pavarura jané gjinité. Lidhja éshté negative

(Beta-0.030, vlera e t -0.369 dhe koeficienti i signifikancés sig. 0.713), ndérsa rezultatet

jané jo signifikante, andaj mund té themi se gjinia nuk éshté faktor pércaktues i kétij

néntesti.
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Tabela 50. Rezultatet e regresionit ndérmjet gjinisé dhe Diktimit

Model Unstandardized Coefficients Standardized T Sig.
Coefficients
B Std. Error Beta
1 (Constant) 17.338 137 126.425 .000
Gjinia=Femér -.018 197 -.008 -.092 927

Nga tabela shohim rezultatet e regresionit me variabél t& varur Diktimi dhe variabla té

pavarura gjinité. Vérejmé lidhjen negative né mes té gjinisé femérore dhe Diktimit (Beta -

0.008, vlera e t -0.092 dhe koeficienti i signifikancés sig. 0.927), dhe rezultatet jo

signifikante, prandaj mund té themi se gjinia nuk éshté faktor pércaktues i kétij faktori.
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4.11. Diskutimi

Mbéshtetur né rezultatet e fituara nga analizat e zhvilluara vijmé né pérfundim se hipotezat

tona té hulumtimit u verifikuan.

H.1 Zbatimi i metodave dhe modeleve bashkékohore té leximit te nxénésit e klaséve I-111
tregojné rezultate mé té larta né shkathtésiné e leximit.

Kjo u déshmua pasigé nxénésit u testuan dy heré me testin EGRA. Testimi i paré pasqyroi
gjendjen aktuale se si e kishin nxénésit né raport me leximin, derisa testimi i dyté tregoi
rezultatet e pérmirésuara, gjegjésisht ndikimin pozitiv gé patén metodat dhe modelet
bashkékohore, rezultat ky gé vértetoi hipotezén toné kryesore pérmes rezultateve té dala
nga:

Paired samples t- test pér diferencat e pérgjithshme té rezultateve té testit | dhe testit 11 pér
secilin faktor t¢ EGRA-s dhané rezultate pozitive, qé vértetoi hipotezén toné. Pérmes
rezultateve té Paired Samples t-test mund té konkludojmé se ekziston diferencé signifikante
statistikore né rezultatet e sakta mesatare né mes té dy kohéve té testimit pér sa i pérket

faktoréve té testit EGRA pér nxénésit e klaséve I, 11, 111.

Rezultatet e Intependent samples t- test na treguan diferencat né mes té dy gjinive sa i
pérket faktoréve t& EGRA-s né periudhén e paré dhe té dyté té testimit. Sipas rezultateve té
marra, dallime né mes té gjinive nuk kishte né dhénien e pérgjigjeve té sakta, por
pérmirésimi i nxénésve né dhénien e pérgjigjeve té sakta u déshmua nga krahasimi i

rezultateve té sakta pér secilin faktor, gjaté dy periudhave té testimit.
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Analiza e variancés (One Way ANOVA), sipas klaséve pér faktorét e EGRA-s, dha rezultate
pothuajse té njéjta, diferencé signifikante statistikore kishim né faktorét Njohja e emrit dhe
tingullit té shkronjés, Leximi i fjaléve té njohura, Leximi i fjaléve té panjohura dhe Diktimi,

derisa te faktorét tjeré nuk kishim.

H.2 Ushtrimet e rregullta né baza ditore népérmjet bashképunimit prind-mésues-shkollé
zhvillojné leximin me ritém, theks dhe intonacion qgé reflekton té folur té natyrshém.

Kjo hipotezé u vértetua pérmes rezultateve té fituara nga:

Paired samples t- test, pérmes té cilit u vértetua hipoteza joné, pasigé rezultatet e sakta
mesatare né mes té dy kohéve té testimit pér sa i pérket faktoréve té testit EGRA pér

nxénésit e klaséve I, II, Il ishin pozitive, rezultat ky gé u fitua pérmes ushtrimeve té

rregullta té realizuara me nxénés si dhe bashképunimit prind-mésues-shkollé.

Sipas rezultateve té fituara té Intependent samples t- test, dallime né mes té gjinive nuk
kishte né dhénien e pérgjigjeve té sakta, por pérmirésimi i nxénésve né dhénien e
pérgjigjeve té sakta u déshmua nga krahasimi i rezultateve té sakta pér secilin faktor, gjaté

dy periudhave té testimit, gé vértetoi hipotezén toné, pikérisht pérmes bashképunimit

permanent prind-mésues-shkollé.

Rezultatet e Regresionit ndérmjet gjinisé (variabél e pavarur) dhe shumicés sé faktoréve té
testit EGRA (variablave té varura), vértetuan lidhjen negative dhe rezultatet jo signifikante,

prandaj mund té themi se gjinia nuk éshté faktor pércaktues i kétyre faktoréve t¢ EGRA-s.
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Poashtu rezultatet e regresionit treguan gé klasa ka ndikim pozitiv né intencén e secilit

faktor té testit EGRA.

Bashképunimi yné i vazhdueshém ndikoi pozitivisht né pérmirésimin e shkathtésisé sé
leximit te nxénésit. Shumica e shkollave té pérfshira né hulumtim jané ndértuar vitet e
fundit, kané njé standard tjetér, ndricim té miré, hapésiré té madhe, jané té pajisura me
laptop, projektor, me mjaft mjete konkretizimi, shkollé bashkékohore e cila na e lehtésoi

punén toné gjaté kryerjes sé hulumtimit dhe na dha rezultate pozitive.

H.3 Planifikimi i pyetjeve té niveleve té ndryshme gjaté leximit pérmirésojné lexim-

kuptimin te nxénésit e klaséve té hershme.

Kjo hipotezé u vértetua pérmes rezultateve té fituara nga:
Paired samples t- test, rezultatet e té cilit treguan se ekziston diferencé signifikante
statistikore né rezultatet e sakta mesatare né mes té dy kohéve té testimit pér sa i pérket

faktoréve té testit EGRA pér nxénésit e klaséve I, 11, 111.

Intependent samples t- test tregoi se diferenca né mes té dy gjinive sa i pérket faktoréve té
EGRA-s né periudhén e paré dhe té dyté té testimit nuk kishte, rezultat pozitiv i fituar nga
pérkushtimi maksimal i mésimdhénéseve gjaté parashtrimit té pyetjeve té niveleve té
ndryshme né orét e gjuhés shqipe, & mundésuan pérmirésimin e nxénésve né dhénien e

pérgjigjeve té sakta te néntesti Té kuptuarit dhe te Nxénia (té kupuarit) pérmes dégjimit.

Korrelacioni né mes té faktoréve t€ EGRA-s né té dy kohét e testimit tregoi se diferenca nga

korrelacioni perfekt (1) nénkupton gé nxénésit jané pérgjigjur mé sakté né testet e marra né
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periudhén e dyté duke e shmangur lehtésisht rezultatin nga korrelacioni 1, prandaj lidhja
éshté pozitive pér té gjithé faktorét. Pérgatitja e kuadrit profesional, zbatimi i teknikave
adekuate gjaté oréve mésimore, angazhimi maksimal, mundésuan vértetimin e késaj

hipoteze.

Rezultatet e testeve inferenciale né vértetimin e hipotezave

Hipotezat Veértetimi i hipotezave éshté béré pérmes
kétyre testeve inferenciale:

H.1 Zbatimi i metodave dhe modeleve e Paired samples t- test

bashkékohore té leximit te nxénésit e ¢ Independent samples t-test

klaséve I-111 tregojné rezultate mé té larta ¢ ANOVA

né shkathtésiné e leximit.

H.2 Ushtrimet e rregullta né baza ditore e Paired samples t- test

népérmjet bashké&punimit prind-mésues- e Independent samples t-test

shkollé zhvillojné leximin me ritém, theks e Regresioni

dhe intonacion qé reflekton té folur té

natyrshém.

H.3 Planifikimi i pyetjeve té niveleve té e Paired samples t- test

ndryshme gjaté leximit pérmirésojné ¢ Independent samples t-test

lexim-kuptimin te nxénésit e klaséve té e Korrelacioni

hershme.

Vlerésimi i leximit né klasat e hershme (EGRA) éshté njé instrument i pérdorur né mbaré
botén qé ofron analiza té paanshme té aftésive té leximit té nxénésve.

Gjaté viteve 2011-2015, studimi i USAID-it, kishte si qéllim kryesor “Pérmirésimin e
shkathtésive té té lexuarit tek 100 milion nxénés té klasave té hershme deri né vitin 2015 ™.
Duhej njé standard bazé pér matjen e pérmirésimeve né lexim pas dy vitesh shkollim.
Popullsia e pércaktuar: té gjitha shkollat partnere t€ BEP-it pér lexim (rreth 120 shkolla

ndér té gjitha shkollat e Kosovés), mostra prej 800 nxénésve: 40 shkolla té zgjedhura, 20

245



nxénés té zgjedhur rastésisht nga secila shkollé, testi i leximit: A-EGRA. Té dhénat jané
mbledhur né fund té vitit shkollor 2011/12 (gershor 2012).

Rezultatet e fituara tregojné se pothuajse nuk ka fare jo-lexues né mostér, Vetédija
tingullore (tri té katértat arritén 8 ose mé lart, nga maksimumi gé ishte 10) dhe Njohja e
shkronjave jané t€ mira (asnjé nxénés nuk u kategorizua si “né rrezik”), Fjalét e njohura
dhe Shkathtésité e deshifrimit jané pérgjithésisht té pranueshme, rezultatet e Diktimit ishin
shumé té mira. Kjo do té thoté se té gjithé nxénésit kané disa shkathtési té deshifrimit; por
pothuajse njé né katér ka nevojé pér mé shumé ushtrime.

Sipas normave/standardeve t¢ SHBA-ve, né pérgjithési rrjedhshméria e leximit mé zé ishte
e ulét (e dobét), nxénésit me arritje té dobét (10% i fundit) kané gené mé té miré né Kosové
se sa ata né SHBA; por deficiti ishte mé i madh mes nxénésve me arritje mé té larté.
Shumica e nxénésve kané mundur té nxjerrin informacionin e dhéné gartas nga njé fjali e
vetme, por performanca né pyetjet gé kérkojné interpretim/shpjegim ose konkluzion ishte
relativisht e dobét.

Sipas standardeve té SHBA-ve, rreth gjysma e nxénésve nuk kishin rrjedhshméri té
mjaftueshme té leximit me z&. Rreth 40% e nxénésve treguan nivel fare té ulét té té
kuptuarit. Vetém rreth 20% e nxénésve ishin né kategoriné e fundit, né té kuptuarit pérmes
dégjimit. Pas kétyre rezultateve u dhané njé mori rekomandimesh pér t’u pérmirésuar
rezultatet e nxénésve aty ku kishin nevojé.

Njé studim i kryer né Malavi, né vitin 2012, nga S. Pouezevara, M. Costello, dhe O. Banda
pérmes testit EGRA dokumentoi performancén e 3.000 nxénésve, zgjedhjen e rastésishme

té 150 shkollave né mbaré vendin.
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Nga hulumtimi éshté konstatuar se nivelet aktuale té performancés né té gjitha aftésité e
leximit kané gené shumé té uléta, dhe nén parametrat g¢ MoEST (Ministry of Education,
Science and Technology). Sidomos shumica e fémijéve kané pasur nevojé pér pérmirésim
né rrjedhshmériné e leximit me z&. Matjet gqé u béné pérmes testit EGRA, duke krahasuar
rezultatet gjaté tri periudhave té testimit, né vitin 2010 (testimi i paré), 2011 (testimi i dyté)
dhe rezultatet pérfundimtare té leximit gjaté vitit 2012, treguan se tek nxénésit e atyre
shkollave té pérfshira né hulumtim né té cilat éshté béré ndérhyrje pér pérmirésim té
rezultateve, fitimet relative né shkathtésiné e leximit u arritén né shkollat e ndérhyrjes qé
nuk u arritén né shkollat e kontrollit.

Poashtu nga ky studim u konstatua se nuk ka statistikisht dallime né rezultatet sipas gjinisé,
duke treguar se djemté dhe vajzat jané duke u prekur né ményré té barabarté nga ndérhyrja
(Pouezevara & Costello & Banda, 2012).

Raporti mbi vlerésimin e ndikimit té ndérhyrjeve né aftésiné e leximit pérmes testit EGRA,
nga Ministria e Arsimit né Republikén Gambia, testoi nxénésit e klaséve té hershme (I, II,
I1), gjaté dy periudhave kohore pér té paré ndikimin e pérdorimit té strategjive
bashkékohore.

Né kété hulumtim morén pjesé 1200 fémijé té klasave I, Il, 11l nga 40 shkolla (publike,
private), si dhe urbane/rurale té pérzgjedhura (pérzgjedhjen e 40 shkollave @é
korrespondojné me 10% e ciklit té ulét té shkollave né té gjithé vendin).

Testimi i paré i nxénésve pérmes testit EGRA u realizua gjaté vitit 2007, rezultatet e té cilit
treguan gjendjen aktuale t& nxénésve.

Testimi i dyté u realizua né vitin 2009, me géllim té pércaktimit t& ndikimit t& ndérhyrjeve

té kryera, rezultatet e té cilit déshmuan se ndérhyrja pérmes pérdorimit té strategjive
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bashkékohore ndikoi pozitivisht né pérmirésimin e suksesit té nxénésve né raport me
leximin.

Ky hulumtim ofroi njé pasqyré té dobishme pér strategjité e mundshme pér pérmirésimin e
métejshém té materialeve mésimore dhe praktikave té mésimdhénies dhe mésimit pér té
pérmirésuar leximin (Ministry of Basic and Secondary Education, 2009, November).
Mesatarja e EGRA-s né Taxhikistan u testua né prill dhe maj 2016 né 132 shkolla me rreth
7.500 pjesémarrés té nxénésve, duke ofruar njé pasqyré sistematike té leximit né
Taxhikistan. USAID, né bashképunim me Ministriné e Arsimit dhe Shkencés zbatoi mjetin
EGRA pér té mésuar mé shumé rreth niveleve té leximit té nxénésve né klasat I-1V né
Taxhikistan. Mjeti mbéshtet standardet e reja kombétare té bazuara né kompetenca té
leximit pér klasat I-1V, té cilat jané zhvilluar nga Ministria e Arsimit dhe Shkencés né
partneritet me Projektin e Leximit té Cilésisé t¢ USAID-it dhe Partneritetin Global pér
Arsimin.

Ky testim u shérbeu si burim i té dhénave pér hartuesit e politikave pasi ato béjné
rekomandime pér pérmirésimin e aftésive té leximit dhe té kuptuarit té nxénésve té klaséve
té hershme.

RTI (Research Triangular Institute) ka pérdorur testin EGRA né Peru pér té vlerésuar
leximin né njé mostér té vogél, me 150 nxénés nga 20 shkolla té zgjedhura rastésisht.
Rezultatet treguan nivele shumé té uléta leximi; vetém 25 % e nxénésve té klasés sé paré
mund té lexonin sé paku njé fjalé. Edhe né klasén e dyté, vetém 41 % e nxénésve té testuar
lexojné njé ose mé shumé fjalé (Abadzi et al., 2005). Rezultatet e dobéta kané nxitur me
shpejtési hartuesit e politikave, hulumtuesit pér ndérhyrjet g¢ mund té jené efektive né

klasé (Sirleaf, E.J, 2011:22).
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Sipas Gove dhe Cvelich (2011), pas dy deri tri vjet shkollimi, 25% -35% e fémijéve, pér té
zbatuar njé studim té Bankés Botérore morén pjesé né njé studim duke i testuar pérmes
testit EGRA. Ky studim vlerésoi performancén e leximit té fémijéve né departamentet e
Nippes dhe Artibonite. MENFP (Ministere de I’Education Nationale et de la Formation
Professionnelle) e zbatoi studimin me trajnim nga RTI (Research Triangular Institute), dhe
rezultatet u prezantuan tek palét e interesuara né fillim té vitit 2010.

EGRA u administrua né mars 2009 me 2,515 nxénés nga 84 shkolla né dy departamente,
prej té cilave gjysma ishin shkolla t&¢ mbéshtetura nga Banka Botérore. Instrumenti u zbatua
né fréngjisht né klasat I, I, 11l. Nga rezultatet e fituara u kuptua se njé numér i madh
nxénésish kishin véshtirési né shumicén e néntesteve té testit EGRA sidomos até té
rrjedhshmérisé sé leximit me zé dhe dégjim-kuptimit. Njé krahasim i rezultateve nga gjinia
nuk tregoi dallime té réndésishme né lidhje me aftésité e fémijéve pér té lexuar.

Edhe sipas hulumtimit té kryer pérmes testit EGRA nga Margaret (Peggy) Dubeck &
Jonathan Stern (2015), né Ugandé, duke pérdorur té dhénat e EGRA-s, erdhén né
pérfundim se nxénésit e testuar ishin mé té dobét né Rrjedhshmériné e leximit me z& dhe Té
kuptuarit.

Nése i krahasojmé gjetjet e rezultateve té hulumtuesve té lartpérmendur dhe rezultateve té
hulumtimit toné vijmé né pérfundim se shumica e nxénésve treguan rezultate mé té uléta te
néntestet: Rrjedhshmériné e leximit me z&, Té kuptuarit dhe te Nxénia (té€ kuptuarit pérmes
dégjimit). Hulumtimet treguan se intervenimi pas testimit t& paré pérmes zbatimit té

strategjive bashkékohore té mésimdhénies pérmirésoi shkathtésiné e leximit.
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Njékohésisht sipas hulumtimeve té kryera, duke e pérfshiré edhe hulumtimin toné erdhém

né pérfundim se dallimet ndérmjet gjinisé né shkathtésiné e leximit nuk ekzistojné.
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KAPITULLI V - KONKLUZIONE DHE REKOMANDIME

5.1. Konkluzione

Hulumtimi né veprim gé u realizua ka dhéné rezultatet e pritura dhe ka rritur interesimin sé
pari té prindérve gé té jené mé té angazhuar me fémijét e tyre, pastaj té mésimdhénésve gé
té€ njohin miré procesin e t€ lexuarit si edhe njé mésimdhénie efektive qé t’i aftésojé
nxénésit té béhen lexues té miré, aktivé gjaté gjithé jetés sé tyre, t’i b&jé ata té afté pér t’u
pérfshiré né ményré té pavarur né veprimtariné lexuese.

N¢é bazé t€ rezultateve t€ nxjerra nga hulumtimi arrijmé t’1 vértetojmé hipotezat e ngritura
duke iu pérgjigjur pyetjeve kérkimore.

- Duke béré krahasimin e rezultateve té fituara nga testimi i paré dhe testimi i dyté,
vérejmé se ka dallime té konsiderueshme né mesatare dhe né pérgindje pér té gjithé faktorét
e analizuar t¢ EGRA-s, gjaté dy testimeve té béra.

Pérdorimi i larmishém i njé numri t& madh teknikash e aktivitetesh nga mésueset

ndikoi drejtpérdrejt q€ t’1 qasemi nxénésve lehtésisht pér t’i béré lexues té rrjedhshém.
Nxénésit, pérpos gé kané mésuar nga kéto teknika e aktivitete, ata edhe jané argétuar, u
béné mé té shkathét né kthimin e shkronjave né tinguj, tingujt né fjalé dhe fjalét né kuptim,
ndané fjalét né€ tinguj, ishin mé t€ hapur t€ b&jné pyetje dhe té€ kérkojné pérgjigje, t’i
zbatojné ato gé kané mésuar né zgjidhjen e problemeve, té dégjojné njéri-tjetrin dhe té
debatojné pér ideté e tyre.

- Ushtrimet e rregullta né baza ditore népérmjet bashképunimit té trekéndéshit pedagogjik

prind-mésues-shkollé treguan rezultate pozitive, zhvilluan leximin me ritém, theks dhe
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intonacion gé reflektoi té folur té natyrshém. Interesimi i prindérve pér arsimimin e
fémijéve té tyre na ndihmoi né vértetimin e hipotezés soné. Gjaté gjithé kohés sé
hulumtimit ne ishim né kontakt me prindérit e fémijéve té pérfshiré né hulumtim, duke u
siguruar informata té shpeshta dhe té rregullta rreth pérparimit té fémijés sé tyre e duke u
kémbyer materiale té larmishme pér té ushtruar e pérforcuar leximin né shtépité e tyre.

- Rezultatet e EGRA-s né té dy kohét e testimit sipas gjinisé treguan se dallimet
gjinore né géndrimet ndaj leximit ishin té vogla dhe se ato ishin jashtézakonisht pozitive,
d.m.th, nuk pati dallime gé vlejné té pérmenden ndérmjet gjinisé, sa i pérket pikéve té sakta
mesatare. Té dyja gjinité kishin rezultate péraférsisht té njéjta, dhe ky ndryshim i vogél nuk
ge rezultat i ndikimit té gjinisé.

- Rezultatet e EGRA-s né té dyja periudhat e testimit né mes té tri klaséve treguan
se nuk ka dallime té theksuara né mes té klaséve, por jané vérejtur disa dallime té lehta né
mes té klasés sé paré dhe dy klaséve tjera. Té dhénat treguan se pérgjigjet e klasés sé dyté
jané lehtésisht mé té mira se ato té klasés sé paré, ndérsa té tretés pak mé té mira se ato té
klasés sé dyté.

- Pérderisa testimi i dyté tregoi rezultat pozitiv né secilin néntest t¢ EGRA-s, vijmé
né pérfundim se pérdorimi i teknikave, aktiviteteve adekuate, pérkushtimi i
mésimdhénéses/it, bashképunimi, dhe menaxhimi i ndérhyrjeve té vecanta né orét e Gjuhés
shqipe, kontribuan né zhvillimin dhe pérforcimin e shkathtésisé sé leximit.

Ky hulumtim tregoi se mésimdhénésit jané té gatshém té kérkojné praktika mé té avancuara
gé sjellin rezultate pozitive tek nxénésit. Me pérdorimin e njé sér metodash e strategjish,

kemi arritur t& kemi ndryshime pozitive né suksesin e nxénésve.

252



5.2. Rekomandime

Gjetjet e punimit kané implikimet e tyre praktike, prandaj mé poshté po rendisim disa
rekomandime konkrete:

Rekomandime pér drejtorité e shkollave:

e T& sigurojné qgé té gjithé mésimdhénésit t& marrin pjesé né trajnime pér té pasur
gasje né teknikat adekuate gé pérmirésojné shkathtésiné e leximit.

Rekomandime pér mésimdhénésit:

e Takuptojné mé miré procesin e té lexuarit dhe komponentét e tij;

e T& thellojné njohurité e té shtojné shkathtésité pér mésimdhénien e leximit né klasat
e uléta dhe té kené gasje né teknikat dhe materialet t€ cilat mund té jené té
dobishme;

e Té planifikojné sa mé shumé pyetje gé nxisin dhe zhvillojné té menduarin Kritik;

e TE& jené mé té vetédijshém mbi kérkesat pér njé mjedis té kéndshém pér lexim si né
shkollé ashtu edhe né shtépité e nxénésve;

e Te& krijojné praktika té& bashképunimit ndérmjet prindérve dhe mésimdhénésve né
baza té rregullta kohore, né té cilat takime té diskutohen, ndahen informacione,
ofrohen materiale e udhézime pér té lehtésuar punén e pérbashkét té prindérve dhe
mésimdhénésve né lehtésimin e té nxénit té fémijéve;

e Ta paragesin gjithnjé leximin né ményré pozitive;

e TE& krijojné mundési pér nxénésit gé té diskutojné cka kané lexuar;

e Té analizojné me nxénésit supozimet gjinore né tekst.
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Rekomandime pér prindérit:
e T& kené shumé libra pérreth dhe t’i lejojné€ fémijét t’i shohin duke lexuar dhe duke u
kénaqur gjaté leximit;
e T’i dérgojné fémijét shpesh né biblioteké/librari, t’i lejojné t€ hulumtojné dhe t’i
zgjedhin librat pér vete;
e T’u lexojné fémijéve té vet me zg;

e T’idiskutojné librat dhe tregimet gé i lexojné, qofté sé bashku apo veté.
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SHTOJCA 2: Marréveshje mirékuptimi me prindérit

MARREVESHJE MIREKUPTIMI
Pér lejen e realizimit té hulumtimit
Lidhur ndérmjet:

Mésueses Edita Haxhijaha dhe

Prindit/Kujdestarit

I/e nderuar,
Jam duke planifikuar njé hulumtim né lidhje me Ndikimin e strategjive bashkékohore né
pérmirésimin e leximit te nxénésit e klaséve I-11I.

Do t’ju jem mirénjohése nése do t€ kisha lejen tuaj pér pjesémarrjen e né

hulumtimin tim. Pér mbledhjen e té dhénave do té shfrytézoj testimet e nxénésve qé do té
zhvillohen gjaté dy periudhave kohore. Ju premtoj se do té respektoj konfidencializmin né
cdo rast, pérvec nése kérkoni ndryshe. Do té doja gé té pércillni punén dhe progresin e
fémijés suaj. Nga ana ime ju do té jeni i/e njoftuar né ményré té vazhdueshme pér
pérparimin e fémijés.

Nga dy kopjet e dérguara, njé do ta mbani pér vete.

Ju falenderoj paraprakisht!

Uné ju premtoj qé

do té marré pjesé né hulumtimin tuaj.

Edita Haxhijaha — mésuese e klasés 111-3 Neénshkrimi i prindit/kujdestarit
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SHTOJCA 3: Shpérndarja e nxénésve sipas gjinisé dhe klasave

Gjinia * Klasa

Gjinia
M Gjinia Femer
M Gijinia Mashkul
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Gjinia * Klasa
Gjinia
B Giinia Femer
[ Giinia Mashkul

a0

Values

Klasa lll

Klasa |l

Klasal
Klasa
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SHTOJCA 4: Rezultatet e regresionit ndérmjet gjinisé dhe faktoréve té testit A-EGRA

Rezultatet e regresionit ndérmjet gjinisé dhe Vetédijés tingullore

Model Summary

Adjusted R Std. Error of the
Model R R Square Square Estimate
1 1742 .030 .025 7154
a. Predictors: (Constant), Gjinia=Femér
ANOVA?
Model Sum of Squares Df Mean Square F Sig.
1 Regression 3.141 1 3.141 6.138 .014b
Residual 100.818 197 512
Total 103.960 198
a. Dependent Variable: Vetédija tingullore (Testimi I1)
b. Predictors: (Constant), Gjinia=Femér
Coefficients®
Standardized
Unstandardized Coefficients Coefficients
Model B Std. Error Beta t Sig.
1 (Constant) 9.676 071 136.609 .000
Gjinia=Femer 251 101 174 2.478 .014

a. Dependent Variable: Vetédija tingullore (Testimi I1)
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Rezultatet e regresionit ndérmjet gjinisé dhe Njohjes sé emrit dhe tingullit té shkronjés

Model Summary

Adjusted R Std. Error of the
Model R R Square Square Estimate
1 0472 .002 -.003 6.9593
a. Predictors: (Constant), Gjinia=Femér
ANOVA?

Model Sum of Squares Df Mean Square Sig.
1 Regression 21.445 1 21.445 443 .507°

Residual 9540.967 197 48.431

Total 9562.412 198

a. Dependent Variable: Njohja e emrit dhe tingullit t& shkronjés (Testimi I1)

b. Predictors: (Constant), Gjinia=Femér

Coefficients® Dependent Variable: Njohja e emrit dhe tingullit té shkronjés (Testimi Il)

Unstandardized Coefficients

Standardized

Coefficients

Model B Std. Error Beta t Sig.
1 (Constant) 93.059 .689 135.050 .000
Gjinia=Femer -.657 .987 -.047 -.665 .507
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Rezultatet e regresionit ndérmjet gjinisé dhe Leximit té fjaléve té njohura

Model Summary

Adjusted R Std. Error of the
Model R R Square Square Estimate
1 .0192 .000 -.005 5.2456
a. Predictors: (Constant), Gjinia=Femér
ANOVA?
Model Sum of Squares Df Mean Square Sig.
1 Regression 2.038 1 2.038 .074 .786°
Residual 5420.786 197 27.517
Total 5422.824 198
a. Dependent Variable: Leximi i fjaléve t& njohura (Testimi I1)
c. Predictors: (Constant), Gjinia=Femér
Coefficients?
Standardized
Unstandardized Coefficients Coefficients
Model B Std. Error Beta t Sig.
1 (Constant) 46.873 519 90.244 .000
Gjinia=Femer -.202 144 -.019 -.272 .786

a. Dependent Variable: Leximi i fjaléve t& njohura (Testimi I1)
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Rezultatet e regresionit ndérmjet gjinisé dhe Leximit té fjaléve té panjohura

Model Summary

Adjusted R Std. Error of the
Model R R Square Square Estimate
1 .0962 .009 .004 6.8092
a. Predictors: (Constant), Gjinia=Femér
ANOVA?
Model Sum of Squares Df Mean Square F Sig.
1 Regression 84.821 1 84.821 1.829 .178P
Residual 9134.024 197 46.366
Total 9218.844 198
a. Dependent Variable: Leximi i fjaléve t& panjohura (Testimi 1)
b. Predictors: (Constant), Gjinia=Femér
Coefficients®
Standardized
Unstandardized Coefficients Coefficients
Model B Std. Error Beta T Sig.
1 (Constant) 43.461 .674 64.461 .000
Gjinia=Femer -1.306 .966 -.096 -1.353 178

a. Dependent Variable: Leximi i fjaléve té panjohura (Testimi I1)

Rezultatet e regresionit ndérmjet gjinisé dhe Rrjedhshmérisé sé leximit me zé

Model Summary

Adjusted R Std. Error of the
Model R R Square Square Estimate
1 .1042 011 .004 3.9124
a. Predictors: (Constant), Gjinia=Femér
ANOVA?

Model Sum of Squares Df Mean Square F Sig.
1 Regression 24.481 1 24.481 1.599 .208b

Residual 2250.096 147 15.307

Total 2274577 148
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a. Dependent Variable: Rrjedhshméria e leximit me z& (Testimi I1)
b. Predictors: (Constant), Gjinia=Femér

Coefficients?

Standardized
Unstandardized Coefficients Coefficients
Model B Std. Error Beta T Sig.
1 (Constant) 62.519 446 140.223 .000
Gjinia=Femér -.811 .641 -.104 -1.265 .208

a. Dependent Variable: Rrjedhshméria e leximit me z& (Testimi I1)

Rezultatet e regresionit ndérmjet gjinisé dhe Té kuptuarit

Model Summary

Adjusted R Std. Error of the
Model R R Square Square Estimate

1 .1562 .024 .018 1.1325

a. Predictors: (Constant), Gjinia=Femér

ANOVA?
Model Sum of Squares Df Mean Square F Sig.
1 Regression 4.689 1 4.689 3.656 .058b
Residual 188.519 147 1.282
Total 193.208 148

a. Dependent Variable: Té kuptuarit (Testimi I1)
b. Predictors: (Constant), Gjinia=Femér

Coefficients?

Standardized
Unstandardized Coefficients Coefficients
Model B Std. Error Beta t Sig.
1 (Constant) 3.312 129 25.661 .000
Gjinia=Femér .355 .186 .156 1.912 .058

a. Dependent Variable: Té kuptuarit (Testimi 1)
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Rezultatet e regresionit ndérmjet gjinisédhe Té kuptuarit dhe Nxénies (té kuptuarit) pérmes

dégjimit
Model Summary
Adjusted R Std. Error of the
Model R R Square Square Estimate
1 .030? .001 -.006 1.1444
a. Predictors: (Constant), Gjinia=Femér
ANOVA?
Model Sum of Squares Df Mean Square Sig.
1 Regression 79 1 79 136 713b
Residual 192.519 147 1.310
Total 192.698 148
a. Dependent Variable: Nxénia (té kuptuarit) pérmes dégjimit (Testimi II)
b. Predictors: (Constant), Gjinia=Femér
Coefficients?
Standardized
Unstandardized Coefficients Coefficients
Model B Std. Error Beta T Sig.
1 (Constant) 3.403 130 26.090 .000
Gjinia=Femer -.069 .188 -.030 -.369 713

a. Dependent Variable: Nxénia (té kuptuarit) pérmes dégjimit (Testimi I1)

Rezultatet e regresionit ndérmjet gjinisé dhe Diktimit

Model Summary

Adjusted R Std. Error of the
Model R R Square Square Estimate
1 .0082 .000 -.007 1.2034

a. Predictors: (Constant), Gjinia=Femér
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ANOVA?

Model Sum of Squares Df Mean Square Sig.
1 Regression 012 1 012 .009 .927b
Residual 212.874 147 1.448
Total 212.886 148
a. Dependent Variable: Diktim (Testimi 1)
b. Predictors: (Constant), Gjinia=Femér
Coefficients?
Standardized
Unstandardized Coefficients Coefficients
Model B Std. Error Beta t Sig.
1 (Constant) 17.338 137 126.425 .000
Gjinia=Femér -.018 197 -.008 -.092 .927

a. Dependent Variable: Diktim (Testimi II)
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SHTOJCA 5: Post hoc testi pér analizén e Anovés sipas klasés pér testin e paré, té dyté dhe pér pérgindjen e rritjes

Post hoc testi pér analizén e Anovés sipas klasés pér testin e paré

Multiple Comparisons

LSD
Mean Difference 95% Confidence Interval

Dependent Variable (1) Klasa (J) Klasa (1-) Std. Error Sig. Lower Bound Upper Bound
Vetédija tingullore (Testimi 1) 1 I -.0800 2596 758 -592 432
11 -.2000 .2596 442 - 712 312
1 | .0800 .2596 .758 -.432 .592
11 -.1200 2322 .606 -.578 .338
11 | .2000 .2596 442 -.312 712
i .1200 2322 .606 -.338 .578
Njohja e emrit dhe tingullit té | I -8.3600" 1.7774 .000 -11.865 -4.855
shkronjés (Testimi I) 11 -14.2667" 1.7774 .000 -17.772 -10.762
1 | 8.3600" 1.7774 .000 4.855 11.865
11 -5.9067" 1.5897 .000 -9.042 -2.772
11 | 14.2667" 1.7774 .000 10.762 17.772
I 5.9067" 1.5897 .000 2.772 9.042
Leximi i fjaléve té njohura | 1 -4.2267" 1.2588 .001 -6.709 -1.744
(Testimi 1) I -5.6000" 1.2588 .000 -8.083 -3.117
1 | 4.2267" 1.2588 .001 1.744 6.709
11 -1.3733 1.1259 224 -3.594 .847
11 | 5.6000" 1.2588 .000 3.117 8.083
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I 1.3733 1.1259 224 -.847 3.594

Leximi i fjaléve té panjohura | 1 -6.4733" 1.4287 .000 -9.291 -3.656
(Testimi I) 11 -9.2600" 1.4287 .000 -12.078 -6.442
1 | 6.4733" 1.4287 .000 3.656 9.291

11 -2.7867" 1.2779 .030 -5.307 -.267

1l | 9.2600" 1.4287 .000 6.442 12.078

I 2.7867" 1.2779 .030 .267 5.307

Rrjedhshméria e leximit me z& | 1 -5.4333 3.5253 125 -12.399 1.532
(Testimi I) 11l -6.9533 3.5253 .050 -13.919 .012
1 | 5.4333 3.5253 125 -1.532 12.399

11 -1.5200 1.1218 A77 -3.737 .697

11 | 6.9533 3.5253 .050 -.012 13.919

I 1.5200 1.1218 77 -.697 3.737

T& kuptuarit (Testimi I) | I .2400 .6837 126 -1.111 1.591
11 -.0933 .6837 .892 -1.444 1.257

1l | -.2400 .6837 126 -1.591 1.111

11 -.3333 2176 .128 -.763 .097

11 | .0933 .6837 .892 -1.257 1.444

I .3333 2176 128 -.097 .763

Nxénia (té kuptuarit) pérmes | 1 .3833 .6746 571 -.950 1.716
deégjimit (Testimi 1) 11 -.0433 6746 949 -1.376 1.290
1 | -.3833 .6746 571 -1.716 .950

11 -4267" 2147 .049 -.851 -.003

11 | .0433 .6746 .949 -1.290 1.376

I A4267" 2147 .049 .003 .851
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Diktim (Testimi I) | 1 -1.8600 9427 .050 -3.723 .003
11l -1.1400 9427 .228 -3.003 723
1l | 1.8600 9427 .050 -.003 3.723
11 .7200" .3000 .018 127 1.313
11 | 1.1400 9427 .228 -.723 3.003
I -.7200" .3000 .018 -1.313 -.127
*. The mean difference is significant at the 0.05 level.
Post hoc testi pér analizén e Anovés sipas klasés pér testin e dyté
Multiple Comparisons
LSD
Mean Difference 95% Confidence Interval
Dependent Variable () Klasa (J) Klasa (1-) Std. Error Sig. Lower Bound Upper Bound
Vetédija tingullore (Testimi 1) | | -.2584 1319 .052 -.519 .002
11 -.2200 1316 .096 -.479 .039
1 | .2584 1319 .052 -.002 .519
11 .0384 1181 745 -.194 271
11 | .2200 1316 .096 -.039 479
1] -.0384 1181 745 -.271 .194
Njohja e emrit dhe tingullit té | 1 -2.1378 1.1987 .076 -4.502 .226
shkronjés (Testimi I1) 11 -5.9533" 1.1955 .000 -8.311 -3.596
1 | 2.1378 1.1987 .076 -.226 4.502
11 -3.8155" 1.0729 .000 -5.931 -1.700
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11 | 5.9533" 1.1955 .000 3.596 8.311

I 3.8155" 1.0729 .000 1.700 5.931

Leximi i fjaléve té njohura | 1 -.9735 9478 .306 -2.843 .896
(Testimi 1) 11 -2.3133" .9453 .015 -4.178 -.449
1 | 9735 9478 .306 -.896 2.843

11 -1.3398 .8484 116 -3.013 .333

11 | 2.3133" .9453 .015 449 4,178

1] 1.3398 .8484 116 -.333 3.013

Leximi i fjaléve té panjohura | 1 -4.2189" 1.1902 .000 -6.566 -1.872
(Testimi I1) I -5.4533" 1.1870 .000 -7.794 -3.112
1 | 4.2189" 1.1902 .000 1.872 6.566

Il -1.2344 1.0653 .248 -3.335 .866

11 | 5.4533" 1.1870 .000 3.112 7.794

] 1.2344 1.0653 .248 -.866 3.335

*. The mean difference is significant at the 0.05 level.
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Post hoc testi pér analizén e Anovés sipas klasés pér pérgindjen e rritjes

Multiple Comparisons

LSD
Mean Difference 95% Confidence Interval

Dependent Variable (1) Klasa (J) Klasa (1-9) Std. Error Sig. Lower Bound Upper Bound
Vetédija tingullore | | 2.12795 4.85954 .662 -7.4557 11.7116
11 4.07937 4.84646 401 -5.4785 13.6373
| | -2.12795 4.85954 .662 -11.7116 7.4557
11 1.95142 4.34942 .654 -6.6263 10.5291
Il | -4.07937 4.84646 401 -13.6373 5.4785
1l -1.95142 4.34942 .654 -10.5291 6.6263
Njohja e emrit dhe | 1 10.46126" 2.65649 .000 5.2223 15.7002
tingullit té shkronjés 1] 14.77534" 2.64934 .000 9.5505 20.0002
I | -10.46126" 2.65649 .000 -15.7002 -5.2223
11 4.31407 2.37764 .071 -.3750 9.0031
Il | -14.77534" 2.64934 .000 -20.0002 -9.5505
Il -4.31407 2.37764 .071 -9.0031 .3750
Leximi i fjaléve t& I I 12.61904" 3.53048 .000 5.6564 19.5816
njohura 11 14.80986" 3.52098 .000 7.8660 21.7537
| | -12.61904" 3.53048 .000 -19.5816 -5.6564
11 2.19081 3.15988 .489 -4.0409 8.4225
Il | -14.80986" 3.52098 .000 -21.7537 -7.8660
Il -2.19081 3.15988 489 -8.4225 4.0409
Leximi i fjaléve té | I 13.58675" 4.70926 .004 4.2994 22.8741
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panjohura I 23.02778" 4.69658 .000 13.7655 32.2901
I | -13.58675" 4.70926 .004 -22.8741 -4.2994

I 9.44103" 4.21492 .026 1.1286 17.7534

I | -23.02778" 4.69658 .000 -32.2901 -13.7655

Il -9.44103" 4.21492 .026 -17.7534 -1.1286

*. The mean difference is significant at the 0.05 level.
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