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Abstrakti

Punimi synon té studiojé nivelin e performancés te nxénésit e shkollave té mesme té larta
né Republikén e Kosovés, megenése ata nuk i marrin mésimet e mjaftueshme dhe kané
performanceé té ulét sa i pérket gjuhés angleze. Pér kété arsye disa nga nxénésit kérkojné
njohuri né gendra té kurseve (té cilat né Kosové quhen shkolla private té gjuhéve té
huaja) duke shpenzuar si vlera monetare, ashtu edhe kohé e energji.

Objekt hulumtimi jané: nxénésit e klasés sé dhjeté, si klasé transitore nga shkolla e
mesme e ulét né shkollén e mesme té larté. Hulumtimi éshté ndaré né dy lokacione, si
urbane dhe rurale, respektivisht shkolla ‘Hivzi Sulejmani’- Fushé Kosové, shkolla
‘Luarasi’ - Prishtin€ dhe shkolla ‘Ulpiana’ né Gadime — Lipjan.

Pyetja themelore kérkimore e hulumtimit éshté: Cilat jané efektet e MK né rritjen e

performancés sé nxénésve né gjuhén angleze?

Kété pérgjigje e kemi marré duke u bazuar né teori té ndryshme té mésimdhénies, si ajo
bihejvioriste, kognitive, konstruktiviste dhe sociolinguiste. Gjithashtu, jané shtjelluar
edhe metoda té ndryshme té mésimdhénies pér té ardhur deri te Metoda Komunikative,
(communicative method) e cila &shté ndér metodat mé bashkékohore té shekullit té

njézetenjé.

Ideja e realizimit té kétij studimi erdhi pér shkak se Kosovés i mungonte njé studim i
tillé i thelluar. Né studim jané pérdorur instrumente si sasiore ashtu edhe cilésore, duke
pérfshiré teste pér té matur performancén, pyetésoré pér té matur motivimin e nxénésve

né klasé, instrumenti i vézhgimit dhe intervistat.

Literatura e shtjelluar pérfshin mésimdhénésin dhe mésimdhénien, motivimin e
nxénésve né Kklasé, metodat e mésimdhénies me theks té vecanté Metodén
Komunikative dhe ndikimi i madhésisé sé klasén né performancén e nxénésve. Autorét
bazé pér sa i pérket literaturés jané: Alan Pritchard and John Woollard, Bardhyl Musai,

Della Chiesa, B., J. Scott and C. Hinton, Zoltan Dorney, Jeremy Harmer etj.

Fjalét kyce: performanca, metoda komukative, madhésia e klasés, motivimi,

Kurrikula e Kosovés, mésimdhénési dhe mésimdhénia.



Abstract

The paper aims to study the level of performance among students of higher secondary
schools in the Republic of Kosovo, since they do not acquire adequate and sufficient
knowledge during their lessons and have lower performance in terms of English
language. For this reason, some students require knowledge in the course centers
(which in Kosovo are called private schools of foreign languages) spending monetary

value, as well as time and energy.

Research object were: tenth-grade students, as a transitional class from lower secondary
school to upper secondary school. The research is divided into two locasions, urban and
rural, respectively ' Hivzi Sulejmani’ school - Fushé Kosova, ' LUARASI ' school-
Pristina and ' Ulpiana' school in Gadime - Lipljan.

The basic research question of this study is: what are the effects of CLT on increasing

student performance in English language?

We have received the response based on different teaching theories, as behaviourist,
cognitive, constructivist and sociolinguiste. Also, there are also discussed different
teaching methods to come up to the Communicative method which is among one of the

most contemporary methods in the twenty-first century.

The idea of conducting this study came considering the fact that such a profound study
is lacking in Kosovo. Kosovo lacks Instruments used in the study are both quantitative
and qualitative, including tests to measure performance, questionnaires to measure

students' motivation in class, the instrument of observation and interviews.

Literature discussed includes teachers and teaching, students’ motivation in a class
situation, teaching methods with special emphasis on Communicative method and the
class size impact on students’ performance. The main authors in terms of literature are:
Alan Pritchard and John Woollard, Bardhyl Musai, Della Chiesa, B., J. Scott and C.

Hinton, Zoltan Dorney, Jeremy Harmer etc.

Key words: performance, komunicative method, class size, motivation, Kosovo

curriculum, teacher and teaching.
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KAPITULLI I: HYRJE

1.1 Parashtrimi i Problemit

Megenése sistemi publik arsimor né Kosové nuk i jep nxénésve té nivelit fillor dhe té
mesém shkollor njohurité e tyre té nevojshme sa i pérket gjuhés angleze, njé pérgindje e
madhe e nxénésve té zonave urbane por dhe atyre té zonave rurale, jané té detyruar gé

njohurité ¢ gjuhés angleze t’i kérkojné né shkollat private té gjuhéve té huaja.

Motivet e mundshme pér kéta nxénés gé té regjistrohen né gendra té gjuhéve té huaja
jané: sé pari, pér t’u regjistruar né njé universitet t€ mire né Kosové ose jashté saj, duke
pasur parasysh se né ditét e sotme pér t’u regjistruar né njé Universitet jashté vendit
duhet té jeni té pajisur me njohuri té mire té gjuhés angleze pér té katér shkathtésité e
gjuhés si: shkrimi, leximi, dégjimi apo té folurit; sé dyti, gjetja e njé pune me
perspektivé mund té jeté njé motiv shtesé, megenése té gjitha institucionet né Kosove,
pavarésisht nése ato jané publike apo private, kérkojné nga aplikantét té kené njohuri té
kénagshme té gjuhés angleze. Prandaj edhe hulumtimi i késaj teze té doktoratés ka té
béjé me gjetjen e shkaktaréve gé nxisin njé numér té konsiderueshém té nxénésve té

sistemit té arsimit publik té kérkojné njohuri shtesé né gendrat e gjuhéve té huaja.

Fillimisht, éshté marré né konsideraté rishikimi i literaturés pér té paré se si trajtohet
mésimdhénia dhe té nxénit né aspektin teorik. Gjithashtu, éshté béré hulumtim pér té
paré kriteret gé duhet té plotésojné mésimdhénésit né shtetet e rajonit dhe té Evropés

duke i krahasuar ato kritere me Kosovén.

Sé dyti, éshté studiuar Kurrikula e Kosovés pér té paré se ku géndron ajo pér sa i pérket
teorive Kkurrikulare. Né té njéjtén kohé, jané shqyrtuar edhe kompetencat e késaj
kurrikule si edhe hapésira gé i jep kjo kurrikul metodave té mésimdhénies dhe
mésimdhénésve, motivimit té nxénésve dhe procedurave, teknikave dhe mjeteve té

mésimdhénies.

Rishikimi i literaturés, pérvec se kishte té bénte me ¢éshtjet e motivimit té nxénésve,

pérfshiu edhe ndikimin e madhésisé sé klasés (numrit té nxénésve né klasé) né



performancén e nxénésve. Pérfundimisht u pérgendruam né Metodén e Komunikimit si
metodé mé bashkékohore e mésimdhénies, té cilén edhe e implementuam né

mésimdhénie tek disa grupe eksperimentale.

Ne jemi pérgendruar né matjen e performancés sé nxénésve né tre shkolla té mesme té
larta né Republikén e Kosovés. Shkollat jané ndaré né shkolla urbane dhe rurale né
Prishtiné, Fushé Kosové dhe Gadime. Hulumtimi u pérgendrua vetém né klasén e dhjeté
si klasé transitore nga shkollat e mesme té ulta né shkollat e mesme té larta. Q&llimi i
hulumtimit empirik Kishte si synim vjeljen e té dhénave té cilat kishin t& b&nin me
dallimet né performancé pér sa i pérket njohurive té gjuhés angleze, midis nxénésve té
zonave urbane dhe rurale. Hulumtimi gjithashtu synon shqyrtimin e faktit nése nxénésit
Kishin njohurité e duhura pér nivelin Elementar apo Al, sipas KPESG. Kéto njohuri u
matén me ané té testit KET. Mé pas é&shté béré implementimi i syllabusit té CLT
(Comunicative English Teaching) apo né shgip MK (Metoda e Komunikimit) pér grupet
eksperimentale né té njéjtat shkolla, dhe né fund té vitit shkollor u mat performanca e
nxénésve me testin PET pér té paré nése MK (Metoda Komunikative) ishte mé e
suksesshme, krahasuar me metodat standarde té implementuara nga mésimdhénésit e

gjuhés angleze.

Meqgenése performanca varet jo vetém nga mésimdhénia dhe metodat e mésimdhénies,
neve na éshté dashur gé té marrim né konsideraté edhe variabla té tjera si¢ jané,
madhésia e klasés (numri i nxénésve né klas€), motivimi i nxénésve, dhe kualifikimi i

mésimdhénésve.

Pér kété géllim, u pérgatit edhe njé pyetésor (pérshtatje e njé pyetésori standard) pér té
matur motivimin né klasg, si edhe jané kryer vézhgime té njépasnjéshme né klasé pér té
vézhguar ményrat dhe metodat e mésimdhénies té pérdorura nga mésimdhénésit e

gjuhés angleze.
1.2 Qéllimi i studimit
Qéllimi i paré i kétij studimi éshté té prezantojé réndésiné e metodave strategjive dhe

metodave efektive komunikative si metoda lider pér rritjen e cilésisé sé pérvetésimit té

gjuhés angleze nga nxénésit pérmes kurrikulés sé Kosovés.



Qéllimi i dyté éshté té prezantojé ndikimin e faktoréve shkolloré né strategjité dhe
metodat e pérdorura pér mésimin e gjuhés angleze (motivimi i nxénésve pér té mésuar
gjuhén e huaj, ndikimi i llojit te shkollés dhe numrit te nxénésve pér grup né géndrimet
ndaj kontekstit t& mésimit té gjuhés, kualifikimi i mésuesve dhe niveli i infrastrukturés

né mésimin e gjuhés angleze).

Qéllimi i treté i studimit éshté t'i krahasojé kéta faktoré sipas shpérndarjes sé grupeve té
nxénésve né shkollat qé u pérfshiné né studim: shkollé e mesme publike né qytet,
shkollé e mesme publike né fshat, shkollé jopublike etj, né ményré gé té zbulojé lidhjen
mes faktoréve dhe llojit té shkollés ku nxénésit mésojné gjuhén e huaj.

Qéllimi i fundit i kétij studimi éshté té pércaktojé pérmasén e ndikimit té faktoréve té
ndryshém shkolloré tek motivimi i nxénésve shqiptaré pér té mésuar gjuhén e huaj dhe

tek géndrimet e tyre ndaj kontekstit ku mésohet gjuha e huaj.

1.3 Pérkufizimi teorik i variablave

1. Performanca e nxénésve. Me performancé té nxénésve nénkuptojmeé arritjet e
nxénésve né njé nivel té€ mesém apo té larté, si né té lexuar dhe té dégjuar, ashtu
edhe né shtyllat e tjera té gjuhés angleze si¢ jané té folurit dhe té shkruarit.
“Performanca e nxénésve varet ngushté nga mésuesi dhe mésimdhénia,
mésimnxénia, motivimi i nxénésve, madhésia e klasés, zbatimi i kurrikulés dhe
metodave t€ mésimdhénies”.

2. Ndikimi i Metodés s& Mésimdhénies (Metodés Komunikative) né Performancé.
Metoda éshté njé set i procedurave - sipas (Anthony, 1963), por Harmer (The
Practice of English Language, 2001) thoté se éshté realizimi praktik i njé gasjeje
(approach). Pérdoruesi i njé metode arrin njé vendim rreth llojit t& veprimeve,
rolit té mésuesit dhe nxénésit, llojit té materialit qé¢ do té ndihmojé
mésimdhénien dhe disa modeleve té organizimit té njé syllabusi (plan-programit
meésimoré). Metodat pérfshijné procedura dhe teknika té shuméllojshme si pjesé

e teorisé standarde.

Thelbi i Metodés sé Komunikimit (MK-s&) éshté angazhimi i nxénésve né

komunikimin né ményré gé té lejojé ata té zhvillojné kompetencat e tyre



komunikuese. Elaburimi i asaj gé ne e njohim si MK mund té gjurmohet né
zhvillimet e shekullit té 20-té té modelit té teorisé linguistike dhe kurrikulit té
mésimit té gjuhés té dyté né Evropé dhe né Amerikén e Veriut (Savignon,
2006).

MK éshté ndoshta metoda apo gasja mé bashkékohore gé mund ta pérshkruajné
mésuesit, pérvec faktit gé éshté gjerésisht e kegkuptuar dhe e keqgzbatuar. MK
bazohet né bindjen se nxénésit do té mésojné mé sé miri nése ata marrin pjesé
né komunikim té kuptueshém. Ajo mund té na ndihmojé nése ne bé&jmé njé
dallim ndérmjet versionit t& MK-sé sé forté dhe versionit t¢ MK-sé sé buté. Me
MK té forté nxénésit mésojné duke komunikuar, p.sh. duke béré detyra
komunikimi me njé rol té kufizuar me mésimdhénie eksplicite dhe ushtrime
tradicionale té praktikés. Né té kundértén, me MK té dobét nxénésit mésojné me
mésimdhénie té gjeré dhe té shuméllojshme, ushtrime, aktivitete dhe studim, me
njé dyanési drejt punés me té folurit dhe té dégjuarit. Shumica e librave
shkolloré apo librave té Kkursit reflektojné njé version té MK- sé sé dobét.
(Scrivener, 2011)

Motivimi i nxénésve. “Motivimi éshté fjalé qé edhe mésimdhénésit, edhe
nxénésit e pérdorin gjerésisht kur ata flasin pér suksesin dhe déshtimin e té
mésuarit, por normalisht termi mbulon shumé mé tepér se kaq” (Mariane Celce-
Murcia, Donna M. Brinton & Marguerite Ann Snow, 2014, p. 518). Sipas
(Musai, “Psikologji Edukimi Zhvillimi, t€ nxénit, mé€simdhénia”, 1999, p. 206)
“motivimi &shté proces 1 pérgjithshém pérmes té cilit fillon sjellja e mé pas

orientohet drejt njé qéllimi”.

“Motivimi si pérbérje psikologjike &shté definuar si shtysé (nxitje, stimul), 1

sjelljes apo veprimit té kryer (Della Chiesa, B., J. Scott and C. Hinton, 2012)

Variablat té cilat pérbéjné motivimin sipas OECD, jané personaliteti, prirja

(dhuntia) e gjuhés sé huaj, stilet dhe strategjité e té mésuarit.

Madhésia e klasés. Me madhési té klasés nuk nénkuptohet ambienti apo vendi
dhe madhésia e mésonjétores, por nénkuptohet numri i nxénésve né klasé. Sipas
(OECD, "Class Size and Ratio of Students to Teaching Staff" Education at a



Glance , 2006), klasa me numér mé té vogél té nxénésve shpesh perceptohet si
mundési pér té lejuar mésimdhénésit té fokusohen mé tepér né nevojat
individuale té nxénésve dhe té shkurtojné sasiné e kohés né klasé, qé
mésimdhénésit shpenzojné né gjéra té tjera; si disiplina, apo pércarja mes
nxénésve. Po ashtu, madhésia e klasés ka té béjé edhe me cilésiné e punés né
klasé dhe po ashtu, edhe né performancén e veté nxénésve. Sipas statistikave té
(OECD, http://www.oecd.org, 2011), né shkolla t& mesme té uléta né shtetet e
OECD-sé numri i nxénésve né njé klasé me madhési mesatare sillet rreth 24
nxénés pér klaseé.

Kualifikimi i mésimdhénésve. Rrjedhimisht, ne mendojmé se njé mésues i
suksesshém éshté ai i cili ka né formimin e tij elemente artistiké dhe shkencoré.
Tek njé mésues profesional si element artistik Flajndérs, i cituar tek (Musali,
“Psikologji Edukimi Zhvillimi, té nxénit, mésimdhénia”, 1999, p. 19) pérmend
komunikimin, qé sipas tij shkon pértej té folurit apo té shkruarit. Artisti ka
pasion dhe talent pér njé punim arti. Po ashtu éshté edhe mésimdhénési. Mésuesi
artist &shté ai gé, ashtu si nxénésit, motivimin pér puné e ka té brendshém. Ata
(mésuesit) punojné me pasion e vullnet sepse objektivi i vetém i tyre éshté

performanca sa mé e larté e nxénésve.

Mésuesi pérkufizohet si njé person, aktiviteti personal i té cilit pérfshin
transmetimin e njohurive, piképamjeve dhe shkathtésive té cilat jané pércaktuar
pér studentét té regjistruar né njé program edukativo-arsimor (OECD,
Teaching Matters ( attracting, developing and Retaining effective teachers)”,

2005).



1.4 Objektivat e studimit

Studimi ka disa objektiva si pjesé té realizimit dhe hulumtimeve té zhvilluara:

1. Té pércaktojé dallimet midis performancés sé nxénésve né shkollat e zonave
urbane dhe atyre gé mésojné né shkollat e zonave rurale, si dhe ndikimin e
metodés komunikative né performancén e nxénésve té kétyre zonave;

2. Té zbulojé ndikimin e kualifikimit t¢ mésimdhénésve me metodat komunikative
né pérvetésimin cilésor té gjuhés angleze nga nxénésit;

3. Té pércaktojé ndikimin e madhésisé sé klasés né pérdorimin e metodave
komunikative dhe pérvetésimin cilésor té gjuhés angleze;

4. Té analizojé impaktin e ndérlidhjes sé infrastrukturés dhe pérdorimit tw
metodave komunikative nga mésuesi né klasé si dhe performancés sé gjuhés
angleze nga nxénésit;

5. Té pércaktojé ndikimin e metodés komunikative, rolit t& mésimdhénésit dhe

punés né grupe pér motivimin e nxénésve né klase.



KAPITULLI II: SKELETI TEORIK DHE MODELI ANALITIK |
TEMES

2.1 Performanca e nxénésve
Me performancé té nxénésve nénkuptojmé arritjet e nxénésve né njé nivel t& mesém

apo té larté, si né té lexuar dhe té dégjuar, ashtu edhe né shtyllat e tjera té mésimit té
gjuhés angleze, sic éshté té folurit dhe té shkruarit.

“Performanca e nxénésve varet ngushté nga mésuesi dhe mésimdhénia, mésimnxénia,
motivimi i nxénésve, madhésia e klasés, zbatimi i kurrikulés dhe i metodave té

mésimdhénies”.

Metoda kryesore e té mésuarit sipas kurrikulés sé re té Kosovés éshté metoda me né
gendér nxénésin apo né anglisht “learning-centered clasroom”. Kjo do té thoté se
mésuesi duhet t’i pérshtatet nxénésve me té gjitha metodat e tij /saj pér té pasur njé
arritje dhe performancé mé té miré né fund té ¢do niveli. Kurrikula sugjeron pérdorimin
e késaj metode me géllim qé nxénési té jeté né gendér té vémendjes dhe mésuesi té

sigurojé ambientin e duhur gé nxénésit mésojné me mé shumé kénagési dhe efikasitet.

Né shumicén e kohés nxénésit kané nevojé pér udhézime té qarta dhe pérgatitje pér
pjesémarrje efektive né diskutim, sepse “metoda me gqendér nxénésin” éshté njé metodé
interaktive ku si pjesé e mésimdhénies éshté edhe angazhimi i nxénésve gé shprehin
mendimet dhe ideté e tyre né ményré té lirshme, gjé gé shkon né linjé me teoriné e
Konstruktivizmit. Kjo metodé éshté plotésisht né kundérshtim me metodén direkte ku
meésuesi éshté njé drejtues dhe ligjérues gé nuk u jep mundési nxénésve té marrin pjesé
né diskutime dhe pjesémarrije aktive, por né bazé té késaj metode nxénésit té shumtén e

kohés e kalojné duke dégjuar dhe duke gené pasivé.

Qéllimi kryesor apo edhe njé térési géllimesh né bazé té€ metodés “nxénési né gendér”
sipas kurrikulés sé re té Kosoveés, ka té béjé me zhvillimin e shkathtésive té té mésuarit

(Ministria e Arsimit, http://www.masht-gov.net, 2011) si¢ jané:

e T’isigurojé nxénésve strategjité mé efektive té t€ mésuarit.
e T’i asistoje nxénésve né ményré gé ata té identifikojné ményrat e tyre té
preferuara té mésimit.

e T’uzhvillojé atyre shkathtési pér té negociuar kurrikulén.



e T’iinkurajojé nxénésit qé té adaptojné géllime realiste dhe njé sistem orésh pér
t’1 arritur kéto géllime.

e Sidhe té zhvillojé shkathtésité e nxénésve pér veté-vlerésim.

2.2. Mésuesi dhe mésimdhénia sipas teorive té mésimdhénies

Té nxénit pérfshin kuptimin, interpretimin, reflektimin, dhe pérforcimin e
njohurive té tanishme, pérvojén, shkathtésité, vlerat, konceptet, dhe
preferencat. Ajo éshté e llogaritur pérmes sintetizimit dhe duke ndjekur
njé model té rritjes dhe té zhvillimit nga njerézit, kafshét, ose objekteve té
tjera jo té gjalla. Kjo duhet té merret si njé proces dhe jo si kombinim i
fakteve dhe teorive (Khalid, 2015, p. 313).

Bihejviorizmi ishte njé shkollé shumé e popullarizuar e mendimit né gjysmén e paré té
shekullit té njézeté né Ameriké. Megjithaté, shumé psikologé kritikuan fugishém teorité
bihejvioriste. Njé prej tyre éshté Noam Chomsky (1959) gé argumenton se gjuha éshté
fenomen gé bihejvioristét nuk mund ta zgjidhin népérmjet piképamjeve dhe tezave té
tyre té deklaruara teoriko-praktike. Ai gjithashtu sfidoi Librin e Skinnerit mbi sjelljen
verbale né 1959 dhe theksoi se kompleksiteti i gjuhés nuk mund té kuptohet pérmes

shpjegimeve té thjeshta té sjelljes (Joseph G.Johnson and Ann L. Weber, 2006).

Né fund té shekullit té njézeté, né shkencén e psikologjisé njohése, dolén me sukses
Iéndét e reja si gjuhésia, inteligjenca artificiale dhe analiza logjike pérmes simulimit.
Longuet-Higgins, pér heré té paré futi termin, "shkenca njohése” 'né vitin 1973. Ky
ishte njé kombinim i psikologjisé sé subjekteve, shkencés kompjuterike, gjuhésisé,
filozofisé, dhe neuroshkencés. Késhtu, psikologjia njohése mori pérfitime nga
kontributet né fushén e shkencave kompjuterike (modeleve kompjuterike dhe teknikave
té pérpunimit) dhe neuroshkencés (teknikave té imazhit dhe aktivitetit té trurit) duke
hapur njé dritare t€ re pér teorité e t& mésuarit né fushén e psikologjisé arsimore.
(Khalid, 2015, pp. 313-314)

Konceptimi yné pér mésimdhénien dhe té nxénit éshté i bazuar né njé epistemologji
konstruktiviste. Sipas konstruktivizmit, njohurité nuk ekzistojné si aspekte té jashtme
pér nxénésin. Mé sakté, nxénésit individualé ndértojné kuptimet e koncepteve dhe

aftésive bazuar né pérvojat e tyre t€ méparshme. Mésimi éshté rezultat i ndértimit,



bashképunimit, reflektimit dhe negocimit né njé kontekst té pasur né té cilin éshté
vendosur mésimi (Charalambos Vrasidas and Marina S Mclsaac, 2001, p. 129).

(Alan Pritchard and John Woollard, 2010, pp. 26-28) kur flasin pér konstruktivizmin,
ndalen tek klasat kooperative dhe bashképunuese, duke shtuar se kjo i bén nxénésit té
pérkrahin dhe té& ndihmojné njéri tjetrin. Kéto aktivitete ndihmuese pérfshijné
shkathtésité e té Dbérit, shkathtésité e té shfaqurit, té treguarit (njohurité) dhe té
shpjeguarit (kuptimet). Né kété listé hyjné edhe aktivitetet pér t’i ndaré gjérat e q€ jané:
dhénia hua e gjérave, dhénia dhe marrja e gjérave dhe sendeve, etj.

Si né lémenj té tjera, p.sh. Ekonomik apo Juridik, po ashtu edhe né Edukim
(mésimdhénie) éshté pothuajse njé debat i hershem nése mésimdhénia éshté art apo
shkencé. Nése éshté art, atéheré jo té gjithé nxénésit mund ta mésojné até sepse kérkon
talent, shkathtési, intuité, krijimtari, si pér njé piktor apo njé poet. Né anén tjetér, nése
éshté shkencé, mésimdhénia kérkon zbatimin e planeve, rregullave, objektivave dhe
géllimeve, instrumenteve dhe metodave gé do té pérdoren né klasé. Kur autori Petrit
Muka flet pér objektivat e mésimdhénies, ai konstaton se objektivat mésimore jané ato

té cilat té dérgojné né rezultate dhe avancim (Muka, 1997, pp. 9-13).

Ka mésimdhénés gé besojné né njérén apo tjetrén tezé, por ne, mendojmé se njé mésues
i suksesshém, duhet té keté té ndérthurura té dyja elementét bashké, si elementét e njé

artisti, po ashtu edhe ato té njé shkencétari.

Sibermen cituar nga (Musai, “Psikologji Edukimi Zhvillimi, té nxénit, mésimdhénia”,
1999, pp. 13-30) do té thoshte:

“Pér té qené té sigurt, mésimdhénia, ashtu si dhe praktika mjekésore,
éshté shumé art, ajo kérkon ushtrimin e talentit dhe té krijimtarisé. Por,
ashtu si dhe mjekésia, ajo éshté ose duhet té jeté shkencé. Pér kété ajo
pérmbledh njé repertor teknikash, procedurash dhe shprehish qé duhet té
studiohen sistematikisht, té pérshkruhen, té transmetohen dhe té
pérmirésohen. Mésues i madh, sikurse dhe mjek i madh béhet ai gé shton
krijimtariné dhe frymézimin tek ky repertor bazé” .

Rrjedhimisht, ne mendojmé se njé mésues i suksesshém apo i madh, éshté ai i cili ka
elementé artistiké dhe shkencoré. Tek njé mésues profesional si element artistik do té
pérmendja komunikimin, gé sipas tij shkon pértej té folurit apo té shkruarit. Flajndérs i

cituar tek (Musai, “Psikologji Edukimi Zhvillimi, t€ nxénit, mésimdhénia”, 1999, p. 19)



Komunikimi i Flajndérs pérfshin gjuhén e gjesteve, intonacionin e zérit, véshtrimin,
ndjekjen me sy, etj. Artisti ka pasion dhe talent pér njé punim arti. Po ashtu éshté edhe
mésimdhénia. Mésuesi duhet ta keté pasion mésimdhénien dhe po ashtu duhet té keté
talentin me té cilin do té ecé pérpara. Eshté e vérteté gé mésimdhénia éshté njé
profesion gé duhet té studiohet, ushtrohet dhe perfeksionohet ndér vite, por
mésimdhénésit artisté jané ata té cilét dallohen si pér punén profesionale dhe gjithashtu
pér performancén e tyre si mésues, por pér mé shumé, ata dallohen nga vet
performanca e nxénésve té tyre. Mésuesi artist éshté ai gé, ashtu si nxénésit, motivimin
pér puné e ka té brendshém. Ata nuk punojné pér shkak té pagés, e vogél apo e madhe
qofté ajo. Ata punojné pér nxénésit e tyre sepse ky éshté géllimi dhe objektivi i tyre
kryesor. Ata punojné me pasion e vullnet sepse objektivi i vetém i tyre éshté

performanca sa mé e larté e nxénésve.

Si tipar té dyté, autori i cituar mé lart pérfshin perceptimin qé sipas tij shkon pértej
véshtrimit té klasés. Mésuesit lexojné reagimet qé pérshkruajné kontekstin emocional té
nxénésve, pérshtatin metodat e tyre ndaj terrenit té klasés. Perceptimi reflekton

ndjeshmériné, aftésiné dhe déshirén pér t’iu adaptuar nevojave dhe interesave té tyre.

Aspekti apo tipari tjetér pér té cilin flet Flajndérs éshté bashképunimi. Ai thoté se ¢do
klasé funksionon miré kur mésues dhe nxénés bashképunojné mes tyre. Pér té nxitur
bashképunimin ai rekomandon ményra té ndryshme, si humorin, apo edhe hapésirat

kohore pér kontakte personale me té gjithé nxénésit e tij.

Aspekti i fundit i sjelljes se njé mésuesi profesionist éshté kujdesi pér vlerésimin. Sipas
tij, vlerésimi éshté produkt i mjeshtérisé artistike, qé do té thoté se njé nxénés duhet ta
dijé nése ka béré njé puné té miré apo jo.

Shtrohet pyetja se ¢faré éshté mésuesi?

“Mésuesi pérkufizohet si njé person, aktiviteti personal i té cilit pérfshin
transmetimin e njohurive, piképamjeve dhe shkathtésive té cilat jané
pércaktuar pér studentét té regjistruar né njé program edukativo-
arsimor” (OECD, “ Teaching Matters ( attracting, developing and
Retaining effective teachers)”, 2005).

Po sipas té njéjtit autor, tani roli i mésuesit po ndryshon. Kérkesat pér shkollat dhe
mésuesit po béhen mé komplekse. Shogéria tani pret gé shkollat t& merren me

efektivitet me gjuhé té ndryshme dhe background té ndryshém té nxénésve. Mésuesve u
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kérkohet té jené té ndjeshém me kulturén dhe ¢éshtjet e gjinisé, té promovojné tolerancé
dhe kohezion social, t’iu pérgjigjen né ményré efektive nxénésve me mangési dhe
nxénésve me probleme né té mésuarit dhe sjelljet e tyre, té jené pérdorues té
teknologjisé sé re, dhe té jené né hap me zhvillimet e shpejta né fushat e dijes globale, si
dhe ményrave té vlerésimit té nxénésve.

Mésuesit duhet té jené té afté pér té pérgatitur nxénésit pér njé shogéri dhe njé ekonomi
né té cilén ata pritet té jené nxénés té veté udhéhequr, né gjendje dhe té motivuar té
vazhdojné t€ nxénit gjaté gjithé jetes, “né pérgatitjen, zhvillimin e tyre profesional dhe
né jetén e tyre té punés (Hargreaves, 2003 p. XVII) cituar nga (OECD, “ Teaching
Matters ( attracting, developing and Retaining effective teachers)”, 2005, p. 100).
Megjithaté, Flajndérs nuk e zvogélon sferén e profesionalizmit, nuk e ul stekén e
kritereve té matjes sé aftésive té mésuesve pér té zbatuar strategji té ndryshme té
mésimdhénies dhe aftésive té tyre pér té arritur nivele té ndryshme te té nxénit té

Nxénésve.

Né anén tjetér metodat shkencore té pérdorura nga shumé mésues, me apo pa
ndérgjegjen e tyre (Musai, “Psikologji Edukimi Zhvillimi, té nxénit, mésimdhénia”,
1999), luajné rolin e eksperimentit pér aq sa pérpigen té zbatojné metoda dhe procedura
té reja té mésimdhénies né klasé. Kéto procedura ai i quan si té ngjashme me procedurat

e shkencétaréve né hulumtimet (kérkimet) shkencore.
Ai e ndan orén mésimore né katér etapa:

Identifikimi i problemit - gé do té thoté se mésuesi vendos saktésisht se ¢faré kérkon

prej nxénésve té tij, pra pércakton sakté objektivat.

Formulimin - e njé séré hapash logjike pér arritjen e synimit, ku mésuesi e ka pér detyré
té zgjedhé temén (topic) gé do té trajtojé dhe metodat se si do ta realizojé orén

meésimore gé té pérvetésohet nga nxénésit.

Grumbullimin e té dhénave - qé do té thoté se mésuesi vendos saktésisht se ¢faré sjellje
té nxénésve do té maté dhe mé pas té pérdoré metodén mé té pérshtatshme pér ta matur

até.
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Interpretimin e té dhénave - do té thoté se mésuesi duhet té gjykojé nése sjelljet e
nxénésve ( rezultatet e strategjive té mésuesit dhe testimi) jané né pérputhje me
objektivat.

Mésuesi i ditéve tona, ndryshon dukshém nga mésuesi i jo mé shumé se njé dekadé mé

paré.

Dikur, mésuesi ishte vet informacioni, apo mé miré i vetmi informacion pér nxénésit.
Tani ai nuk éshté mé i tillé, por vazhdon té jeté ende shumé i domosdoshém, si njé
menaxher pér nxénésit, drejt arritjes sé géllimeve té tyre, apo objektivave té caktuara
gjaté njé ore mésimi. Me fjalé té tjera, mésuesi éshté njé drejtues (lider), pér té
udhéhequr nxénésit dhe t’iu tregojé atyre rrugén e duhur se si ata mund té viné sa mé
lehté dhe sa mé shpejt deri tek informacioni. Por, né té njéjté kohé, ai i jep liri dhe i bén
nxénésit e tij sa mé té pavarur, si gjaté njé ore mésimore, po ashtu edhe jashté klasé né
detyrat e tyre té shtépisé apo edhe né shkrimet e mundshme si : ese, ( Exercises)-
ushtrime, (Writing)- shkrime, p.sh. njé letér , e-mail, raporte, etj. Mésuesi menaxher do

t’1 ndihmoj€ nxénésit t’1 zgjidhin problemet, 1 vogél apo 1 madh qofté ai.

Mésuesi i sotém duhet té jeté mé i kompletuar. Ai duhet té keté cilési (tipare) té njé
aktori, drejtuesi dhe té njé profesionisti. Ai duhet té jeté kérkues ndaj studentéve té tij,
té kémbéngulé pér té arritur objektivat e tij, pér té pasur sukses dhe pérfundimisht edhe
performancé té miré té nxénésve né fund té njé semestri apo edhe vitit shkollor.
(Matrosov, 2011) thekson gjithashtu se socializmi, edukimi, dhe zhvillimi i harmonisé
sé nxénésve jané ndér detyrat mé té réndésishme té mésuesit. Por sipas autorit, duhen
trajnime shtesé qé mésuesit aktualé té béhen mésues profesionisté. Trajnimet duhet té
béhen sidomos né fushén e psikologjisé, pedagogjisé dhe po ashtu, edhe né fushén e

metodologjisé.

Shtohet pyetja se ¢faré ndikimi ka mésuesi né klasé? Sic e cekém mé lart, njé mésues i
miré, éshté njé aktor, njé menaxher (drejtues), dhe pérfundimisht njé profesionist i miré.
Fullan e vleréson aq shumé mésuesin sagé thoté se ndryshimi né arsim varet nga ajo qé
béjné dhe mendojné meésuesit. Té€ béhesh mésues mé i miré, do té thoté té kesh mé
shumé besim dhe siguri, kur vendos pér ¢éshtje t& mésimdhénies dhe kur merresh me
problemet. (Fullan, 2001, pp. 177-194)
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Pér mé tepér, autorét si: Murcia, Brinton dhe Snow deklarojné se mésimdhénésit
efektivé kané dy lloje té njohurive, gé jané njohurité deklarative dhe njohurité
procedurale. Njohurité deklarative jané ato njohuri qé bazohen né fakte dhe gjéra qé ne
dimé e gé pérfshijné shkathtésité e mésimdhénésit pér té sqaruar njé formé apo rregull
gramatikor. Né anén tjetér, njohurité procedurale jané ato njohuri gé na drejtojné se si
t’i b&jmé gjérat. Nése njohurité deklarative kané té béjné me gramatikén, njohurité
procedurale kané té béjné ndérlidhjen e gramatikés me shkathtésiné e té folurit
(Mariane Celce-Murcia, Donna M. Brinton & Marguerite Ann Snow, 2014).

Karakteristikat e mésimdhénésit

(Harmer, “ how to Teach English” ( An introduction to the practice of English language
teaching), 2003, pp. 1-3) “How to be a Good Teacher” béri njé hulumtim né shkollat
private dhe shkollat e mesme ku nxénésit u pyetén se ¢faré e bén njé mésues té miré dhe

ai kishte marré kéto pérgjigje:

e  M¢ésuesit duhet t’i béjné orét mésimore interesante gé nxénésit té mos flené né
Klasé.

e  Meésuesi duhet ta dojé profesionin e tij/saj. Nése ata kénagen me profesionin e
tyre, ata do ta béjné orén e mésimit mé interesante.

e  Meésuesi duhet té keté personalitetin e tij dhe té mos e fshehé até nga nxénésit.
Kjo do té thoté se ai/ajo, jo vetém qé éshté njé mésues, por edhe njé personalitet
gé vjen nga mésimdhénia dhe shogéria ku jeton.

e Njé mésues duhet té keté njohuri té shumta, dhe jo vetém té léndés qé ligjéron
ai/ajo.

e  Meésuesi duhet té jeté zbavités né sensin pozitiv té fjalés.

e  Meésuesit duhet té jené mé té afrueshém dhe komunikues mé nxénésit, gé do té
thoté té flasin me nxénésit kur ata kané probleme me Iéndén/kursin , por edhe
atéheré kur nuk kalojné miré me até Iéndé/kurs.

e Njé mésues i miré duhet t’i angazhojé nxénésit e qeté dhe t’i qetésojé nxénésit
gé flasin mé shumé.

e  Maésuesi duhet té jeté né gjendje té korrigjojé nxénésit duke mos i ofenduar ata.
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Mund té themi lirshém se pa kéto karakteristika ai do té ishte i mangét, i mérzitshém

dhe demotivues pér nxénésit e tij.

Mésuesi aktor - éshté ai qé ka njé shuméllojshméri intonacioni, e sidomos né gjuhén
angleze gé, kjo mund té jeté njé gjé thelbésore, (a flat intonation makes pople sound
boring), njé intonacion linear (té drejté, té njétrajtshém), pa ngritje ulje té zérit gé i bén
njerézit té tingéllojné té mérzitshém. Ai shpreh emocione si pérmes intonacionit, po
ashtu edhe pérmes mimikés (body language)- gjuhés sé trupit, dhe kéto e béjné
personalitet mé vete, e b&né t&€ fuqishém, dhe 1 japin entuziaz€ém. “NE disa situata,
mésuesit duhet té aktrojné né ményré bindése, me géllim té stimulimit té interesimit dhe
té motivimit t& nxénésve pér mésim. Ata duhet té demonstrojné shkathtésité empatike,
pérgendrimin, humorin, gjallériné dhe aftésiné pér té mobilizuar nxénésit drejt

géllimeve té caktuara. (Ministria e Arsimit, http://www.masht-gov.net, 2011)”

Mésuesi menaxher- né té njéjtén kohé duhet té béjé planifikimin e orés mésimore. Té
jeté i vetédijshém pér objektivat e tij, té nxité studentét gé té mbarojné me sukses planet
dhe detyrat e tyre gjaté orés mésimore, té shikojé pér problemet e mundshme gé mund
té dalin dhe té ndihmojé ata t’i tejkalojné kéto probleme. Karakteristika té ngjashme do
t’1 gjejmé edhe tek (OECD, “ Teaching Matters ( attracting, developing and Retaining
effective teachers)”, 2005), ku thuhet se mésuesi éshté iniciues dhe menaxher i procesit
mésimor. Thuhet se ka shumé debate se si mésuesit e kuptojné kurrikulén, si edhe
sigurimin e instruksioneve. Mésimdhénésit né ményré profesionale duhet té inkurajojné
nxénésit qé té marrin njé rol mé aktiv me mésimnxénien e tyre individuale. Gjithashtu
edhe sigurimi i njé mjedisi stimulues t& mésim nxénies, dhe ndihma e tyre pér nxénésit,
shkathtésité e tyre pér zgjedhjen e problemeve dhe pér té monitoruar dhe drejtuar

meésimet e tyre duket se éshté pérgjegjési bazé e mésimdhénésve.

Mésuesi profesionalist - éshté ai gé ka metodologji té mira mésimdhénie, ai e di sakté,
dhe paraprakisht se c¢faré problemesh mund té hasé nxénési gjaté njé leksioni té
caktuar, ai vet flet pak, por i bén aktivé studentét e tij. Né té kundértén, ka shumé raste
kur njé mésues i anglishtes, flet mé shumé, ndoshta 70% té kohés duke mos i dhéné
mundési studentéve té japin mendimin e tyre, pér njé céshtje té caktuar. Po sipas
(OECD, “ Teaching Matters ( attracting, developing and Retaining effective teachers)”,

2005) aktivitetet e zhvillimit profesional kérkojné té freskojné, zgjerojné njohurité e
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fituara t€ mésuesit gjat€ edukimit né fillim dhe t’i sigurojné atyre njohuri me shkathtési
té reja dhe profesionale té té kuptuarit. Kéto njohuri mund té freskohen né sajé té
prezantimit té kurrikulés sé re, ndryshimeve né karakteristikat e nevojave té reja té
mésimdhénies dhe mésim-nxénies dhe presionit té rritur pér pérgjegjésiné e mésuesit né

performancén e tij né shkollé.

Mésuesit bashkékohoré duhet té diné té aplikojné teorité pedagogjike, parimet, dhe
praktikat mésimore pér udhézimin e ploté té nxénésve té anglishtes pér zhvillimin
gjuhésor té gjuhés angleze, pér té pércuar késhtu né gjithé pérfshirje té nxénies sé
gjuhés angleze. Ai ( mésuesi) duhet té keté njohuri né filozofi, dizajn, géllimet, dhe
karakteristikat e programeve té performancés sé mésimdhénies pér zhvillimin e gjuhés
angleze, duke pérfshiré kétu edhe strukturén e gjuhés angleze. Ai duhet té zbatojé njé
program mésimor gé lehtéson zhvillimin e gjuhés angleze, duke pérfshiré leximin,
shkrimin, dégjimin dhe aftésité e té folurit, qé logjikisht ¢ojné drejt pérparimit né lexim

me nivel té miré té klasés, si dhe né pérmbushjen e programit té artit té gjuhés sé folur.

Né bazé té informacioneve té tij té vlerésimit, mésuesi pérzgjedh materiale dhe strategji
té ndryshme mésimore, duke pérfshiré aktivitetet né fushén e arteve vizuale, pér té
zhvilluar aftésité e nxénésve pér té kuptuar dhe pér té prodhuar gjuhén angleze. Mésuesi
pérdor anglishten qé shtrihet né nivelin e duhur té zhvillimit dhe té té kuptuarit nga
nxénésit e tij. Ai di té analizojé gabimet e studentéve né shkathtésiné e té folurit dhe té
shkruarit né ményré gé ata té kuptojné se si té planifikojné dhe zbatojné udhézime té
diferencuara. Mésuesi i lejon nxénésit té shprehin kuptimin né ményra té ndryshme,
pérfshiré edhe né gjuhén e tyre amtare, aty kur éshté e mundur. Mésuesi harton
strategji té garta t&¢ mésimdhénies, duke marré né konsideraté faktoré té ndryshém né
planifikimin dhe zhvillimin e mésimit té gjuhés angleze (Credentialing, 2013, pp. 7-
13).

Po ashtu, mésimdhénésit duhet té jené vlerésues té literaturés né té dyja format, edhe
metodave pérmbledhése se me cfaré literature té punohet, por edhe asaj edukativo-
arsimore. Ai ( mésuesi) duhet té jeté i familjarizuar me testet e standardizuara té
vlerésimit, té jeté gjendje té pérdoré rezultatet e testeve pér njé metodé diagnostifikuese
efektive dhe té adaptojé syllabusin dhe mésimdhénien né funksion té performancés sé

NXEnésve.
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Megjithaté, (Musai, “Metodologji e mésimdhénies” ( Interpretime, modele praktike pér
mésimdhénie té suksesshme dhe nxénie produktive), 2003, pp. 11-17) shkruan: ne
zakonisht e pérdorim termin mésues, detyrat kryesore, funksionale apo profesionale e té
cilit éshté t’i ndihmojé té tjerét té mésojné dhe té pérvetésojné shprehi e ményra té tjera
té sjelljes. Arsimtarét, té nxénit dhe mésimdhénia ndodhin né mjedise té ndryshme dhe
pjesa dérmuese e shogérisé e kané té garté se arsimimi éshté shumé i réndésishém,
prandaj nuk mund t’u lihet rasteve. Pér rrjedhojé, shogérité ngrené shkolla gé té
ndihmojné nxénésit té béjné njé jeté mé té miré. Dhe shkollat pér té dhéné njé pérvojé
mé té miré arsimore mbi bazén e synimeve té qarta, b&jné (hartojné) planin e caktuar i

cili quhet program, apo me kuptimin mé té gjeré qé sot quhet kurrikul.
Karakteristikat Psikologjike té njé mésimdhénési té suksesshém

Sipas po té njéjtit autor, ndér karakteristikat kryesore psikologjike té mésuesit té
suksesshém jané personaliteti, géndrimi, pérvoja dhe rezultatet, (Musai, “Metodologji e
mésimdhénies” ( Interpretime, modele praktike pér mésimdhénie té€ suksesshme dhe

nxénie produktive), 2003, pp. 18-19).

Personaliteti - sipas (Levi, 1987) cituar nga (Musai, “Metodologji ¢ mésimdhénies” (
Interpretime, modele praktike pér mésimdhénie té suksesshme dhe nxénie produktive),
2003, p. 18) éshté ajo karakteristiké qé ka treguar se sjelljet e mésuesit ndikojné
drejtpérsédrejti né shéndetin mendor té nxénésve, dhe kjo ndikon gjithashtu edhe né

performancén e tyre né pérgjithési.

Qéndrimi - i mésuesit ndaj ményrés sé té nxénit, kurrikulés, teksteve shkollore, e béjné
meésuesin té jeté pozitiv apo negativ. Nése mésuesi mban géndrim pozitiv pér ¢éshtjet e
lartpérmendura, atéheré edhe nxénésit do t’i shohin kéto si gjéra té arritshme. Né té
kundértén, nése mésuesi mban njé géndrim negativ pér ményrén e té nxénit, kurrikulén,

tekstet shkollore, atéheré kjo do té demotivojé nxénésit.

Pérvoja - mund té merret si njé ndér karakteristikat mé kryesore pér njé mésues té
suksesshém. Njé mésues me pérvojé di shumé miré si té sillet né njé situaté kur shfaget
njé problem. Ka objektiva mé té garté, metodat e punés mé té larmishme, mé efektive

(prolific), njé pérkushtim mé té madh ndaj nxénésve, i motivon ata si duhet, si dhe njé
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vlerésim mé korrekt. E gjithé kjo e con mésuesin te njé performancé mé e miré si té

nxénésve , po ashtu edhe té vet atij.

Rezultatet - edhe pse té fundit si karakteristiké psikologjike, ato jané ndoshta edhe njé
rrumbullakési e té gjitha punéve paraprake me nxénésit. Aty shihet garté se sa produktiv
ka gené njé mésues gjaté njé periudhe té caktuar kohore, si gjaté njé gjysmé-vjetori, po
ashtu edhe gjaté njé viti té ploté akademik. Rezultatet jané ato gé pércaktojné nése njé
mésues ka arritur t’i pérmbushé objektivat gjaté ligjératave apo mésimdhénies. Ne si
mésues vlerésimin pér mésuesit tjeré e béjmé pikérisht nga performanca gé tregojné
nxénésit né aspekte t& ndryshme, si né té folur té rrjedhshém, po ashtu edhe né té
shkruar, lexuar dhe né teste té ndryshme gramatikore té gjuhés angleze.

Studiuesit e edukimit thoné se zhvillimi i njé mésuesi ndodh gradualisht. Ata thoné se té
miturit higen zvarré para se té ecin, belbézojné para se té flasin, shikojné botén me sy
para se té imagjinojné se si e shohin té tjerét. Teoriciené té ndryshém mund té mos jené
dakord se cili zhvillim ndodh mé paré, por té gjithé jané t& mendimit se zhvillimi ndjek
njé pérparim relativisht logjik (Musai, “Psikologji Edukimi Zhvillimi, t€ nxénit,
mésimdhénia”, 1999, pp. 88-90). Mendimi yné éshté se i njéjti stad logjik ndjek
pothuajse edhe njé nxénés’ e pse jo edhe njé mésues gjaté punés sé tij gjaté viteve té
cilat nuk mund t’i quajmé ndryshe vegse “eksperiencé (pérvojé)”. Pra, pérvoja apo
eksperienca e bén njé mésues té suksesshém derisa ai e zhvillon mésimdhénien nga
metoda né metodé, nga njé objektiv né tjetrin duke arritur né njé stad ku ai béhet njé

mjeshtér i llojit té vet, duke ndérthurur artin, shkencén dhe profesionalizmin.

Si mund té zgjidhé problemet njé mésues i gjuhés angleze? Problemet mund té jené té
ndryshme. Ka nxénés té cilét e kané té véshtiré ta mésojné fjalorin
(vocabulary- fjalét e panjohura). Mésuesi éshté lideri i cili i drejton nxénésit se ¢faré
metode té€ ndjekin g€ t’ia b&jé mé té lehté atyre rrugét pér t’i fituar kéto njohuri, p.sh:
disa nxénés mund t'i regjistrojné fjalét né njé kasetofon dhe heré pas here t’i dégjojné
ato. Ka té tjeré té cilét mundohen té memorizojné fjalét e reja duke u munduar té
shkruajné fjali. Si metodé e treté mund té merret, kur njé grup studentésh shkruajné
fjalét e panjohura né copéza letre dhe sa here gé i lexojné dhe i memorizojné, i kalojné

né xhepin tjetér ku i kané fjalét e njohura. Metoda té tilla mund té ndigen edhe me té
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dégjuarit, me té lexuarit dhe me té shkruarit, por éshté pikérisht mésuesi ai i cili i
drejton se ¢faré metodé té ndjekin si né klasé, po ashtu edhe jashté klase.

Ka specialisté gé thoné se ndikimi i gjuhés amtare (té& nénés) ka réndési t¢ madhe né
mésimin e njé gjuhe té huaj. Ne do té shtonim se gjuha amtare ka ndikim shumé té
madh né mésimin e njé gjuhe té huaj si né aspektin pozitiv, po ashtu edhe né até
negativ. Né aspektin pozitiv vlen té pérmendet aspekti didaktik, kur njé student ndérlidh
trajtat gramatikore té gjuhés amtare me ato té gjuhés angleze, si né rastin toné: trajtat
morfologjike té ndryshme si: emri, péremri, folja, ndajfolja e pjesé té tjera té ligjératés.
Por ka edhe raste kur gjuha amtare ndikon negativisht né formulimin e njé fjalie dhe
tani kétu kemi té b&jmé me aspektin sintaksor, kur nxénési pérdor sintaksén e gjuhés

amtare né njé fjali t& gjuhés angleze.

Po sipas (Della Chiesa, B., J. Scott and C. Hinton, 2012) hipoteza éshté se sa mé e
madhe éshté njohuria e njé individi pér njé ose mé shumé gjuhé té huaja, ag mé i
zhvilluar éshté reflektimi i tij metalinguistik né gjuhén amtare duke béré késhtu shumé
mé tepér analiza té sofistikuara dhe mé té aférta pér kuptimin e strukturave té té
ashtuquajturés gjuhé amtare. Megjithaté mendimi im éshté se kjo njohuri nuk duhet té
vlejé vetém pér gjuhén amtare, por pér té gjitha gjuhét gé i njeh nxénési sepse ai bén
analiza té strukturave té gjuhéve té ndryshme dhe pse jo edhe krahasime né mes tyre

dhe strukturave té tyre.

Ka raste kur njé mésuesi i duhet té ndérrojé metodén e mésimdhénies ad - hoc (aty pér
aty), kjo ndodh kur e sheh se metoda té cilén ai e ka paraparé si efektive nuk jep
rezultate. P.sh. nése pér njé pjesé leximi nxénésit duhet t’i pérgjigjen pyetjeve me
shkrim. Ata, e shohin kété ushtrim té bezdisshém dhe ngurojné ta béjné. Atéheré éshté
detyré e mésuesit ta ndérrojé metodén dhe t’ia béjé nxénésve ushtrimin mé té lehté dhe
mé té kapshém pér ata, ndoshta duke i kérkuar atyre gé té béjné vetém njé koncept dhe

té jené né gjendje gé té pérgjigjen me gojé dhe jo me shkrim, po pér té njéjtin ushtrim.
2.3. Motivimi i nxénésve

“Motivimi €shté fjalé q¢ edhe mésimdhénésit edhe nxénésit e pérdorin gjerésisht kur ata

flasin pér suksesin dhe déshtimin e té mésuarit, por normalisht termi mbulon shumé mé
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tepér se kaq” (Mariane Celce-Murcia, Donna M. Brinton & Marguerite Ann Snow,
2014, p. 518).

Sipas (Musai, “Psikologji Edukimi Zhvillimi, t€ nxénit, mésimdhénia”, 1999, p. 206)
“motivimi &shté proces i pérgjithshém pérmes té cilit fillon sjellja e mé pas orientohet

drejt njé q€llimi”.

“Motivimi si pérbérje psikologjike éshté definuar si shtysé (nxitje, stimul), i sjelljes apo

veprimit té kryer (Della Chiesa, B., J. Scott and C. Hinton, 2012)

Variablat té cilat pérbéjné motivimin sipas OECD, jané personaliteti, prirja (dhuntia) e
gjuhés sé huaj, stilet dhe strategjité e té mésuarit.

Motivimin do ta hasim edhe né Kurrikulén e Kosovés, ku thuhet se nxénésit duhet té
Zhvillojné vetébesim dhe motivim pozitiv si dhe t’i shfryt€zojné si duhet té drejtat e
tyre. Ata duhet ndihmuar gé té kené kureshtjen dhe shpirtin hulumtues. Teoricienét kété
lloj motivimi e quajné motivim té jashtém sepse sipas tyre, ky lloj motivimi zakonisht
vjen nga jashté, dhe ka té béjé me shpérblimet apo kufizimet dhe dénimet e mundshme
gé vijné, zakonisht nga mésuesi, por edhe nga prindi dhe gé kategorizohet né teoriné e

bihejviorizmit si mé poshté.

Autoré dhe metodisté té ndryshém e ndajné motivimin né tre kategori apo teori si¢ jané:
bihejviorist, kognitiv dhe humanistik. Nuk ka réndési se me cfaré teorie e shpjegojmé
ne motivimin, éshté e réndésishme té kuptojmé se askush nuk mund té thoté se nuk
éshté i motivuar apo i pa motivuar. Ata shtojné se e gjithé sjellja e nxénésve éshté e
motivuar, madje edhe kur shikon né dritare apo edhe kur Iéné ménjané detyrat e klasés.
Por né anén tjetér (Della Chiesa, B., J. Scott and C. Hinton, 2012) pérmend edhe
amotivimin apo jo-motivimin té cilin e konsideron si géndrim té zbrazét, té
karakterizuar nga njé mungesé e vémendjes, apo edhe si frenim shkakor nga mungesa e
kompetencés sé perceptuar, vlerés né aktivitet apo relevantes. Té dyja kéto koncepte
kané njé arsye fillese, por né aspekte té ndryshme. E para merret nga aspekti i nxénésit
gé do té thoté se ai mund té motivohet nga dicka tjetér dhe nuk mund ta keté
vémendjen tek mésimi sepse mund té mos jeté interesant, mund té keté njé mésues té
mérzitshém apo edhe tekst té bezdisshém gé té mos jeté shumé motivues. Dhe nga ana

tjetér nga aspekti i mésimdhénésit mund té thuhet se njé nxénés éshté i pamotivuar
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sepse i mungon interesi, nuk i percepton miré gjérat, nuk éshté kompetent dhe po ashtu,
nuk e vleréson aktivitetin sa duhet.

Teoria bihejvioriste mbi motivimin

Si piképamje bihejvioriste t& motivimit ekzistojné tre koncepte si: pérforcimi, modelimi
dhe dénimi. Banduras i cituar nga (Musai, “Metodologji ¢ mésimdhénies” (
Interpretime, modele praktike pér mésimdhénie té suksesshme dhe nxénie produktive),
2003, pp. 214-221) si motivim pérdor pérforcimin, por gjithmoné né kushte té
favorshme. Pérforcimin ai e quan “modelim”, por ekziston edhe “vet pérforcimi” g€ do
té thoté (kénaqgésia pér sjelljen ténde), qé sipas tij jané pérforcues té fugishém njerézoré.
Po té njéjtin aspekt do ta gjejmé edhe né (Della Chiesa, B., J. Scott and C. Hinton,
2012), ku thuhet se si motivim i jashtém mund té futen shpérblimet ndihmése, té cilat
luajné njé rol té fugishém né mésim nxénie. K&to motivime drejtojné individin pér té

vepruar si njé ményré pér té realizuar rezultatin e njé déshire individuale.

Si vetéfikasitet ai quajti bindjet individuale té nxénésve né aftésité e tyre pér té véné né

veprim kontrollin mbi jetén e tyre, gé théné ndryshe éshté ndjenja e kompetencés.

Teknikat mésimdhénése jané té réndésishme pér té formuar njé imazh pér efikasitetin.
Studimet kané treguar né ményré té géndrueshme se kur nxénésit jané mésuar se si té
veprojné me njé detyré, rezultatet e tyre pérmirésohen. Sipas (Banduras, 1986) kjo
ndikon né vetefikasitetin e tyre. Besimi i personave, gé diné cfaré béjné, pérmiréson
kontrollin e té tjeréve mbi njé situaté. Gjithashtu, (Musai, “Psikologji Edukimi
Zhvillimi, té nxénit, mésimdhénia”, 1999, p. 209) thoté se ideté e Banduras kané
réndési té vecanté pér punén né klasé duke pérfshiré modelet e déshiruara dhe tiparet
personale té nxénésve gé né ményré té theksuar orientohen rreth vet-efikasitetit té tyre.
Kjo do té thoté gé materialet dhe metodat e mésimit duhet té vlerésohen jo vetém pér
njohurité, por edhe pér até se si ato pérmbushin rritjen e perceptimeve té nxénésve pér

vetveten.

Studimet bihejvioriste bazohen né motivimin e jashtém, si né marrjen e shpérblimeve,
ashtu edhe né dénimet e mundshme. Si shembull mund té merret marrja e notave té
mira. Po sipas Bandurés, sjellja e motivuar pérfshin: Pritjet (¢faré fitoj nése sillem

késhtu?), géllimet (e mbaroj kété detyre sepse dua té arrij kété géllim), parashikimet
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(parashikoj gé kjo detyré do té zgjasé shumé, késhtu gé nuk do ta béj apo e kundérta
kété detyré do ta béj se nuk do té zgjasé shumé), dhe vlerésimi né vetvete (kété detyré
jam apo nuk jam né gjendje ta béj). Sipas tij, burimet themelore té€ motivimit jané té
shumta. Pasojat e sé ardhmes imagjinohen bazuar né pérvojat e kaluara, pasojat e kétyre
pérvojave dhe vézhgimet pér té tjerét.

Teoria kognitive mbi motivimin

Né anén tjetér, sipas psikologéve kognitivé motivimi nuk vjen vetém nga faktorét e
jashtém si¢ éshté uria, shpérblimi apo edhe dénimi. Si shembull marrin situatén kur
njerézit shpesh heré harrojné pér té ngréné kur jané duke kryer njé puné té réndésishme
apo edhe njé puné pér té cilén jané kureshtar dhe ju pélgejné ta béjné. Kéta i japin
réndési motivimit té brendshém sic¢ jané: kurioziteti, interesi né detyré, kénagésia e té
nxénit dhe ndjenja e pérfundimit té detyrés. (Della Chiesa, B., J. Scott and C. Hinton,
2012) kur flet pér motivimet e brendshme i referohet motivimeve vetjake gé éshté njé
angazhim individual né njé aktivitet sepse aktiviteti né fjalé éshté vazhdimisht i

kénaqshém, interesant apo shpérblyes.

Teoria tjetér, po ashtu kognitive, e motivimit éshté ajo e atributeve qé ka té béjé me
ményrén e shpjegimit té sjelljes duke u pérgendruar né suksese dhe déshtime. Sipas
késaj teorie sukseset dhe déshtimet ndahen né té brendshme dhe jashtme (brenda dhe
jashté personit), té géndrueshme dhe té pagéndrueshme, té kontrolluara dhe té
pakontrolluara. Teoria e atributeve té té nxénit tek té rriturit dhe adoleshentét e sheh si

té brendshém, té géndrueshém dhe té pakontrolluar.

(Werner,1984) cituar nga (Musai, “Psikologji Edukimi Zhvillimi, té nxénit,
mésimdhénia”, 1999, p. 211) thoté se motivimi i brendshém/i jashtém, duhet té jeté i
lidhur ngushté me ndjenjat e besimit, té krenarisé, té fajit apo turpit. Kurse (Ratter,
1954) po ashtu cituar nga M. Bardhyl, zhvilloi teoriné e vendit té kontrollit. Sipas
késaj teorie, pérmasat hapésinore vendosen nga veté njerézit pér té marré pérgjegjésiné
pér sukses apo déshtim, brenda apo jashté vetes. Njerézit qé kané fushé té brendshme té
kontrollit mendojné se jané pérgjegjés pér fatin e tyre dhe u pélgen té punojné né situata
ku mencuria dhe pérpjekja mund té cojné drejt suksesit. Né té anén tjetér, njerézit té

cilét kané fushé té jashtme té kontrollit mendojné se fati i tyre pércaktohet nga té tjerét
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dhe forcat e jashtme, dhe kéta individé parapélgejné té punojné né situata ku fati
pércakton rezultatin.

E njéjta gjé ndodh edhe tek nxénésit. Ata duke ia treguar vetes déshtimin, nisen po
ashtu nga atributet e brendshme apo té jashtme. Nése nisen nga atributet e brendshme,
do té mendojné se déshtimi ka ardhur si rezultat i punés sé pamjaftueshme apo edhe té
mos kuptuarit si duhet té udhézimeve pér njé detyré. Né anén tjetér, po té nisen nga
atributet e jashtme, ata gjithmoné do té fajésojné mésuesin pér njé detyré qé mund té
jeté e véshtiré, e pérgatitur keq apo ndoshta edhe prej materialit gé nxénésit nuk e kané

mesuar.
Teoria humaniste mbi motivimin

Drejtimet humaniste, sikur edhe ato kognitive i japin réndési motivimit té& brendshém.
Por teorité humaniste, theks té vecanté i japin rolit té nevojés, (Kolesnik, 1978), nevojé
té cilén autori e pérkufizon: ” nevoja éshté njé lloj mungese né organizmin e njeriut, ose

mungesé e ¢do gjéje qé personi kérkon ose mendon se kérkon pér mirégenien e tij”.

Maslou radhit pesé lloje té nevojave: Nevojat psikologjike — ku merr si shembull
nxénésit té cilét nuk hané méngjes apo edhe ata té cilét jané té pashéndetshém nga
ushgimi i pamjaftueshém e gé sipas tij jané té topitur dhe nuk ndérveprojné, dhe po

ashtu potenciali i tyre i té nxénit éshté mjaft i ulét.

Nevoja e ekzistencés — merret si nevojé pér siguri dhe mbrojtje. Maslou thoté se
nxénésit té cilét jané té ndrojtur né shkolla, me bashkémoshatarét, mésuesit dhe
reagimin e prindérve, i kané té rrezikuara nevojat e tyre té ekzistencés dhe kjo po ashtu

ndikon né rezultatet e tyre té mésimit.

Nevojat e dashurisé dhe pérkatésisé — i referohen nevojave pér familje dhe mig.
Nxénésit gé ndihen vetém, gé nuk marrin pjesé né grup ose po ashtu edhe ata té ciléve
iu mungon ndjenja e pérkatésisé, zakonisht kané marrédhénie té mangéta me té tjerét,

gjé qé pa dyshim iu ndikon edhe né té nxénit e tyre.

Nevoja e respektit — futen reagimet e té tjeréve pér ne si individé, por gjithashtu edhe
vet ne pér veten toné. Sipas Malsout ne déshirojmé gjykime té favorshme nga té tjerét,

gé gjithmoné duhet té bazohen né arritje té ndershme. Késhtu qé mésuesit duhet té
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sigurojné mundési pér nxénésit qé té pérmbushin kété nevojé dhe t’i ndihmojné ata t&

arrijné dhe té marrin pérforcimin e merituar.

Nevoja pér vet aktualizim — éshté nevojé sipas sé cilés mésuesit duhet t’i inkurajojné
nxénésit t€ shohin potencialin e tyre dhe po ashtu t’i drejtojné né€ veprimtari qé€ i
aftésojné té ndihen njéherazi kompetenté dhe se i kané pérmbushur kéto nevoja (Musai,
“Psikologji Edukimi Zhvillimi, t&€ nxénit, mésimdhénia”, 1999, pp. 2015-218).

Ndérsa faktorét e motivimit tek té rriturit pérfshijné elemente profesionale apo edhe
personale (martesa me té huaj, ményra e jetesés, lidhja me njé kulturé specifike apo
shogéri apo thjesht té mésuarit pér kénagési) , fémijét (nxénésit) mund té mos kené aq
eksperiencé sa faktorét e motivimit tek té rriturit. Fémijéve zakonisht i kérkohet té
mésojné njé gjuhé e dyté né shkollé apo edhe nga prindérit e tyre.

Ka disa raste kur fémijét (nxénésit) jané té motivuar t€ mésojné njé gjuhé tjetér, duke u
motivuar nga kéto elemente motivuese: lidhjet familjare mes kulturave, ndikimi i

medies, apo edhe njé kompetencé (garé) e natyrshme e nxénésit.

Motivimi éshté njéfaré celési i ndjeshém gé duhet ushqyer né klasé. Mésimdhénésit e
gjuhés sé dyté (apo té huaj) duhet té vijné me strategji (inovacione) shpikése gé ta
mbajné kété motivim sa mé té larté dhe ta pérforcojné entuziazmin pér té mésuar (Della
Chiesa, B., J. Scott and C. Hinton, 2012).

Teoria motivacionale e ambientit

Né motivimin e nxénésit, po ashtu sipas (Della Chiesa, B., J. Scott and C. Hinton, 2012)
ka ndikim edhe ambienti, ku si faktoré té ambientit ajo fut piképamjet dhe normat. Nése
ambienti i nxénésit ka piképamje pozitive drejt njé gjuhe/kulture, fémija ka té ngjaré gé
né vitet e hershme té zhvillojé piképamje té ngjashme drejt vazhdimésisé sé asaj gjuhe.
Me qéllim g€ t’i pérmbushin synimet dhe objektivat e Kornizés sé kurrikulés sé
Kosovés, shkollat duhet té organizohen si mjedise (institucione) té pérshtatshme pér
mésim. Kjo do té thoté se shkolla duhet té synojé qé nxénésve t’u ofrojé ndjenjén e
sigurisé, té njé mijedisi té dashur dhe té njé vendi ku i kushtohet kujdes zhvillimit

personal.
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Shkollat do té duhej té kultivonin njé kulturé té re organizative, né té cilén menaxhimi
modern i arsimit vihet né shérbim té arritjeve mé té mira né mésim dhe té arsimimit té
nxénésve gé té veprojné si pjesémarrés né njé shogeéri té liré dhe demokratike (Ministria
e Arsimit, http://www.masht-gov.net, 2011)

Media éshté njé burim potencial i njé mésim nxénie informale (jo- formale) dhe pjesé e
ambientit ku gjithashtu formohen motivacione dhe fugia e saj né formimin e perceptimit
tek njerézit qé shkon pértej dhénies sé imazhit té kulturés, késhtu qé ajo ka efekt té

fugishém né motivimin dhe pér mé tepér edhe né rezultatet e té mésuarit.

Motivimi tek nxénésit sipas (Musai, ‘“Psikologji Edukimi Zhvillimi, té nx&nit,
mésimdhénia”, 1999) béhet si njé proces gé nuk mund té ndahet nga proceset e tjera.
Kjo do té thoté gé motivime té& ndryshme ndikojné né mésimdhénie dhe gjithashtu, edhe
tek nxénésit. Si¢ éshté cekur edhe mé lart lloje té ndryshme té motivimit gjithmoné
sipas teorive té ndryshme sic éshté ajo bihejvioriste, kognitive dhe humaniste mund t’i
hasim c¢do dité né mésimdhénie dhe tek studentét tané. Motivime té brendshme apo té
jashtme, té cilat ndikojné né sjellje, nevoja apo rritjen e interesave, pérforcimi dhe
modelimi té cilét jané aq té ndérlidhur né mes tyre sa ndarja e tyre mund té béhet vetém
pér arsye hulumtimi apo studimi shihen né veprimtariné e pérditshme shkollore.
Megjithaté, kur éshté fjala tek mésimdhénia dhe mésim nxénia, kéto motivime duhen

pasur né konsideraté si térési.

Eshté ¢éshtje e mésimdhénésit gé té pérdoré strategji dhe metoda té ndryshme pér
nxénésit e tij pér té arritur sukseset e kénagshme dhe performancén e duhur si pér
nxénésit vec e veg, po ashtu edhe pér klasén né térési. Eshté po ashtu detyré e
mésimdhénésit, gé para se té fillojé ora e mésimit té zgjedhé mekanizmat dhe metodat
gé té nxité nxénésit dhe t’i motivojé ata pér sjellje pozitive né veprimtariné e mésimit né
vazhdim. Mésuesi duhet té dijé me pérpikéri dhe sakté se ¢faré ndikon né sjelljen e
nxénésve pér léndén pérkatése e né rastin toné né gjuhén angleze. Ai e di se c¢faré e bén
njé njési mésimore té véshtiré pér nxénésit e tij, prandaj ai pérdor pérvojat paraprake
nga situata té ndryshme té ngjashme, gé mund té keté pasur mé pérpara dhe kjo e
orienton até gé té pérdoré metodologjiné e duhur gé t’ia béjé nxénésve mé té lehté dhe
mé té kapshme njésiné mésimore. Né kété ményré ai i pérgendron nxénésit dhe i

pérforcon ata pér njé detyré té caktuar gé ka si géllim angazhimin e tyre.
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Né anén tjetér, po ashtu duhet té kemi né konsideraté teoriné e Maslout i cili thoté se
éshté mésuesi ai i cili duhet té plotésojé nevojat e nxénésve pér té rritur motivimin. Kjo
do té thoté gé shpeshheré pér té plotésuar nevojat e nivelit té larté, sé pari duhet té

nisemi duke plotésuar nevojat e nivelit té ulét.

Ka shumé raste, kur nxénésve materiali mésimor iu duket i véshtiré dhe pér kété arsye
ata e humbin siguriné né klasé. Pér kété arsye, mésuesi organizon mésimin shtesé gé
zakonisht zhvillohet pas oréve mésimore shkollore dhe mésimi shtesé zakonisht
organizohet vetém pér njé pjesé té nxénésve té cilét kané véshtirési né pjesé té vecanta

mésimore apo edhe né njési té vecanta.

Si raste gé nuk duhen neglizhuar jané edhe ato, kur nx&nésit hezitojné té pérgjigjen apo
edhe kur mund ta diné pérgjigjen, por nuk jané té sigurt nése pérgjigja e tyre éshté e
sakté. Nga ana psikologjike mésuesi duhet té krijojé njé atmosferé relaksuese né klaseé.
Nxénésit do t€ duhet t’i shprehin mendimet e tyre lirshém né klasé duke mos menduar
pér masat gé mund té ndérmarré mésimdhénési pér ndonjé gabim té mundshém
eventual. Ai né raste té tilla nuk duhet kritikojé apo edhe qortojé, por pérkundrazi té

marré shembuj gjithmoné né ményré pozitive gé nga gabimet té pérmirésohet té nxénit.

Ka nxénés té tillé té cilét luftojné pér té arritur rezultate té shkélqyera; nxénés té tillé
nuk mésojné pér shpérblime nga jashté, sic mund té jené shpérblimet té ndryshme apo
edhe notat e mira, por pér njé arritje té larté né njé Iéndé té caktuar. Origjina e motivimit
té arritjes sé larté sipas M. Bardhyl supozohet té jeté familja dhe grupi kulturor i
familjes. Iniciativat apo garat e tilla nxiten dhe pérforcohen gé né shtépi, atéheré kur
prindi e nxit fémijén qé té zgjidhé vet problemet e tij, pa u ndikuar nga vet ata dhe pa u
zeméruar nga déshtimet e tyre té mundshme. Me nxénés me motivim té arritjes sé larté,
mésuesi duhet té keté detyré t’i inkurajojé ata t€ vazhdojné garén dhe konkurrencén
ndérmjet tyre, padyshim duke i pérforcuar ata né ményré pozitive pér té arritur njé

performancé sa mé té mirg.

Né anén tjetér, derisa nxénésit né klasé funksionojné si pjesé e njé grupimi té madh sic
éshté klasa, motivimi i tyre mund té béhet né ményrat se si ata lidhen me té tjerét pér

kryerjen e njé géllimi té caktuar. Prandaj, detyra e mésimdhénésit éshté té inkurajojé
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nxénésit gqé té mésojné sé bashku apo té punojné né grupe, pér detyrat dhe géllimet e
tyre té caktuara.

Psikologét i kané quajtur faktorét ndérpersonal@, si struktura té& géllimit dhe i kané
grupuar né tre kategori:

Bashkévepruese — kur nxénésit mendojné se qéllimi i tyre arrihet vetém nése edhe

nxénésit e tjeré e arrijné njé gqéllim.

Konkurruese — nxénésit mendojné se géllimi i tyre arrihet vetém nése nxénésit e tjeré

nuk e arrijné dot géllimin e pérbashkét.

Individualiste — nxénésit mendojné se pérpjekijet e tyre pér té arritur njé géllim nuk jané
té lidhura vetém me pérpjekjet e nxénésve té tjeré pér té arritur géllimet e tyre.

Dy variabla té cilat jané né korrelacion, té cilat drejtpérdrejt pérkrahin motivimin jané:
piképamja pér situatén e mésim nxénies dhe integrimi. Piképamja pér situatén e mésim
nxénies pérfshin: vlerésimin e ambientit té shkollés apo klasés, materialet e pérdorura,
efikasitetin e mésimdhénésit dhe kursin e gjuhés. Integrimi (apo orientimi integrues)
shihet si piképamje pozitive dhe hapje drejt komunitetit té gjuhés sé huaj apo sé gjuhés
sé dyté. Nxénési né njé faré ményre ka vullnetin gé té identifikohet me ané té asaj

gjuhe, né rastin toné té gjuhés angleze.

Pérfundimisht, motivimi sipas (Della Chiesa, B., J. Scott and C. Hinton, 2012) éshté njé
faktor shumé kompleks dhe njé pérbérje dinamike qé varet nga shumé faktoré

individualé dhe ambientalé.

Sipas té njéjtit burim modelet konceptuare bashkékohore kané ekzaminuar se jo vetém
teorité dhe faktorét kognitivé dhe socialé kané luajtur rol né motivimin e nxénésve.
Teoricienét bashkékohoré né motivimin e nxénésve kané pérfshiré edhe shumé aspekte
té tjera, sic jané: mjedisi (ambienti) i klasés, ndikimi i mésimdhénésit, kurrikula,
grupimet e nxénésve, metodologjia e mésimdhénies, metodat e vlerésimit. Dhe té gjithé
kéto, jo vetém qgé kané pasur ndikim né motivim, por edhe né veté performancén e

fundit té nxénésve.
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Teoria sociale e motivimit sipas Dorney

Megjithaté, (Dorney, 1994) e shikon motivimin me njé aspekt tjetér, dhe jo si autorét e
tjeré té lartpérmendur. Ai e trajton motivimin jo né aspektin e edukimit apo psiko-social
si Gardneri, por né aspektin apo dimensionin social né motivimin e té mésuarit té

gjuhés sé dyté, e né rastin toné gjuhés angleze.

Psikologét e motivimit kané kérkuar pér motorét e sjelljes njerézore tek
individét e jo tek geniet njerézore duke u fokusuar tradicionalisht né
konceptet si¢ jané: instinkti, nevoja, tiparet e personalitetit si: nevoja pér
sukses, kureshtja, apo mendimet kognitive té suksesit, déshtimit,
mundésive, vet-vlerésimit etj. (Dorney, 1994, pp. 273-284)

Autori ndalet te situata unike e té mésuarit té gjuhés sé dyté, té njé natyre

multidimensionale dhe rolin e gjuhés té cilin ai e quan si:

e  Sistem i koduar i komunikimit, gé mund té mésohet si Iéndé shkollore.
e Pjesé integruese e integritetit t& individit, i pérfshiré pothuajse né té gjitha
aktivitetet mendore dhe
e MEé e réndésishmja, kanali i organizimit social, i ngulitur né kulturén e
komunitetit ku pérdoret.
Ne pajtohemi plotésisht me D. Zoltan me kritikén e tij drejtuar Gardnerit ku thoté se
sistemi integrativ-instrumental nuk e trajton si duhet motivimin, sepse Gardneri flet veté
pér dy popuj té Amerikés Veriore si Anglishtfolésit dhe Frankofolésit, por sipas Zoltan

popujt né pérgjithési nuk jané vetém dygjuhésoré, por shumeé gjuhésoré.

Ne do té hasim argumente té fugishme té autorit pér kundérshtimin e tij pér dimensionin

integrativ-instrumental si¢ jané:

e Interesi pér gjuhén e huaj, kulturén dhe njerézit, si dimension socio-kulturor.

e Interesi pér té zgjeruar piképamjet dhe pér t’iu shmangur provincializmit, i
quajtur si orientim i njohurive.

e  Deéshira pér stimuj dhe sfida té reja, migési dhe orientim gé ka té béjé me

udhétimin.
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Motivimi Intrinsik dhe Ekstrinsik dhe teorité qé ndérlidhen me ato

Sjelljet e motivuara ekstrinsike jané ato té cilat individi i kryen nga natyra e tij e
jashtme pér té pranuar shpérblime (njé noté té& miré, apo largimi nga njé ndéshkim).

Me sjelljet e motivuara intrinsike nénkuptojmé sjelljet e motivuara nga brenda, késhtu
edhe shpérblimet vijné nga brenda, (p.sh. kénagésia e té bérit njé detyré, apo edhe
kénagésia e kuriozitetit). (Deci, Edward L.& Richard M.Ryan, 1985) cituar nga D.
Zoltan theksojné se motivimi intrinsik éshté potencialisht motivi kryesor i proceseve té
edukimit. Kurse motivimi ekstrinsik, tradicionalisht éshté paré si dicka gé e minon
motivimin intrinsik. Sipas autorit, studimet tregojné se nxénésit e humbin interesin e
tyre intrinsik né njé aktivitet nése ai ka té b&jé me kérkesa ekstrinsike ( té jashtme) si¢
éshté leximi i detyruar né shkollé. Broun argumenton se ambientet tradicionale té
shkollave me dominimet e mésuesve té tyre, si dhe notave dhe testeve, po ashtu si edhe
“ njé nikoqir i kufizimeve institucionale” e lartéson kénagésiné, produktin, korrektésiné,
konkurrencén, tenton té kultivojé motivimin extrensik” dhe déshton té sjellé nxénésin
né njé proces bashképunues né ndértimin e kompetencave (Brown, 1990). Po sipas té
njéjtit autor, né situata té caktuara, nése nxénésit jané mjaftueshém té vet pércaktuar apo
té internalizuar (bérja e piképamjeve apo sjelljeve, si pjesé e natyrés sé dikujt duke
mésuar, apo nga njé asimilim i pavetédijshém)— shpérblimet ekstrisike mund té

kombinohen apo madje edhe té ¢ojné tek motivimi intrinsik.
Autori e sheh motivimin ekstrensik né kéto forma:

e Rregullorja e jashtme (External regulation) si¢ éshté lavdérimi apo kércénimi (
p.sh. lavdérimi nga mésuesi apo konfrontimi me prindérit).

e Rregullorja e wudhézimit (Introjected regulation)gé pérfshin rregullat e
imponuara nga jashté, e qé nxénési i merr si norma gé e detyrojné até té sillet né
até ményré. (p.sh. “Duhet té shkoj né shkollé né koh&”, apo “ Duhet t&
pérgatitem pér mésim”)

e Rregullorja e identifikuar (Identified regulation)ndodh kur personi vjen deri tek

identifikimi dhe pranon procesin regulativ duke paré dobité e tij.
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e Rregullorja e integrimit (Integrated regulation) si forma mé e avancuar e
zhvillimit né motivimin ekstrinsik, e cila pérfshin rregullore gé jané plotésisht té
asimiluara me nevojat, vlerat dhe identitetet tjera té njé individi.

D. Zoltan né motivimin e nxénésve pér té mésuar gjuhén e huaj nuk e pérfshin vetém
motivimin intrinsik dhe ekstrinsik. Ai brenda kétij motivimi fut edhe elemente té tjeré
dhe e bén até mé kompleks dhe shumé dimensional. Autori pérve¢ motivimit intrinsik
dhe ekstrinsik, té cilin ai e konsideron si primar né motivimin e nxénésve, té
réndésishém e konsideron edhe motivimin integrues dhe instrumental té Gardnerit, por
nuk anashkalon as komponentét kognitivé té motivimit, té cekura mé lart, si¢ jané teoria

e atributeve, lumturia nga té mésuarit apo edhe si edhe teoria e vet-efikasitetit.
Komponentét e motivimit gé jané specifiké né situatat e té mésuarit
Komponentét e motivimit né situatat e té mésuarit jané:

e Komponentét motivacionalé té kursit specifik qé pérfshijné syllabusin,
materialet e té mésuarit, metoda e mésimdhénies dhe detyrat e mésimit.

e Komponentét specifiké motivacionalé té mésuesit qé kané té béjné me
personalitetin e mésuesit, stilin e té mésuarit, feedback-un (performanca e
personit né detyré) dhe marrédhéniet me nxénésit.

e  Komponentét specifiké motivacionalé té grupit gé ka té béjé me dinamikén e
grupit gé méson. (Dorney, 1994, pp. 273-284)

(Crookes, Graham & Richard W. Schmidt, 1991) marrin né analizé kéta elementé té

motivimit: Interesin, relevanten, pritshmériné dhe kénagésiné.

Interesi ka lidhje me motivimin intrinsik qé ka té béjé me kuriozitetin dhe déshirén gé té

dijé me shumé rreth vetvetes dhe ambientit.

Relevanca i referohet njé hapésire ku nxénési ndjen se instruksionet lidhin nevojat,
vlerat dhe géllimet e réndésishme personale. Né njé nivel makro, ky komponent pérkon

me instrumentalitetin, né njé nivel té situatés sé mésimit.

Pritshméria ka té béjé me gjasat e perceptuara té suksesit dhe ka té béjé me vet-

kénagésiné dhe vet- efikasitetin. Né njé situaté té mésimit kjo ka té b&jé me perceptimin
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e Véshtirésisé sé detyrés, sasiné e pérpjekjes gé kérkohet, sasiné e asistencés dhe
ndihmés, prezantimin e detyrés nga mésuesi dhe familjaritetin me tipin e detyrés.

Kénagésia ka té Db&je¢ me rezultatet e aktivitetit gqé i referohet kombinimit té
shpérblimeve ekstrinsike si lévdatat apo notat e mira dhe shpérblimet intrinsike, si¢ jané
krenaria dhe kénagésia.

Si t’i motivosh nxénésit e gjuhés sé dyté

(Dorney, 1994), pérdor rreth 30 strategji pér sa i pérket motivimit té nxénésit né klasé e
gé i ndan né disa nivele/kategori:

Niveli i Gjuhés

e  Komponenti socio-kulturor i syllabusit, ku autori pérmend: filmat dhe incizimet
televizive, muziké relevante angleze dhe ftesa e miqve anglezé/amerikané.

e  Zhvillimi i ndérgjegjésimit kros-kulturor té nxénésve né ményré sistematike.

e  Promovimi i kontaktit té nxénésve me folésit e gjuhés angleze.

e  Zhvillimi i motivimit instrumental té& nxénésve.

Niveli i nxénésit

e Zhvillimi i vet-besimin tek nxénési.

e  Promovimi i vet-efikasitetit tek nxénési, me géllim gé té arrijé géllimet e tij té té
nxénit.

e  Promovimi i vet-perceptimit té kompetencés.

e  Zvogélimi i shgetésimit, ankthit te nxénésit.

e  Promovimi i motivimit té rritjes sé atributeve.

e Inkurajimi i nxénésve qé té vendosin nén-géllime té arritshme.

Niveli i situatés sé mésimit: komponentét specifike té motivimit né kurs/Iéndé.

o  Bérja e syllabusit té kursit/Iéndés té pérshtatshém.

e Rritja e térheqjes sé pérmbajtjes sé kursit/léndés.
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e  Diskutimi me nxénésit pér zgjedhjen e materialit t& kursit/Iéndés.

e Ngjallja dhe mbéshtetja e kuriozitetit dhe vémendjes.

e Rritja e interesit dhe pérfshirja e nxénésve né detyra.

e  Pérshtatja e véshtirésive té detyrés me kapacitetin dhe mundésité e nxénésve.
e  Riritja e pritshmérisé sé nxénésit né plotésimin e detyrés.

e  Lehtésimi i kénagésisé sé nxénésve: duke inkurajuar ata té mbarojné detyrén.

Komponentét specifiké motivacionalé té mésuesit.

e Mundimi pér té gené i ndjeshém, né harmoni dhe i pranueshém.

e  Adaptimi i rolit té ndihmuesit.

e Promovimi i autonomisé sé nxénésit.

e Modelimi i interesit té nxénésit né mésimin e gjuhés.

e Prezantimi i detyrés né até ményré gé té stimulojé motivimin intrinsik dhe
ndihma pér té pérvetésuar motivimin extrinsik.

e  Pérdorimi i motivimit né feedback .

Komponentét specifiké motivacionalé té grupit.

e Rritja e orientimit drejt qéllimit té grupit.

e  Promovimi i inkorporimit té normave té klasés.

e Ndihma né mbajtjen/vazhdimésiné e normave té klasés.

e Minimizimi i efektit t& démshém té vlerésimit t& motivimit intrinsik.

e Promovimi i zhvillimit té kohezionit né grup dhe fugizimi i lidhjeve ndérmjet
NXenésve.

e  Pérdorimi i teknikave té té mésuarit kooperativé — bashképunues.

Po té thellohemi mé shumé do té gjejmé me gindra, mijéra dokumente, the artikuj pér
motivimin. Megjithaté, neve na intereson se si ndikon motivimi i nxénésve né klasé

dhe sa ka ndikim ky motivim né performancén e tyre.
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Pér té ardhur deri te njé rezultat, ne do té duhet t& masim motivimin e nxénésve pér sa i
pérket gjuhés angleze, dhe kété do ta bémé duke marré né konsideraté kéta
komponenté: 1) komponentét specifiké t& motivimit né kurs/léndé, 2) komponentét
specifiké motivacionalé té mésuesit dhe 3) komponentét specifiké motivacionalé té
grupit, duke besuar plotésisht se kéta jané elementét kryesore té motivimin té nxénésit
né klase.

Po kéta komponenté na shtyjné té formulojmé pyetésorin qé do té pérdoret né shkolla té
mesme té larta té Kosovés, e gé rezultati i kétij pyetésori do té na tregojé se ku
géndrojné nxénésit pér sa i pérket motivimit né kursin e gjuhés angleze. Gjithashtu, do
té shohim nése ekziston njé korrelacion ndérmjet motivimit dhe performancés sé

nxénésve né gjuhén angleze.

2.4. Madhésia e klasés — réndésia né performancé
Me madhési té klasés nuk nénkuptohet ambienti apo vendi dhe madhésia e

mésonjétores, por nénkuptohet numri i nxénésve né klasé. Madhésia e klasés éshté e
debatueshme jo vetém né Republikén e Kosovés, por pothuajse edhe né shumicén e
vendeve Evropiane e mé gjeré. Sipas (OECD, "Class Size and Ratio of Students to
Teaching Staff" Education at a Glance , 2006), klasa me numér mé té vogél té nxénésve
shpesh perceptohet si mundési pér té lejuar mésimdhénésit té fokusohen mé tepér né
nevojat individuale té nxénésve dhe té shkurtojné sasiné e kohés né klasé, qé
mésimdhénésit shpenzojné né gjéra té tjera; si disiplina, apo pércarja mes nxénésve. Po
ashtu, madhésia e klasés ka té béjé edhe me pérmirésimin e cilésisé né klasé dhe po

ashtu, edhe né performancén e veté nxénésve.

Njé numér i madh i faktoréve ndikojné né ndérveprimin né mes mésimdhénésve dhe
nxénésve né klasé. Po sipas OECD-sg, ndikimet e tjera ku pérfshihet edhe numri i
nxénésve pér mésues pasohen gjithashtu edhe nga: lénda mésimore, ndarja e kohés sé
mésuesit né mes té mésimdhénies dhe detyrave té tjera, grupimi i nxénésve brenda

klasés dhe praktika né mésimdhénie né grupe apo skuadér.
Numri i madh i nxénésve né klasé ndikon negativisht né performanceén e tyre

Ekziston njé numér i madh i mésimdhénésve, té cilét deklarohen se numri i nxénésve né

klasé ka raste gé tejkalon 40-én. Sipas tyre puna né grupe thuajse éshté e pamundur,
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krahasuar me shkollat private té gjuhéve té huaja ku numri i nxénésve nuk tejkalon
numrin 15 dhe ku mundésia e komunikimit si né mes té mésimdhénésit dhe nxénésve,
po ashtu edhe né mes veté nxénésve éshté shumé heré mé e madhe. Mésimdhénési
mund té shpenzojé shumé mé tepér kohé me secilin nxénés vec e veg si né konsultime
individuale, po ashtu edhe me veté punén me ta, gjé gé do té ishte gati e pamundur té
béhet né shkolla publike ku klasat jané té stérmbushura me nxénés, ku edhe mésuesi do
té shpenzonte mé tepér kohé né disipling, motivim té nxénésve dhe pérgendrimin e tyre
né njé detyré. Né té njéjté kohé vlerésimi i nxénésve mund té jeté i ndryshém. Né klasé
té vogél (me pak nxénés), mésuesi ka njé ide, parashikim dhe evidencé té ploté pér
secilin nxénés dhe po ashtu edhe pér arritjet akademike apo performancén e tyre té
ploté. Né anén tjetér, né klasat e médha (me mé shumé se 40 nxénés), si motivimi ashtu
edhe té nxénit, por edhe vlerésimi i té nxénit mund té mos jeté né nivelin e duhur, pasi
né shumicén e kohés vlerésimi béhet vetém pérmes testeve apo eseve, pérderisa mésuesi
nuk mund té keté paraprakisht ide té garta, apo vlerésim té sakté pér nxénésit gjaté vitit

shkollor, pér shkak té& numrit té madh té tyre né klasé.

Pér té njéjtin aspekt flitet edhe né (OECD, "Class Size and Ratio of Students to
Teaching Staff* Education at a Glance , 2006) ku thuhet se nuk ka njé ndryshim té
mjaftueshém né madhésiné e klasés pér té vlerésuar efektet e vérteta té kétij variabéli né
performancén e nxénésve. Pérfundimisht, fakti gé¢ marrédhénia né mes té madhésisé sé

klasés dhe performancés éshté shpeshheré jo-lineare, kjo e bén té véshtiré vlerésimin.

Organizimi i klasés duhet t’iu lejojé mésimdhénésve dhe nxénésve té organizojné dhe té
zhvillojné punén né grupe dhe veprimtari praktike. Mjetet e ndryshme mésimore duhet
té jené né dispozicion té nxénésve né klasat mésimore dhe né pjesét e tjera té ndértesés
s¢ shkollés (korridore, biblioteké, salla t&€ leximit etj.). Shkollat duhet t’i sigurojné
nxénésit qé té kené gasje té lehté né dhoma dhe né lokale té ndryshme mésimore; ato
duhet té jené té organizuara né até ményré gé komunikimi ndérmjet drejtuesve té
shkollés, mésimdhénésve dhe nxénésve té zhvillohet mé lehté. Nxénésve duhet t’iu

sigurohet njé vend i pérshtatshém pér tubim, diskutime, mésim dhe argétim.
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Statistikat dhe llogaritja e numrit té nxénésve né klasé sipas OECD-sé

Sipas statistikave té (OECD, http://www.oecd.org, 2011), né nivelin fillestar apo né
shkollat fillore, njé klasé me madhési mesatare té nxénésve ka péraférsisht numrit 21 té
nxénésve né klasé. Ky numér éshté rreth 34 nxénés né Kore dhe numri shkon duke réné
né Danimarké, Greqi, Islandé, Luksemburg, Portugali, Republikén Sllovake dhe Zvicér
ku numri i nxénésve né klasé éshté rreth 20-té. Kurse né shkolla t&¢ mesme té uléta né
shtetet e OECD-s&, numri i nxénésve né njé klasé me madhési mesatare shkon rreth 24

nxénés pér klasé.

OECD e llogarit numrin e nxénésve né klasé né kété ményré: né njé shkollé me 48
nxénés me orar té ploté dhe po ashtu me teté mésues me orar té ploté, proporcioni i
nxénésve me stafin e mésimdhénies éshté i barabarté me gjashté. Né kété rast, nése orét
e punés sé mésuesit jané vlerésuar té jené 35 oré duke pérfshiré 10 oré mésimdhénie
dhe nése koha e instruksioneve pér secilin nxénés éshté 40 oré né javé, atéheré cfarédo
té jeté grupimi i nxénésve né shkollé, madhésia mesatare e numrit té nxénésve duhet té
llogaritet si né vijim. Madhésia e vlerésuar e klasés 6 nxénés pér mésues (40 oré té
instruksioneve pér nxénés), 10 oré pér mésimdhénie pér mésuesin = 24 nxénés né klasé.
(OECD, "Class Size and Ratio of Students to Teaching Staff" Education at a Glance ,
2006, pp. 360- 372)

Hulumtimet e autoréve té ndryshém pér sa i pérket madhésisé sé klasés dhe ndikimit té

saj né performancé.

Studiues té ndryshém (Chapman, L., & Ludlow, L., 2010) theksojné se hulumtimet pér
madhésiné e klasés né kolegje dhe universitete jané dukshém mé té médha se sa
hulumtimet pér madhésiné e klasés né shkolla fillore dhe ato té mesme. Kennedy dhe
Siegfried (1997) té cituar nga (Chapman, L., & Ludlow, L., 2010) gjetén se klasat me
numér mé té madh nxénésish nuk patén ndikim né rénien e mésimdhénies né klasat e
tyre té ekonomisé. Ndérsa shkencétarét e tjeré kané gjetur se klasat me numér té madh
té nxénésve, né té vérteté lidhen me rénie té arritjeve dhe performancés sé nxénésve.
Gjithashtu, Millet, Payne, Dwoer, Sticker & Alexian, (2008 fg, 18) gjetén se éshté
dekurajuese pér té menduar se faktorét e jashtém, si¢c éshté madhésia e klasés mund té

kené ndikim me njé signifikancé shumé negative né mésim nxénie. Ata deklaruan se né
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intervistat me nxénés kané shpalosur se pérkundér té marrit né konsideraté té ndikimit
gé ka madhésia e klasés né mésim nxénie, ata insistojné né besimin e tyre gé éshté
cilésia e mésimdhénies, dhe jo madhésia e klasés qé ka mé sé shumti ndikim thelbésor
né mésimin nxénien e nxénésve. Por investigimet né vazhdim té (Chapman, L., &
Ludlow, L., 2010) kané ekzaminuar edhe lidhjet ndérmjet madhésisé sé klasés dhe
mésim nxénies sé perceptuar nga nxénésit dhe po ashtu, edhe variablat e ndérlidhura me
pérpjekjet e nxénésve, si¢ jané : pranishméria e nxénésve né klasé dhe sasia e kohés sé
shpenzuar né léndén pérkatése. Gjithashtu, edhe variablat gé kané té béjné me cilésiné
e instruktorit (mésimdhénésit), sic mund té jeté mundésia e mésimdhénésit pér té gené
ndihmues edhe jashté klasés dhe vlerésimi i nxénésve, duhet t& merren né konsideraté.
Megjithaté, ata theksojné se klasat me numér t& madh nxénésish jané né lidhje negative

me perceptimet e mésim nxénies nga Nxénésit.

(Jepsen, C., & Rivkin, S., 2009) theksuan se gjaté vitit 1996, Kalifornia béri njé
reformé shumé té shtrenjté né edukim né historiné e SHBA-ve. Ata béné reduktimin e
numrit té nxénésve né klasé pér 10 nxénés, nga 30 nxénés sa Kishte mé paré né 20. Né
hulumtim, ata pérdorén eksperimentin social dhe metodat statistikore inovative pér té
identifikuar efektet shkakore té klasave me pak nxénés duke mbajtur cilésing e

mésimdhénésve konstant.

Sipas studimeve nga Algrist dhe Lovy (1999), Hoxby (2000) dhe Rivkin, Hanusheh dhe
Kain (2005) té cituar nga (Chapman, L., & Ludlow, L., 2010), ata identifikuan
variacione té besueshme ekzogjene pér madhésiné e klasés pér té vetmen arsye gé té
mésojné mé shumé rreth efektit (ndikimit) té madhésisé sé klasés né arritshméri apo
performancé, respektivisht né lzrael, Konektikat dhe né Teksas. Pérvec pér Toxby
(2000), studimet gjetén se klasat me mé pak nxénés né ményré té konsiderueshme i
rrisnin arritjet né klasat e hershme (klasé e 5 dhe mé poshté) dhe se efektet tentojné té
jené mé té médha pér nxénésit me pérfitime mé té vogla né té nxénit. (Johnson, 2010)
thekson se performanca ishte pak mé e miré né shkrimet e eseve dhe provimet né mes
té vitit (semestér) né klasa té vogla (me pak nxénés). Sidogofté, performanca né kuize
dhe provime finale ishte mé e miré né klasa té médha. Zietz dhe Cochron (1997) cituar
po aty, gjetén se rritja e madhésisé sé klasés pértej 30 nxénésve pati ndikim negativ né

testet né klasé. Klasat e médha ka mé pak gjasa té b&jné hartime dhe prezantime gojore

35



dhe me mé shumé gjasa té vlerésojné nxénésit me (multiple-choise-exams) provime me
zgjidhje multiple (té shuméllojshme). Né klasa té médha, mésimdhénésit né pérgjithési
pérdorin ligjérimin (leksionet) si té vetmen metodé té mésimdhénies, pérkundér klasave
té vogla ku metodat jané mé interaktive dhe mé joshése (térheqése), si dhe mé té
individualizuara dhe pérfshirjet mé té médha personale. (Ludlow 1996; Marsh 1987;
Glass dhe Smith 1979). Shumé autoré kané treguar se madhésia e klasave ndryshon nga
lloji i ndérveprimit né klasé. Klasat gé kérkojné pjesémarrje aktive té nxénésve jané té
vogla. Klasat e vogla tentojné té jené efektive, ngagé nxénésit pérpunojné materialin né
ményré aktive, dhe jo vetém dégjojné apo lexojné (Johnson, 2010). Autori thekson se
konstruktivistét dhe bihejvioristét e shohin madhésiné e klasés nga piképamje té
ndryshme. Konstruktivistét theksojné se klasat e vogla jané mé té frytshme megé i
japim mé tepér réndési angazhimit té nxénésve dhe ndérveprimit apo punés me
bashképunim dhe palé né mes nxénésve, gé sipas tyre ka mé shumé efekt né mésim
nxénie. Né anén tjetér, bihejvioristét mendojné se leksionet né klasat e médha jané mé
frytdhénése sepse paragesin sjelljen e mésimdhénésve si faktor primar (themelor) né
rezultatin e nxénésve. Por duke pranuar efektet e mésimit, (Johnson, 2010) thekson se
ato (efektet) jané té kushtézuara nga géllimet e mésimdhénies dhe té veté mésuesit.
Autori parasheh ndérlidhjet substanciale ndérmjet madhésisé sé klasés dhe aktiviteteve
né klasé, dhe pér mé tepér parasheh se klasat e vogla jané mé té pérshtatshme, ashtu si¢

theksojné konstruktivistét.

Po té njéjtin aspekt, do ta gjejmé edhe tek (Flower, A., McDaniel, S. C., & Jolivete, K.,
2011) kur flasin pér nxénésit me crregullime emocionale dhe té sjelljes. Sipas tyre,
pérpjesétimi e nxénésve me crregullime té tilla né raport me mésuesin duhet té jeté 20
me 1. Metoda e quajtur Edukimi Alternativ (Alternative Education) ka té béjeé me
sigurimin e kohés sa mé personale dhe individuale, pér secilin nxénés. Supozohet se kjo
gjé rrit angazhimin, lidhjen dhe pérkushtimin. Njé pérparim i tillé tanimé nuk éshté i
véshtiré, megé mund té gjendet edhe né shkolla lokale né epokén e shkurtimit té
madhésisé sé klasés (shkurtimin e numrit té nxénésve né klas€). Klasat e vogla do t’i
gjejmé edhe né punimin e (Dills, A. K., & Mulholland, S. E., 2010) kur krahasojné
mésimnxénien né shkolla private dhe publike. Ata besojné se shkollat private jané mé té
mira pér shkak té tre aspekteve: shkollat private vendosin né klasa té vogla nxénésit me

shkathtési mé té vogla se nxénésit e tjeré ( low ability-students), shkollat private po
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ashtu vendosin né klasa té vogla nxénésit me sjellje té dobét apo té keqe dhe aspekti apo
arsyeja e treté éshté se shkollat private vendosin mésues me karakteristika té vecanta
pér t’u marré me nxénés té tille. Té gjitha kéto sipas studimit, kishin njé arsye té vetme,
gé edhe nxénésit me shkathtési mé té vogla, por edhe nxénésit problematiké té
barazoheshin me nxénésit e tjeré, gjithmoné duke punuar né klasa té vogla dhe me
mésues té zgjedhur me karakteristika té vecanta pér té rritur performancén.

2.5. Kurrikula e Kosovés
Kurrikula éshté njé sistem dinamik i proceseve té ndérlidhura dhe té mbivendosura. Tre

proceset kryesore té kurrikulés jané: planifikimi, implementimi, performanca dhe
vlerésimi. Té gjitha kéto variabla implementohen nga njerézit dhe mund té rezultojné né
njé séré produktesh té kurrikulés si: syllabuset, planet mésimore dhe instrumentet e
vlerésimit (Mariane Celce-Murcia, Donna M. Brinton & Marguerite Ann Snow, 2014,
p. 49).

Katér shkollat e zakonshme té mendimit né fushén e kurrikulés sipas (Miller, 2011)
jané:1. lineare (linear), 2. holistike (holistic), 3. mos ndérhyrése (laiser-faire) dhe 4.

rrugét e teoricienéve kritiké ( kritike).
Shkolla lineare né fushén e kurrikulés

Sipas autorit, mendimtarét linearé jané né favor té strukturés, rendit dhe kontrollit
maksimal té njé ambienti té vecanté. Linearistét déshirojné gé edukimi té béhet aq sa
mundet i efektshém, né té dyja ményrat, si fizikisht, ashtu edhe empirikisht. Sipas
linearistéve kurrikula duhet té pérfshij¢ objektivat zgjedhése, identifikimin e
eksperiencave té dobishme té mésim nxénies gé té shtyjé pérpara ato objektiva,
organizimin e objektivave té mésim nxénies né sekuenca dhe hierarki dhe vlerésimin e

ndryshimit té sjelljes.

Sipas linearistéve diversiteti nuk éshté géllimi kryesor né kété model, sepse ky éshté njé
sistem qé vleréson procedurat, rutinén dhe ményrén mé té miré pér ta béré punén. Sipas
kétij modeli, standardet kontrollojné pérpjekjet e njerézve, inkurajojné nxénésit qé té

performojné si njé makiné e vajosur miré.
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Shkolla Holistike né fushén e kurrikulés

Mendimtarét e teorisé holistike mund té punojné brenda orarit qé ta pérshtatin kohén e
instruksioneve, edhe pse praktika té tilla kalojné kundér ideologjisé sé tyre. Sipas
kurrikulés holistike, duhen béré negociata ndérmjet nxénésve, mésuesit dhe ambientit.
Kurrikula holistike thekson se duke béré sugjerime, bérje pyetjesh dhe nxitje té
shgetésimit té nxénésve, mésimdhénésit térheqin nxénésit pér t’u bashkuar né
eksperiencén edukative. Objektivat b&hen té hollésishme pérmes negocimit dhe
kénagésia shfaget pérmes kuriozitetit t& nxénésve. Nga observimet, mésimdhénésit
monitorojné paragitjen e mésimit apo ndérveprimin, dhe pastaj krijojné ményra pér té

térhequr mésim nxénien.
Shkolla e mosndérhyrjes (laisser — faire) né fushén e kurrikulés

Filozofia e kurrikulés sé mosndérhyrjes apo (laisser- faire) éshté gé merr liri gé té
veprojé né njé nivel tjetér, duke shpresuar késhtu té maksimizojé liriné individuale, si
dhe duke mos marré pjesé né kaos. Sipas (Miller, 2011) (laisser-afaire) apo principet
mos-ndérhyrése, nuk e pérkrahin kurrikulén zyrtare. Principet e tilla déshirojné t’i
mbrojné nxénésit nga té genit té dhunuar nga vlerésimet, kohezioni, dhe paradigmat e
fugisé gé ndalojné mésim nxénien kundér gatishmérisé individuale. Sipas késaj teorie
té gjithé nxénésit kané njé talent té vecanté dhe ata duhet té eksplorojné interesat dhe
pasionet e tyre pérmes lojés dhe késhtu ata zhvillojné eksperiencé né fushat gé u
pérshtaten atyre. Nxénésit kané qasje né€ libra, mjete apo burime té tjera qé t’u

mundésojné atyre té ndjekin interesat e tyre.
Shkolla kritike né fushén e kurrikulés

Kur flasin pér kurrikulén, teoricienét kritiké fokusohen né ndjekjen e drejtésisé sociale.
Sipas tyre, éshté detyré e mésimdhénésit té udhéhegé nxénésit pér té paré padrejtésité,
té béjé zinxhirin e dukshém, gé té zbulojé mesazhet e substanciales. Né momentin kur
nxénésit jané né dijeni t& kétyre forcave té jashtme, njohuria/dituria mund t’i ndihmojé
ata gé té luftojné hegjemoniné (Miller, 2011). Cdo kurrikul pastaj do té provojé njé
koshiencé kritike dhe do té pérkrahé transformimin socio-edukativ. Me njé model
rigoroz té kurrikulés, mésimdhénési ndihmon nxénésit gé té hyjné né botén reale né

ményré té pavarur. Mésimet e rrisin ndérveprimin ndérmjet mésimdhénésve dhe
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nxénésve. Meqgenése qgéllimi éshté veprimi social jashté klasés, kurrikula inkurajon
shprehité e mendjes dhe normave té sjelljes q€ do t’i mund€sonin nxénésve té

mbijetojné né botén reale dhe té jené agjenté té transformimit.
Rrymat kurrikulare dhe ndikimi i tyre né kurrikulén e Kosovés

Sipas Kornizés sé Kosovés (Ministria e Arsimit, http://www.masht-gov.net, 2011), njé
kurrikul i mire éshté njé sistem i varur shumé nga mjedisi. Ai mund té pérbéhet prej
elementéve krejtésisht té ndryshém, si¢ jané: trajnimi i mésimdhénésve, standardet e

cilésisé, parashikimet politike té arsimit dhe traditat.

Duket garté se kurrikula e re e Kosovés éshté ndikuar shumé nga rryma té ndryshme
kurrikulare dhe organizata gé ndihmuan né pérpilimin e saj. Gjithashtu, Kurrikula e
Kosovés éshté njé kurrikul demokratike gé do té thoté se dallon dukshém nga kurrikulat
e shogérive (diktatoriale) apo autoritare. Thuhet se Kurrikula e Kosovés éshté e
mundshme dhe e déshirueshme, dhe e njésuar, por gjithmoné brenda kufizimeve té
véna ndérmjet autonomisé sé arsimit né universin mikro social té ndérveprimit,
mésimdhénés —nxénés dhe mbi dialektikén ndérmjet opsioneve thelbésore dhe té

shuméfishta gé burojné prej té drejtave dhe prioriteteve individuale dhe té pérbashkéta.

Thelbi i Metodés sé Komunikimit (MK-sg) éshté angazhimi i nxénésve né komunikimin
e pérditshém dhe té vazhdueshém né ményré té tille, qgé té lejojé ata té zhvillojné
kompetencat e tyre komunikuese. Elaburimi i asaj gé ne e njohim si MK mund té
gjurmohet né zhvillimet e shekullit t& 20-t¢ té modelit té teorisé linguistike dhe
kurrikulit té¢ mésimit té gjuhés té dyté né Evropé dhe né Amerikén e Veriut (Savignon,
2006). Kurrikula e Kosovés fugimisht mbéshtet MK-né, ku studenti éshté i pavarur pér
té komunikuar dhe pér té optimizuar njé temé apo situaté pér té cilén ai flet, dhe vé njé
theks té vecanté né mésimin e gjuhés, me té vetmin géllim pér ta pérdorur até né situata
jashté shkollg, té tilla si aeroportet, restorantet, dyganet, rrugét, etj (Ministry of
Education, 2011).

Kompetencat e Komunikimit sipas Kornizés sé kurrikulés sé Kosovés

Kompetencat e dhéna né Kornizén e Kurrikulés jané nxjerré nga ¢géllimet e

pérgjithshme té arsimit parauniversitar dhe synojné té pércaktojné rezultatet kyce té
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mésimit, té cilat duhen té arrihen nga studentét né njé ményré progresive dhe té
géndrueshme gjaté sistemit arsimor parauniversitar (Ministry of Education, 2011).

Njé prej kompetencave kyce gé nxénésit duhet té zotérojné gjaté arsimit parauniversitar
éshté kompetenca e komunikimit dhe e shprehjes sé nxénésit si komunikues efektiv.

Kompetencat e komunikimit dhe shprehjes sipas kurrikulés sé Kosovés jané:

e  Komunikimi pérmes gjuhés amtare

Komunikimi pérmes gjuhéve té huaja

e  Shprehje kulturore pérmes simboleve, shenjave dhe shprehjeve té tjera artistike

e  Komunikimi pérmes teknologjisé sé informacionit

e  Angazhimi dhe kontributi pér dialog produktiv

e  Respektimi i rregullave t& komunikimit

e  Dhénia dhe pranimi i reagimeve konstruktive

e  Shprehja e tolerancés né komunikim

e Inicimi i veprimeve konstruktive (Ministry of Education, 2011).
Kompetencat e komunikimit dhe shprehjes (Komunikues efektiv) do té thoté se
kérkohet gé fémijét dhe té rinjté duhet té zhvillohen si personalitete, t€ mésojné dhe té
marrin pjesé né menyré aktive né shoqéri. Eshté e réndésishme pér té kuptuar mesazhe
gé jané té drejtuara né ményré adekuate dhe té shprehura népérmjet gjuhéve, simboleve,
shenjave, kodeve dhe formave artistike. Pér té komunikuar né ményré efektive, nxénésit
inkurajohen té shfrytézojné mjete té pavarura, kritike dhe krijuese dhe mundésité e

komunikimit dhe té shprehjes.

Ne gjithashtu duhet té dimé té bé&jmé dallimin ndérmjet kurrikulés dhe syllabusit
(planit- programit). Kurrikula éshté njé program kornizé mé i gjeré, por nuk éshté njé
plan-program gé mund té pérdoret nga mésimdhénési pér mésimdhénie. Mésimdhénési
mund ta pérdoré kurrikulén pér ta drejtuar até veté drejté né pérzgjedhjen e materialit
dhe pérpilimit té njé syllabusi (plan-programi) mé té detajuar pér té arritur objektivat e
veta drejt njé performancé mé té miré pér nxénésit e tij. Sipas Kurrikulés sé Kosovés,
(Ministria e Arsimit, http://www.masht-gov.net, 2011, p. 58) librat mund té dizajnohen
individualisht pér njé shkollé apo klasé duke mbajtur parasysh kushtet dhe rrethanat e

caktuara. Por ka autoré si Michael Fullan, i cili Syllabusin e quan Kurrikul. Ai thekson
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se ende ka mésues té cilét gjejné kohé pér njé zhvillim té kurrikulés me nivel té klasés.
Ai shton se né kété ményré, mésimdhénésit béjné ndryshime né nivel klase, sa qé kané
efekt né pérfshirjen e nxénésve né pérgjigje dhe sjellje. (Fullam, 2005, p. 108)

Né shikim té paré, duket se Kurrikula e Kosovés mé tepér i pérshtatet teorisé kritike, ku
kurrikula pérkrah transformimin socio-edukativ sepse mésimet e rrisin ndérveprimin
mésues-nxénés dhe mésuesi i pérgatit nxénésit edhe pér veprimtari jashté klasés, si dhe
inkurajon shprehité e mendjes dhe té normave té sjelljes me g€llim g€ t’i mundésojé
nxénésve té mbijetojné né botén reale apo né ambientet jashté klasés. Sepse kurrikula e
Kosovés parashikon se si do té duhej té pajiseshin nxénésit me njohuri gé té jené né
gjendje té ballafagohen me sukses me sfidat e ndryshme té realitetit té pérditshém.
Kurrikula éshté njé udhérréfyes praktik pér personelin arsimor dhe administrativ lidhur
me ¢éshtjen se ¢faré diturish, shkathtésish, vlerash e géndrimesh duhen pérfshiré né
programet shkollore, e respektivisht né até té gjuhés angleze. Gjithashtu, kurrikula
udhézon sesi duhet té realizohen ato, duke theksuar nevojén e bashképunimit midis
nxénésve né procesin e pérvetésimit té diturive té reja, dhe po ashtu, integrimin e

njohurive té pérvetésuara né shkollé dhe klasé me pérvojat jashté klasés dhe shkollés.

(Ministria e Arsimit, http://www.masht-gov.net, 2011) i jep shumé réndési edhe
ambientit né klasé dhe né shkollg, por pérkundér teorisé lineare kjo kurrikul nuk éshté e
rrepté (strikte) dhe nuk déshiron kontroll maksimal né ambientin e klasés. Ajo tenton t’i
japé mé tepér réndési diversitetit dhe mendimit té liré té nxénésve, duke i inkurajuar ata

qé té shprehen lirshém pér ideté qé kané.

Kjo do té thoté se kétu kemi té béjmé mé shumé me teoriné holistike, ku thuhet se
duhen béré negociata ndérmjet mésimdhénésit, nxénésit dhe ambientit. Objektivat
kryesore jané: Nxénésit duhet té provokohen gé té zotérojné né ményré korrekte gjuhén
angleze né situata té ndryshme té komunikimit, si pérmes shkrimit, po ashtu edhe me
gojé. Duhet té provokohen si me mesazhe orale dhe tekstuale, si me shkallé té
véshtirésisé sé mesme, po ashtu edhe té larté. Kurse rezultatet qé priten nga nxénésit

duhet té jené:
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Nxénésit do té jené né gjendje té komunikojné né ményré efikase né gjuhén angleze duke
manifestuar rrjedhshméri né té shprehur, gartési dhe korrektési né mesazhet e shkruara
dhe té folura.

Ajo gjithashtu inkurajon marrjen e vendimeve gé kané té b&jné me programin ose me
¢cmuarjen e vlerésimit, por edhe rreth ¢éshtjeve se cilave tema nxénésit do t’iu gasen né

punén me projekt.

Kurrikula gjithashtu inkurajon nxénésit qé t’i ekspozohen eksperiencés pér té
udhéhequr, ndérsa punojné né grupe ose gjaté zgjedhjes sé detyrave té ndryshme.
Nxénésit duhet té trajnohen pér té respektuar orarin, pér té organizuar punén e grupit,
pér té shpérndaré detyrat né ményré korrekte dhe pér té mbikéqyrur pérmbushjen e tyre.

Pér sa i pérket gjuhés angleze, kurrikula e Kosovés e vendos até si léndé té
detyrueshme gé nga klasa e paré. Gjuha angleze éshté e detyrueshme si né shkollat e
mesme té uléta, ashtu edhe né ato té mesme té larta. Kurrikula thoté se pérvetésimi i
gjuhés angleze do t’i mundésojé nxénésit té jené né kontakt té afért me kulturén dhe
traditat ¢ kombeve té tjera, t’i qasen informacioneve dhe t’i kémbejé ato né shkallé
botérore dhe gjithashtu, t& marrin pjesé né jetén e pérditshme né njé ndérvarési té
ngushté. Ajo do t’i ndihmojé qé té pérballen me sukses me sfidat e komunikimit me

kompjuter dhe té shogérisé sé dijes té pércaktuar pér nxénie elektronike.
Objektivat e pérgjithshme té mésimit té anglishtes si gjuhé e huaj e paré

Objektivat e pérgjithshme té mésimit té anglishtes si gjuhé e huaj e paré né shkollat e

Republikés sé Kosoveés jané si vijon:

e  Zhvillimi i shkathtésive té té kuptuarit (té dégjuarit e té lexuarit), né nivel té
mesém apo té larté. Té shkruarit dhe té folurit, gjithashtu né nivel té
performancés sé mesme apo té larté.

e  Zhvillimi i kapacitetit (aftésisé) pér té pérdorur anglishten si mjet komunikimi
né situata té jetés reale dhe si gjuhé pune né situata té ndryshme, dhe gjithashtu
edhe né shkollé dhe jashté saj pér géllime té marrjes dhe prodhimit té
informacioneve.

e  Kultivimi i ndérgjegjésimit kulturor, lidhur me kulturat dhe traditat e tjera.
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e  Zhvillimi i géndrimeve kulturore dhe sociale né pajtim me vlerat dhe parimet e
njé shoqérie té hapur.
e Nxitja e integritetit né tregun e punés dhe pérshtatja e suksesshme ndaj sfidave
té reja né jetén shoqérore dhe ekonomike.
e Avancimi i marrédhénieve ndérkombétare dhe i angazhimeve krijuese e té
suksesshme né ndérlidhjet ndérkombétare té botés sé sotme.
Kurrikula shkollore i jep réndési edhe gasjeve ndérdisiplinore dhe ndér kurrikulare.
Mésimdhénésit duhet t’i shmangen lidhjes s€¢ mésimdhénies dhe mésim nxénies sé
diturisé, shkathtésisé dhe géndrimeve vetém me njé 1éndé mésimore. Ata duhet té kené
kujdes pér aspektet ndér kurrikulare dhe ndérdisiplinore, ashtu si¢ mund té mésohet p.sh
gjuha angleze pérmes muzikés apo edhe ndérlidhja e realizueshme né mes gjuhés

shqgipe dhe asaj angleze.

Kurrikula e Kosovés parashikon gé numri i pérgjithshém i oréve pér tre vite, pér
shkollat e mesme té jeté 222 oré. Por kjo mund té ndryshojé né bazé té drejtimeve té
ndryshme. Pér drejtimin filozofik, minimumi i oréve té anglishtes éshté 259 oré né tre

vjet. (Ministria e Arsimit, http://www.masht-gov.net, 2011)

Pér sa i pérket mésim nxénies né zonat rurale dhe zonave té largéta, kjo kurrikul thoté
se: “duhet té marrim né konsideraté dispozitat e vecanta pér nxénésit e kétyre zonave”.
Kurrikula thoté se Departamenti i Arsimit duhet té nxjerré njé rregullore, e cila tregon
se cilat jané shkollat qé duhet té merren né konsideraté pér kété kategori, e gé do t’i

quaja kategori me nevoja té vecanta.

Problemet gé pérmend kurrikula jané té cekura edhe né tekste té tjera té lartpérmendura,
sic éshté OECD. Té tilla probleme jané mungesa e mésuesve té kualifikuar, pér léndé té
caktuara dhe sipas mendimit toné mésuesit e gjuhés angleze mund té jené
mésimdhénésit me mé pak kualifikim, krahasuar me kurset/léndét e tjera, pasi
mésimdhénésit e kualifikuar tanimé kané hequr doré nga mésimdhénia pér t’u
angazhuar né organizata ndérkombétare, ku edhe paga mund té jeté shumé heré mé e
larté. Me géllim té pérballimit té kétyre situatave me nevoja té vecanta, pér sa i pérket
mésimdhénies sé gjuhés angleze né zonat rurale dhe zonat e largéta, shkollat jané té
autorizuara té zhvillojné programe té vecanta té mésimdhénies, gjithmoné né pajtim me

llojin e véshtirésive qé mund té keté shkolla. Por ky lloj programi duhet té pérpilohet né
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bashképunim me prindérit dhe me zyrtaré té Arsimit té Larté. Plani i vecanté i
mésimdhénies nuk mund té modifikojé dispozitat e kurrikulés pér vlerésimin/testimin e
jashtém. Si shembull mund té merret numri minimal i oréve pér njé léndé si gjuha
angleze, si dhe dispozitat e kurrikulés bérthamé pér sa i pérket njohurive, shkathtésive
dhe géndrimeve gé duhen respektuar. Kjo do té thoté se modifikimi i planit nuk mund té
modifikohet mé shumé se 20% té kurrikulés (pra nuk lejohet kalimi i késaj shifre) dhe
duhet té bazohet né argumente té forta. (Ministria e Arsimit, http://www.masht-gov.net,
2011)

Kurrikula e Kosovés lidhur me Metodat e mésimdhénies

Duke studiuar Kurrikulén e Kosovés, respektivisht até té klasés sé dhjeté, vérejtém se
metodologjia e késaj kurrikule i vé theks té vecanté metodés sé komunikimit dhe (Task
— Based Learning) apo né shqip (té mésuarit e bazuar né detyré). Ideja e késaj metode
sipas kurrikulés ishte me géllimin g€ t’1 mésojmé nxénésve komunikimin né ményré sa

mé té suksesshme.

Kéto dy metoda té mésimdhénies ndérlidhen me kurrikulén e mosndérhyrjes (laisser-
faire), ku nxénési éshté i pavarur té komunikojé dhe té zgjedhé temén apo edhe situatén
pér té folur, por né té njéjtén kohé, gjithashtu lidhet edhe me kurrikulén e teorisé kritike,
kurrikul e cila theks té vecanté i jep té mésuarit té gjuhés me géllim gé njohurité e
fituara t’1 pérdorin mé voné né situata jashté shkoll€s, qoft€ né fqinjési, né€ situata si:

aeroport, restorant, shétitore, rrugé, apo né vende té largéta.

Meqgé komunikimi né thelb nénkupton dérgimin dhe pranimin e mesazheve, nxénésit
duhet té zhvillojné katér aftésité gjuhésore, té cilat jané edhe thelbi i komunikimit.
Zhvillimi i aftésive receptive, gé éshté té dégjuarit dhe aftésia e té lexuarit, do t’i
mundésoj nxénésve té marrin mesazhe dhe né varési té detyrave t’i pérmbushin dhe

pérzgjedhin informacionet thelbésore.

Gjithashtu, aftésité gjuhésore nuk ndodhin né ményré té izoluar, por zakonisht jané té
integruara pér géllime komunikuese. Pasi té kené marré njé mesazh, nxénésit duhet té
jené né gjendje té marrin vendime pér t’u pérgjigjur né ményré adekuate. Né njé situaté

gé pérfshin gjuhén, pérgjigja e tyre éshté njé funksion komunikativ, i cili kryhet nga njé
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prej aftésive riprodhuese, ose pérmes shkathtésisé sé té folurit ose asaj me shkrim.
(Ministria e Arsimit, http://www.masht-gov.net, 2011)

Pérdorimi i gjuhés amtare né klasé sipas kurrikulés sé Kosovés

Kurrikula e Kosovés nuk e kundérshton pérdorimin e gjuhén amtare né klasé, por vetém

Sé situata té vecanta, aty ku shihet e dobishme dhe e domosdoshme.

Megjithaté, ne si mésues duhet té ndihemi té detyruar gé té pérpigemi ta pérdorim
gjuhén shqgipe né minimum dhe né vend té pérkthimit té fjaléve, mésimdhénési duhet gé
té demonstrojé, aktrojé, vizatojé, sqarojé apo té japé pérkufizime té thjeshta né gjuhén

angleze.
Roli i Gramatikés sipas kurrikulés sé Kosovés

Kurrikula nuk e pérjashton pérdorimin e gramatikés né asnjé rast, por sipas saj shtrohet

pyetja se si ta implementojmé até.

Duhet té shihet se ¢faré gasje duhet ndjekur pér sa i pérket pérdorimit té gramatikés né
mésimdhénie. Nése duhet té mésojmé formén gramatikore para se té mésojmé
kuptimin, apo kuptimin para formés gramatikore. Dhe t’i japim pérgjigje pyetjes se cilat
jané strategjité dhe teknikat e pérdorimit té gramatikés, me té vetmin géllim qé t’iu
mundésojmé nxénésve tané qé té pérdorin njohurité e tyre gramatikore si elementé sa
mé té mire dhe té efektshém né komunikim. Megjithaté, mésimdhénésit duhet ta kené té
garté se gramatika nuk éshté géllim né vetvete, por éshté ngushtésisht e lidhur me
komunikimin dhe nuk duhet pérdorur si force lévizése, por duhet té ngrihet si ¢éshtje
nga aktivitetet e klasés, gé do té thoté se ne duhet té favorizojmeé teoriné konstruktiviste
dhe pér mé tepér metodat gé kané té béjné me kété teori si ajo e MK-sé dhe e té

mésuarit, bazuar né detyré.

2.6. Syllabuset dhe pérpilimi i tyre

Syllabusi siguron informacion pér kursin. Ai pérfshin njé séré informacionesh varésisht
se kush jané nxénésit, géllimin e mésim nxénies dhe kontekstin né té cilin zhvillohet

kursi (Mariane Celce-Murcia, Donna M. Brinton & Marguerite Ann Snow, 2014, p. 47).
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Autorét dhe pérpiluesit e Iéndéve/kurseve marrin né konsideraté nj¢ gamé té gjeré
elementésh kur kané té béjné me pérpilimin e materialeve té tyre té punés me nxénésit.
Pér té ardhur deri tek pérpilimi i njé syllabusi, ata fillimisht duhet ta kené té garté se nga
cila teori nisen, metoda me té cilén ata punojné, procedurat gé duhen ndjekur dhe
pérfundimisht teknikat dhe mjetet e punés gé do té pérdorin.

Ata gjithmoné duhet t€ kené n€ konsideraté temat dhe aktivitetet q€ do t’i pérfshijné né
mésimdhénie, duke u bazuar né perceptimet e tyre pér nivelin e nxénésve, moshén e
tyre, rrethin socio kulturor, materialet qé duhet té jené interesante dhe té cilat zgjojné

kureshtje tek nxénésit, gé kané té béjné me céshtjen e motivimit té tyre né klasé, duke
mos Iéné anash edhe c¢éshtjet socio ekonomike.

Pérpiluesit shpeshheré kané edhe njé problem, i cili nuk duhet nénvlerésuar, e gé ka té
béjé me shuméllojshmériné e gjuhés gé duhet pérdorur dhe se sa autentike duhet té jeté
ajo (gjuha e pérdorur). Mé tej, né vazhdim, pérpiluesit marrin né konsideraté jo vetém
listén e gjérave, titujve/temave gé do té mésohen por edhe planifikimin, implementimin,
vlerésimin, menaxhimin dhe administrimin e programeve té edukimit. (Harmer, The

Practice of English Language teaching, 2001)

Autori né librin e tij pérmend lloje té ndryshme té syllabuseve, si¢ jané: syllabusi i
gramatikés (the grammar syllabus), syllabusi i leksikut (the lexical syllabus), syllabusi
funksional (the functional syllabus), syllabusi i situatés (the situational syllabus),
syllabusi i bazuar né temé/céshtje (the topic — based syllabus), syllabusi i bazuar né
detyré (the task — based syllabus) dhe syllabusi me syllabuse té shuméllojshme (the
multy- syllabus, syllabus).

Megjithaté, pérpiluesit e syllabusit pérkatés, né pérpilimin e tij, duhet té kené parasysh

katér gjéra, té cilat jané:

e Mundésia e t& mésuarit(Learnability): disa struktura apo artikuj leksikoré jané
mé té lehta pér disa nxénés sesa pér disa té tjeré. Késhtu gé ne i mésojmé atyre
né fillim gjérat mé té lehta dhe pastaj vijmé duke e ngritur nivelin. Kjo do té
thot€ se ne si mésues duhet t& dimé se ¢faré t’i mésojmé nxénésve né njé stad

dhe se ¢faré t’i mésojmé atyre né njé stad tjetér, té mé vonshém.
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e Frekuenca(Frequency): autori thoté se ne duhet t'i mésojmé nxénésve, sidomos
atyre fillestaréve gjérat gé anglishtfolésit i pérdorin mé sé shpeshti, e qé sipas
meje nxénésit edhe mund t’i kené si fjalé dégjuara apo té njohura.

e Mbulimi (Coverage): autori thekson se disa fjalé dhe struktura kané njé
mbulim/pérdorim mé té gjeré se sa disa té tjera. Rrjedhimisht, pérdorimi i kétyre
fjaléve duhet té vendoset para disa té tjerave, mé pak té njohura.

e Dobia (Usefullness): autori, po ashtu thekson se arsyeja se pse fjala book dhe
pen figuron aqg shpesh né klasé éshté se ato jané fjalé té dobishme né situatén
klasés. Me kété shembull ai na tregon se né situata té caktuara ne duhet té
pérdorim fjalé té caktuara e gé jané té dobishme pér situatén.

Cfaré éshté syllabusi i Gramatikés? Eshté syllabusi mé i pérhapur si tradicionalisht,
ashtu edhe tani né vazhdimési. Teoria e pérdorimit té kétij syllabusi ka té bé&jé me
njohurité qé nxénésit duhet té zotérojné pér strukturat gramatikore e qé na dérgon deri
tek njohurité e sistemit gramatikor. Megjithaté, metodistét, por edhe uné personalisht
mbéshtes tezén kundér pérpilimit té kétij syllabusi pér arsye se edhe sikur nxénési té
jeté shumé i miré né sistemin gramatikor dhe té keté njohuri té shkélgyera né rregullat
gramatikore, ato nuk do ta ndihmojné até né komunikimin gé ka té béjé me c¢éshtje té

ndryshme dhe rrethana té ndryshme sociale.

Syllabusi leksikor - ka té béjé me fjalorin dhe leksikun, por megjithaté aplikimi i kétij
syllabusi do té ishte shumé i véshtiré pérderisa gjuha éshté shumé mé tepér se vetém
fjala dhe fjalori. Ajo éshté lidhja né mes té fjaléve dhe gramatikés. A duhet njé folje
frazale t& merret si ¢éshtje e leksikologjisé, njé togfjalésh (multi word verb) apo njé
céshtje gramatikore me kuptim formal apo informal ( metaforik)?. Gjithashtu edhe tek
formimi i fjaléve té reja kur kemi té béjmé me pérdorimin e parashtesave dhe

prapashtesave, ne pérséri mund té kemi njé ndérlidhje me gramatikén.

Syllabusi funksional - pérfshin kategorité e funksionit komunikativ. Kéto funksione
jané ngjarje gé béjné gjéra té tilla si: ftesat, premtimet dhe ofertat, késhtu gé syllabusi
funksional mund té duket i shprehur si tek :1. Kérkesat, 2. Ofertat, 3. Ftesat, 4. Pajtimet
dhe mospajtimet etj (Wilkins, 1976).
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Kritikét e kétij syllabusi theksojné se njohurité e njé nxénési nuk duhet té kufizohen
vetém me oferta dhe kérkesa apo me pajtime dhe mospajtime. Njohurité e tyre duhet té
organizohen né até ményré, qé nxénési té keté njé spektér mé té gjeré té dijes. Pér mé
tepér, do té ishte shumé e véshtiré té gjesh material pér té dizajnuar syllabusin,
gjithmoné duke u nisur nga Kkriteret e pérpilimit té syllabusit gé u pérmendén mé lart si

frekuenca, mbulimi, dobia apo edhe mundésia e té mésuarit.

Syllabusi i situatave - nuk éshté gjé tjetér pérvec procesit té pérzgjedhjes sé disa
situatave dhe bérja e disa sekuencave té ndryshme té situatave té jetés/ botés reale
(real- life situation). Njé syllabus i tille mund té shfaget : 1. né banké, 2. né
supermarket, 3. né agjencité turistike, 4. né restorant, 5. né treg, 6. né aeroport etj.

Ky syllabus mund té jeté térhegés pasi mund té pérmbushé nevojat e shumicés sé
nxénésve dhe ana térheqése e kétij syllabusi mund té shihet edhe nga pérdorimi i

metodés sé komunikimit.

Megjithaté, si ané negative e kétij syllabusi éshté se nuk mund té pérdoret pér njé
anglishte té pérgjithshme. Né anén tjetér, nxénésit duhet ta kené dhe ta shfagin té njéjtin

interes pér njé situaté té caktuar me géllim implementimin e kétij syllabusi.

Syllabusi i bazuar né temé - éshté njé kornizé gé e organizon gjuhén né tema té

ndryshme si¢ éshté: 1. Moti, 2. Sporti, 3. Letérsia, 4. Muzika, 5. Mbijetesa, etj.

Lista mund edhe té shtohet apo té modifikohet varésisht nga interesi i nxénésve.
Avantazhi i kétij syllabusi éshté gjithashtu mundésia e madhe e komunikimit gé i
ofrohet nxénésve. gjithashtu, mund té flasim pér teoriné holistike e cila thekson
lirshmériné e nxénésve pér pérzgjedhjen e temave pér mésim dhe éshté pikérisht ky

syllabus i cili mund té pérshtatet me kété teori.

Metodisté té tjeré e kritikojné kété syllabus duke théné se éshté miré gé ky lloj syllabusi
té pérdoret si pjesé e njé syllabusi tjetér si ai multi syllabus- syllabus, sepse si i vetém

nuk do té ishte efikas dhe do té ishte i mangét.

Syllabusi multi - dimensional (funksional) dhe librat shkolloré /e kursit éshté njé
syllabus shumé-dimensional, i cili né vetvete pérfshin pothuajse té gjitha syllabuset e

cekura mé lart. Né syllabusin shumé dimensional mund té gjejmé: ¢éshtje gramatikore,
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leksikore, funksione gjuhésore, situata té ndryshme, tema , detyra, detyra té ndryshme té
shkathtésisé sé gjuhés apo edhe céshtje té fonetikés si shqiptimi i drejté i fjaléve, theksi
dhe intonacioni, e shumé gjéra té tjera.

Autoré té ndryshém e pérdorin kété lloj syllabusi, sidomos kur nuk sugjerohet
(imponohet) ndonjé syllabus nga Ministria e Arsimit apo institucionet e edukimit.
Syllabusi fillon me njési mésimore, pér té vazhduar me pjesén gramatikore, fjalorin dhe
shgiptimin dhe pérfundimisht me shkathtési té ndryshme si¢ mund té jené té shkruarit,
té dégjuarit apo edhe té folurit.

Megjithaté, nése i referohemi syllabusit qé pérdoret nga pothuajse té gjitha shkollat e
Kosovés, éshté ky syllabus, i cili pérdorim shumé mé té gjeré pérderisa punohet me
librat e kursit “Headway”, dhe jané kéto libra kursi qé kané té ndérthurur né vetvete té

gjitha elementét e lart pérmendur e gé e pérbéjné syllabusin multi funksional.

Nése flasim pér librat shkolloré, atéheré ne detyrimisht do té duhet té flasim edhe pér
syllabusin multi — funksional apo multi dimensional. Eshté quajtur multi- funksional
apo dimensional pasi né vetvete ngérthen njé gamé té gjeré té programit apo me fjalé té
tjera mund té themi se pérfshin né vetvete disa syllabuse té cilét jané pérmendur/cekur
mé lart si¢ jané: gramatika, leksiku, tema té ndryshme, situata té ndryshme pér dialogé
ditoré, shkathtési t& ndryshme gjuhésore si té dégjuarit, té shkruarit, leximi apo edhe
bashkébisedimi, por edhe programe gé kané té béjné me fonetiké dhe fonologji si:
shqgiptimi, theksi i fjaléve dhe i fjalive, intonacioni etj. Né Republikén e Kosovés
pothuajse né té gjitha shkollat publike pérdoret syllabusi multi — dimensional. Arsyeja e
pérdorimit té kétij syllabusi éshté se MASHT i dikton shkollave librat me té cilat ato
duhet té punojné. Shkollat né Kosové jané té obliguara té pérdorin programin
“Headway ”,program Ky i cili pérdoret gé nga paslufta e vitit 1999. Né anén tjetér, vet
MASHT ka kontribuar né pérpilimin e kurrikulés sé Kosovés né té cilén theks té
vecanté i kushtohet pérdorimit té MK-sé dhe té Mésuarit duke béré (punuar), apo né
gjuhén angleze (learning by doing). Kjo do té thoté se Kurrikula favorizon njé syllabus i
cili ndoshta duhet t’i pérshtatet Metodés s¢ Komunikimit. Njé syllabus i tillé mund té

jeté njé model i syllabusit i bazuar né temé apo situaté, apo edhe funksion.
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2.7. Metodologjia e punimit

Shtrimi i problemit

Né Republikén e Kosovés éshté béré njé hulumtim nga Departamenti i Arsimit dhe
Shkencés dhe éshté titulluar si Korniza e Kurrikulés sé re té Kosovés apo KKK, ku
procesi pérfshin lloje té ndryshme té njohurive, shkathtésive dhe piképamjeve si:
komunikim, kulturé dhe sjellje, tinguj dhe simbole té shkruarit, fjaloré dhe gramatike,
procese kognitive, socio-afektive dhe meta-kognitive (njé edukim te pérgjithshém i
Gjuhés Angleze). Por nuk éshté béré njé hulumtim me kritere té mjaftueshme nga lénda
Gjuhés Angleze te nxénésit e shkollave té Mesme té Larta, ndérsa né vende té tjera té
rajonit e mé gjeré ka shumé hulumtime té karakterit té tillé. Njé ndér shtetet qé do té
merret si shembull éshté Kroacia si shtet i rajonit ku Jelena Mihaljevi¢ Djigunovi¢ dhe
Vesna Bagari¢ kané béré€ nj€ punim t€ mrekullueshém me titull “Anglishtja né Kroaci,
nga nevoja deri tek arritjet - English in Croatia — from needs to achievements” Jelena
Mihaljevi¢ Djigunovi¢ dhe Vesna Bagari¢ (Djigunovi¢, Jelena Mihaljevi¢, 2007) na
japin material statistikor si pér sa i pérket nivelit té€ nxénies sé gjuhés, po ashtu edhe
dallimeve né mes té té nxénit né vende urbane dhe rurale. Shteti tjetér i Ballkanit
peréndimor éshté Serbia, ku Marko Marinkovic do té hulumtonte pér “English language
teachers and students in Serbia — how much do they know and how much would they
like to know about teaching with technology — Mésuesit dhe Studentet e Gjuhés
Angleze né Serbi — Sa diné dhe sa do té duan té diné rreth té nxénit pérmes
teknologjisé?” Né Rumani &shté béré njé hulumtim nga Diana Presada, Mihaela Badea
me temén :”A Brief History of Language Teaching within the Educational System in
Romania — Njé Histori e shkurtér e té mésuarit té gjuhés brenda sistemit té edukimit né

Rumani”.

Eshté edhe India me njé hulumtim té béré pér vendet rurale né Indi té titulluar “English
Language Education in Rural Schools of India: The Situation, the Policy and the
Curriculum” Submitted by Rama Meganathan on 30 October, 2009 - 22:46, ku jepen
detaje statistikore pér sa i pérket pérvetésimit t& Gjuhés Angleze né zonat urbane dhe

ato rurale né Indi.
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Eshté kjo larmi e madhe studimesh gé mé nxitén té zgjedh dhe té té pérmbush njé
boshllék gé ndofta ekziston né territorin shqipfolés rreth pérvetésimit té gjuhés angleze
dhe metodave interaktive té komunikimit, té zbatuara né shkollat tona, gé jané pjesé e
edukimit global t&¢ mésimdhénies dhe nxénies sé gjuhés angleze si gjuhé e paré e huaj.

Qéllimi i studimit

Qéllimi i paré i kétij studimi éshté té prezantojé nga piképamja sasiore rezultatet e
matjes sé faktoréve shkolloré pér mésimin e gjuhés sé huaj angleze népérmijet
strategjive dhe metodave efektive té rritjes sé cilésisé sé pérvetésimit té gjuhés angleze

Qéllimi i dyté éshté té prezantojé ndikimin e kétyre faktoréve shkolloré né strategjité
dhe metodat e pérdorura pér mésimin e gjuhés angleze(motivimi i nxénésve pér té
mésuar gjuhén e huaj, ndikimi i llojit te shkollés dhe numrit te nxénésve pér grup né
géndrimet ndaj kontekstit t& mésimit té gjuhés, kualifikimi i mésuesve dhe niveli i

infrastrukturés né mésimin e gjuhés).

Qéllimi i treté i studimit &shté t'i krahasojé kéta faktoré sipas shpérndarjes sé grupeve té
nxénésve né shkollat gé u pérfshiné né studim, shkollé e mesme publike né gytet,
shkollé e mesme publike né fshat né ményré gé té zbulojé lidhjen mes faktoréve dhe

llojit té shkollés ku nxénésit mésojné gjuhén e huaj.

Qéllimi i fundit i kétij studimi éshté té pércaktojé pérmasén e ndikimit té faktoréve té
ndryshém shkolloré te motivimi i nxénésve shqiptaré pér té mésuar gjuhén e huaj dhe

tek géndrimet e tyre ndaj kontekstit ku mésohet gjuha e huaj.
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Pyetjet Kérkimore

| gjithé hulumtimi éshté konceptuar me géllim té sqarimit té kétyre pyetjeve kérkimore:

Cilat jané efektet e MK né rritjen e performancés sé nxénésve né gjuhén
angleze?

Cilat jané dallimet midis performancés sé nxénésve né shkollat e zonave urbane
dhe atyre gé mésojné né shkollat e zonave rurale me MK?

A ka ndikim numri i nxénésve né klasé né pérdorimin e MK dhe pérvetésimin
cilésor té gjuhés angleze?

Si ndikon kualifikimi i mésuesve né pérdorimin e metodave interaktive té
komunikimit dhe pérvetésimin cilésor té gjuhés angleze nga nxénésit?

Si ndikon lidhja midis infrastrukturés, pérdorimit t& metodave interaktive dhe
performancés sé gjuhés angleze nga nxénésit?

Si ndikon metoda komunikative, si metodé bashkékohore e mésimit té gjuhés sé
huaj dhe cilésia e mésimdhénésit né té nxénit dhe motivimin e nxénésve né

situatén e klasés?

Hipotezat kryesore:

1. Metodat interaktive komunikative vlerésohen si metoda lider té rritjes sé cilésisé

sé pérvetésimit té gjuhés angleze nga nxénésit pérmes kurrikulés sé re té
Kosovés

Performanca e pérdorimit té strategjive dhe metodave efektive té mésimit dhe té
nxénit té gjuhés angleze prej nxénésve ndikohet nga faktorét shkolloré (lloji i
shkollés: urbane- rurale; numri i nxénésve né grup; infrastruktura shkollore dhe
kualifikimi i mésuesve)

Strategjité dhe metodat efektive té mésimit té gjuhés angleze si metoda e
komunikimit, t& ndikuara nga faktorét shkolloré pozitivé, nxisin motivimin pér

nxénien e késaj gjuhe.

52



Dizajni i studimit

Ky studim ka karakter sasior dhe cilésor, dhe pér nga natyra e tij éshté studim
eksperimental. Né metodologjiné e studimit pérfshihen analiza pérshkruese, krahasuese
dhe korelacionale. Studimi u realizua me ané té metodave sasiore dhe cilésore, pasi u
mbéshtet né linjén e kérkimeve empirike té studimeve, né té cilat &shté aplikuar i njéjti
model kérkimor. Modeli i studimit eksperimental éshté ndértuar duke u bazuar né klasat
eksperimentale dhe ato té kontrollit, né shkollat urbane dhe rurale, gjithmoné duke
pérdorur testin PET (Preliminaty English Test), pér katér shkathtésité e gjuhés angleze
si: té lexuarit, té shkruarit, té dégjuarit dhe té folurit.

Metodat e Hulumtimit

Pér njé hulumtim sa mé efikas, éshté aplikuar kombinimi i metodave sasiore dhe

cilésore.

Shqyrtimi i dokumenteve zyrtare: Rishikim i literaturés pér sa i pérket ndikimit té
madhésisé sé klasés, pérdorimit té metodés sé komunikimit, cilésisé sé mésimdhénésve,
motivimit né klasé, dhe po ashtu éshté béré njé studim i Kurrikulés sé Kosovés sa i

pérket metodave té mésimdhénies dhe cilésisé sé mésimdhénésve.

Analiza statistikore: Analizimi i statistikave t¢ MASHT pér sa i pérket numrit té
nxénésve né klasé né shkolla té mesme, pérdorimi i testeve KET dhe PET pér té matur
performancén e nxénésve, si para, ashtu edhe pas pérdorimit té njé syllabusi me
metodén e komunikimit, dhe po ashtu edhe analizimi i pyetésorit té€ motivimit gé éshté
shpérndaré né klasa pas aplikimit t&¢ MK-sé. Té gjitha kéto analiza jané pérpunuar me
softwear-in SPSS.

Metodat cilésore

Metoda cilésore pérfshin né vetvete dy lloje té instrumenteve : Vrojtimin né klasé dhe

Intervistimin e mésimdhénésve.

Vrojtimi éshté realizuar duke u bazuar né formularin i cili gjendet né Shtojcén 2 fage

177 — 181. Vrojtimi u realizua dy heré né muaj me kohézgjatje njé vjecare.
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Vrojtimi né klasé éshté realizuar pér té mbledhur té dhéna parésore pér sa i pérket
mésimdhénésve dhe aftésive profesionale té zbatimit té kursit/Iéndés dhe nése ata kané
edukimin e duhur pér mésimdhénie, nése ata kané njohurité e duhura pér sa i pérket
metodologjisé sé mésimdhénies dhe se, sa jané né gjendje té implementojné metodat
mésimore dhe kurrikulén e gjuhés angleze pér klasén e dhjeté. Gjithashtu, éshté vrojtuar
pérdorimi i metodave, procedurave dhe teknikave, si edhe mjeteve té pérdorura né
mésimdhénie pér gjuhén angleze. Né té njéjtén kohé, jané paré edhe ambientet e klasave
dhe kushtet gé ofrojné kéto klasat si né shkollat urbane, ashtu edhe ato rurale.
Madhésia e klasave, kushtet e ndricimit, ngrohtésia, pérdorimi i teknologjisé né klasé,
interaktiviteti mésimdhénés-nxénés e shumé aspekte té tjera pér sa i pérket
mésimdhénies.

Vrojtimi éshté realizuar edhe pér kéto elemente:

e  Karakteristikat e klasés

e Instruksionet Gramatikore

e  Plan-programi mésimor

e Metodat e aplikuara né pérgatitjen e mésimit

e  Teknikat bazé té pérdorura né klasé

e  Gjuha angleze e mésimdhénésit dhe profesionalizmi, si dhe

e Interaktiviteti mésues — nxénés dhe nxénés — nxénés

Intervistat jané realizuar me 50 mésimdhénés shqiptaré té gjuhés angleze né tre komuna
si Lipjani, Fushé Kosova dhe Prishtina, me dy mésimdhénése amerikane Keisey Keane
nga Georgia South University dhe Cassandra Ganzak nga Universiteti i Michigan si
Fulbright English Teaching Assistants. Gjithashtu, u intervistua edhe Znj. Marguerite

Ann Snow si specialiste e Metodologjisé sé Mésimdhénies sé gjuhés angleze.

Intervistat ishin té pastrukturuara por té thelluara té cilat kishin té bénin me mbledhjen e
té dhénave cilésore pér sa i pérket performancés sé nxénésve té klasés sé dhjeté.
Intervistat kishin pyetje lidhur me madhésiné e klasés, motivimin e nxénésve né klasg,
kualifikimin e mésimdhénésve dhe metodat, teknikat dhe mjetet gé ata pérdornin. Né té
njéjtén kohé mésimdhénésit jané pyetur edhe pér kushtet e infrastrukturés ku ata japin

mésim dhe véshtirésité me té cilét ata ballafagohen.
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Metoda eksperimentale. Té dhénat sasiore. Kampionimi dhe Testimi i nxénésve

Subjekti: 610 nxénés té shkollave té mesme té Republikés sé Kosovés pér kursin/léndén
e gjuhés angleze.

Hulumtimi ka mostrén e testimeve té ndaré né dy grupe.

e  Grupi i paré pérfshin grupin urban ( né shkolla urbane) dhe

e  Grupi i dyté pérfshin grupin rural (né shkolla rurale).
Hulumtimi éshté i tipit korrelacional gé studion marrédhéniet ndérmjet variablave té
performancés sé nxénésve té klasave Urbane dhe Rurale dhe madhésisé sé klasés,
motivimit né situatén né klasé, kualifikimi i mésuesve dhe infrastruktura qé pérfshiu

afatin kohor prej njé viti akademik- (shkollor).
Kampionimi

Kampioni &éshté “Kampionim me kuoté” ku nga shumé shkolla né Republikén e
Kosovés, si ato urbane dhe rurale, jané pérzgjedhur me short tre shkolla si: shkolla
urbane publike* Hivzi Sulejmani” — Fushé Kosové, shkolla jopublike : “Luarasi” —
Prishtiné dhe shkolla rurale publike: ”Ulpiana” — Gadime. Ideja pér pérdorimin e kétij
kampionimi erdhi pér arsye té pérfshirjes né hulumtim té shkollave urbane dhe rurale
vetém né klasén e dhjeté, meqgenése klasa e dhjeté éshté klasé transitore nga shkolla e
mesme e ulét né shkollé té mesme té larté dhe popullata u kérkua té plotésonte kriteret e
lartpérmendura: té jené nxénés té shkollave publike dhe jopublike, té jené nxénés té
zonave urbane apo rurale dhe té jené nxénés té klasés sé dhjeté. Arsyeja se pse éshté
zgjedhur ky lloj kampionimi éshté se éshté kampionim qé pérdoret pér hulumtime té
thelluara eksperimentale pér shembull né shkolla, fakultete apo edhe degé studimi ( Bob
Matthews and Liz Ross, 2010, pp. 164-166). Jané pérzgjedhur tre shkolla me nga
gjashté klasa ku nxénésve u jané shpérndaré teste té shkathtésive si té lexuarit, té
dégjuarit, té folurit dhe té shkruarit pér té paré performancén e tyre paraprake, para se
té aplikohet Metoda e Komunikimit si metodé eksperimentale. U aplikua metoda e
vrojtimit né klasé pér té paré cilésité e mésimdhénésve dhe metodat e mésimdhénies sé
aplikuar nga veté mésimdhénésit dhe kushtet e klasave, dhe motivimi i nxénésve. Pér té
ardhur né fund, pérséri me teste té nivelit A2 pér té matur performancén e klasés sé

dhjeté si pér grupet eksperimentale ku éshté aplikuar Metoda interaktive komunikative,
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ashtu edhe performancén e grupeve kontrolluese me idené e bérjes sé krahasimeve

midis grupeve.
Administrimi i Testeve KET dhe PET

U pérdorur metoda eksperimentale ku grupet e lartpérmendura jané ndaré né grupe
kontrolli dhe grupe eksperimentale pér té tre shkollat ku éshté implementuar hulumtimi,
st né€ até urbane “ Hivzi Sulejmani” né Fushé Kosové, rurale “ Ulpiana” né Gadime té
Lipjanit dhe “Luarasi” né Prishting.

Ideja e implementimit té metodés eksperimentale u bé pér té paré nése ka dallime né
mes grupeve urbane dhe rurale dhe pér mé tepér, pér té paré nése ka ndryshim né
performancén e nxénésve pas implementimit té metodés sé komunikimit, duke marré
parasysh se dallime ka pasur edhe né hulumtimet e béra né shtetet e tjera, si¢c éshté
Kroacia apo India.

Pér té matur sakté nivelin e Gjuhés Angleze jané pérdorur teste té njohur
ndérkombétarisht sipas Kornizés sé Pérbashkét Evropiane né Shkallé Globale (Common

European Framework Global Scale).
Teste té tilla jané KET (Key English Test) dhe PET (Preliminary English Test).

Me testet KET (Key English Test), éshté matur té dégjuarit, té lexuarit, té folurit dhe té

shkruarit e nivelit A1-A2 ose pér tekstet shkollore té nivelit fillestar ( Elementary).

Me testet PET (Preliminary English Test), éshté matur té dégjuarit, té lexuarit, té
folurit dhe té shkruarit e nivelit A2-B1 ose pér tekstet shkollore té nivelit Pre-
intermediate. (FRAMEWORK, 2001).

Studentéve u jané shpérndaré testet e lartpérmendura dy heré gjaté njé viti shkollor
(akademik), né fillim té vitit, dhe né fund té vitit shkollor. Dhe né fund, éshté béré

pérpunimi i té dhénave me metoda statistikore, me softwear-in SPSS dhe T-test.

E gjithé puna né terren éshté béré me klasén e dhjeté, e cila éshté klasé transitore nga

shkolla e mesme e ulét né shkollén e mesme té larté.
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Né fillim té vitit shkollor nxénésit jané testuar pér sa i pérket performancés paraprake,
pér té paré nivelin e tyre té njohurive né raport me pérmbushjen e objektivave té

kurrikulés sé gjuhés angleze pér kété fazé té shkollimit.

Né fund té vitit shkollor nxénésve u jané shpérndaré testet PET pér té paré se a ka
dallim né mes grupeve té kontrollit dhe atyre eksperimentale, pér sa i pérket

implementimit té metodés sé komunikimit né mésimdhénien e gjuhés angleze.

Né vazhdim do té paragesim edhe objektivat, té dhénat dhe informacionet e plota pér sa

I pérket testeve té pérdoruar né hulumtim.
Testi KET (Key English Test) ndahet né 3 pjesé:

e Pjesa leximit dhe shkrimit ndahet né 9 pjesé:

Testi pérmban 56 pyetje.

Testi zgjati 1 oré e 10 minuta dhe pérbéhet prej 56 pyetjeve.
Testi pérbén 50% té vlerésimit té pérgjithshém.

(ESOL, http://www.cambridgeenglish.org/exams/key/, 2013)

e Déqgjimi zgjati péraférsisht 30 minuta dhe testi &shté i pérbéré prej pesé pjeséve:

Testi pérbéhet prej 25 pyetjeve.
Testi pérbén 25% té vlerésimit té pérgjithshém.
(ESOL, http://www.cambridgeenglish.org/exams/key/, 2013)

Pér secilén pjesé, nxénésit patén mundésiné ta dégjojné dy heré. Né kété pjesé
nxénésit vlerésohen pér até se sa jané né gjendje té kuptojné fjalét familjare dhe
frazat bazike pér sa i pérket vetes sé tyre, familjes dhe mijedisit qé i rrethon, kur

njerézit flasin ngadalé dhe garté.

e  Té folurit ndahet né 2 pjesé:

Testi zgjati 8 deri 10 minuta pér cift.

Testi pérbén 25% té vlerésimit té pérgjithshém.
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Nxénésve iu dha njé format mbi té cilin ata pyesin njéri tjetrin dhe pérgjigjen se
ku jetojné, dhe njerézit gé i njohin.

(ESOL, http://www.cambridgeenglish.org/exams/key/, 2013)
Testi i PET (Preliminary English Test) ndahet né 4 pjesé:

Pjesa e leximit né 5 pjeseé:

Pjesa e paré pérmban: tekste té shkurtra si¢ jané shenja, mesazhe.
Pjesa e dyté: Bashkimi i njerézve me tekste.

Pjesa e treté: Teksti me pyetje ( e sakté / e gabuar).

Pjesa e katér: Tekst i gjaté me pyetje me zgjidhje multiple.

Pjesa e pesté: Tekst me 10 zbrazétira.

Pjesa me shkrim ka tre pjesé:

Pjesa e paré: Transformimi i fjalive.

Pjesa e dyté: Mesazh i shkurtér.

Pjesa e treté: Letér jo zyrtare.

(ESOL, http://www.cambridgeenglish.org/exams/preliminary/, 2013)

Dégjimi zgjati 30 minuta dhe ndahet né 4 pjesé:

Pjesa e paré: Pikturé me zgjidhje multiple.

Pjesa e dyté: Monolog i gjaté me pyetje me zgjidhje multiple.

Pjesa e treté: Monolog pér ta kompletuar me shénime.

Pjesa e katért: Dialog jo-zyrtar me pyetje ( té sakta / té gabuara).
(ESOL, http://www.cambridgeenglish.org/exams/preliminary/, 2013)

Té folurit zgjati 10 minuta dhe éshté njé intervisté.

(ESOL, http://www.cambridgeenglish.org/exams/preliminary, 2013)
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Implementimi i pyetésorit té motivimit

Né fund té vitit akademik nxénésve iu dorézua edhe njé pyetésor motivimi pér té marré
opinionin e tyre pér motivimin né klasé e gé lidhet direkt me performancén e tyre né
klasé. Ky pyetésor ka matur impaktin gé kané komponentét specifiké té motivimit né
kurs/léndé, komponentét specifiké motivacionalé té mésuesit dhe komponentét
motivacionalé specifiké té grupit.

Ideja e implementimit té kétij pyetésori ishte pér té matur motivimin e nxénésve nga
Iénda/kursi, mésuesi dhe grupi, me pérdorimin e metodave t& mésimdhénies sé gjuhés
angleze nga mésimdhénésit dhe pér té evidentuar ndonjé ndryshim né shkallé té

motivimit pas implementimit t& MK-sé.

Pyetésori pérmban pesémbédhjeté pyetje té cilat ndahen né ményré té barabarté, gé do
té thoté nga pesé pyetje pér ¢do kategori té komponentéve specifiké té motivimit né

klasé.

Cdo pyetje ka gjithashtu pesé mundési pérgjigjeje té cilat jané rreshtuar me numra arabé
nga 5 deri né 1. Numri 5 do té thoté se nxénési pajtohet plotésisht me pyetjen, numri 4

pajtohem, 3 i pavendosur, 2 nuk pajtohem dhe 1 nuk pajtohem aspak.

Megjithaté pyetésori ka edhe njé pyetje shtesé ku nxénésve iu éshté kérkuar té
deklarohen se ku i kané marré ata njohurité e para né gjuhén angleze. Ata patén dy
mundési ku mund té shénonin ne (L] ) opsionin ¢ kopshtit / ¢gerdhes apo shkollés fillore
dhe pér mé tepér nése ata deklarohen pér shkollén fillore, iu kérkua gé té pércaktonin
se prej cilés klasé kané filluar té mésojné anglisht, e gé éshté dashur ta shénojné me

numeér.
Implementimi i Metodés sé Komunikimit

Gjaté gjithé vitit mésimor me grupet eksperimentale éshté realizuar implementimi i
syllabusit i cili éshté pérpiluar né ményré té tillé gé né té vetvete té ngérthejé metodén e
komunikimit dhe zhvillimi i mésimit dhe éshté realizuar duke pérdorur kété metodé
(komunikatave), edhe pse, ne si hulumtues nuk kemi pasur ndikim direkt, duke marré

parasysh se nuk kemi gené né rolin e mésimdhénésit apo mé miré té themi nuk jemi

59



pérfshiré direkt né mésimdhénie, vetém jemi konsultuar me mésuesit, kemi dhéné

késhillat e duhura se si té implementohet syllabusi me MK.
Céshtja etike gjaté procesit grumbullimit té té€ dhénave

Megenése ¢éshtja etike luan njé rol té vecanté né punime, ne gé né fillim té punés
empirike, e cila éshté kryer né terrene té ndryshme té Republikés sé Kosovés, kemi
marré té gjitha masat e duhura gé té jemi sa mé vigjilenté dhe sa mé té pérpikté dhe
etiké né puné. Né librin e tyre Liljana Elmazi dhe Bajram Hasani theksojné disa
aspekte té etikés né procesin e kérkimit/hulumtimit, si¢ jané:

e  Privatésia e pjesémarrésve té mundshém dhe aktualé;

e Natyra vullnetare e pjesémarrjes dhe e drejta pér t’u té€rhequr pjesérisht apo
plotésisht nga procesi;

e  Pélgimi dhe mashtrimi i mundshém i pjesémarrésve;

e Ruajtja e sekretit té té dhénave té ofruara nga individé apo pjesémarrés té
identifikueshém , si dhe respektimi i anonimitetit té tyre;

e Veprimet e pjesémarrésve pér ményrén né té cilén iu kérkohet pér t& mbledhur
té dhénat e duhura;

e Sjellja dhe objektiviteti i studiuesit. (EImazi, Liljana and Bajram Hasani, 2009)

Pikérisht duke u bazuar nga kriteret e lartpérmendura ne kemi béré hulumtimin empirik

dhe mendojmé se kemi pérmbushur té gjitha aspektet etike.

Fillimisht, u jemi drejtuar drejtorive komunale té arsimit, respektivisht té Fushé
Kosovés, Prishtinés dhe té Lypjanit, ku edhe kemi shpalosur idené dhe platformén toné
té punés dhe hulumtimit, si edhe jemi mbéshtetur pa hezitimin mé té vogél nga té tre

drejtorité.

Sé dyti, kemi folur dhe intervistuar drejtorét e té dy shkollave publike “ Hivzi Sulejmani
“ né€ Fushé Kosové, si edhe né shkollén “Ulpiana” né Gadime dhe né té njéjtén kohé
kemi biseduar edhe me drejtorin e shkollés private “Luarasi” pér t€ marré mbéshtetjen e

tij pér kété hulumtim.
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Sé treti, kemi zhvilluar takime dhe biseduar me arsimtarét e kursit té gjuhés angleze né
kéto shkolla dhe mund té pohojmé se ishin shumé bashképunues. I njéjti géndrim éshté
shfaqur edhe nga nxénésit e klasave me té cilét edhe éshté béré hulumtimi.

Nxénésve gé né fillim té hulumtimit iu éshté béré e ditur géllimi i hulumtimit dhe iu
éshté théné se rezultatet e testeve dhe pyetésoréve nuk do té prekin interesat e tyre as né
notén e kursit dhe se edhe pérgjigjet e tyre pér motivim nuk do té prekin privatésiné e
tyre dhe raportin e tyre me mésimdhénésin.

Atyre iu éshté béré e garté se ky hulumtim nuk do té keté asnjé ndikim né raportin me

mésimdhénésit e tyre dhe as né vlerésimin e tyre né gjuhén angleze.

Atyre, iu éshté treguar se té gjitha kéto rezultate do té pérpunohen dhe se né fund té
hulumtimit, puna e tyre do té shprehet né ményré statistikore dhe asgjé mé tepér.

Nxénésit, gé né fillim e kané pasur té garté se nuk jané té detyruar té jené pjesé e kétij
hulumtimi dhe se gjithcka éshté puné vullnetare, dhe se éshté e drejta e tyre té térhigen

nga procesi né ¢cdo kohé qé ata déshirojné.

Nxénésve iu éshté kérkuar gé ata té jené sa mé té singerté si né plotésimin e testeve té
performancés, ashtu edhe té pyetésorit té motivimit, me té vetmin géllim gé té kemi té
dhéna sa mé té sakta dhe rezultate té besueshme, gjé gqé nxénésit e kané pranuar pa

hezitim duke u bazuar né cilésité e konfidencialitetit dhe anonimitetit.

Njé céshtje mé vete qé duhet pérmendur éshté edhe té pasurit gasje/akses né hulumtim.
Pa as edhe njé hezitim mund té themi se edhe nga drejtorité e arsimit tek té dy komunat
si né Fushé —Kosové, po ashtu edhe né Lypjan, po ashtu edhe nga veté shkollat ku
éshté zhvilluar hulumtimi, si né até urbane ashtu edhe né até rurale, publike dhe private,

kemi pasur gasje dhe pérkrahje pér ¢cdo gjé qé na éshté nevojitur.
Kufizimet e hulumtimit

Ky hulumtim ka kufizime pér sa i pérket mungesés sé literaturés dhe kérkimeve
empirike né vendin toné gé lidhen me mungesén e analizave statistikore sasiore pér
ndikimin e faktoréve shkolloré pér mésimin e gjuhés sé huaj angleze népérmjet

strategjive dhe metodave efektive té rritjes sé cilésisé sé pérvetésimit té gjuhés angleze.
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Po ashtu né literaturén né gjuhén shgipe mungojné studimet pér motivimin e nxénésve
pér té mésuar gjuhén e huaj, ndikimin e llojit te shkollés dhe numrit té nxénésve pér
grup né géndrimet ndaj kontekstit t& mésimit té gjuhés angleze apo ¢farédo lloj gjuhe té
huaj, kualifikimit té mésimdhénésve dhe nivelit té infrastrukturés né mésimin e gjuhés

angleze.
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KAPITULLI I11: Konteksti historik i metodave t& mésimdhénies, me
theks té vecanté né Metodén e Komunikimit (MK) — mjetet, teknikat
dhe aktivitet e saj.

3.1. Konteksti historik i metodave té mésimdhénies.

Pér té kuptuar metodat e mésimdhénies sé gjuhés angleze, sé pari duhet té dimé
konceptet e disa termave gé shumé shpesh i hasim né literaturén gé ka té béjé me

mésimdhénien dhe mésim-nxénien.

Fjalét e tilla té cilat pérdoren né anglisht, do t’1 shqipérojmé gjithmoné duke i dhéné

edhe kontekstin adekuat.

Approach- sipas (Dictionary, 2007) pérkthehet si drejtim, shteg apo qasje. Né
pedagogjiné shqgipe ky term pérdoret mé sé shumti si qgasje dhe sipas Harmer (The
Practice of English Language, 2001) u referohet “teorive rreth natyrés s€ gjuhés dhe
meésimit té gjuhéve, e cila shérben si burim i ushtrimit, praktikés dhe parimeve. Autori
thekson se gasja pérshkruan se si pérdoret gjuha dhe si ndérveprojné pjesét e saj. Me
fjalé té tjera, ajo ofron njohjen model té njé kompetence gjuhésore. (Anthony, 1963)
ishte nga té parét i cili pérshkroi termin approach, i cili thekson se ky term njé model

teorik apo njé paradigmé hulumtimi.

Metoda - Po sipas (Anthony, 1963) éshté njé set i procedurave, por Harmer (The
Practice of English Language, 2001) thoté se éshté realizimi praktik i njé gasjeje
(approach). Pérdoruesi i njé metode arrin njé vendim rreth llojit té veprimeve, rolit té
mésuesit dhe nxénésit, llojit té materialit gé do té ndihmojé mésimdhénien dhe disa
modele té organizimit té njé syllabusi (plan-programit mésimoré). Metodat pérfshijné

procedura dhe teknika té llojllojshme si pjesé e teorisé standarde.

Procedura - éshté njé sekuencé e radhitur e teknikave, p.sh. njé proceduré e
popullarizuar e diktimit fillon kur nxénésit vendosen né grupe té vogla. Secili grup
pastaj dérgon pérfagésuesin e tij pérpara klasés gé té lexojé rreshtin e paré té poezisé qé
éshté vendosur mbi tavoliné. Mé pas secili nxénés kthehet mbrapa tek grupi pérkatés gé

té diktojé fjaliné e lexuar. Procedura vazhdon edhe me nxénés té tjeré, derisa té mbarojé
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e téré poezia. Procedura sipas Harmer (The Practice of English Language, 2001)
pérshkruhet si sekuencé e cila mund té pérshkallézohet né terma si: S€ pari béj kété..... ,

pastaj béj até... et;.

Teknika- Njé tekniké e réndomté éshté kur pérdoret njé video-material i quajtur silent-
viewing (pamje pa z€). Kjo ményré e paraqitjes sé materialit éshté njé sekuencé e
aktivitetit dhe nuk paraget njé proceduré, por vetém njé tekniké. (Harmer, The Practice
of English Language teaching, 2001).

Ka shumé raste kur mésues, por edhe autoré té ndryshém, mund té fillojné
mésimdhénien nga lart- poshté, gé do té thoté se fillojné nga gasja (approach) pér té
vazhduar me metodén, procedurat dhe pérfundimisht me teknikat. Por ka edhe té tjeré
gé fillojné nga poshté-lart, qé do té thoté se fillojné nga teknikat , pér té kaluar né
procedura, metodé dhe gasje ( approach).

Pér metodat e mésimdhénies dhe mésim-nxénies kané shkruar autoré té ndryshém, té
cilét pérdorin emértime té ndryshme né periudha té ndryshme kohore. Disa hga metodat
gé jané pérdorur pothuajse kané réné né harresé, por ka té tilla qé kané béré emér. Ne do
té mundohemi té radhisim disa, né bazé té periudhave kur jané pérdorur, por
pérfundimisht do té pérgendrohem né metodén gé do ta quajani avangardé té shekullit
toné apo shekullit XXI. Béhet fjalé pér “Comunicative Language Teaching” apo né

shgip Metoda e Komunikimit né té mésuarit e gjuhés.
Metoda té tilla jané:

e  Metoda e gramatikés dhe pérkthimit (Grammar-translated method)

e  Metoda direkte

e  Metoda audio-linguistike

e  Metoda PPP — Prezantimi-Praktika-Prodhimi (Presantation-Practice-Production)
e  Metoda komunikative e mésimdhénies (Communicative language teaching)

e  T& mésuarit e bazuar né detyra.

e Metoda e heshtjes

e  Té& mésuarit e gjuhés né komunitet

e  Sugjestopedia
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e  Pérgjegjésia totale fizike (Total physical response)

e  Maésimdhénia humaniste (Humanistic teaching)

Né pérgjithési té gjitha kéto metoda kané shumé gjéra té pérbashkéta, por megjithaté
kané edhe shumé dallime. Pé&r mé tepér, géllimi i tyre éshté i njéjté: si té arrijmé deri te

suksesi sa mé i shpejté i té nxénit té njé materiali.

(Richards, J. C., & Rodgers, T. S., 2001) kur flasin pér natyrén e metodave té
mésimdhénies pér sa i pérket gjuhés, ata paragesin tre komponenté pér njé metodé, té
cilat jané: Qasja (approach) Dizajn dhe Procedura. Me gasje ata pérshkruajné teorité e
gjuhés dhe té mésimdhénies qé té dérgojné deri te parimet e praktikat e té mésuarit té
gjuhés; me dizajn ata konsideruan objektivat e nj¢ metode dhe me proceduré
konsideruan praktikat dhe teknikat e pérditshme té mésimdhénies.

Metodologjia e mésimdhénies sé gjuhés e shekullit té njézeté, anon né mes té dy
gasjeve: nxénésit gé e mésojné gjuhén pér ta folur até dhe nxénésit gé e analizojné
gjuhén pér té mésuar rregullat e saj gramatikore (Prator, 1974). Mund té pretendojmé se
metodat e para té mésimdhénies ishin ato té analizimit té gjuhés dhe rregullave té saj

gramatikore, sidomos kur béhet fjalé pér gjuhét e klasike si Gregishtja apo Latinishtja.

Qé kur vernakularét Evropiané (gjuhét me tradité né té folur, por me pak apo aspak
tradité né té shkruar) kishin rritur prestigjin dhe pérdorimin, nuk ishte aspak befasi gé
njerézit né njé shtet apo rajon té gjejné pérdorimin e njé gjuhe tjetér si té dobishme apo
edhe té domosdoshme (Kelly, 1969). Ndoshta ishte koha né fillim té vitit1600, kur
njerézit filluan t’i ekspozoheshin gjuhés target apo gjuhés sé huaj, me qgéllim gé ta

mésojné até, dhe jo vetém ta analizojné gramatikisht.

Qasja e Gramatikés dhe e pérkthimit — nisi aty nga fillimi i shekullit té néntémbédhjeté.
Metoda fillimisht filloi me njé pérkthim sistematik té gjuhés latine dhe me analizén e

saj gramatikore. Por mé vong, kjo gasje filloi té pérdoret edhe né gjuhé tjera Evropiane.

Metoda Direkte — metodé gé filloi nga fundi i shekullit té néntémbédhjeté, padyshim
éshté metoda e paré e mésimdhénies, e cila edhe po vazhdon té pérdoret né pothuajse
njé numér té madh vendesh, gé thekson mé shumé mundésiné e pérdorimit té gjuhés se

sa analizés gramatikore té saj (Kelly, 1969).
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Metoda audio-linguistike — disa historiané té gjuhés theksojné se kjo metodé i ka rrénjét
né fillim té Luftés sé Dyté Botérore. Duke gené se ushtria Amerikane ishte pérfshiré né
lufté, atéheré geveria punésoi linguisté me géllim gé té prodhojné materiale dhe té
ndihmojné gé ushtarét té mésojné sa mé shpejt gjuhét e huaja. Pérfundimisht, edhe lindi
njé qgasje e re e cila kishte té ndérthurura né vetvete tipare té strukturés linguistike dhe
psikologjisé sé sjelljes (bihejvioriste). (Fries, 1945)

Qasja Komunikative — ishte njé puné e béré nga linguistét antropologjiké t¢ SHBA-ve,
té cilét e pérshkruan gjuhén si sistem me bazé kuptimin (domethénien) pér té
komunikuar. Qasja komunikative pérfshin né vetvete disa metoda si: té mésuarit e
bazuar né detyra, metoda komunikative e mésimdhénies, té mésuarit kooperativé ose i
pérbashkét, t& mésuarit e bazuar né pérmbajtje dhe mbi té tjera edhe mbi kornizén
instruksionale. (Halliday, 1978)

3.2. Metoda Komunikative e Mésimdhénies (MK)

Qasja komunikatave — sipas (Harmer, The Practice of English Language teaching,
2001) — jo vetém ndryshoi nga aspekti se “¢faré t€ mésojmé”, por edhe se “si té

mésojme”.

Metoda e Komunikimit pérfshin gjetjet rreth asaj gé njerézit béjné né fundjavé dhe
pushime dhe po ashtu edhe té mésuarit pér interesat, aktivitetet, preferencat dhe
opinionet e shokéve té klasés duke i shkémbyer ato me té tjeré. Ajo mund té pérfshijé
edhe sgarimin e rutinave ditore, diskutimin e ngjarjeve aktuale, shkrimin e njé emaili,
rréfimin e njé libri, njé artikulli apo njé video Klipi interesant (Mariane Celce-Murcia,
Donna M. Brinton & Marguerite Ann Snow, 2014, p. 16).

Se “cfaré t&€ mésojmé&” thekson kryesisht funksionimin e gjuhés, por jo se si té

pérgendrohemi né gramatiké dhe fjalor.

Se “ si té japim mésim” €shté e lidhur ngushté me idené se t€ mésuarit e gjuhés vjen nga
veté ajo, duke u mbéshtetur nga ekspozimi ndaj gjuhés sé pérdorur dhe mundésia e
pérdorimit té saj e qé éshté thellésisht e réndésishme pér zhvillimin e nxénésit né

komunikimin real dhe ku saktésia e pérdorimit té gjuhés éshté mé pak e réndésishme se
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sa arritja e suksesshme e detyrave té komunikimit, té cilat i performojné nxénésit.

(Harmer, The Practice of English Language teaching, 2001)

Né fakt globalizimi, ndérkombétarizimi i gjuhés angleze dhe po ashtu pérdorimi i saj né
njé spektér té gjeré té rrethanave sociale i béri shkencétarét té mendojné se duhet hequr
doré nga rregullat strikte té té mésuarit té njé gjuhe té huaj, si¢c jané: rregullat
gramatikore, rregullat strikte té shqgiptimit (shqiptimi i rrokjeve, zanoreve,
bashkétingélloreve, pérdorimi i drejté i theksit brenda njé fjale, madje edhe theksi né
fjali, intonacioni et;.

Metoda komunikative ishte prezantuar né fillim té viteve ‘70 nga dijetarét amerikané
pér té béré mé té pérshtatshme shkathtésité komunikative (Zoltan, 2011). Sipas Kkétij
autori, metoda komunikative ka pasur shumé ngjashméri me metodén audio-linguiste.
Ai thekson se kéto dy metoda kishin pasur objektiva primare té ngjashme, por metoda
komunikative ndoqi agjendén komunikative pérmes ushtrimeve dhe memorizimit,
pérmes t€ mésuarit t& gjuhés té€ nénkuptimit (implicit). Ai shton se “implicit” apo té
nénkuptuarit pérfshin kérkimin e shkathtésive dhe njohurive pa vetédije koshiente, por

né ményré automatike, né njé ményré té natyrshme té té mésuarit té gjuhés sé huaj.

MK éshté ndoshta metoda apo gasja mé bashkékohore gé mund ta
pérshkruajné mésuesit, pérvec faktit qé éshté gjerésisht e kegkuptuar dhe
keq zbatuar. MK bazohet né bindjen se nxénésit do té mésojné mé sé miri
nése ata marrin pjesé né komunikim té kuptueshém. Ajo mund té na
ndihmojé nése ne béjmé njé dallim ndérmjet versionit t&¢ MK-sé sé forté
dhe versionit t¢ MK-sé sé buté. Me MK té forté nxénésit mésojné duke
komunikuar, p.sh. duke béré detyra komunikimi me njé rol té kufizuar me
mésimdhénie eksplicite dhe ushtrime tradicionale té praktikés. Né té
kundértén, me MK té dobét nxénésit mésojné me mésimdhénie té gjeré dhe
té llojllojshme, ushtrime, aktivitete dhe studim, me njé dyanési drejt punés
me té folurit dhe té dégjuarit. Shumica e librave shkolloré apo librave té
kursit reflektojné njé version té MK- sé sé dobét. (Scrivener, 2011)

Ne pajtohemi plotésisht me shumé autoré pér sa i pérket pérshkrimit té metodés
komunikative, ngase éshté e natyrshme gé gjuha e huaj té mésohet po ashtu si¢ mésohet
gjuha e paré apo gjuha e amtare. As edhe njé fémijé nuk do t& mund té fliste pa té
dégjuarit, dhe té lexonte pa filluar té flasé. Pérfundimisht, mund té themi pa as edhe njé
hezitim se nxénésit qé e mésojné gjuhén angleze pérmes komunikimit, do té duhej qé

shkathtésité e dégjimit, t& folurit, t€ lexuarit dhe té shkruarit t’i mésojné né t€ njéjtén
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ményré si edhe veté folésit e gjuhés amtare. Megjithaté, éshté detyré e mésuesve qé té
pérgatisin syllabusin (plan-programin), té gjejné materialin adekuat, té pérgatisin
teknikat e mésimdhénies dhe té pérdorin mjetet e nevojshme pér secilin nivel ku ata
ligjérojné, q€ té pérgatisin dhe t’i motivojné nxénésit té flasin dhe komunikojné né

gjuhén e nxénies, né rastin toné gjuhén angleze.

Gjithashtu, shihet e nevojshme gé mésuesit t& mos merren me ¢éshtje té rregullave
gramatikore, apo t’i shtyjné nxénésit t€ mésojné fjalorin né ményré mekanike, pasi njé
gjé e tillé do té vijé gradualisht gjaté komunikimit té nxénésve si né mes té njéri-tjetrit,
ashtu edhe mes nxénésve dhe mésuesit. Nése u referohemi fémijéve, edhe né veté
gjuhén amtare ata do té kishin pasur probleme nése do t’i detyronim té€ mésojné rregulla
né ményré mekanike, si strukturat e fjalive, zgjedhimet e foljes apo lakimin e emrave.
Njé gjé e tillé do té ndodhte edhe me nxénésit gé do t& mésonin njé gjuhé té huaj né
cfarédo moshe gofshin ata. Ne si mésues duhet té gjejmé njé ményré té lehté dhe pa
trysni, t’1 shtyjmé dhe t’1 motivojmé, qé nxénésit t& japin ideté dhe mendimet e tyre pér
probleme té ndryshme dhe tema té ndryshme qé mésuesi zgjedh né objektivat e njé ore
mésimi. Kur ata té kuptojné, té fillojné té shprehen dhe té lexojné, atéheré do ta kené
mé té lehté gé té analizojné strukturat e fjalive dhe formave té ndryshme gramatikore.
Madje autoré té ndryshém theksojné se né shekullin toné bashkékohor, gjuha angleze
nuk mésohet vetém pér pérkthim té materialit, si¢ ishte dikur metoda direkte apo edhe
metoda e gramatikés dhe e pérkthimit (grammar-translated), por mésohet pér lehtésimin

e komunikimit ndérmjet njerézve, si gjuhé ndérkombétare apo gjuhé e globale.

Né bazé té pérvojés time si mésues dhe ligjérues, do té thosha, pa as edhe njé médyshje,
se nxénésit té cilét qgené pjesé né orén mésimore ku éshté pérdorur metoda
komunikative e té nxénit, kané arritur shumé mé tepér sukses se sa ata nxénés té cilét
jané mésuar me metodat tradicionale me njé syllabus gé mésuesi e ka marré nga veté
libri shkollor. Pér nxénésin do té ishte shumé e bezdisshme gé té kalojé njé oré mésimi
duke mésuar té gjithé ato rregulla drejtshkrimore, shqgiptim té drejté, t€ mésojé rregullat
e pérdorimit té theksit brenda fjalés dhe fjalisé, té€ mésojé intonacionin dhe kurré t&€ mos

i praktikojé ato, si gjaté orés sé mésimit, ashtu edhe jashté saj.

Shkathtésité e mira té komunikimit né anglisht sigurohen né ményra té
ndryshme, si pérmes instruksioneve formale, ashtu dhe pérmes
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udhétimeve, studimeve jashté shtetit, por edhe pérmes medieve dhe
internetit. (Richards, 2006)

Ne do t& mundohemi té argumentojmé sidomos té mésuarit pérmes internetit, sepse ka
shumé raste ku nxénésit jo vetém nuk shkojné né kurse pér ta mésuar gjuhén angleze,
por as angazhohen edhe né shkollat ku ata studiojné. Megjithaté ata kané njohuri té
shkélgyera té gjuhés, pothuajse né té gjitha shkathtésité e lart pérmendura. Té gjitha
kéto njohuri gé kéta nxénés zotérojné, jané si pasojé e ekspozimit té tyre ndaj medieve
si interneti, muzika, filmi dhe dhomat e komunikimi (chat-rooms) gé kané ata me shoké
ané e mbané globit.

Mbéshtetur né studimet e béra né shumé vende, por edhe né pérvojat tona disa vjecare
si mésues té gjuhés angleze, besojmé se Metoda e Komunikimit &shté njé nga metodat
mé frytdhénése, ngase éshté e vetmja ményré pér ta mésuar njé gjuhé té huaj sa mé
shpejt dhe né ményré sa mé korrekte, sidomos pér sa u pérket shprehjeve sociale.
Shumica e nxénésve theksojné se duan gé ta mésojné gjuhén deri né até fazé sa té jené
né gjendje té komunikojné. Sipas tyre, ata nuk duan té futen né analiza té gjuhés, ngase

Kjo nuk do té ishte né interesin e tyre.

Richards Jack e pérshkruan metodén komunikative si metodé e zgjedhjeve. Megjithaté,
uné do té thosha se kjo metodé éshté e larmishme, ngase do té futja edhe metoda té tjera
brenda saj si: té mésuarit me bazé detyrat (task-based learning), té mésuarit me bazé
pérmbajtjen (content- based learning), gasja e pjesémarrjes (participatory approaches),
té mésuarit me bashképunim (cooperative learning), té mésuarit interaktiv (interactive
learning), etj. Né thelb, kéto metoda duken si té vecanta pér sa u pérket emértimeve, por
megjithaté, té gjitha né thelb e kané komunikimin si synim dhe objektiv kryesor.
Obijektivi primar i secilés prej tyre éshté komunikimi, apo mé miré té themi se si té

arrijmé sa mé shpejt deri tek komunikimi.

Edhe pse synimi i Metodés sé Komunikimit éshté té mésuarit pérmes dialogut dhe
mungesés sé gramatikés, pérséri kjo metodé i vé theks té vecanté diskutimit té hapur
rreth ¢céshtjeve apo shkémbimit té ideve dhe pérvojave té nxénésve si tipari kryesor i njé

kursi.

Richards (Richards 2006) do ta pérshkruante metodén komunikative duke pérdorur kéto

karakteristika:
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Njerézit mésojné njé gjuhé té huaj mé sé miri kur ata e pérdorin até pér té béré gjéra, se
sa pérmes studimit se si funksionon gjuha, dhe praktikumit té rregullave.

e Gramatika nuk éshté mé e réndésishme né mésimdhénien e gjuhés.

e Njerézit e mésojné njé gjuhé pérmes komunikimit té saj.

e Gabimet nuk jané té réndésishme né té folurit e njé gjuhe.

e Metoda komunikative merret vetém me té mésuarit e té folurit.

e Aktivitetet e klasés duhet té kené kuptim dhe té pérfshijné komunikim real.
e Dialogét nuk pérdoren né metodén komunikative.

e Metoda komunikative zakonisht pérshkruhet si metodé e mésimdhénies.

Po ashtu, autori pérshkruan né ményré té pérsosur edhe kompetencat e metodés sé

komunikimit ku pérfshin:

e Njohurité pér té pérdorur gjuhén né njé spektér té gjeré té géllimeve dhe
funksioneve.

e Njohurité se si té ndryshojmé pérdorimin toné té gjuhés sipas vendit dhe
pjesémarrésve (njohurité se kur té pérdorim gjuhén zyrtare dhe jozyrtare, kur té
pérdorim gjuhén si duhet né té shkruar, pér dallim me até té folur).

e Njohurité se si té prodhojmé dhe kuptojmé lloje té ndryshme té teksteve (p.sh.
rréfime, raporte, intervista, dialogé).

e Njohuri se si té b&jmé (sigurojmé) komunikimin pérkundér pasjes sé njohurive
té kufizuara né até gjuhé (p.sh. duke pérdorur lloje té ndryshme té strategjive té

komunikimit).

Nése kthehemi tek karakteristikat e Richards (Richards, 2006), ku ai thekson se njerézit
e mésojné njé gjuhé mé miré kur ata e pérdorin até pér té béré gjéra, sesa pérmes
studimit se si funksionon ajo, ne mund té argumentojmé me disa raste dhe shembuj kur
nxénésit kané mésuar gjuhén pér arsye té nevojés pér até gjuhé. Mund té themi se edhe
motivimi pér ta mésuar até gjuhé ka gené motivim nga nevoja. Metoda komunikative
éshté metodé e cila nuk i jep réndési praktikumit té rregullave. Sipas studiuesve té késaj
metode, e réndésishme éshté té flasésh, por jo té thuash se si funksionon gjuha. Né
shumé shtete evropiane ku jetojné me gindra mijéra shqiptaré, e té cilét flasim gjuhé té

huaja, éshté pérdorur pikérisht kjo metodé e té nxénit. Shumica prej tyre nuk diné as
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edhe njé gjé sa i pérket funksionimit té gjuhés. Megjithaté, ata e pérdorin gjuhén né
komunikimin real té saj. Shumica prej tyre nuk ka ndjekur as edhe njé kurs té gjuhés sé
huaj, gé do té thoté se kané mungesé té theksuar té rregullave gramatikore dhe
strukturore té gjuhés, por, si¢ thekson Jack Richard, gabimet nuk jané shumé té
réndésishme, i réndésishém éshté komunikimi apo té shprehemi mé thjesht, e
réndésishme éshté té merremi vesh. Anglishtja e shekullit njézeté e njé duhet té jeté njé
anglishte e komunikimit. Njerézit duan gé té mund té komunikojné mes tyre dhe
prandaj studiuesit e gjuhés angleze, kur flasin pér gjuhén angleze, pérdorin terma dhe
emértime té ndryshme pér kété gjuhé si: Amerikan English, British English, Chinese
English, Albanian English, Russian English. Arsyeja é&shté pikérisht komunikimi.
Njerézve nuk u bén pérshtypje theksi, apo intonacioni, pér mé tepér as edhe gabimet
gramatikore. | réndésishém éshté komunikimi. Prandaj Richards thekson se kompetencé
e gjuhés éshté pérdorimi i saj pér géllime dhe funksione (Richards, 2006).

Megjithaté, kur autori flet pér pérdorimin e gjuhés sipas vendit dhe pjesémarrésve,
atéheré duhet té kemi parasysh edhe nivelin e pérdorimit té gjuhés nga folésit. Nése i
referohemi pérdorimit té gjuhés zyrtare dhe jozyrtare, atéheré nxénési duhet té keté njé
bagazh té gjeré té shprehjeve dhe fjalorit, pér mé tepér, ai duhet edhe té keté mé shumé
informacion pér sa u pérket strukturave té gjuhés. Edhe gjuha e shkruar dhe e folur
ndryshon, kur kemi té b&jmé me rrethana té caktuara. Eshté ndryshe kur ne i shkruajmé
njé shoku njé e-mail, i cili mund té jeté shumé jozyrtar dhe éshté krejt ndryshe kur na
duhet té shkruajmé njé letér/e-mail zyrtar. Aty nxénésit duhet té pajisen me shprehje
dhe njohuri té avancuara, po ashtu edhe me strukturé mé té miré gramatikore. Kétu
ndoshta hasim edhe debatet mé té shumta té dijetaréve dhe shkencétaréve pér sa i pérket

nése té mésuarit e gramatikés né metodén komunikative éshté i nevojshém apo jo.

Shkencétarét argumentojné se gramatika nuk éshté e réndésishme pér ag sa kemi té
béjmé me komunikimin. Megjithaté, nuk mund té themi se ajo nuk éshté fare e
réndésishme. Zgjidhja gé ata béné, ishte se gramatika duhet té mésohet nga konteksti
dhe jo té mésohet né ményré mekanike, duke i detyruar nxénésit té mésojné
pérmendé€sh rregulla qé nuk do t’i hynin fare né puné, apo rregulla gé mund té harrohen
shumé shpejt. Gjithsesi, nxénésit duhet té jené né gjendje té shkruajné apo dhe té

lexojné raporte, rréfime, té flasin, dialogojné, intervistohen apo intervistojné, dhe e
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gjithé Kkjo ka té bé&jé me komunikimin mes tyre, gé do té thoté se Metoda e Komunikimit
vazhdon té jeté njéra ndér metodat mé té avancuara té té mésuarit té gjuhés dhe njé ndér
metodat mé té shpejta té té nxénit, dhe po ashtu edhe mé efektive, krahasuar me
metodat tjera té lart-pérmendura.

Pér té ardhur deri tek ky sukses éshté e domosdoshme gé mésuesit té pérpigen té japin
maksimumin dhe té pérdorin strategjité, teknikat, mjetet dhe materialet mé té

avancuara, duke mos pérjashtuar as internetin dhe mediet.

3.3. Té& mésuarit e gjuhés angleze

Né té kaluarén shumica e autoréve e konsideronin té nxénit e njé gjuhe té huaj si njé
mésim-nxénie shumé mekanike. Po ashtu, ata e véné theksin tek pérpikéria dhe saktésia
e té prodhuarit té gjuhés. Kjo do té thoté gé nxénésit éshté dashur gé té pérpilonin fjali
té sakta gramatikisht, pa as edhe njé gabim té vetém gramatikor dhe sintaksor. Mendimi
yné éshté se kjo metodé e bénte nxénésin tepér té varur nga mésuesi. P&r mé tepér, ora e
mésimit béhej e mérzitshme dhe aspak térhegése. Nxénésve nuk u jepej mundésia té
komunikonin né njé ményré té relaksuar, si né mes té mésuesit dhe nxénésit, po ashtu
edhe mes veté nxénésve. Shumica e nxénésve i mésonin gjérat pérmendésh, té cilat
mund t’i dinin pér momentin, por kurrsesi t’i prodhonin njohurité né ¢astin e duhur apo
né momentin gé atyre u nevojitej informacioni i fituar apo edhe njohurité e fituara nga

mésimi.

Richards (Richards, 2006) e pérshkruan té nxénit pérmes Metodés sé Komunikimit si né

vazhdim:

e Interaktivitetet ndérmjet nxénésit dhe folésit té gjuhés.

e  Krijimi i kuptimit bashképunues (kolaborist).

e  Krijimi i interaktivitetit kuptimploté dhe géllimploté pérmes gjuhés.

e  Ngacmimi i kuptimit se si nxénési, por edhe bashkébiseduesi i tij, arrijné deri te
Kuptimi.

e  T& nxénit pérmes pjesémarrjes sé feedback — ut t€ nxénésve, kur ata e mésojné
apo e pérdorin gjuhén.

e Pasja kujdes pér gjuhén qgé dégjojmé (inputi - e hyrja) dhe orvatja pér té

inkorporuar forma té reja me ndonjérin gqé zhvillon kompetenca komunikative.
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e Orvatja e pérdorimit té gjuhés dhe eksperimentimi me forma té ndryshme té

thénies sé gjérave.

Rol té vecanté té MK-sg, shumica e autoréve u japin zhvillimit té aktiviteteve né cift,
luajtjes sé roleve, aktiviteteve né grupe, punés pérmes projekteve, seminareve, kuizeve
dhe internetit. Aktiviteti i nx&nésve né MK é&shté mé i ndérlikuar dhe bazohet né
bashképunimet ku nxénésit bisedojné, shkémbejné ide, dégjojné, dhe nuk bazohen
shumé te mésuesi, ngase e diné se mésuesi nuk éshté i vetmi burim informacioni apo i
vetmi model pér t’u ndjekur, si¢ ishte me metodat e méparshme klasike. Me fjalé té
tjera, nxénésit marrin mé shumeé pérgjegjési né té nxénit dhe béhen mé té pavarur dhe

aty mésuesi éshté vetém njé lehtésues apo njé menaxher i té nxénit né orén mésimore.

Qéllimi i gjeré i MK-sé éshté té zbatohet perspektiva teorike e gasjes komunikative
duke e béré kompetencén komunikative géllimin e mésimit té gjuhés dhe duke pranuar
ndérlidhjen e gjuhés dhe komunikimit (Diane, 2000)

Kur flet pér eksperiencén né njé oré mésimi ku pérdoret MK-ja, Richards (Richards,
2006) flet pér vrojtimet/vézhgimet né klasé. Né bazé té kétyre vézhgimeve ai nxjerr

kéto sugjerime:

e  Saheré qé éshté e mundur, té pérdoret “gjuha autentike” — ajo qé duhet pérdorur
éshté gjuha qé pérdoret né kontekstin real.

e Duhet té jemi né gjendje gé té kuptojmé synimet e folésit dhe atij qé shkruan,
Kjo éshté pjesé e té genit kompetent né komunikim.

e Gjuha angleze si gjuhé e té nxénit (target language) éshté mjet pér komunikim
né klasé, dhe jo vetém objekt studimi.

e Njé funksion mund té keté forma té ndryshme gjuhésore. Meqgé fokusi i kursit
éshté pérdorimi real i gjuhés, atéheré prezantohet sé bashku njé shuméllojshméri
té formave gjuhésore. Theksi bie né procesin e komunikimit, por jo né zotérimin
e formave té gjuhés.

e Lojérat jané té réndésishme sepse ato kané tipare té qgarta, t€ pérbashkéta me
ngjarjet reale komunikative ku ka edhe géllim té shkémbimeve.

e  Gjithashtu, folési merr feedback — un e menjéhershém nga dégjuesi, pa marré

parasysh nése ai ka béré njé komunikim té suksesshém.
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Né kété formé ata negociojné kuptimin. Pérfundimisht disa nxénés punojné né
grupe té vogla dhe ata rrisin sasiné e praktikés (ushtrimeve) komunikative qé
marrin.

Njé nxénés bén njé gabim. Mésuesi dhe nxénésit e tjeré e shpérfillin kété gabim.
Gabimet tolerohen dhe shihen si té natyrshme pér zhvillimin e shkathtésive
komunikuese.

Megé aktiviteti ka pér géllim rrjedhshmériné e gjuhés, mésuesi nuk korrigjon
nxénésin, por thjesht merr shénime pér gabimet ku mund té kthehet mé voné pér
té diskutuar.

Njé nga pérgjegjésité kryesore té mésuesit éshté té vendosé ato lloj situatash gé
promovojné komunikimin.

Interaksioni komunikativ nxit lidhjet bashképunuese ndérmjet nxénésve. Kjo i
jep nxénésve njé mundési gé té punojné né negocim té kuptimit.

Konteksti social i ngjarjeve komunikative éshté thelbésor né dhénien e kuptimit
pér shprehjet.

Mésimi i pérdorimit té formave té gjuhés né ményré té duhur éshté pjesé e
réndésishme e kompetencés komunikative.

Mésuesi vepron si ndihnmues (facilitar) né realizimin e aktiviteteve komunikative
dhe si késhilltar gjaté aktiviteteve.

Gjaté komunikimit folési ka njé zgjedhje, jo vetém se cfaré té thoté, por edhe se
si ta thoté até.

Gramatika dhe fjalori gé mésojné nxénésit pasojné nga funksioni, situata
kontekstuale dhe rolet e bashkébiseduesve.

Nxénésve duhet t’u jepet mundésia t&€ dégjojné gjuhén ashtu si¢ pérdoret né
komunikimin autentik (vendor). Ata mund té trajnohen pér strategjité se si té

pérmirésojné shkathtésité e tyre.

3.4. Mjetet, Teknikat, aktivitetet dhe parimet e MK-sé

Diagramet (Flashkards) — apo ato gé né zhargonin e mésimdhénies sé gjuhés njihen si

diagrame, fjal€ etj., pérdoren pér t’u treguar nxénésve dicka pérderisa qéndroni pérpara

klasés. Megjithaté, kéto mund edhe té shpérndahen si material i fotokopjuar, e gé secili
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nxénés mund ta keté para vetes. Kéto zakonisht jané té dobishme pér té ndihmuar
mésimdhénien né vitet e para té mésimdhénies. (Scrivener, 2011)

Shtrohet pyetja se ku mund t’i gjejmé€ kéto materiale t€ cilat do t€ pérdoren si
flashkarta? Ato mé sé lehti i gjejmé né internet, e té cilat mund té jené figura té
ndryshme, fotografi, piktura, vizatime etj. Pér mé tepér, mésimdhénési mund té béjé
njé koleksion té tyre dhe pastaj t’i pérdoré me vite té téra. Megjithaté, si burim i
flashkartave mund té shérbejné jo vetém interneti; edhe revista té ndryshme, gazeta,
pamflete, broshura té cilat mund té kryejné puné, pérderisa shihet se jané té arsyeshme
ose jané té pérshtatshme. Pérzgjedhja e tyre duhet té jeté e shuméllojshme meqé edhe
temat gé do té pérzgjidhen pér té diskutuar mund té jené té larmishme, késhtu gé ata
(mésuesit) duhet té vrasin mendjen pér njé larmi materialesh, duke nisur nga veturat,
produkte té ndryshme ushgimore, produkte té ndryshme té veshjeve, parfume, apo me
njé fjalé gjéra nga jeta e pérditshme. Por kjo nuk éshté e téra; si mésues ata duhet té
dallojné edhe llojet e aktiviteteve qé do té zhvillojné me nxénésit, e qé nga kjo varet
ndoshta edhe nga veté ményra e pérdorimit té materialit me té cilin do té duhet té
punojné, dhe po ashtu edhe véshtirésité dhe problematikat qé hasin si mésues, ashtu dhe

nxénésit e tyre. .

Selektimi dhe organizimi i fleshkartave do té kérkojé njé puné shtesé, sidomos nése
punohet me gjithé klasén apo né grupe. Mésimdhénésve do t’i duhet té marrin njé
karton ku do té vendosen vizatimet apo fotografité e pérzgjedhura pér njé aktivitet té
caktuar. Né té njéjtén kohg, atyre do t’iu duhet gé materiali té jeté i qarté pér nxénésin,
dhe po ashtu té keté edhe radhitje kronologjike pér sa i pérket ecurisé sé ushtrimit apo
aktivitetit.

Pér ta béré kété, autori Jim Scrivener jep shembuj nga njé pérdorim tipik:

e  Pér té shpjeguar shpejt kuptimin e njé artikulli/gjésendi, p.sh. iron

e  Pér ta ilustruar prezantimin e gjuhés, pér shembull duke dhéné njé imazh vizual
pér njé personazh té imagjinuar: This is Marylin. She gets up at six o’clock...,etj;

e  Pér té treguar njé tregim, duke siguruar, madje aty pér aty, pér t’'u dhéné

nxénésve dicka prekshme, t€ qarté pér té shikuar me té€ vetmin géllim qé t’i
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ndihmojmé ata té kuptojné sa mé miré: ...and then a large green lorry turned
around the corner and drove towards them;

e  Shembuj pér t’u rikujtuar atyre njé ¢éshtje gramatikore apo edhe njé gabim
gramatikor, p.sh. njé katror me mbishkrimin ‘Past pér t’u rikujtuar atyre se folja
duhet té ishte pérdorur né kohén e shkuar;

e  Si pjesé pér aktivitete té& tregimeve me bazé-nxénésin, p.sh. shpérndarja e njé
pjese té vogél té vizatimeve, fotove etj, tek grupet e nxénésve, duke u kérkuar
atyre té zbulojné apo shpikin njé tregim duke pérfshiré té gjitha ato imazhe;

e  Si nxitje pér njé lojé té hamendjes apo rebusit, lojés me definicione, lojés sé
pérshkrimit, p.sh. njé person né njé ekip ka njé figuré té njé personi tjetér, té
cilén ata e pérshkruajné. Pastaj nxénésve té tjeré u tregohet njé tufé me shtaté
figura (pérfshiré origjinalin), ku nxé&nési duhet té pérpunojé apo gjejé pérgjigjen
se cilén figuré po pérshkruante shoku i tij.

Tregimet me fotografi/figura — mund té gjenden né libér apo edhe si material
shpérndarés, i vizatuar né tabelé apo projektoré, né fleshkarta, apo edhe né postera.
Tradicionalisht, ato jané pérdorur si piké referimi apo fillimi i njé aktiviteti té té
shkruarit. Megjithaté ato po pérdoren edhe si piké referimi e njé aktiviteti té té folurit
apo komunikimit, e pse jo edhe té ushtrimeve dégjimore. Shumica e
figurave/fotografive t€ tregimeve duken si té€ pashmangshme pér t’i nxitur nxénésit t&
komunikojné duke pérdorur té kaluarén, té tashmen e pse jo edhe té ardhmen, si kohé

gramatikore.

Ne mund t’i qasemi kétij materiali né disa ményra: pérpikéria dhe rrjedhshméria e
gjuhés dhe e anasjella, rrjedhshméria dhe pérpikéria. Megjithaté, neve na intereson gé
nxénésit té pérdorin metodén e komunikimit, prandaj materiali gé¢ mund té pérdoret nuk
na prish puné se né cilén ané shkojmé, sepse géllimi éshté i njéjté: nxénésit duhet té

jené né gjendje té komunikojné, té pérshkruajné apo edhe té béjné njé rréfim.

Nése shkojmé né ményrén nga pérpikéria tek rrjedhshméria e gjuhés, atéheré nxénésit
do té duhet té ndjekin kété kurs:

e  Prezantimi i temés/céshtjes
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e Pérgendrimi né leksikun esencial dhe mé interesant dhe né gramatiké, apo
pérgendrimi né gramatiké

e Té shikojné fotografité dhe diskutojné, ndoshta me mé shumé interes tek
fokusimi i gjuhés

e  Té& rréfejné tregimin

e  Te& kryejné ushtrimet me shkrim.

Nése nisemi nga rrjedhshméria tek pérpikéria e gjuhés, atéheré kursi do té ishte si né

vazhdim:

e  Prezantimi i temés/céshtjes

e Té shikojné fotografité dhe té diskutojné

o  Té& rréfejné tregimin

e Pérgendrimi né leksikun esencial dhe mé interesant dhe né gramatiké, apo
funksioni tek gramatika

e  Te& kryejné ushtrimet me shkrim.
Si do té duket njé aktivitet i tillé né klasé:

Eshté njé aktivitet i zbrazétirave t& informacionit e qé pérdor teknikén e ‘mozaikut’,
p.sh. disa nga nxénésit kané informacionin e disa té tjeré nuk e kané; pér té béré sé
bashku té gjitha pjesét e gjithé pérshkrimit pér até se c¢faré po ndodh, atyre u duhet té

komunikojné dhe té gjejné se si pjesét e ndara béhen bashké.

Nxénésit vendosen né grupime me nga katér veté. Né fazén e dyté, secilit nxénés i
shpérndahet njé figuré nga sekuenca, me instruksionin ‘Mbaje sekret! Mos ia trego
askujt tjetri!” Detyra €shté qé secili grup t€ gjejé se né ¢faré radhitje shkojné figurat, por
duke mos shikuar figurat e njéri-tjetrit. Kjo mund té béhet duke béré pyetje inteligjente,

pérshkrim té miré dhe disa hapa té miré té imagjinatés.

Kur nxénésit ta mbarojné kété detyré, né fazén e treté, ata ka mundési té vérejné se jané
né gjendje té rréfejné tregimin. Né kété piké, mésuesi mund té zgjedhé gé té vazhdojé
né fazat e tjera té mévonshme, ku nxénésit mund té punojné me elementé té tjeré té

gjuhés, si pérpikéria apo edhe gramatika, ashtu si u pérshkrua mé lart.
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Ushtrime té tilla mund té hasen pothuajse né shumicén e librave shkolloré dhe pothuajse
né nivele té ndryshme té pérdorimit té gjuhés, duke nisur nga niveli fillestar e deri tek

nivelet mé té larta té gjuhés angleze.

Ja se si e pérshkruan Diane (Diane, 2000) vézhgimin né njé oré mésimi ku mésuesi

pérdor Metodén Komunikative.

“Sé pari, mésuesi pérshéndet nxénésit dhe shpérndan fletushkat si
material mésimi, té cilat jané té shkruara né té dyja anét. Né njérén ané ka
njé koloné sportive, ku raportuesi diskuton se kush mendon ai se do ta
fitojé kupén e botés. Mésuesi u kérkon nxénésve té lexojné tekstin dhe
pastaj té nénvizojné parashikimet gé ka béré raportuesi. Té gjitha
instruksionet gé u jep mésuesi jané né gjuhén e té nxénit apo gjuhén e huaj
té dyté, qé né rastin toné éshté gjuha angleze. Pastaj nxénésit do té lexojné
té gjitha shprehjet gqé kané nénvizuar. Mésuesi i shkruan té gjitha
parashikimet né tabelé. Né fund fare edhe mésuesi, edhe nxénésit
diskutojné se cilat parashikime ishin mé té sigurta pér té ndodhur dhe
cilat mé pak té sigurta pér nga probabiliteti. P.sh:

Malaysia is very likely to win the world cup (Malajzia ka shumé té ngjaré
ta fitojé kupén botérore).

Italy can win if they play as well as they have lately ( Italia mund té fitojé
nése luajné po ag mire sa kané luajtur sé fundi).

France probably will not be a contender again (Franca ndoshta nuk do té
jeté konkurrente pérséri).

England may have an outside chance (Anglia mund té keté njé shans té
jashtém).

Pastaj mésuesi u kérkon nxénésve gé té pérdorin forma té tjera duke ruajtur kuptimin
fillestar té fjalive. Né Kkété rast mésuesi pérdor MK-né pér té mésuar njé pjesé
gramatikore gé ka té béjé me foljet ndihmése modale (modal auxiliary verbs), por
gjithmoné né njé ményré té natyrshme dhe jo detyruese duke kérkuar t’i detyrojé

nxénésit t’i mésojné rregullat se si pérdoren ato, apo ndonjé formé tjetér mekanike.

Né vazhdim mésuesi u kérkon nxénésve té luajné njé lojé. Ai i ndan ata né
grupe me nga 5 veté, ku secilit grupi i ndan njé tufé prej 15 letrash. Secila
letér ka njé fotografi me njé pjesé té njé pajisjeje sportive. Né momentin
kur nxénésit e identifikojné pajisjen, mésuesi shkruan emrin e secilés né
tabelé; basketbooll, soccer ball, skis, ice sakates, etj. Té gjitha letrat
pérzihen dhe katér nxénés marrin nga tre letra. Nxénésit nuk duhet t'ua
tregojné letrat shokéve tjeré. Njé letér e pérmbysur vihet mbi tavoliné.
Personi i pesté i grupit nuk merr asnjé letér. Ai duhet té parashikojé se
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¢faré do té béjé “Agroni” javén qé vjen. Ky nxénés do té duhej té thoté
parashikimet me foljet ndihmése modale t& mésuara mé paré.

Agron may go skiing this weekend ( Agroni mund té shkojé pér ski kété
fundjavé)

Por nése dikush nga grupi ka ndonjé letér me ski, atéheré ai gé e ka kété
letér duhet ta kundérshtojé duke théné:

Agron can’t go skiing this weekend because | have his skis. (Agroni nuk
mund té shkojé pér ski kété fundjavé, meqé skité e tij i kam uné. (Diane,
2000)

Késhtu do té vazhdojé loja deri né fund té orés sé mésimit, ku té gjithé nxénésit mund té
komunikojné dhe kénagen dhe ku secili nga nxénésit do té keté rastin té flasé, té dégjojé
dhe té shprehé ideté e tij/saj duke mos u detyruar té béjé as edhe njé gjé mekanikisht.

Rréfimi i tregimeve ( Storytelling)

Njé nga detyrat kryesore té mésuesve, dhe po ashtu edhe té mbikéqyrésve té mésuesve
té rinj, éshté se ata duhet gé sa mé tepér té minimizojné TTT ( teacher talking time) apo
KFM ( kohén gé flet mésuesi) dhe té maksimalizojné STT ( student talking time ) apo
KFN ( kohén gé flet nxénési).

Pothuaj se té gjithé mésuesit i pérdorin tregimet pér té ushtruar shkathtésiné e leximit,
por né té njéjtén kohé edhe pér té béré ushtrime gramatikore apo edhe ushtrime té té
kuptuarit té tekstit (comprehension), por jo edhe tregime té cilat nxénésit mund t’1
rréfejné-tregojné. Kétu béhet fjalé pér tregimet e ‘plakut té fisit’, tregimet € ‘nénés né
kohén gjumit’ apo edhe anekdotat né njé bar apo kafene, tregime té cilat 1 dégjojmé me
kénaqési e t€ cilat edhe i motivojné nxénésit t’1 dégjojné, t’1 mésojné dhe t’i riprodhojné

sa heré gé éshté nevoja.

Ja se si e pérshkruan Scrivener (Scrivener, 2011) teknikén bazé té rréfimit té tregimeve:

e  Pérgatiteni mentalisht tregimin tuaj mé pérpara; pérvetésoni humorin, nuhatjet,
shikimin, pamjen, ngjyrat, ngjarjet kyce/kryesore, ndonjé fjalé apo shprehje té
vecanté, béni njé shénim skelet/kornizé, por mos shkruani shumé detaje pér ta

béré até té bezdisshém.
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e Jepni instruksione té garta duke u treguar nxénésve se nuk do té kené ushtrime
pas dégjimit, as pyetje, e q€ kjo do t’i b€j€ nxénésit t& pércjellin me mé shumé
vémendje dhe pa tension.

e  Thoni tregimin por sipas mundésive, mos e lexoni até. Njé tregim i théné/rréfyer
éshté shumé mé i drejtpérdrejté dhe pérfshirés, sesa ai i lexuar.

e  Kur té mbaroni, lejojini nxénésit té flasin rreth tij nése u pélgen (té diskutojné
rreth ndjenjave, interpretimeve, etj, e gé do té ishin reagime té singerta/vérteta
pér até se cfaré kané dégjuar, por megjithaté mos e thyeni premtimin gé kishit
béré para se ta thoni tregimin.

e  Léreni dhe kaloni né njé céshtje tjetér.

Sipas autorit, farérat e mira pér tregime jané: incidentet e vogla né jetén tuaj private
(ndoshta pak té dramatizuara); pérrallat dhe legjendat, né vecanti ato té rralla dhe
lokale; tregimet me fantazma dhe mistere; incidente unike/té vecanta nga biografi dhe
romane t€ gjata; versione t€ tregimeve q€¢ mund t’i keni lexuar né gazeta, revista apo

mund t’1 keni paré né€ telenovela apo shfagje televizive.
Kéngét dhe muzika

Shumé nga tekstet shkollore té kétyre ditéve pérdorin kéngét dhe muzikén autentike si
pérparési, pér mé tepér edhe me tekstet e kéngéve, si materiale shkollore dhe pér kété
arsye nxénésit motivohen né diskutime dhe né aktivitete té tjera, pérderisa materiali i

pérdorur mund té shihet edhe si pjesé e identitetit té tyre.

Autori Scrivener (Scrivener, 2011) jep ide pér pérdorimin e kéngéve né klasé. Ja disa

nga kéto:

e Ushtrim me tekst me zbrazétira. U jepni nxénésve njé tekst té kéngés me
zbrazétira dhe pasi ata ta kené dégjuar kéngén me kujdes i plotésojné zbrazétirat
me fjalét gé mungojné. Ky lloj ushtrimi mund té quhet si ményré klasike e
pérdorimit t€ muzikés né klas€. Megjithaté, ju mund t’1 modifikoni gjérat dhe té
kryeni ushtrime paraprake duke folur pér muzikén, pér grupet dhe kéngétarét e
preferuar. Ushtrim tjetér mund té jeté duke preré tekstin e kéngés me té vetmin

qéllim g€ nxénésit t’1 gruponi dhe t’u jepni detyré qé ata té radhisin vargjet né
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radhitje kronologjike. Né fund ata do ta dégjojné kéngén dhe do té shohin nése
kané gené té sakté.

e Bashkimi i figurave mund té jeté njé ushtrim interesant pérderisa nxénésve u
kérkohet té radhisin nj& numér té caktuar figurash né té njéjtén radhitje si e
dégjojné kéngén.

e Dégjo dhe diskuto éshté njé ushtrim interesant pér nxénésit. Ju i nxitni nxénésit
ta dégjojné kéngén dy ose tri heré dhe pastaj diskutoni pér pjesén e dégjuar duke
u pérgendruar né pérmbajtje, reagime, interpretime, parashikime, etj.

Drama

Disa nga aktivitetet e dramés gé jané té zakonshme né mésimdhénien e gjuhés angleze,
jané: luajtja e roleve (Role play), simulimi (Simulation), lojérat dramatike (Drama
games), improvizimi i udhé&hequr (Guided improvisation), aktrimi i skripteve té dramés
(Acting play scripts) dhe pérgatitja e njé drame té improvizuar ( Prepared improvised

Drama).

Edhe librat e kursit kané luajtje roli apo né anglishte (Roleplay). Ja si do té dukej njé

luajtje rolesh né nivelin A1-A2.

Nxénésit ndahen né dy grupe me nga katér veté. Njéri grup pérgatit informatat pér njé
grup muzikor. Ata duhet té pérgatiten pér pyetjet e mundshme qé grupi tjetér i

gazetaréve mund t’ia béjé. Pérgatitjet kané t€ b&jné me:

e  Emrin e grupit muzikor

e Llojin e muzikés gé luan grupi

e  Kaush, ¢faré instrumenti luan

e  Sa kohé anétarét jané sé bashku

e  Kush ka ndikuar né muzikén e tyre
e Albumet gé kané béré ata

e Vendet gé ata kané vizituar.

Né anén tjetér grupi i gazetaréve jané munduar té pérpilojné pyetje gé po ashtu kané té

béjné me pothuajse té njéjtat ide, sic jané:
e  Emrii bendit?
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Lloji i muzikés gé luajné?
Instrumentet?

Sa kohé jané sé bashku?

Si filloi karriera e tyre muzikore?
Kush ndikoi né muzikén e tyre dhe si?
Albumet e kompozuara?

Vendet e vizituara?

Kur do té jeté turneu i radhés?

Nése ata i pélgejné turneté?

Albumet e reja?

Kur dy grupet jané té gatshme, atéheré do té béhet intervista. (John and Liz Soars, 2007,

p. 151)
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KAPITULLI IV : Rezultatet

Né grafikun 1. jané ilustruar variablat té cilat kané njé rol kyc né performancén e
nxénésve. Sic shihet, ekziston njé gamé e gjeré ndérlidhjesh né mes té variabélve, duke
u nisur gé nga mésimdhénési dhe mésimdhénia, metodat e pérdorura né mésimdhénie té
cilat edhe jané sugjeruar nga Kurrikula e Kosovés, pér té vazhduar me motivimin dhe
madhésiné e klasés. Duke u nisur nga ky diagram, nuk mund té konstatojmé se cila
variabél éshté mé e réndésishme apo primare ngase té gjitha kané réndésiné e vet kur

béhet fjalé pér rezultatet e té nxénit.

Motivimi

Grafiku 1. Variablat qé ndikojné né performance.
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4.1. Rezultatet pér pyetjen kérkimore : Cilat jané dallimet midis performancés sé
nxénésve né shkollat e zonave urbane dhe atyre qé mésojné né shkollat e zonave

rurale me MK ?

Metodat e aplikuara me géllim té realizimit té detyrave té parashtruara pér kété pyetje
kérkimore, jané metodat deskriptive statistikore (parametrat e tendencés gendrore, té
dispersionit dhe té korrelacioneve), si dhe metodat shkencore té kondensimit dhe

transformimit té rezultateve.
Rezultatet jané pérpunuar me ané té programit kompjuterik SPSS versioni 17.0.

Niveli pérshkrues i analizés sé variablave té pérfshira né hulumtim éshté kryer me

ndihmén e kétyre metodave :
Nga parametrat e statistikés pérshkruese jané pérfshiré :

e Mesatarja aritmetikore, (llogaritja e tendencés gendrore té rezultateve)
e  Devijimi standard, (shpérndarja e rezultateve nga vlera mesatare e tyre)
e Rezultati minimal dhe maksimal, (rangu né mes dy vlerave ekstreme)
e  Skewness, (normaliteti i shpérndarjes sé rezultateve)

e  Kaurtosis (Niveli i homogjenitetit té grupit) dhe

e Kaorrelacionet. (shkalla e ndérlidhjes né mes ndryshoreve)

e  T- testi pér vértetimin e ndryshimeve né mes té shkathtésive té gjuhés angleze.

Interpretimi i parametrave themeloré statistikoré pér testin KET

Né tabelén 1, jané paraqitur vlerat e parametrave themeloré statistikoré te rezultateve té
nxénésve té Shkollave t&¢ Mesme t€ uléta, “Hivzi Sulejmani” dhe * Luarasi” si shkolla
urbane té testuara me testin KET. Né tabelé jané analizuar vlera e tendencés gendrore e
rezultateve, si dhe matjet e shpérndarjes sé rezultateve rreth mesatares sé tyre aritmetike
dhe normaliteti i distribuimit té kétyre rezultateve. Né bazé té vlerave té mesatares
aritmetike mund té konkludohet se né té gjitha ndryshoret kemi shpérndarje normale té
rezultateve pasi qé vlerat e Skewnusit jané mé té vogla se 1, sipas (Paul K. Strode,

2008). Shkallé mé e larté e heterogjenitetit té rezultateve éshté treguar né ndryshoren

84



Listening ku vlera e Skewnusit éshté - .651 dhe kjo shpérndarje me anim negativ do té
thoté se shumica e rezultateve jané mé té vogla se mesatarja e tyre aritmetike.

Po ashtu, vlera e Kurtosis e cila tregon pér nivelin e homogjenitetit té grupeve, e cila
brenda kufijve normal nuk duhet ta tejkaloj vlerén 3, né rastin toné tregon se kemi té
bé&jmé me grupe mjafté homogjen.

Vlera mesatare e rezultateve té shprehura né pérgindje né té lexuarit ka gené 10.09, né
shkathtésiné e té shkruarit 8.97, né lexim 14.10 dhe né té folurit 14. 30. Nga kéto
rezultate mund té shohim se nxénésit e késaj shkolle né pérqgindje kané realizuar rezultat
mé té miré né testin té dégjuarit dhe té folurit ndérsa né testet e té lexuarit e sidomos né
testin shkathtésisé sé té shkruarit kané realizuar rezultate mé té dobéta.

Devijimi
N Rangu Minimumi Maksimumi | Mesatarja Std. Skewnessi Kurtosis

Leximi 464 | 22.14 .00 22.14 10.0962 5.82943 .149 -.619
Shkrimi 464 | 23.00 .00 23.00 8.9712 6.53958 .187 -1.122
Dégjimi 464 | 23.00 .00 23.00 14.1058 6.00149 -.651 .067

Té folurit 464 | 25.00 .00 25.00 14.3029 5.49113 -.051 -.141
Total 464 | 85.43 .00 85.43 47.4760 17.85118 -.033 -.082
Valid N 464

a. Kategoria = HS- KET

Tab 1. Vlerat e parametrave themeloré statistikoré HS — KET

Né tabelén 2, jané paraqitur vlerat e parametrave themeloré statistikoré té rezultateve té
nxénésve té shkollés s€ mesme té ulét ,, Ulpiana” si shkollé rurale té testuar me testin
KET. Né bazé té vlerave té mesatares aritmetike mund té konkludohet se né té gjitha
ndryshoret kemi shpérndarje normale té rezultateve pasi gé vlerat e Skewness jané mé
té vogla se 1, pérvec shkathtésisé sé té shkruarit gé ka vlerén 1.014. Shkallé mé e larté
heterogjenitetit té rezultateve éshté treguar né ndryshoren e shkathtésisé sé té dégjuarit
ku vlera e Skewness éshté - .825, né té lexuarit me vlerén - .325 dhe kjo shpérndarje me
anim negativ do té thoté se shumica e rezultateve jané mé té vogla se mesatarja e tyre

aritmetike.

Po ashtu, vlera e Kurtosis e cila tregon pér nivelin e homogjenitetit té grupeve, e cila
brenda kufijve normalé nuk duhet ta tejkalojé vlerén 3, né rastin toné tregon se kemi té

béjmé me grupe mjaft homogjené.
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Vlera mesatare e rezultateve té shprehura né pérqgindje né shkathtésiné e té lexuarit ka
gené 8.96, né shkathtésingé e té shkruarit 5.26, né até té dégjuarit 12.07 dhe né té folurit
7. 92. Nga kéto rezultate mund té shohim se nxénésit e késaj shkolle né bazé té
pérqindjes kané realizuar rezultate mé té mira né testin shkathtésisé sé leximit dhe até
té dégjimit, ndérsa né testet e té folurit dhe sidomos né testin e té shkruarit kané

realizuar rezultate mé té dobéta.

Maksimum | Mesatarj Devijimi
N Rangu Minimumi | i a Std. Skewnessi Kurtosis

Leximi 146 17.14 .00 17.14 8.9662 4.46441 -.325 -.489
Shkrimi 146 20.00 .00 20.00 5.2632 5.75013 1.014 -.079
Dégjimi 146 21.00 .00 21.00 12.0789 6.31764 -.825 -.161
Té folurit 146 25.00 .00 25.00 7.9276 6.95228 774 .025
Total 146 83.14 .00 83.14 34.2359 16.99211 .362 1.193
Valid N 146

a. Kategoria = ULP-KET

Tab 2. Vlerat e parametrave themeloré statistikoré pér kategoriné ULP — KET

Duke u bazuar né graf. 2, grupi urban ka njé rezultat né performancén totale té
shkathtésive prej 47,47%, ndérsa grupi i rurales ka arritur njé performancé totale prej
34,23% pér sa i pérket arritjeve té testuar me testin KET. Statistikat tregojné se grupi
urban sipas KPESG, ka arritur qé té kalojé nivelin Al, ndérsa grupi rural ka déshtuar

pér ta béré kété.
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Grafiku 2. Dallimi né performancé né mes té nxénésve té grupit Urban dhe Rural
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Interpretimi i ndérlidhjeve (korrelacioneve) pér testin KET

Pér té shpjeguar nivelin e ndérlidhjeve né mes té ndryshoreve éshté aplikuar metoda e
Korrelacionit sipas Pearsonit. Né bazé té tabelés sé vlefshmérisé sé Korrelacioneve
duke u bazuar né numrin e rasteve mund té pérfundohet se ndérlidhje té réndésishme
statistikore pér mostrén nga 464 respondet, né nivelin e besueshméri .05 mund té
konsiderohet secila vleré gé éshté me e madhe se N (464) = .256, p < .05 sipas (Paul K.
Strode, 2008) dhe ne nivelin e besueshmérisé .01 mund té llogaritet N (464) = .354, p <
.01. Tabela e ndérlidhjeve né mes té kétyre ndryshoreve na bén té mundur qé né ményré
mé té lehté té interpretojmé relacionet té cilat ekzistojné né mes ndryshoreve. Kéto
ndérlidhje jané paragitur né Tabelén 3, nga ku mund té vérejmé se té gjitha ndérlidhjet
jané té réndésishme né nivel té besueshmérisé .01, pérve¢ ndérlidhjes e né mes té
shkathtésisé sé té shkruarit dhe asaj té folurit, ku vlera e korrelacionit éshté N
(464)=.283. Ky rezultat tregon se nuk ka ndonjé ndérlidhje té larté né mes té rezultateve
té treguara pér shkathtésité e té lexuarit dhe shkathtésité e té folurit té Gjuhés Angleze.
Vlera mé e larté e ndérlidhjes éshté realizuar né mes té shkathtésisé sé leximit dhe asaj
té shkruarit, ku N (464)= .664, na bén té kuptojmé se nxénésit té cilét kané realizuar
pérqindje té larté té testit né té lexuar kané realizuar rezultate té mira edhe né testin e té
shkruarit. Vlera e ndérlidhjes né mes té shkathtésisé sé leximit me até té dégjimit dhe
té folurit, edhe pse e réndésishme statistikisht, mund té konsiderohet si ndérlidhje e ulét,
ku né té dyja rastet N paragitet (464)=.381. Kjo tregon se, edhe pse nxénésit kishin
rezultate té€ mira né shkathtésiné e té lexuarit, né shumicén e rezultateve leximi nuk ka
ndikuar gé nxénésit té kené rezultate té mira edhe né shkathtésiné e té dégjuarit apo
edhe até té té folurit. Té gjitha ndérlidhjet tjera né mes té shkathtésisé sé té shkruarit, té
dégjuarit dhe asaj té folurit sillen né kufij té ndérlidhjeve té uléta apo nén mesatare edhe

pse vlerat e tyre llogariten si ndérlidhje té cilat kané vlefshméri.

Nga tabela mund té konkludojmé se ekzistojné ndérlidhje té réndésishme né mes té
shkathtésive edhe pse kéto ndérlidhje nuk jané té nivelit té duhur sé pritshmeérisé song,

pérvec né rastet e krahasimit né mes té shkathtésive té lexuarit dhe asaj té shkruarit.
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Leximi Shkrimi Dégjimi Té folurit Total
Leximi 1
Shkrimi 664" 1
Dégjimi 381" 370" 1
Té folurit 381" 2837 3747 1
Total 815" 795" 7117 662" 1

**_ Correlation is significant at the 0.01 level (1-tailed).

Tab 3. Korrelacionet HS- KET

Duke ju referuar statistikave té tab.2 dhe tab.4, ku kemi té dhénat e ndérlidhjeve té
variablave pér té katér shkathtésité e gjuhés angleze pér grupin rural mund té
konsiderojmé se vlefshméria e korrelacioneve duke u bazuar né numrin e rasteve mund
té vlerésohet si ndérlidhje té réndésishme statistikore pér mostrén nga 146 pérgjigjet (
respondet), né nivelin e besueshmérisé .05 mund té konsiderohet secila vleré gé éshté
me e madhe se N (146) = .304, p <.05. dhe né nivelin e besueshmérisé .01 mund té
llogaritet N (146) = .393, p < .01. Tabela e ndérlidhjeve né mes té kétyre ndryshoreve
na bén té mundur gqé né ményré mé té lehté té interpretojmé relacionet té cilat ekzistojné
né mes ndryshoreve. Kéto ndérlidhje jané paragitur né Tabelén 4, nga ku mund té
vérejmé se ndérlidhjet gé jané té réndésishme né nivel té besueshmérisé .01 jané
ndérlidhjet né mes té shkathtésisé sé leximit dhe asaj té té shkruarit, dhe po ashtu, né
mes té shkathtésive té té lexuarit dhe té té dégjuarit ku vlera e korrelacionit éshté N
(146)=.682 dhe r(146)=.547. Né anén tjetér statistikat tregojné se korrelacioni né mes té
shkathtésive tjera ose nuk éshté statistikisht i réndésishém, ose éshté i réndésishém, por
me besueshmériné p < .05. Ky rezultat tregon se nuk ka ndonjé ndérlidhje té larté né
mes té rezultateve té treguara né mes té leximit dhe té folurit té Gjuhés Angleze. Vlera
mé e larté e ndérlidhjes éshté realizuar né mes té shkathtésisé té té lexuarit dhe asaj té
té shkruarit ku N (146)= .682, na bén té kuptojmé se nxénésit té cilét kané realizuar
pérgindje té larté té testit né té lexuar , kané arritur rezultate té€ mira edhe né testin e té
shkruarit. Po ashtu, vleré e larté konsiderohet edhe vlera krahasuese né mes té
shkathtésisé té té lexuarit dhe asaj té té dégjuarit me N (146)= .547. Vlera e ndérlidhjes
né mes té leximit dhe té folurit, edhe pse konsiderohet e réndésishme statistikisht,
megjithaté mund té konsiderohet si ndérlidhje e ulét ku N paragitet (146)=.160. Kjo

tregon se pérkundér rezultateve té mira té nxénésve né shkathtésité e té lexuarit, kéto
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rezultate né shumicén e rasteve nuk kané ndikuar gqé nxénésit té kené arritje té mira
edhe né shkathtésiné e té folurit. Té gjitha ndérlidhjet e tjera né mes té shkathtésive té
té shkruarit, té té dégjuarit dhe asaj té té folurit sillen né kufij t& ndérlidhjeve té uléta
apo nén mesatare edhe pse vlerat e tyre llogariten si ndérlidhje té cilat kané vlefshméri.
Po ashtu edhe ndérlidhjet né mes té shkathtésive té té dégjuarit dhe asaj té té folurit me
N (146)=.249, konsiderohet si ndérlidhje pa vlefshméri sinjifikante, ku sipas (Paul K.
Strode, 2008) vlera ma e ulét konsiderohet vlera me sinjifikancé p < .05. pér numrin e
respondentéve N (146) =.304.

Nga tabela mund té konkludojmé se ekzistojné ndérlidhje té réndésishme né mes té
variabélve e né rastin toné té shkathtésive té gjuhés angleze, por se kéto ndérlidhje nuk

jané té nivelit té pritur, pérvec atyre né mes té shkathtésisé sé leximit dhe asaj té té

shkruarit.
Leximi Shkrimi Dégjimi Té folurit Total
Leximi 1
Shkrimi 682" 1
Dégjimi 547" 276 1
Té folurit .160 371 249 1
Total 763" 772" 7117 670" 1

Tab 4. Korrelacionet ULP-KET

Interpretimi i parametrave themeloré statistikoré pér testin PET

Né tabelén 5, jané paraqitur vlerat e parametrave themeloré statistikoré te rezultateve té
nxénésve té shkollave té mesme té uléta, “Hivzi Sylejmani” dhe “ Luarasi” si shkolla
urbane pér grupin kontrollues té testuar me testin PET . Né tabelé jané analizuar vlerat
e tendencés gendrore té rezultateve, si dhe matjet e shpérndarjes sé rezultateve rreth
mesatares sé tyre aritmetike dhe normaliteti i shpérndarjes sé kétyre rezultateve. Né
bazé té vlerave té mesatares aritmetike, mund té konkludohet se né té gjitha ndryshoret
kemi shpérndarje normale té rezultateve pasi vlerat e Skewness jané mé té vogla se 1,
pérvec shkathtésisé sé té shkruarit me vleré 1.35. Shkallé mé e larté e heterogjenitetit té

rezultateve éshté treguar né ndryshoren e shkathtésisé sé dégjimit ku vlera e Skewnusit
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éshté - .568 dhe kjo shpérndarje me anim pozitiv, tregon se shumica e rezultateve kané

vlera mé té médha se mesatarja e tyre aritmetike.

Po ashtu, vlera e Kurtosis e cila tregon pér nivelin e homogjenitetit té grupeve, e cila
brenda kufijve normalé nuk duhet ta tejkalojé vlerén 3, né rastin toné tregon se kemi té

bé&jmé me grupe mjaft homogjené.

Vlera mesatare e rezultateve té shprehura né pérqgindje né shkathtésiné e té lexuarit ka
gené 8.52, né shkathtésiné e té shkruarit 2.98, né até té dégjuarit 8.25 dhe té folurit
10.85. Nga kéto rezultate mund té shohim se nxénésit e késaj shkolle kané arritur
rezultat mé té miré pér sa i pérket pérgindjes sé testit té dégjimit, leximit dhe té folurit ,

ndérsa né testet e té shkruarit nxénésit kané arritur rezultate mé té dobéta.

Devijimi
N Rangu | Minimumi | Maksimumi | Mesatarja Std. Skewnessi | Kurtosis

Leximi 227 | 13.57 3.57 17.14 8.5294 3.15068 744 752
Shkrimi 227 | 14.00 .00 14.00 2.9804 3.42631 1.353 2.246
Dégjimi 227 | 19.00 .00 19.00 8.2549 3.45163 .839 2.576
Té folurit 227 | 20.00 .00 20.00 10.8578 4.50340 -.568 .045
Total 227 | 50.93 10.29 61.21 30.6225 9.29893 .985 2.976
Valid N 227

a. Kategoria = HS - PET Gr. Kontrollues Fillestare

Tab 5. HS - PET Gr. Kontrollues

Né tabelén 6, jané paraqitur vlerat e parametrave themeloré statistikoré te rezultateve té
nxénésve té shkollave té mesme té uléta, “Hivzi Sylejmani” dhe “ Luarasi” si shkolla
urbane pér grupin eksperimental té testuar me testin PET . Né tabelé jané analizuar
vlerat e tendencés gendrore sé rezultateve, si dhe matjet e shpérndarjes sé rezultateve
rreth mesatares sé tyre aritmetike dhe normaliteti i distribuimit té kétyre rezultateve. Né
bazé té vlerave té mesatares aritmetike, mund té konkludohet se né té gjitha ndryshoret
kemi shpérndarje normale té rezultateve pasi vlerat e Skewness jané mé té vogla se 1,
pérvec shkathtésisé sé té shkruarit me vleré 1.00. Shkallé mé té larta té heterogjenitetit,
bazuar nga rezultatet e nxjerra nga statistikat e tabelés 6, tregojné ndryshoren e

shkathtésisé sé té folurit me vlera té Skewness - .279 dhe kjo shpérndarje me anim
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pozitiv do té thoté se shumica e rezultateve jané mé té larta se mesatarja e tyre
aritmetike.

Po ashtu, vlera e Kurtosis e cila tregon nivelin e homogjenitetit né mes té grupeve, sillet
brenda kufijve normalé, gjé qé nuk tejkalon vlerén 3, dhe né rastin toné tregon se kemi
té b&jmé me grupe homogjene.

Vlera mesatare e rezultateve té shprehura né pérgindje né shkathtésiné e té lexuarit ka
gené 12.68, né shkathtésiné e té shkruarit 4.20, né até té dégjuarit 11.71 dhe né
shkathtésiné e té folurit 18.65. Bazuar né kéto té dhéna, mund té konsiderojmé se
nxénésit e késaj shkolle kané arritur rezultate mé té mira né testin té lexuarit, até té té
dégjuarit dhe rezultate edhe mé té mira né testin e té folurit. Ndérsa, né testin e té

shkruarit, nxénésit kishin arritur dukshém rezultate mé té dobéta.

Devijimi

N Rangu | Minimumi | Maksimumi | Mesatarja Std. Skewnessi | Kurtosis
Leximi 237 | 14.29 6.43 20.71 12.6819 3.67142 .686 -.519
Shkrimi 237 | 12.00 .00 12.00 4.2075 3.73321 1.006 -.325
Dégjimi 237 | 20.00 .00 20.00 11.7170 4.04008 .011 440
Té folurit 237 | 15.00 10.00 25.00 18.6557 4.56556 -.279 -.969
Total 237 | 56.71 18.86 75.57 47.2621 12.41994 407 -.198
Valid N 237

a. Kategoria = HS- PET Gr. Eksperimental Fillestare

Tab 6. HS- PET Gr. Eksperimental

Nése i referohemi graf. 3, ne mund té shohim se pas aplikimit té syllabusit me MK,
grupi eksperimental urban ka njé rezultat té performancés prej 47,23%, ndérsa grupi
urban i kontrollit doli me njé performancé me vetém 30,26%. Kjo na tregon se aplikimi
i syllabusit me MK ishte shumé i suksesshém. Referuar graf. 2, éshté e dukshme se
grupi urban i kontrollit ka gené i suksesshém né testimin KET apo nivelin Al, ku edhe
doli me rezultat pozitiv prej 47,47%. Megjithaté, ky grup nuk pati sukses né testimin me
testin PET dhe déshtoi té kalojé né nivelin A2. Né anén tjetér, grupi eksperimental pati
sukses si né testin KET, po ashtu edhe né testin PET. Ky grup arriti té kapé vlerén prej
47.26% té vlerés totale dhe mund té themi se nxénésit e grupit eksperimental urban

kané kaluar nga niveli Al né nivelin A2,
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Grafiku 3. Dallimi né performancé né mes té nxénésve té grupit kontrollues dhe

eksperimental Urban

Né tabelén 7, jané paraqgitur vlerat e parametrave themeloré statistikoré te rezultateve té
nxénésve té Shkollés sé Mesme t& ulét, “Ulpiana” si shkollé rurale pér grupin kontrollues té
testuar me testin PET . NEé tabelé jané analizuar vlerat e tendencés gendrore té rezultateve si
dhe matjet e shpérndarjes sé rezultateve rreth mesatares sé tyre aritmetike dhe po ashtu edhe
normaliteti i distribuimit té kétyre rezultateve. Né bazé té vlerave té mesatares aritmetike mund
té konkludohet se né té gjitha ndryshoret kemi shpérndarje normale té rezultateve pasi gé vlerat
e Skewness jané mé té vogla se 1, pérveg shkathtésisé sé té shkruarit me vleré 2.68. Shkallé mé
e larté heterogjenitetit té rezultateve éshté treguar né ndryshoren e té lexuarit ku vlera e
Skewnusit éshté - .282 dhe kjo shpérndarje ka anim pozitiv pér pjesén tjetér té shkathtésive, e
gé do té thoté se shumica e rezultateve jané mé té médha se mesatarja e tyre aritmetike.

Po ashtu, vlera e Kurtosisit e cila tregon pér nivelin e homogjenitetit né mes té grupeve, e cila
brenda kufijve normalé nuk duhet ta tejkalojé vlerén 3. Né rastin toné bén pérséri pérjashtim
shkathtésia e té shkruarit gé arrin vlerén 8.30, e cila tregon se kemi té béjmé me grupe mjafté
homogjené, gjithmoné duke pérjashtuar shkathtésiné e té shkruarit.

Vlera mesatare e rezultateve té shprehura né pérgindje né shkathtésiné e té lexuarit ka gené
10.79, né até té shkruarit 1.70, né shkathtésiné e té dégjuarit 6.41 dhe shkathtésiné e té folurit
12.79. Duke u bazuar né kéto statistika ne mund té konkludojmé se nxénésit e shkollés
‘Ulpiana’ bazuar n€ pérqindjet e dala nga testimi, kané arritur rezultat mé té miré né testin té
lexuarit dhe té folurit, ndérsa né testet e té shkruarit dhe atij té té dégjuarit kané arritur dukshém

rezultate mé té dobéta.
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Devijimi
N Rangu Minimumi | Maksimumi | Mesatarja Std. Skewnessi Kurtosis

Leximi 77 6.43 7.14 13.57 10.7983 1.88784 -.282 -.489
Shkrimi 77 11.00 .00 11.00 1.7059 2.75601 2.682 8.309
Dégjimi 77 9.00 2.00 11.00 6.4118 2.18114 .012 .247

Té folurit 77 20.00 5.00 25.00 12.7941 4.45308 .844 2.817
Total 77 35.64 19.07 54.71 31.7101 7.48838 1.684 5.334
Valid N 77

a. Kategoria = ULP-PET Gr. Kontrollues Fillestare

Tab 7. ULP-PET Gr. Kontrollues

Né tabelén 8, jané paraqitur vlerat e parametrave themeloré statistikoré te rezultateve té
nxénésve té shkollés sé mesme té ulét, “Ulpiana” si shkollé¢ rurale pér grupin
eksperimental té testuar me testin PET . Né tabelé jané analizuar vlera e tendencés
gendrore té rezultateve, si dhe matjet e shpérndarjes sé rezultateve rreth mesatares sé
tyre aritmetike dhe normaliteti i distribuimit té kétyre rezultateve. Né bazé té vlerave té
mesatares aritmetike, mund té konkludohet se né té gjitha ndryshoret kemi shpérndarje
normale té rezultateve pasi gé vlerat e Skewness jané mé té vogla se 1, pérveg
shkathtésisé sé té shkruarit me vleré 1.49. Shkallé mé e larté e heterogjenitetit té
rezultateve éshté treguar né shkathtésiné e té dégjuarit ku vlera e Skewness éshté - .775
, dhe po ashtu edhe né shkathtésiné e té folurit me vleré - . 312. Kjo shpérndarje ka
anim pozitiv pér pjesén tjetér té shkathtésive, qé do té thoté se shumica e rezultateve

jané mé té larta se mesatarja e tyre aritmetike.

Né anén tjetér, vlera e Kurtosis e cila tregon pér nivelin e homogjenitetit né mes té
grupeve, e cila brenda kufijve normalé nuk duhet ta tejkalojé vlerén 3, tregon se ne
kemi té béjmé me grupe mjafté homogjene.

Vlera mesatare e rezultateve té shprehura né pérqgindje né shkathtésiné e té lexuarit ka
gené 13.95, né shkathtésiné e té shkruarit 4.73, né até té dégjuarit 11.26 dhe
shkathtésingé e té folurit 19.58. Nga kéto statistika mund té shohim se nxénésit e
shkollés ‘Ulpiana’ pér sa i pérket pérgindjes sé testeve, kané arritur rezultat mé té miré
né testin té lexuarit, dhe té folurit, duke mos pérjashtuar as shkathtésiné e té dégjuarit,

pérkundér shkathtésisé sé té shkruarit ku kané arritur dukshém rezultate mé té dobéta.
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Devijimi

N Rangu | Minimumi | Maksimumi | Mesatarja Std. Skewnessi Kurtosis
Leximi 69 6.43 11.43 17.86 13.9524 1.74686 | .596 .563
Shkrimi 69 16.00 | .00 16.00 4.7333 4.52717 | 1.496 2.015
Dégjimi 69 11.00 | 5.00 16.00 11.2667 2.96327 | -.775 484
Té folurit 69 12.50 | 12.50 25.00 19.5833 3.85758 | -.312 -.636
Total 69 29.64 | 34.93 64.57 49.5357 7.81072 | -.004 -.317
Valid N 69

a. Kategoria = ULP-PET Gr.Eksperimental Fillestare

Tab 8. ULP-PET Gr.Eksperimental

Né graf. 4, éshté shfaqur rezultati i performancén né mes té grupit eksperimental rural

me 49,53% dhe grupit kontrollues rural me 31,71%. Nése i referohemi graf. 2, mund té

themi se grupi rural nuk ka arritur ndonjé sukses pas aplikimit té testit KET. Rezultati

ishte vetém 34,23%. Nxénésit e grupeve rurale pér té kaluar né nivelin Al duhet té

kishin njé performancé prej té paktén 45%. Megjithaté, ajo qgé mund té themi éshté se

pas aplikimit té syllabusit me MK, grupi eksperimental ishte tepér i suksesshém dhe ka

kaluar nivelin A2. Pér fat té keq, t& njéjtén gjé nuk mund té themi pér grupin rural té

kontrollit i cili doli dobét né performancé. Si pérfundim, duhet té konkludojmé se

nxénésit e grupit kontrollues urban nuk arritén té fitojné njohuri té mjaftueshme pér t'u

béré pjesé e nivelit A2.
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Grafiku 4. Dallimi né performancé né mes té nxénésve té grupit kontrollues dhe
eksperimental Rural.
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Interpretimi i ndérlidhjeve (korrelacioneve) pér testin PET

Duke ju referuar statistikave té tab. 5 dhe tab.9. ku kemi té dhénat e ndérlidhjeve té
variablave pér té katér shkathtésité e gjuhés angleze pér grupin PET kontrollues urban,
ne mund té konsiderojmé se vlefshméria e korrelacioneve duke u bazuar né numrin e
rasteve éshté ndérlidhje e réndésishme statistikore pér mostrén me 227 respondenté, né
nivelin e besueshmérisé .05. aty ku secila vleré gé éshté me e madhe se N (227) = .256,
dhe p <.05. dhe ne nivelin e besueshmérisé .01 mund té llogaritet aty ku N (227) =
.354, dhe p < .01. (Paul K. Strode, 2008). Tabela e ndérlidhjeve né mes té kétyre
ndryshoreve na bén té mundur gé né ményré mé té lehté té interpretojmé relacionet té
cilat ekzistojné né mes té ndryshoreve. Kéto ndérlidhje jané paragitur né Tabelén 9, nga
ku mund té vérejmé se ndérlidhjet gé jané mé té réndésishme apo né nivel té
besueshmérisé .01, jané relacionet né mes té shkathtésisé sé té shkruarit dhe
shkathtésisé sé dégjimit, ku vlera e korrelacionit éshté N (227)=.345. Né anén tjetér,
statistikat tregojné se korrelacioni né mes té shkathtésive té tjera ose nuk é&shté
statistikisht i réndésishém, ose éshté i réndésishém, por me besueshméri prej p < .05, si
né rastin toné né mes té shkathtésisé sé dégjimit dhe shkathtésisé sé té folurit ku N
(227)=.309. Ky rezultat tregon se nuk ka ndonjé ndérlidhje té larté né mes té rezultateve
té treguara nga nxénésit né shkathtésiné e té lexuarit dhe asaj sé té folurit t& Gjuhés

Angleze, apo edhe né mes té lexuarit dhe té shkruarit.

Leximi Shkrimi Dégjimi Té folurit Totali
Leximi 1
Shkrimi 012 1
Dégjimi .061 345" 1
Té folurit 233 215 309" 1
Totali 4797 605" 669" 757" 1

Tab 9.. HS-PET Gr.Kontrollues

Sipas statistikave té tab.6 dhe tab.10 ku kemi té dhénat e ndérlidhjeve né mes té
variablave pér té katér shkathtésité e gjuhés angleze pér grupin PET urban
eksperimental, mund té konsiderojmé se vlefshméria e korrelacioneve duke u bazuar né
numrin e rasteve éshté e réndésishme statistikisht pér mostrén, 237 respondenté, né
nivelin e besueshmérisé .05, aty ku secila vleré né mes té shkathtésive gé éshté me e

madhe se N (237) = .256, p < .05. dhe né nivelin e besueshmérisé .01 mund té
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llogaritet secila vleré pér N (237) > .354, p <.01. (Paul K. Strode, 2008). Tabela e
ndérlidhjeve né mes té kétyre ndryshoreve na bén té mundur gé té interpretojmé
relacionet té cilat ekzistojné né mes ndryshoreve. Kéto ndérlidhje jané paragitur né
Tabelén 10, nga ku mund té vérejmé se ndérlidhjet gé jané té réndésishme né nivel té
besueshmérisé .01 jané ndérlidhjet né mes té shkathtésisé sé leximit dhe asaj té
dégjimit, dhe po ashtu edhe shkathtésisé sé té folurit ku vlera e korrelacionit éshté N
(237) =.345. Né rastin toné, korrelacioni né mes té shkathtésisé sé leximit dhe asaj té
dégjimit me vlerén N (237)=.328 éshté statistikisht i vlefshém dhe até me sinjifikancé té
besueshmérisé p < .01. Po té njéjtén sinjifikancé té besueshmérisé p < .01 do ta hasim
edhe tek korrelacionet né mes té shkathtésive té té lexuarit dhe té folurit, shkathtésisé
sé dégjuarit dhe té shkruarit, dhe po ashtu edhe atyre té té dégjuarit dhe té folurit. Né
anén tjetér, statistikat tregojné se korrelacioni né mes té shkathtésive tjera si té lexuarit

dhe té shkruarit nuk éshté statistikisht i réndésishém sepse p < .05, aty ku N (237)>.309

Leximi Shkrimi Dégjimi Té folurit Totali
Leximi 1
Shkrimi 218 1
Dégjimi 328" 537" 1
Té folurit 496" 467" 684" 1
Totali 650" 7117 8357 877" 1

Tab 10 . HS-PET Gr..Eksperimental

Statistikat e tab.11. na japin té dhéna pér ndérlidhjet né mes té variablave pér té katér
shkathtésité e gjuhés angleze pér grupin PET kontrollues rural, ku mund té konsiderohet
se vlefshméria e korrelacioneve duke u bazuar né numrin e rasteve éshté e réndésishme
statistikisht pér mostrén 77 respondenté, né nivelin e besueshmérisé .05, aty ku secila
vleré gé éshté me e madhe se N (77) = .304, ku p < .05. dhe né nivelin e
besueshmérisé .01 mund té llogaritet aty ku N (77) = .393, me p < .01. Tabela e
ndérlidhjeve né mes té kétyre ndryshoreve na bén té mundur gé té interpretojmé
relacionet té cilat ekzistojné né mes té shkathtésive. Kéto ndérlidhje jané paraqitur né
Tabelén 11, nga ku mund té vérejmé se ndérlidhje gé konsiderohen té réndésishme apo
né nivel té besueshmérisé .01 nuk ka. Kjo do té thoté se, nuk kemi as edhe njé
shkathtési ku vlera e korrelacionit éshté N (77)=.393. Statistikat tregojné se korrelacioni

né mes té shkathtésive ose nuk éshté statistikisht i réndésishém, ose éshté i réndésishém,
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por me besueshmériné p < .05. Ky rezultat tregon se nuk ka ndonjé ndérlidhje té larté
né mes té rezultateve té treguara té shkathtésisé sé leximit dhe asaj té folurit té gjuhés
angleze. Vlera mé e larté e ndérlidhjes éshté realizuar né mes té shkathtésisé sé leximit
dhe shkathtésisé sé dégjimit ku N (77)=.436 , dhe po ashtu, né mes té té shkruarit dhe
té folurit me vleré N (77)=.549, por gjithmoné kur p <.05.

Leximi Shkrimi Dégjimi Té folurit Totali
Leximi 1
Shkrimi .220 1
Dégjimi 436 .053 1
Té folurit -.149 549 .148 1
Totali 371 765" 508" 802" 1

Tabela 11. ULP-PET Gr.Kontrollues

Po sipas statistikave té tab.12. ku kemi té dhénat e ndérlidhjeve té variablave pér té
katér shkathtésité e gjuhés angleze pér grupin PET eksperimental rural, mund té
konsiderojmé se vlefshméria e korrelacioneve duke u bazuar né numrin e rasteve ka
ndérlidhje sinjifikante / té réndésishme statistikisht pér mostrén nga 69 respondenté, né
nivelin e besueshmérisé .05. Vlera e cila konsiderohet me besueshméri 0.5 éshté secila
vleré qé éshté me e madhe se N (69) = .304, ku p <.05. dhe po ashtu vleré né nivelin
e besueshmérisé .01 mund té llogaritet secila vleré ku N (69) =.393, ku p < .01. Tabela
e ndérlidhjeve né mes té kétyre ndryshoreve na bén té mundur gé né ményré me té lehté
té interpretojmé relacionet té cilat ekzistojné né mes té ndryshoreve né rastin toné pér sa
i pérket shkathtésive. Kéto ndérlidhje jané paragitur né Tabelén 12, nga ku mund té
vérejmé se ndérlidhjet qé konsiderohen té réndésishme apo né nivel té besueshmérisé
.01 nuk ekzistojné. Kjo do té thoté se, asnjé shkathtési nuk ka vleré té korrelacionit me
N (69)=.393 dhe né bazé té té dhénave statistikore ndérlidhjet / korrelacioni né mes té
shkathtésive ose nuk éshté statistikisht i réndésishém, ose éshté i réndésishém, por me
besueshmériné p <.05. Ky rezultat tregon se nuk ka ndonjé ndérlidhje té larté né mes té
performancés sé nxénésve té shfaqur né shkathtésiné e té shkruarit dhe asaj té té folurit,
dhe po ashtu né mes té shkathtésisé sé té folurit dhe asaj sé dégjimit; kjo pér faktin se

réndésia e besueshmérisé ka vlerén p < .05.
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Leximi Shkrimi Dégjimi Té folurit Totali
Leximi 1
Shkrimi .182 1
Dégjimi -.051 -.308 1
Té folurit .205 .331 237 1
Totali 411 666 .306 8217 1

Tabl2. ULP-PET Gr.Eksperimental

Né tabelénl3. shohim dallimet né mesatare, devijim standard, t-testin , shkalla e lirisé-
a7 dhe p - si vleré e té dhénave statistikore pér grupin e kontrollit dhe grupin
eksperimental urban tek té testuarit me testin PET. Tabela 13. tregon se grupi
eksperimental kishte njé ndryshim me njé mesatare prej M=4.1 pér shkathtésiné e té
lexuarit me (p=.000) ku devijimi standard dhe t-test ishin pothuajse té& barabarta. Né
shkathtésiné e té shkruarit té dyja grupet dolén me performancé dukshém mé té dobét,
krahasuar me shkathtésité tjera ku (p=.084). Né anén tjetér, po ashtu edhe mesatarja e té
dyja grupeve ishte né nivel jo té kénagshém. Mesatarja e grupit té kontrollit ishte vetém
M=2.98 dhe grupi eksperimental kishte njé mesatare prej vetém M=4.20. Kur flasim
pér devijimin standard dhe t-testin mund té themi lirshém se ata ishin né njé nivel
pothuajse té njéjté. Dallim sinjifikant / té theksuar kishte mé tepér né shkathtésiné e té
dégjuarit me njé diferencé né mes dy grupeve prej rreth M=3.46 , dhe po ashtu, me njé
diferencé né devijimin standard prej SD=0.6. Kurse, shkathtésia e té folurit, pas
implementimit té syllabusit t¢ MK-sé ishte dukshém mé i miré pér grupin eksperimental
me rezultat né mesatare prej M=7.8 dhe me sinjifikancé (p=.000); po ashtu edhe SD

edhe t ishin pothuajse té barabarta pér té dyja grupet.
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M SD T df P

Leximi

HS - PET Gr. Kontrollues 8.5294 3.15068 -6.179 102 .000
HS- PET Gr. Eksperimental 12.6819 3.67142 -6.197 100.706 .000
Shkrimi

HS - PET Gr. Kontrollues 2.9804 3.42631 -1.745 102 .084
HS- PET Gr. Eksperimental 4.2075 3.73321 -1.747 101.777 .084
Dégjimi

HS - PET Gr. Kontrollues 8.2549 3.45163 -4.690 102 .000
HS- PET Gr. Eksperimental 11.717 4.04008 -4.704 100.606 .000
Té folurit

HS - PET Gr. Kontrollues 10.8578 4.5034 -8.766 102 .000
HS- PET Gr. Eksperimental 18.6557 4.56556 -8.768 101.936 .000

Tabl3. Krahasimi shkathtésive té gjuhés me testin PET né mes té grupit urban
kontrollues dhe grupit urban eksperimental.

Né tabelén 14. shohim dallimet né mesatare, devijimin standard, t-test, shkallén e lirisé
dhe p- si vieré e té dhénave statistikore pér grupin e kontrollit dhe grupin eksperimental
rural tek té testuarit me testin PET. Né bazé té késaj tabele ne konstatojmé se ekziston
njé diferencé né mes té dy grupeve pér shkathtésiné e té lexuarit me mesatare prej rreth
M=3.20 né favor té grupit eksperimental dhe pér sa i pérket SD edhe t , té dyja grupet
nuk dallojné dukshém nga njéri tjetri. Po ashtu, té dyja grupet kané njé vleré sinjifikante
prej (p=.000). Né shkathtésiné e té shkruarit mesatarja pér té dyja grupet éshté e ulét.
Megjithaté, pérséri grupi eksperimental dallon dukshém nga grupi kontrollues me njé
mesatare prej M=3.03. Edhe devijimi standard dallon mes grupeve me rreth SD=2.00.
Edhe t nuk ka njé diferencé té theksuar , dhe po ashtu, vlera e té dhénave pér té dyja
grupet éshté sinjifikante ku pér grupin e kontrollit éshté (p=.028) dhe pér grupin
eksperimental éshté (p=.035). Shkathtésia e té dégjuarit pati njé diferencé té theksuar
pér sa i pérket mesatares sé grupeve me rreth M=5.00 né favor té grupin eksperimental
me sinjifikancé prej (p=.000) e cila ishte e njéjté pér té dyja grupet. Po ashtu vlen té
pérmendet se vlerat tjera jané dukshém té ngjashme. Né anén tjetér, né shkathtésiné e té
folurit, dallimi né mesataren né mes té dy grupeve ishte rreth M=7.00 me (p=.000)

pér té dyja grupet, ndérsa vlerat tjera si SD, t, df ishin pothuajse té barabarta.
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m SD T df p

Leximi

ULP-PET Gr. Kontrollues 10.7983 1.88784 -4.883 30 .000
ULP-PET Gr. Eksperimental 13.9524 1.74686 -4.907 29.92 .000
Shkrimi

ULP-PET Gr. Kontrollues 1.7059 2.75601 -2.316 30 .028
ULP-PET Gr. Eksperimental 4.7333 4.52717 -2.248 22.544 .035
Dégjimi

ULP-PET Gr. Kontrollues 6.4118 2.18114 -5.321 30 .000
ULP-PET Gr. Eksperimental 11.2667 2.96327 -5.219 25.488 .000
Té folurit

ULP-PET Gr. Kontrollues 12.7941 4.45308 -4.579 30 .000
ULP-PET Gr. Eksperimental 19.5833 3.85758 -4.621 29.994 .000

Tabl4. Krahasimi i shkathtésive té gjuhés me testin PET né mes té grupit rural
kontrollues dhe grupit rural eksperimental.

Né tab 15. shohim dallimet né mesatare, devijim standard, t-test, shkalla e lirisé dhe p-
si vleré e té dhénave statistikore pér grupin e kontrollit urban dhe grupin e kontrollit
rural tek té testuarit me testin PET. Statistikat flasin se pér shkathtésiné e té lexuarit,
grupi i kontrollit urban tregoi njé mesatare prej M= 8.52 dhe grupi rural kontrollues
pati njé¢ mesatare prej M=10.79. Pér grupin urban p- si vleré e té dhénave ishte
(p=.007), kurse pér grupin urban ishte (p=.001), gjé gé tregon se grupi rural ka njé
avantazh ndaj grupit urban me njé mesatare prej M=2.27. Shkathtésia e té shkruarit pér
té dyja grupet doli té ishte dukshém e ulét duke u nisur nga fakti se pérgindja
maksimale pér ¢cdo shkathtési né bazé KPESG té duhet té jeté 25%. Kjo do té thoté se
nga 25%sa gé éshté maksimumi i shkathtésisé sé té shkruarit, grupet e kontrollit kané
arritur té performojné me njé mesatare prej vetém M=2.98 pér grupin urban dhe njé
mesatare prej M=1.70 pér grupin rural. Po ashtu edhe t éshté pothuajse e barabarté pér
té dyja grupet. Vlera sinjifikante e testit éshté (p=.170) pér grupin urban dhe (p=.131)
pér grupin rural. Shkathtésia e té dégjuarit pér grupin kontrollues urban ka njé avantazh
té lehté ndaj grupit kontrollues rural me njé vleré né mesatare prej M=1.84. Devijimi
standard nuk dallon shumé né mes té dyja grupeve ku diferenca sillet me rreth SD=1.27
né favor té grupit kontrollues urban; t testi éshté pothuajse e njéjté dhe nuk dallon

shumé . Po ashtu edhe p- si vleré e té dhénave statistikore pér grupin kontrollues urban
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arrin vlerén prej (p=.043) dhe pér grupin rural ka vlerén prej (p=.014), gjé qé tregon, se
ekziston njé sinjifikancé tepér e besueshme. Pér shkathtésiné e té folurit nga 25% |
maksimumit té performancés, nxénésit arritén té marrin njé mesatare prej M=10.85 né
grupin urban té kontrollit dhe mesatarja e grupit kontrollues rural ishte M=12.79. Kjo
do té thoté se grupet kishin njé diferencé né mesatare prej M=1.92. Devijimi standard
pér té dyja grupet ishte pothuajse i njéjté me SD=4.50 pér grupin urban té kontrollit
dhe SD=4.45 pér grupin kontrollues rural. T-testi ishte me vleré t=1.5, po ashtu pér té
dyja grupet. Vlera sinjifikante pér grupin kontrollues urban ishte (p=.128) dhe pér
grupin rural, vlera sinjifikante ishte (p=133,) gjé gé na lejon té konkludojmé se kishte
pothuajse njé baraspeshim té ploté né mes té grupeve pér sa i pérket késaj vlere.

M SD T df P
Leximi
HS - PET Gr. Kontrollues 8.5294 3.15068 -2.798 66 .007
ULP-PET Gr. Kontrollues 10.7983 1.88784 -3.568 46.638 .001
Shkrimi
HS - PET Gr. Kontrollues 2.9804 3.42631 1.389 66 .170
ULP-PET Gr. Kontrollues 1.7059 2.75601 1.549 33.857 131
Dégjimi
HS - PET Gr. Kontrollues 8.2549 3.45163 2.063 66 .043
ULP-PET Gr. Kontrollues 6.4118 2.18114 2.572 44,041 .014
Té folurit
HS - PET Gr. Kontrollues 10.8578 4.5034 -1.539 66 128
ULP-PET Gr. Kontrollues 12.7941 4.45308 -1.548 27.737 133

Tab15. Krahasimi i shkathtésive té gjuhés me testin PET midis grupit urban kontrollues

dhe grupit rural kontrollues.

Tabela 16 tregon dallimet né mesatare, devijim standard, t-test, shkallé té lirisé dhe p-
si vleré e té dhénave statistikore pér grupin eksperimental urban dhe grupin
eksperimental rural tek té testuarit me testin PET. Sipas statistikave té SPSS, duket se
rezultati mé i mire né performancén e nxénésve, pér té dyja grupet, pra si pér grupin
eksperimental urban, po ashtu edhe até eksperimental rural, nxénésit jané shfaqur né
shkathtésing e té lexuarit me mesatare prej M=12.68 pér grupin urban dhe mesatare prej
M=13.95 pér grupin rural. Ndryshimi né mes té dy grupeve pér sa i pérket devijimit
standard ishte prej SD=1.92; ndérsa t-testi pér grupin eksperimental urban Kishte vlerén

prej t=-.1.29, dhe pér grupin eksperimental rural vlera e t-testit e ishte t=-1.87. N& anén
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tjetér, p- si vleré e té dnénave statistikore pér grupin eksperimental urban ishte (p=.200,
)ndérsa po e njéjta vleré pér grupin eksperimental rural ishte (p=.066); e megjithaté kjo
vleré llogaritet si vleré statistikisht e evidentueshme (e vlershme). Performanca e
nxénésve né shkathtésiné e té shkruarit doli té ishte shumé e pérafért né mes té dy
grupeve, ku mesatarja pér grupin eksperimental urban ishte M=4.20 dhe mesatarja pér
grupin eksperimental rural ishte prej M=4.73. Megjithaté, duhet theksuar se kjo
performancé e nxénésve pér shkathtésiné e té shkruarit 18 pér té déshiruar, duke pasur
parasysh se sipas KPESG c¢do shkathtési pérbén 25% té performancés sé pérgjithshme.
Edhe pér shkathtésiné e té shkruarit, diferenca né mes té grupeve pér sa i pérket SD
éshté vetém pér SD=0.91; t-testi pér grupin eksperimental urban kap vlerén e t-testit
prej t=-0.45, ndérsa pér grupin eksperimental rural vlera e t-testit éshté t=-0.41.
Statistikat tregojné se vlera p duket se éshté e larté pér grupin eksperimental urban, me
sinjifikancé prej (p=.648) dhe po ashtu, edhe pér grupin eksperimental urban vlera e p
éshté dukshém e larté me (p=.685). Kéto vlera té larta té p tregojné se besueshméria e
p- si vleré si vleré e té dhénave statistikore nuk éshté me njé besueshméri té larté. Kur i
referohemi statistikave, pér sa i pérket shkathtésisé sé dégjimit, neve na dalin té dhéna
relativisht té ngjashme. Mesatarja e performancés né mes té dy grupeve dallon me
vetém M=0.47. Po ashtu edhe devijimi standard né mes grupit eksperimental urban dhe
atij eksperimental rural dallon me vetém SD=1.1. Nése i referohemi t-testit, té dhénat
tregojné se vlerat pér té dyja grupet jané pothuajse té barabarta me t=0.4. Vlera e
besueshmérisé si pér grupin eksperimental urban, po ashtu edhe pér grupin
eksperimental urban duket se éshté dukshém e larté. Kjo vleré pér grupin eksperimental
urban éshté prej (p=.690), ndérsa pér grupin eksperimental rural, vlera e
besueshmérisé éshté prej (p=.637), gjé gé edhe pse éshté e barabarté, pérséri
statistikisht shihet jo shumé e besueshme. Shkathtésia e té folurit del si vleré me njé
mesatare pothuajse té pérafért né mes té dy grupeve. Grupi eksperimental urban ka njé
mesatare prej M=10.85, ndérsa grupi eksperimental rural ka njé mesatare prej
M=12.79. Kjo do té thoté se diferenca né mesataren e performancés sé nxénésve pér sa i
pérket shkathtésisé sé té folurit éshté vetém prej M= 2.03. Kur i referohemi devijimit
standard shohim se té dyja grupet kané pothuajse té njéjtat té dhéna. Grupi
eksperimental urban ka njé devijim standard prej SD=4.50, ndérsa grupi eksperimental

rural ka devijimin standard me vleré prej SD=4.45. Té dhénat statistikore tregojné se t-
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testi ka pothuajse vlera té barabarta. Pér grupin eksperimental urban t-testi kap vlerén
prej t=-0.71, dhe né anét tjetér, po ashtu edhe grupi eksperimental ka t-testin me vlerén
t=-0.78. Vlera e besueshmérisé sé testit éshté né parametra té pranueshém, kur
besueshméria pér grupin eksperimental urban éshté (p=.476), ndérsa besueshméria pér
grupin eksperimental urban éshté prej (p=438).

] SD T df p
Leximi
HS- PET Gr. Eksperimental 12.6819 3.67142 -1.294 66 .200
ULP-PET Gr. Eksperimental 13.9524 1.74686 -1.878 49.892 .066
Shkrimi
HS- PET Gr. Eksperimental 4.2075 3.73321 -0.459 66 .648
ULP-PET Gr. Eksperimental 4.7333 4.52717 -0.412 19.711 .685
Dégjimi
HS- PET Gr. Eksperimental 11.717 4.04008 0.401 66 .690
ULP-PET Gr. Eksperimental 11.2667 2.96327 0.476 30.344 .637
Té folurit
HS- PET Gr. Eksperimental 10.8578 4.5034 -0.717 66 476
ULP-PET Gr. Eksperimental 12.7941 4.45308 -0.788 26.192 .438

Tab16. Krahasimi i shkathtésive té gjuhés me testin PET né mes té grupit urban

eksperimental dhe grupit rural eksperimental.

4.2.  Rezultatet pér pyetjen kérkimore : Si ndikon kualifikimi i mésuesve né
pérdorimin e metodave interaktive t¢ komunikimit dhe pérvetésimin cilésor té

gjuhés angleze nga nxénésit?

Té dhénat nga vrojtimi né klasé

Vrojtimi né klasat e dhjeta kishte té bénte me disa elementé shumé té réndésishém té
cilét po ashtu luajné njé rol parésor né performancén e nxénésve. Kéto elementé jané:
kualifikimi i mésuesit, metodat, teknikat dhe mjetet e pérdorura né mésimdhénie, numri

i nxénésve né klasé dhe motivimi i tyre pér té€ mésuar gjuhén angleze.

Para se té japim disa té dhéna pér secilén klasé dhe mésues né vecanti, ne do té japim
njé statistiké shumé té réndésishme pér sa i pérket kualifikimit té mésimdhénésve,
statistiké e cila 1é pér té déshiruar mjaft pér sa i pérket kualifikimit té mésimdhénésve

pér kursin/léndén e gjuhés angleze né Republikén e Kosovés. Nga 2892 mésimdhénés té
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gjuhés angleze né té gjithé Republikén e Kosovés, vetém 1266 jané té kualifikuar; kéto
té dhéna té pérkthyera né pérgindje do té ishin 43.78%. Nga ana tjetér, té dhénat flasin
se mésimdhénésit e pa kualifikuar né kursin e gjuhés angleze jané 1578 apo rreth 55%,
dhe pjesa tjetér e mbetur e mésimdhénésve gé statistikisht &shté 39 mésimdhénés apo
1.35% jané ata té cilét nuk jané deklaruar pér kualifikimin e tyre. (Makolli, English
Language Teachers according to Kosovo Municipalities, 2014)

Né komunén e Prishtinés nga 37 mésimdhénés té shkollave té mesme té larta, 22 sipas
MASHT, kané pérfunduar studimet Master pér gjuhé dhe letérsi angleze, 5
mésimdhénés kané mbaruar Bachelor pér gjuhé angleze, dhe po ashtu sipas késaj
statistike nuk njihen si té kualifikuar 9 mésimdhénés gé nuk jané deklaruar pér shkallén
e shkollimit té& tyre (Nagavci, 2016). Komuna e Lipjanit numéron gjithsej 8
mésimdhénés. Nga numri i pérgjithshém, vetém 3 é&shté numri i mésimdhénésve té
kualifikuar me Master, ndérsa 5 jané me Bachelor gé sipas MASHT nuk jané té
kualifikuar né vazhdimési (Hasani, 2016). Komuna e Fushé Kosovés numéron vetém 5
mésimdhénés té gjuhés angleze. Sipas drejtorisé sé arsimit té Kkétij rajoni, té gjithé
mésimdhénésit jané té kualifikuar, duke u bazuar né diplomat e tyre té nivelit Bachelor.
Megjithaté, statistika e MASHT pér mésimdhénés té kualifikuar i referohet vetém atyre
té cilét jané diplomuar né Master né universitetet publike. Késhtu gé del se Komuna e
Fushé Kosovés ka vetétm 1 mésimdhénés té kualifikuar dhe 4 mésimdhénés me
Bachelor, té cilét nuk konsiderohen si té kualifikuar. (Shabani, 2016). Ky éshté njé
tregues dukshém negativ pér sa i pérket cilésisé sé mésimdhénies sé gjuhés angleze né
shkollat e Kosovés, gjé qé ka njé impakt direkt né performancén e nxénésve. Pér t’i
vértetuar kéto té dhéna ne po pérdorim edhe té dhénat tona té cilat bazohen né rezultatet
e fituara nga vrojtimi i kryer né shkollat ku edhe éshté bazuar hulumtimi empirik i
projektit té doktoratés, gjé gé tregon pothuajse po té njéjtat té dhéna. Nga tre shkolla té
vézhguara gjaté hulumtimit toné, ne vrojtuam katér mésimdhénés dhe nga katér
mésimdhénésit e vézhguar, vetém njéri ishte me kualifikim té larté pér gjuhén angleze.
Njéri ishte student i gjuhés angleze dhe kishte pérvojé né mésimdhénie , kurse dy
mésimdhénésit e tjeré nuk kishin kualifikim té larté pér gjuhé angleze dhe ishin té

kualifikuar pér degé té tjera si ekonomi dhe kimi.

104



Mésuesit e gjuhés angleze
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Graf.5. Statistikat e MASHT pér pérgindjen e kualifikimit t& mésimdhénésve té gjuhés

Angleze né nivel kombétar.
(Makolli, English Language Teachers according to Kosovo Municipalities, 2014)

Né vazhdim do té paragesim disa té dhéna cilésore té mésimdhénésve dhe
mésimdhénies pér klasat e vézhguara té cilat jané evidentuar si: karakteristikat e klasés,
instruksionet gramatikore né Kklasé, plan-programi mésimor, metodat e aplikuara né
mésimdhénie, teknikat bazé té pérdorura né klasé, gjuha angleze e mésimdhénésve dhe

pérgatitja e tyre profesionale, si dhe interaktiviteti mésues-nxénés dhe nxénés-nxénés.
Mésuesi 1

Instruksionet Gramatikore: Instruksionet gramatikore dhe modelet e prezantuara

relativisht té mira. Korrigjimi i gabimeve gramatikore i menjéhershém.

Plan-programi mésimor: Standardet e pérmbajtjes té definuara né plan programin
mésimoreé jané té varfra, standardet e pérmbajtjes sé definuar pér ¢do aktivitet relativisht
té mira dhe ndérlidhen me pérmbajtjen e prezantuar. Megjithaté, nuk kishte objektiva té
garta se si nxénésit do té mund té demonstronin arritjet e tyre si indikatoré té njé
performance. Po ashtu, nuk kishte shénime té mbledhura pér dokumentimin e

prezantimit t& mésimit dhe té arritjeve té nxénésve.

Metodat e aplikuara né pérgatitjen e mésimit: metodat e prezantimit té gjuhés nuk jané

té identifikueshme né planin mésimor apo até ditar, si dhe gjaté prezantimit. Megjithaté,
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éshté i dukshém pérdorimi i metodés ESA ( Engage — Study — Activate) si metodé e
kryesore dhe dominuese, duke gené se éshté metodé e aplikueshme né Syllabusin e
librave té kursit Headway Pre-intermedite, té cilat pérdoren nga té gjithé mésuesit e
klasave té dhjeta, si rrjedhojé e direktivés sé MASHT.

Teknikat bazé té pérdorura né klasé: Mésimdhénési, fillon orén me koh&, merr
mungesat e nxénésve, vazhdon duke dhéné instruksione, nuk ka njé material té
pérgatitur dhe lehtésues / konform, pérvec librave té kursit. Nuk dégjon me vémendje
pérgjigjet e nxénésve dhe nuk ka njé raport té kénagshém me nxénésit. Megjithaté,
mésimdhénési ka njé ecuri té kénagshme gjaté gjithé orés sé mésimit. Nuk ka atmosferé
gjallérimi né klasé, dhe po ashtu as edhe njé pérmbledhje né fillim té orés mésimore.
Mungon larmishméria/varieteti i aktiviteteve né klasé. Mungojné projektorét dhe CD
player pér té zhvilluar ushtrime audio- vizuale, prandaj nxénésit nuk mund té zhvillojné
shkathtésité e té& dégjuarit dhe té folurit. Né klasé realizohet vetém shkathtésia e té
lexuarit dhe vazhdohet me ushtrimet tjera pasuese gé kané té béjné me kété shkathtési
dhe mé pas i lihet radha punés me ushtrimet gramatikore. Pér mé tepér, mungojné té
shkruarit, kreativiteti, té folurit dhe negocimi. Vetém pérdorimi i tabelés/dérrasés sé

zezé béhet né ményré té duhur/apropriate.

Gjuha angleze e mésimdhénésit dhe profesionalizmi: Niveli i gjuhés angleze i
kénagshém pér nivelin Pre- intermediate, me disa té meta pér sa i pérket pérpikérisé
gramatikore gjaté meésimdhénies. Shqgiptimi dhe intonacioni i mésimdhénésit i
kénaqshém, dhe po ashtu edhe niveli i Anglishtes ishte i duhur pér shkallén e
mésimdhénies. Mésuesi flet garté dhe po ashtu né ményré té dégjueshme pér té gjithé
klasén. Eshté i pérpikté si né fillim, po ashtu edhe né pérfundimin e mésimit. Pamja e
jashtme e mésuesit, ményra e sjelljes, konfidenca, autoriteti dhe distanca profesionale

éshté e shkélgyer, pérvec respektit pér nxénésit gé nuk éshté né nivelin e duhur.

Interaktiviteti mésues-nxénés dhe nxénés-nxénés: Meésuesi nuk inkurajon njé
interaktivitet né mes nxénésit dhe mésuesit dhe né mes veté nxénésve pér pérdorimin e
gjuhés target, e gé né rastin toné éshté gjuha angleze. Po ashtu, nuk kishte aktivitete me
gendér nxénésin, por ekzistonte ligjérimi frontal ku mésuesi flet dhe nxénésit dégjojné.
Kjo ményré e mésimdhénies na bén gé té mendojmé se mésimdhénési pérdor metodén

direkte té mésimdhénies me teoriné e bihejviorizmit e qé éshté né kundérshtim me
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Kurrikulén e Kosovés, e cila inkurajon mésimdhénésit té pérdorin gasjen konstruktiviste
né mésimdhénie. Kontekstualizimi dhe personifikimi i materialit nuk éshté i mundur
dhe mésuesi nuk ka njé strategji té pérmirésimit té gabimeve. Raporti i pérshtatshém
nxénés-mésues dhe nxénés-nxénés nuk éshté né nivelin e duhur dhe nuk ekziston njé
inkurajim i nxénésve pér pjesémarrje aktive. Né& anén tjetér entuziazmi, kontakti me sy,
humori, gjuha e trupit dhe kompetenca pér t’iu pérgjigjur nxénésve nuk mungojné.
Megjithaté, mésuesi nuk arrin ta kuptojé mungesén e té kuptuarit tek nxénési dhe nuk i

ndihmon ata me ndérveprimin nxénés-nxénés.
Mésuesi 2

Instruksionet Gramatikore: Instruksionet gramatikore dhe modelet e prezantuara
relativisht t& mira. Korrigjimi i gabimeve gramatikore i menjéhershém, pérpikéria

gramatikore e mésimdhénésit relativisht e miré.

Plan-programi mésimor: Standardet e pérmbajtjes sé definuar né plan programin e
mésimit té varfra, standardet e pérmbajtjes sé definuar pér ¢do aktivitet, relativisht té
mira dhe ndérlidhen me pérmbajtjen e prezantuar. Megjithaté, nuk kishte objektiva té
garta se si nxénésit do té mund té demonstronin arritjet e tyre si indikatoré té njé
performance. Po ashtu, nuk Kkishte shénime té mbledhura pér dokumentimin e

prezantimit t& mésimit dhe té arritjeve té nxénésve.

Metodat e aplikuara né pérgatitjen e mésimit: Mésimdhénési nuk éshté i kualifikuar,
prandaj si rezultat i késaj, konkluduam se ai nuk ka dijeni pér metodat e mésimdhénies
sé gjuhés angleze. Metodat e prezantimit té gjuhés nuk jané té identifikueshme né
planin mésimor dhe po ashtu, edhe gjaté prezantimit. Megjithaté, éshté i dukshém
pérdorimi i metodés ESA ( Engage — Study — Activate) si metodé e njohur duke gené se
Kjo metodé éshté e aplikueshme né Syllabusin e librave té kursit ‘Headéay Pre-
intermedite’, libra t& kursit té cilat pérdoren nga té gjith€¢ mésuesit e klasave té dhjeta si

direktivé e MASHT.

Teknikat bazé té pérdorura né klasé: Mésimdhénési fillon orén me kohé, merr mungesat
e nxénésve, fillon duke dhéné instruksione, nuk ka njé material té pérgatitur dhe
lehtésues pérveg librave té kursit. Nuk dégjon me vémendje pérgjigjet e nxénésve, dhe

po ashtu nuk ka njé raport té kénagshém me nxénésit. Megjithaté, mésimdhénési ka njé
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ecuri té kénagshme gjaté gjithé orés sé mésimit. Nuk vérejtém njé atmosferé gjallérimi
né klasé, dhe po ashtu as njé pérmbledhje né fillim té orés mésimore nga ana e
mésimdhénésit. Mungon larmishméria/varieteti i aktiviteteve né klasé. Mungojné
projektorét dhe CD player pér té zhvilluar ushtrime audio- vizuale, prandaj nxénésit nuk
mund té zhvillojné shkathtésité e té dégjuarit dhe té folurit. Né orén e mésimit
zhvillohet vetém shkathtésia e té lexuarit dhe ushtrimet tjera pasuese gé kané té béjné
me Kkété shkathtési, dhe po ashtu ushtrimet gramatikore. Pér mé tepér, mungon té
shkruarit, kreativiteti, té folurit dhe negocimi. Pérdorimi i tabelés/dérrasés sé zezé béhet
né ményré té duhur/ apropriate.

Gjuha angleze e mésimdhénésit dhe profesionalizmi: Niveli i gjuhés angleze i
mésimdhénésit jo 1 kénaqshém pér nivelin e mésimdhénies ‘Pre- intermediate’.
Mésimdhénési, po ashtu ka disa té meta pér sa i pérket pérpikérisé gramatikore gjaté
mésimdhénies. Shqgiptimi dhe intonacioni i mésimdhénésit ishte né nivel té kénagshém,
megjithaté niveli i gjuhés angleze pér sa i pérket mésimdhénésit nuk ishte i duhur pér
grupin me té cilin po punonte. Mésimdhénési flet garté, dhe po ashtu né ményré té
dégjueshme pér té gjithé klasén. Ai éshté i pérpikté si né fillim, po ashtu edhe né
pérfundim té orés sé mésimit. Pamja e jashtme e mésimdhénésit, ményra e té sjelljes,
konfidenca, autoriteti dhe distanca profesionale éshté e njé niveli t& duhur, pérvec
respektit pér nxénésit qé nuk éshté né nivelin e kérkuar nga standardet e komunikimit

interaktiv. .

Interaktiviteti mésues-nxénés dhe nxénés-nxénés: Mésimdhénési nuk inkurajon njé
interaktivitet né mes nxénésit dhe mésuesit dhe né mes veté nxénésve pér pérdorimin e
gjuhés target, e gé né rastin toné éshté gjuha angleze. Po ashtu, nuk ka aktivitete me
gendér nxénésin, por ekziston ligjérimi frontal ku mésuesi flet dhe nxénésit dégjojné ,
situaté né té cilén éshté e garté ndikimi i teorisé bihejvioriste me pérdorimin e metodés
direkte té mésimdhénies ku né gendér éshté mésuesi, dhe jo nxénési. Kontekstualizimi
dhe personifikimi i materialit mésimor nuk éshté i mundur dhe po ashtu mésimdhénési
nuk ka njé strategji té pérmirésimit té gabimeve té béra nga ana e nxénésve. Raporti i
pérshtatshém nxénés-mésues dhe nxénés-nxénés nuk éshté né nivelin e duhur dhe nuk
ekziston njé inkurajim i nxénésve pér pjesémarrje aktive. Né anén tjetér, entuziazmi,

kontakti me sy, humori, gjuha e trupit dhe kompetenca e mésimdhénésit pér t’iu
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pérgjigjur pyetjeve té nxénésve mungon. Mésimdhénési nuk arrin té kuptojé mungesén
e té kuptuarit tek nxénési dhe nuk i ndihmon ata me ndérveprimin nxénés-nxénés apo

edhe mésues-nxénés.
Mésuesi 3

Instruksionet Gramatikore: Instruksionet gramatikore dhe modelet e prezantuara nga
mésimdhénési shumé té mira. Korrigjimi i gabimeve gramatikore drejtuar nxénésve i

menjéhershém. Rrjedha e mésimit e njé niveli dukshém té kénagshém.

Planprogrami mésimor: Standardet e pérmbajtjes té definuar né plan programin e
meésimit té mira. Standardet e pérmbajtjes té definuar pér secilin aktivitet shumé té mira,
dhe po ashtu aktivitetet gé ndérlidhen me pérmbajtjen e prezantuar. Edhe gjaté
vézhgimit éshté vérejtur se mésimdhénési kishte objektiva té garta se si nxénésit do té
mund t’i demonstronin arritjet e tyre si indikatoré té njé performance. Megjithaté, nuk
kishte shénime té mbledhura pér dokumentimin e prezantimit t& mésimit, dhe po ashtu

as shénime pér arritjet e nxénésve.

Metodat e aplikuara né pérgatitjen e mésimit: Mésimdhénési ishte i kualifikuar dhe
metodat e prezantimit té gjuhés jané té identifikueshme né planin mésimor, dhe po
ashtu edhe gjaté prezantimit. Megjithaté, éshté i dukshém pérdorimi i metodés ESA (
Engage — Study — Activate), pérséri si metodé e aplikueshme né Syllabusin e librave té
kursit ‘Headway Pre-intermedite’, si direktivé e MASHT.

Teknikat bazé té pérdorura né klasé: Mésimdhénési fillon orén me kohé, merr mungesat
e nxénésve, fillon duke dhéné instruksione, nuk ka njé material té pérgatitur dhe
lehtésues/konform,  pérvec librave té kursit. Dégjon me vémendje pérgjigjet e
nxénésve, nuk ka njé raport té kénagshém me nxénésit, por duket garté se ekziston njé
ecuri e kénaqshme gjaté gjithé orés sé mésimit. Nuk u vérejt ndonjé atmosferé
gjallérimi né klasé, dhe po ashtu as njé pérmbledhje nga ana e mésimdhénésit né fillim
té orés mésimore. U Vvérejt né vecanti mungesa e larmishmérisé/varietetit té aktiviteteve
né klasé. Mungojné edhe projektorét dhe CD player pér té zhvilluar ushtrime audio-
vizuale, prandaj nxénésit nuk mund té zhvillojné dy shkathtésité kryesore té gjuhés si¢
jané ajo e té dégjuarit dhe té folurit. Né klasé zhvillohet vetém shkathtésia e té lexuarit

dhe ushtrimet tjera pasuese gé kané té béjné me kété shkathtési, duke mos léné anash
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edhe ushtrimet gramatikore. Pé&r mé tepér, mungon té shkruarit, kreativiteti, té folurit
dhe negocimi. Pérdorimi i tabelés/dérrasés sé zezé béhet né ményré té duhur/
apropriate.

Gjuha angleze e mésimdhénésit dhe profesionalizmi: Niveli i mésimdhénésit pér sa i
pérket gjuhés angleze ishte i kénagshém pér nivelin ‘Pre- intermediate’ dhe po ashtu
edhe pérpikéria e saj gramatikore. Shqiptimi, intonacioni dhe niveli i pérgjithshém i
gjuhés angleze i mésimdhénésit ishte né njé nivel dukshém té larté dhe komfor me
nivelin e mésimdhénies. Mésimdhénési flet garté dhe po ashtu né ményré té dégjueshme
pér té gjithé klasén. Ajo éshté e pérpikté si né fillim, po ashtu edhe né pérfundim té orés
sé mésimit. Pamja e jashtme e mésuesit, ményra e sjelljes, konfidenca, autoriteti dhe
distanca profesionale éshté e shkélgyeshme, pérvec respektit pér nxénésit gé nuk éshté

né nivelin e duhur.

Interaktiviteti mésues-nxénés dhe nxénés-nxénés: Mésimdhénési nuk inkurajon njé
interaktivitet né mes té nxénésit dhe mésuesit, dhe po ashtu edhe né mes té veté
nxénésve pér pérdorimin e gjuhés angleze. U vérejt se mungojné aktivitetet me né
gendér nxénésin. Edhe kétu pamé njé ligjérim frontal ku mésuesi flet dhe nxénésit
dégjojné. Kontekstualizimi dhe personifikimi i materialit mésimor nuk éshté i mundur
nga ana e nxénésve dhe mésuesi nuk ka njé strategji té pérmirésimit té gabimeve.
Vérejtém se nuk ka njé raport té pérshtatshém nxénés-mésues dhe nxénés-nxénés dhe
pér mé tepér, nuk ekziston njé inkurajim i nxénésve nga ana e mésimdhénésit pér
pjesémarrje mé aktive né klasé. Né anén tjetér, entuziazmi, kontakti me sy, humori,
gjuha e trupit dhe kompetenca e mésimdhénésit pér t’iu pérgjigjur pyetjeve té nxénésve
nuk mungon. Megjithaté, mésuesi nuk arrin té kuptojé mungesén e té kuptuarit tek njé
numér i konsiderueshém i nxénésve dhe nuk i ndihmon ata me ndérveprimin nxénés-

nxénés apo edhe mésues-nxenés.
Mésuesi 4

Instruksionet Gramatikore: Instruksionet gramatikore dhe modelet e prezantuara nga
mésimdhénési ishin relativisht té mira. Korrigjimi i gabimeve gramatikore drejtuar

nxénésve ishte i menjéhershém.
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Planprogrami mésimor: Standardet e pérmbajtjes té definuara né planprogramin e
mésimit ishin jo né nivel té kénagshém. Standardet e pérmbajtjes té definuara pér ¢do
aktivitet, relativisht t¢ mira dhe po ashtu ndérlidhen me pérmbajtjen e prezantuar.
Megjithaté, nuk Kishte objektiva té garta se si nxénésit do té€ mund t’i demonstronin
arritjet e tyre si indikatoré té njé performance. Po ashtu nuk kishte shénime té
mbledhura pér dokumentimin e prezantimit t& mésimit dhe po ashtu edhe pér arritjet e

nxénésve.

Metodat e aplikuara né pérgatitjen e mésimit: Mésimdhénési ishte i pa kualifikuar, por
Kishte pérvojé té gjaté né mésimdhénie. Metodat e prezantimit té gjuhés nuk jané té
identifikueshme né planin mésimor, dhe po ashtu edhe gjaté prezantimit. Eshté i
dukshém pérdorimi i metodés ESA (Engage — Study — Activate) si metodé e
aplikueshme né Syllabusin e librave té kursit ‘Headway Pre-intermedite’, metod¢ e cila

pérdoret nga té gjithé mésuesit e klasave té dhjeta si direktivé e MASHT.

Teknikat bazé té pérdorura né klasé: Mésimdhénési fillon orén me kohé&, merr mungesat
e nxénésve, fillon duke dhéné instruksione, por nuk ka njé material té pérgatitur dhe té
lehtésuar/konform pér nxénés, pérvec librave té kursit. Ai dégjon me vémendje, u
pérgjigjet nxénésve, por nuk ka njé raport té kénagshém me nxénésit, edhe pse ka njé
ecuri té kénagshme gjaté gjithé orés sé mésimit. Nuk u vérejt atmosferé gjallérimi né
klasé, dhe po ashtu nuk kishte as pérmbledhje né fillim té orés mésimore. Mungonte
larmishméria/varieteti i aktiviteteve né klasé. Mungojné projektorét dhe CD player pér
té zhvilluar ushtrime audio- vizuale, ku si pasojé, nxénésit nuk mund té zhvillojné
shkathtésité e té dégjuarit dhe té folurit. Shkathtésia e vetme e zhvilluar né klasé ishte
ajo e té lexuarit dhe ushtrimet tjera pasuese gé kané té béjné me kété shkathtési, dhe po
ashtu edhe ushtrimet gramatikore. Pér mé tepér, mungon shkathtésia e té shkruarit,
kreativiteti, té folurit dhe negocimi. Pérdorimi i tabelés/dérrasés sé zezé béhet né

meényré té duhur?.apropriate

Gjuha angleze e mésimdhénésit dhe profesionalizmi: Niveli i gjuhés angleze pér sa i
pérket mésimdhénésit ishte i kénaqshém pér nivelin ‘Pre- intermediate’; edhe po ashtu
edhe pér sa i pérket pérpikérisé gramatikore gjaté mésimdhénies. Shqiptimi dhe
intonacioni ishte po ashtu i kénagshém dhe niveli i gjuhés angleze i pérdorur nga

mésimdhénési ishte i shkélgyeshém dhe i duhur pér nivelin e mésimdhénies.
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Mésimdhénési flet garté dhe po ashtu né ményré té dégjueshme pér gjithé klasén. Ai
éshté i pérpikté si né fillim, po ashtu edhe né pérfundim té orés sé mésimit. Pamja e
jashtme e mésuesit, ményra e sjelljes, konfidenca, autoriteti dhe distanca profesionale
éshté e shkélgyer, pérveg respektit pér nxénésit gé nuk éshté né nivelin e duhur.

Interaktiviteti mésues-nxénés dhe nxénés-nxénés: Mésimdhénési nuk inkurajon njé
interaktivitet né mes té nxénésit dhe mésuesit dhe né mes té veté nxénésve pér
pérdorimin e gjuhés target e gé né rastin toné éshté gjuha angleze. Po ashtu, nuk kishte
aktivitete me gendér nxénésin, por ekzistonte vetém ligjérimi frontal ku mésuesi flet
dhe nxénésit dégjojné dhe ku shihet se kjo ményré e mésimdhénies i pérngjan metodés
direkte té mésimdhénies me bazé teoriné e bihejviorizmit. Kontekstualizimi dhe
personifikimi i materialit mésimor nuk éshté i mundur nga ana e nxénésve, dhe po ashtu
mésimdhénési nuk ka njé strategji pér pérmirésimin e gabimeve. Vérejtém se kishte njé
raport té pérshtatshém nxénés-mésues dhe nxénés-nxénés, por megjithaté, nuk ekziston
njé inkurajim nga ana e mésimdhénésit pér pjesémarrje mé aktive té nxénésve né klase.
Né anén tjetér entuziazmi, kontakti me sy, humori, gjuha e trupit dhe kompetenca pér
t’iu pérgjigjur pyetjeve té nxénésve nga ana e mésimdhénésit nuk mungoi né asnjé rast.
Né anén tjetér, mésimdhénési nuk arrinte ta kuptonte mungesén e té kuptuarit tek
nxénésit e tij, dhe si rezultat ai edhe nuk i ndihmonte ata me ndérveprimin nxénés-

nxénés apo edhe mésues-nxenés.

Té dhénat nga Intervistimi i Mésimdhénésve pér sa i pérket kualifikimit té tyre

(mésimdhénésve)

Pér sa i pérket kualifikimit té mésimdhénésve doli né pah se mésimdhénésit e
kualifikuar té rajoneve rurale ishin me numér mé té ulét se sa ata té rajoneve urbane. Po
ashtu, vérejtém se mésimdhénésit e moshuar ishin ata té cilét kishin mé shumé
probleme pér sa i pérket pérdorimit t€ metodés s¢ Komunikimit dhe pérdorimit té

teknikave dhe mjeteve bashkékohore.

Megjithaté, pothuajse té gjithé mésimdhénésit deklaruan se ishte e nevojshme té
ndérhyhet né infrastrukturé dhe ambiente té klasés pér té pasur njé komoditet dhe cilési

mé té miré né mésimdhénie.
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Vetém 30% e mésimdhénésve kishin dégjuar pér metodén e komunikimit dhe vetém
15% kishin njohuri pér pérdorimin e késaj metode né praktike.

Té gjithé mésimdhénésit u deklaruan se pérdornin librat e kursit “Headway” né
mésimdhénie, por nuk e dinin se ¢faré metode udhézoheshin pér pérdorim me kéto
libra kursi.

Pothuajse té gjithé mésimdhénésit u deklaruan se nuk pérdornin materiale shtesé né
mésimdhénie dhe sipas tyre librat shkolloré kishin material t& mjaftueshém pér
mésimdhénie. Pér mé tepér, kishte mésimdhénés gé shtuan se nuk mungonin rastet kur
ishte e pamundur té realizonin planin vjetor, duke mos pasur kohé gé t& mbulojné me

mésimdhénie té gjithé materialin e librave shkolloré.

Né pyetjen drejtuar mésimdhénéses amerikane Cassandra Ganzak pér nivelin e gjuhés
angleze t& mésimdhénésve né shkollat e Prizrenit, ajo deklaroi se kishte raste kur disa
nxénés ishin mé té rrjedhshém dhe gramatikisht mé té sakté se disa mésimdhénés. Ajo
gjithashtu deklaroi se nuk ishte e kénaqur me ményrén e mésimdhénies dhe nivelin
mésimdhénésve mbi moshén 50 vjecare dhe, sipas saj, mbi 50% e mésimdhénésve nuk
ishin té gatshém pér té gené mésimdhénés té nivelit Pre-Intermediate. Pér sa u pérket
metodave té mésimdhénies té pérdorura né shkollat e Prizrenit, ajo tha se pérderisa
pérdoreshin librat e kursit “Headway” mésimdhénésit pérdornin metodén ESA.
Mésimdhénésit nuk pérdornin materiale té tjera jashté klase, pérveg librave. Megjithaté,
sipas saj, pérdorimi i librave té kursit nuk ishte i mjaftueshém pér té pasur njé
mésimdhénie cilésore (Ganzak, 2015).. Né anén tjetér, Keisy Keane deklaroi se metoda
e pérdorur né shkollat e lokacionit té Mitrovicés ishte Metoda e Gramatikés dhe
Pérkthimit (Grammar Translation Method) (Keane, 2015). Pér sa i pérket numrit té
nxénésve né klasé, znj. Keane deklaroi se klasat nuk Kishin numér t& madh nxénésish
dhe shkonin deri né 24 nxénés pér klasé. Ajo shtoi se edhe né Mitrovicé, mésimdhénésit
pérdornin vetém librat shkolloré “Headway — Pre-Intermediate” dhe po ashtu se nuk
sillnin materiale nga jashté, gé do té thoté se mésimdhénia ishte jo shumé térhegése pér

nXxenésit.
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4.3. Rezultatet pér pyetjen kérkimore: Ndikimi i numrit té nxénésve né klasé né
aplikimin e metodave interaktive té komunikimit dhe pérvetésimin e gjuhés
angleze nga nxénésit

Vazhdon té ekzistojé debati tradicional shkencor nése madhésia e klasés me té vérteté
ka apo jo ndikim né performancén e nxénésve. Nga rishikimi i literaturés vérejtém se
né disa vende té botés si né Korené e Jugut, madhésia e klasés duket se nuk ka fare
ndikim né performancé pérderisa, ky shtet vazhdon té keté numrin mé té madh té
nxénésve né klasé me rreth 34. Megjithaté, sipas OECD-sé ky numér né vendet
Evropiane shkon nga 20 deri 24 nxénés.. N& anén tjetér, né SHBA numri duket se nuk
kalon mbi 15 nxénés né klasé. Né Republikén e Kosovés numri duket se varion
dukshém duke qgené se kishte njé fluks t& madh t& migrimit té& familjeve rurale né
gytete. Kjo béri qé shkollat né qytete té mbingarkohen me nxénés, kurse né anén tjetér
shkollat né fshatra té zbrazen. Mesatarja e nxénésve pér paralele, né arsimin e mesém
té larté né nivel té Kosovés éshté 29.2 nxénés, pérllogaritje e béré nga MASHT né vitet
2005/2006. Me gjithé ndryshimet, si né infrastrukturé, po ashtu edhe né ndértimin e
shkollave té reja gjaté gjithé kétyre viteve né vazhdim, shohim se né vitin akademik
2012/2013 kemi pérkegésim té situatés. Statistikat tregojné se, numri i nxénésve né
klasé nuk ka vazhduar té bjeré, por pérkundrazi té rritet, ku mesatarja e nxénésve né
Klasé éshté 31.2 pér shkollat e mesme.

Ne mund té shtojmé se statistikat nuk tregojné fluksin e madh té nxénésve nga fshati né
gytet, se dhe po ashtu nuk kemi statistika pér sa i pérket numrit t& nxénésve né zonat
rurale dhe urbane. Té dhénat tregojné vetém mesataren e numrit té pérgjithshém té
nxénésve né klasé, numrin e pérgjithshém té nxénésve pér cdo komuné dhe po ashtu
edhe mesataren e nxénésve pér cdo paralele. Megjithaté, né terren duket se gjendja
éshté mé ndryshe ngase né gytete, e sidomos né gendrat e médha té Kosovés numri i
nxénésve né klasé ishte dukshém mé i larté pasi kishte raste qé klasa kishte edhe deri né

50 nxénés.
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Prishtiné 301 9060 4637 4423 30.10
2 Podujevé 119 3712 2039 1673 31.19
3 Gllogoc 88 3054 1715 1339 34.70
4 F. Kosové 36 1033 496 537 28.69
5 Obiliq 29 732 449 283 25.24
6 Mitrovicé 132 3825 2129 1696 28.98
7 Skenderaj 82 2413 1450 963 29.43
8 Vushtrri 100 3056 1759 1297 30.56
9 Pejé 178 4117 2220 1897 23.13
10 Istog 51 1300 776 524 25.49
11 Kliné 49 1239 750 489 25.29
12 Decan 64 1818 1202 616 28.41
13 Gjakové 134 4110 2521 1589 30.67
14 Rahovec 56 1691 964 727 30.20
15 Malishevé 62 2104 1301 803 33.94
16 Prizren 190 5358 2967 2391 28.20
17 Suhareké 77 2439 1507 932 31.68
18 Dragash 32 618 447 171 19.31
19 Ferizaj 155 5076 2641 2435 32.75
20 Lipjan 80 2447 1307 1140 30.59
21 Shtime 36 1129 646 483 31.36
22 Shtérpcé 6 138 86 52 23.00
23 Kacanik 50 1501 865 636 30.02
24 Gjilan 158 4521 2361 2160 28.61
25 Kamenicg 50 1322 692 630 26.44
26 Viti 72 1947 1013 934 27.04

Tab. 17 . Nxénésit né arsimin e mesém té larté sipas komunave té vitit 2005/2006
(MASHT, http://www.mashtgov.net/, 2005)
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Duke iu referuar Tab. 17. shohim se mesatarja e nxénésve pér paralele ; né arsimin e

mesém té larté né Republikén e Kosovés éshté 29.22 nxénés.

Kétu, duhet té theksojmé se né vend té paré pér nga numri i nxénésve né klasé éshté
Malisheva me 33.92 nxénés pér klasé, duke u pasuar nga Ferizaj me 32.77. Por, pérséri
nuk duhet harruar se, numri i nxénésve éshté mé i madh né qytete se né fshatra, dhe

po ashtu duket se éshté edhe mé i madh né gendra apo qytete té médha.

Komuna Paralele Nr. i nxénésve Nr. Mes. e nx.

Nr. Gjithsej | Meshkuj Femra né paral.
1. Prishtiné 405 13400 6838 6562 33,1
2. Podujevé 142 4965 2588 2377 35,0
3. Gllogoc 106 3488 2094 1394 32,9
4, F. Kosové 48 1675 884 791 34,9
5. Obilig 37 887 513 374 24,0
6. Mitrovicé 173 5125 2694 2431 29,6
7. Skenderaj 119 3469 1946 1523 29,2
8. Vushtrri 135 4223 2362 1861 31,3
9 Pejé 235 6138 3311 2827 26,1
10. Istog 69 2071 1226 845 30,0
11. Kliné 76 2126 1207 919 28,0
12. Decan 66 1977 1192 785 30,0
13. Junik 11 269 142 127 24,5
14, Gjakové 171 5636 3137 2499 33,0
15. Rahovec 86 2893 1402 1491 33,6
16. Malishevé 101 3648 2099 1549 36,1
17. Prizren 287 9608 5261 4347 33,5
18. Suhareké 94 3246 1684 1562 34,5
19. Dragash 43 882 560 322 20,5
20. Mamushé 6 191 112 79 31,8
21. Ferizaj 228 8168 4117 4051 35,8
22. Lipjan 107 3457 1900 1557 32,3
23. Shtime 58 1706 950 756 29,4
24, Shtéspc 8 172 105 67 21,5
25, Kacanik 62 1810 1018 792 29,2
26. H. | Elezit 14 439 245 194 31,4
27. Gjilan 270 7655 3897 3758 28,4
28. Kamenicé 80 1887 1084 803 23,6
29. Novobérdé 4 56 30 26 0,0
30. Viti 103 3001 1674 1327 29,1

Gjithsej 3344 104268 56272 47996 31,2

Tab18. Numri i nxénésve né arsimin e mesém té larté sipas komunave MASHT

2013/2014 (MASHT, http://www.masht-gov.net/)




Llogaritja e numrit té nxénésve sipas OECD-sé

Numrin e nxénésve né klasé, OECD e llogarit né kété ményré: né njé shkollé me 48
nxénés me orar té ploté dhe po ashtu me teté mésues me orar té ploté, proporcioni i
nxénésve me stafin e mésimdhénies, éshté i barabarté me gjashté. Né kété rast, nése orét
e punés sé mésuesit jané vlerésuar té jené 35 oré, duke pérfshiré 10 oré mésimdhénie
dhe nése koha e instruksioneve pér secilin nxénés éshté 40 oré né javé, atéheré cfarédo
té jeté grupimi i nxénésve né shkollé, madhésia mesatare e numrit té nxénésve duhet té

llogaritet si né vijim. Madhésia e vlerésuar e klasés, 6 nxénés pér mésues (40 oré té

instruksioneve pér nxénés), 10 oré pér mésimdhénie pér mésuesin = 24 nxénés né klasé.
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Raporti

Nr. Komuna Nxénés Mésimdhénés nxénés/mésimdh.
1 Prishtiné 32370 1605 20.17
2 Podujevé 17206 889 19.35
3 Gllogoc 11550 566 20.41
4 F. Kosové 5022 239 21.01
5 Obiliq 3281 238 13.79
6 Mitrovicé 13236 702 18.85
7 Skenderaj 11086 589 18.82
8 Vushtrri 13775 659 20.90
9 Z. Potok 184 14 13.14
10 Leposaviq 18 8 2.25
11 Zvegan 54 11 491
12 Pejé 16995 858 19.81
13 Istog 7858 354 22.20
14 Kliné 8783 440 19.96
15 Degan 8015 448 17.89
16 Gjakové 19367 973 19.90
17 Rahovec 11909 650 18.32
18 Malishevé 14306 661 21.64
19 Prizren 31672 1551 20.42
20 Suhareké 13687 821 16.67
21 Dragash 5550 398 13.94
22 Ferizaj 21081 1041 20.25
23 Lipjan 10231 564 18.14
24 Shtime 5577 334 16.70
25 Shtérpcé 587 54 10.87
26 Kaganik 7999 471 16.98
27 Gjilan 18986 949 20.01
28 Kamenicé 6264 425 14.74
29 Novobérdé 358 25 14.32
30 \Viti 10200 472 21.61
Gjithsej 327207 17009 19.24

Tab. 19. Raporti nxénés/mésimdhénés sipas MASHT 2005/2006
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Nga tabela 19. shihet se raporti i mesatares nxénés pér mésimdhénés éshté 19.24. Sipas
tabelés, shihet garté se raporti nxénés/mésues né shkolla t¢é mesme té larta né Kosové
éshté pak mé i zbutur, duke pasur parasysh se né lokacionet rurale ka dukshém mé pak
nxénés se né lokacionet urbane. Duke u bazuar né tab. 29, del se Kosova géndron
dukshém mé miré se edhe disa shtete Evropiane pér sa i pérket raportit
nxénés/mésimdhénés. Megjithaté, realiteti tregon se shkollat né gendrat e médha jané té

tej ngarkuara mé nxénés, ndérsa lokacionet rurale jané pothuajse té zbrazura.

Nr. Shkolla Komuna Numri i nxénésve
1 Elena Gjika Ferizaj 45
2 Luciano Motroni Prizren 43
3 Gjergj Kastioti Skénderbeu Drenas 40
4 Sezai Surroi Bujanoc 42
5 Ali Sokoli Prishtine 48
6 Asllan Elezi Gjilan 41
7 Xheladin Deda Mitrovice 40
8 Shaban Hashani Ferizaj 46
9 Hamdi Berisha Malisheve 48
10 17 Shkurti Obiliq 31
11 Fehmi Lladrovci Drenas 36
12 Anton Qeta Skenderaj 37
13 Ramiz Sadiku Peje 20
14 Ismail Qemali Bujanoc 28
15 12 Maji Ratkoc 32
16 Kuvendi | Arbrit Ferizaj 48
17 Fehmi Agani Kline 41
18 Aleksandér Xhuvani Podujeve 35
19 Skénderbeu Presheve 31
20 Nace Bugjoni Kumanove 40
21 Mehmet Akif Prizren 23
22 Motrat Qjriazi Kline 25
23 Luigj Gurakuqi Kline 27
24 Ulpiana Lipjan 43

Tab 20. Gjendja aktuale népér disa shkolla né vitin akademik 2013/2014 nga pyetésorét.

Megjithaté, né bazé té vézhgimeve dhe intervistave té béra gjaté vitit 2013/2014, né disa

shkolla té Republikés sé Kosovés (shih tab nr.20 dhe 21), del né pah se numri i
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nxénésve éshté edhe mé i madh sesa paraqgitet né statistikat e Ministrisé sé Arsimit, té
Shkencés dhe Teknologjisé, ngagé statistika e Ministrisé ka dalé duke nxjerré mesataren
pér secilin qytet té Kosovés. Nése flasim pér shkollat né vecanti, atéheré del né pah se
shkollat né gytete jané té tejmbushura me nxénés. Sipas disa metodistéve , numri i
nxénésve né klasé duket té ndikojé drejtpérdrejté né arritjet e tyre né Iéndét e Kkursit.
Duke u nisur nga kjo, atéheré kjo gjendje qé éshté sot né Kosové ndikohet prej njé fakti
té tillé, gé né shumé nga Iéndét shkollore, arritjet (performanca) e nxénésve té jeté e
ulét. Né kété ményré, kjo éshté edhe arsyeja se pse nxénésit e shkollave té mesme
detyrohen gé té ndjekin kurse té ndryshme dhe té regjistronen né shkolla private té
gjuhéve t€ huaja si né: “The Cambridge School”, “Oxford Studio”, “New Age School”
e shumé shkolla té tjera. Revista mujore “Pika”, ¢ botuar né dhjetor té vitit 2011, e
titullon “Gjendja n€ gjimnazin Sami Frashéri, alarmante!”, njé artikull pér numrin e
madh té nxénésve né klasé. Sipas késaj reviste, né kété shkollé njé nxénés nuk mund té
keté as 1m katror né dispozicion, mesatarisht, ngagé numri i nxénésve né 2011 ishte
2703. Numri i nxénésve né klasé, arrinte deri né 54 dhe né shumicén e klasave ishte 47.
Mund té themi pa as edhe njé médyshje, se situaté e tillé alarmante vazhdon edhe sot e
késaj dite dhe sot shumica e shkollave, kané klasé té stérmbushura. Né vazhdim do té

japim njé tabelé me gjendjen aktuale né disa shkolla, né vitin akademik 2013/2014.

Nr. Emri i shkollés Komuna Nr. i nxénésve
1 Xhevdet Doda Prishtiné 47
2 Sami Frashéri Prishtiné 47
3 Ulpiana Lipjan 47
4, Hevzi Sulejmani Fushé Kosové 47
5 Elena Gjika Ferizaj 46
6 Faik Konica Ferizaj 47

Tab 21. Gjendja aktuale né disa shkolla né vitin akademik 2013/2014 nga vézhgimet

dhe intervistat.

Analizat cilésore ndérlidhen me pérpikéri me autorin (Johnson, I. Y, (2010), i cili
thekson se e vetmja mundési e mésimdhénies né klasa té médha éshté ajo e ligjérimit.

Po té njéjtén metodé mésimdhénie, e hasém pothuajse né té gjitha klasat gé ne
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vézhguam. Mésimdhénésit, pérdorén metodat standarde si ato direkte, té ESA-s
(Engage- Study- Activate) dhe PPP (Present — Practice — Produce).

Té gjitha kéto metoda, jané metoda té cilat pérdoren duke e ndjekur librin fage mé fage
dhe duke mos e motivuar nxénésin gé té mésojé, nga gé, ai tanimé e di se ¢faré do té
sjellé dita e nesérme pér sa i pérket mésimit. Me fjalé té tjera, kjo metodé e
mésimdhénies, nuk duket té jeté njé mésimdhénie térhegése.

Megjithaté, duke u bazuar né hulumtimin empirik dhe né statistikat referuar tab. 22.
shohim se pér shkathtésiné e té lexuarit mesatarja e performancés pér grupin urban
kontrollues ishte prej M=8.52, ku numri i respodentéve pér kété grup ishte prej N=227.
Né anén tjetér mesatarja e performancés pér grupin kontrollues rural ishte prej
M=10.79, ku numri i respodentéve pér grupin kontrollues rural ishte vetém N=77.
Devijimi standard pér grupin urban té kontrollit ishte me SD=3.15, kurse pér grupin
kontrollues rural devijimi standard ishte me SD=1.88. Mé Kkété rezultat mund té
konstatojmé se dallimi né performancé pér sa i pérket shkathtésisé sé té lexuarit né mes
dy grupeve té kontrollit ishte me vetém rreth M=1.27 né favor té grupit rural té
kontrollit . Pér shkathtésiné e té shkruarit, mesatarja e performancés pér grupin
kontrollues urban ishte me M=2.98 pér numrin e respondentéve prej N=227. Né anén
tjetér mesatarja e performancés pér shkathtésiné e té shkruarit pér grupin rural té
kontrollit ishte prej M=1.70, pér numrin e respondentéve me N=77. Diferenca né
mesatare né mes té dy grupeve pér shkathtésiné e té shkruarit ishte prej vetém M=1.28
né favor té grupit kontrollues urban. Mesatarja e performancés pér shkathtésiné e té
dégjuarit pér grupin kontrollues urban ishte prej M=8.25 pér numrin e respodentéve N=
227. Né anén tjetér mesatarja e performancés po ashtu pér shkathtésingé e té dégjuarit
pér grupin kontrollues rural ishte M=6.41 gjithmong, pér numrin e respodentéve N=77.
Edhe pér kété shkathtési mund té konstatojmé se dallimi né mes té dy grupeve né
mesatare té performancés ishte me vetém pér M=1.84 né favor té grupit urban. Devijimi
standard pér grupin kontrollues urban ishte SD=3.45, ndérsa devijimi standard pér
grupin kontrollues rural ishte SD=2.18. Diferenca pér sa i pérket devijimit standard pér
sa i pérket dy grupeve té lart pérmendura ishte prej SD=1.27. Mesatarja né

performancén e nxénésve pér sa i pérket shkathtésiné sé té folurit pér grupin kontrollues

L ESA né shqip (Angazhim — Studim — Aktivizim) dhe PPP né shqip ( Prezantim — Praktik — Prodhim) i
njé njésie té re pér nxénésin.
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urban ishte prej M=10.85 ku numri i respodentéve ishte prej N=227. Né anén tjetér,
mesatarja e performancés pér shkathtésiné e té folurit pér grupin kontrollues rural ishte
prej M=12.79, gjithmoné duke mos harruar se numri i respodentéve né klasé ishte prej
vetém N=77. Diferenca né mesatare pér sa i pérket performancés sé nxénésve né mes té
dy grupeve pér shkathtésiné e té folurit ishte prej vetém M=1.94, né favor té grupit
kontrollues rural. Edhe pér kété shkathtési mund té konstatojmé se devijimi standard ka
njé ngritje té lehté né favor té grupit kontrollues urban me prej SD=0.05.

Si pérfundim, rezultati i pérgjithshém pér sa i pérket performancés sé nxénésve pér té
katér shkathtésité e gjuhés angleze pér grupin kontrollues urban ishte prej M=30.62
gjithmoné me numér té respodentéve prej N=227. NE anét tjetér, mesatarja e
performancés sé pérgjithshme sé nxénésve té grupit kontrollues rural, po ashtu pér té
katér shkathtésité e gjuhés angleze ishte prej M=31.71 pér numrin e respodentéve prej
N =77. Duke iu referuar té dhénave statistikore nga tab. 22, mbérrijmé né njé konstatim
se dallimi pér sa i pérket performancés sé nxénésve né mes grupit kontrollues urban dhe
grupit kontrollues rural éshté me njé mesatare prej M=1.09 edhe pse grupi kontrollues
urban kishte numrin e nxénésve né klasé me N=227 ndérsa né anén tjetér grupi
kontrollues rural, numrin e nxénésve né klasé kishte vetém prej N=77. Prandaj, kéto té
dhéna na bén qé té konstatojmé se madhésia e klasés apo numrit té nxénésve né klasé
nuk pati ndikim té madh apo mé miré té themi, pati njé ndikim dukshém té vogél né
performancén e nxénésve né mes té grupit kontrollues urban me N=227 dhe grupit
kontrollues rural me N=77, ku ndryshimi né mesataren e pérgjithshme né performancé

ishte me vetém M=1.09.

Grupi Kontr. Grupi Kontr. Grupi Kontr. Grupi Kontr. Grupi Kontr. Grupi Kontr.

Urban Rural Urban Rural Urban Rural

N N Mean Mean Std. Deviation | Std. Deviation
Leximi 227 77 8.5294 10.7983 3.15068 1.88784
Shkrimi 227 77 2.9804 1.7059 3.42631 2.75601
Dégjimi 227 77 8.2549 6.4118 3.45163 2.18114
Té folurit 227 77 10.8578 12.7941 4.50340 4.45308
Totali 227 77 30.6225 31.7101 9.29893 7.48838
Tab 22. Numri i respondentéve, mesatarja dhe devijimi standard né mes grupit

kontrollues urban dhe rural.
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Duke iu referuar statistikave nga tabela 23, shohim se pér shkathtésiné e té lexuarit
grupi eksperimental urban Kishte njé performancé me mesatare prej M=12.68, ku numri
I respodentéve pér kété grup ishte prej N=237. Né anén tjetér, nxénésit e grupit
eksperimental rural, po ashtu pér shkathtésiné e té lexuarit arritén njé performancé me
mesatare prej M=13.95. Pér kété grup, numri i respodentéve ishte vetém prej N=69. Té
dhénat flasin se kishte dallim t& madh pér sa i pérket numrit té nxénésve né klasé.
Megjithaté, éshté evidente se ndryshimi né mesatare té performancés sé té lexuarit né
mes té dy grupeve ishte shumé i vogél, me njé vleré prej vetém M=1.27 né favor té
grupit eksperimental urban edhe pse kishte numér dukshém mé té madh té nxénésve né
klasé, krahasuar me até eksperimental rural. Devijimi standard pér grupin eksperimental
urban doli té ishte SD=3.67, ndérsa pér grupin eksperimental rural devijimi standard
ishte me vleré SD=1.74. Pér shkathtésiné e té shkruarit, mesatarja e performancés sé
nxénésve té grupit eksperimental urban ishte me vleré M=4.20 pér numér té
respodentéve prej N =237. Né anén tjetér mesatarja e performancés sé nxénésve té
grupit eksperimental rural pér shkathtésiné e té shkruarit kishte vlerén M=4.73 pér
numrin e respodentéve me vetém N=69. Kjo do té thoté se diferenca né mesataren e
performancés pér shkathtésiné e té shkruarit ishte prej vetém M=0.53 né favor té grupit
rural. Mesatarja e performancés pér sa i pérket shkathtésisé sé dégjimit pér grupin
eksperimental urban Kkishte vlerén prej M=11.71 pér numér té respodentéve prej N=237.
Ndérsa grupi eksperimental rural po ashtu pér sa i pérket shkathtésisé sé dégjimit kishte
njé mesatare né performancé me vleré prej M=11.26 pér numrin e respodentéve N=69.
Edhe pér kété shkathtési mund té konstatojmé se dallimi né performancé né mes té
grupeve urbane dhe rurale eksperimentale ishte me vleré vetém prej M=0.4 né favor té
grupit eksperimental urban, grup i cili kishte pothuajse tre heré mé shumé nxénés né
klasé se grupi eksperimental rural. Devijimi standard pér grupin eksperimental urban
ishte SD=4.04 kurse grupi eksperimental rural Kishte njé devijim standard prej SD=2.96
. Diferenca pér sa i pérket devijimit standard pér shkathtésiné e té dégjuarit né mes té dy
grupeve ishte prej SD=1.08. Mesatarja e performancés pér shkathtésiné e té folurit pér
grupin eksperimental urban me numér té respondentéve N=237, ishte prej M=18.65. Né
anén tjetér mesatarja e performancés pér shkathtésiné e té folurit pér nxénésit e grupit
eksperimental rural me numér té respondentéve prej N=69, ishte me vlerén prej

M=19.58. Diferenca né mesatare pér sa i pérket performancés pér shkathtésiné e té
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folurit né mes té dy grupeve eksperimentale kishte vlerén prej vetém M=0.93 me anim
nga grupi eksperimental rural. Edhe pér kété shkathtési, mund té konstatojmé se
devijimi standard éshté me njé ngritje té lehté me anim nga grupi eksperimental urban
me vleré prej SD=0.70.

Si pérfundim, ne mund té konstatojmé se rezultati i pérgjithshém i performancés pér
grupin eksperimental urban me numér té respondentéve apo numér té nxénésve né klasé
me N=237, arriti vlerén me mesatare prej M=47.26. Kurse, grupi eksperimental rural
me numér té respondentéve apo numér té nxénésve né klasé me N=69, arriti vlerén me
mesatare prej M=49.53. Duka u bazuar né té dhéna, ne mund té konstatojmé se
ndryshimi né performancén e nxénésve né mes té grupit eksperimental urban dhe atij
eksperimental rural ishte me njé vleré mesatare prej M=2.27. Kjo na bén gé té
konstatojmé se madhésia e klasés apo e numrit t€ nxénésve né klasé né mes té grupit
eksperimental urban me numér té respondentéve prej N=237 dhe grupit eksperimental
rural me numér té respondentéve prej N =69, nuk pati ndikim apo mé miré té themi pati

njé ndikim dukshém té vogél né performancén e nxénésve.

Grupi Ekspe. Grupi Ekspe. Grupi Ekspe. Grupi Ekspe. | Grupi Ekspe. | Grupi Ekspe.

Urban Rural Urban rural Urban rural

N N Mesatarja Mesatarja Devijimi Std. | Devijimi Std.
Leximi 237 69 12.6819 13.9524 3.67142 1.74686
Shkrimi 237 69 4.2075 4.7333 3.73321 4.52717
Dégjimi 237 69 11.7170 11.2667 4.04008 2.96327
Té folurit 237 69 18.6557 19.5833 4.56556 3.85758
Total 237 69 47.2621 49.5357 12.41994 7.81072

Tab 23. Numri i respondentéve, mesatarja dhe devijimi standard né mes grupit

eksperimental urban dhe grupit rural.

4.4. Rezultatet pér pyetjen kérkimore : Si ndikon lidhja midis infrastrukturés,
aplikimit té metodave interaktive té komunikimit dhe performanceés sé
gjuhés angleze nga nxénésit

Té dhénat cilésore duke u bazuar né vrojtim tregojné se klasat ku éshté realizuar
hulumtimi ishin té varfra pér sa u pérket pajisjeve audio-vizuale. Kjo do té thoté se

klasat nuk ishin té pajisura me projektoré dhe CD- player.
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Pér mé tepér, né asnjérén nga kéto shkolla si né Gadime, gjithashtu edhe né Fushé
Kosové dhe Prishtiné nuk patém rastin té shohim ndonjé laborator té gjuhéve té huaja
apo ndonjé kénd té bibliotekés né gjuhé angleze(English Corner), ku nxénésit mund té
pajisen me njohuri shtesé si leximin e librave apo dégjimin e njé materiali né gjuhé té
huaj apo edhe shikimin e njé filmi né gjuhé angleze, ashtu si¢ mund té keté né shkollat e
Europés Peréndimore apo edhe Shtetet e Bashkuara té Amerikés.

Konstatimin se mungojné mjetet audio-vizuele dhe konstatimin se shkollat tona kané
infrastrukturé té varfér sidomos pér sa i pérket té mésuarit e gjuhés angleze e gjejmé
edhe né pérgjigjet shumicés sé mésimdhénésve té intervistuar. Ata po ashtu deklarojné
se nuk kané kushte té mjaftueshme té punés dhe se ka raste gé ata ballafagohen edhe me
mungesé té mjeteve elementare pér puné, si¢ éshté fotokopjimi i testeve apo materialit
shtesé pér puné me nxénésit. Mungesa e markerave pér té shkruar né tabelé, dhe sipas
tyre nuk duhet folur fare pér CD palyer dhe Projektoré, apo Smat Bard sepse ato

konsiderohen si shumé luksoze pér kushtet e punés né Republikén e Kosovés.

Kété konstatim Kishin edhe dy mésimdhénéset amerikane, Kane & Ganzak, té cilat
deklaruan se né shkollat ku ato kishin punuar nuk Kishin pasur rastin té pérdornin mjetet

audio- vizuale .

Megjithaté, klasat Kishin ndri¢im té duhur, dhe ishin komode. Té gjithé nxénésit Kishin

karrige té lévizshme dhe nxehja ishte e miré.

Ne e dimé se mungesa e mjeteve audio-vizuale i bén nxénésit té jené mé té varfér né
shkathtésiné e té dégjuarit. Megjithaté, nuk éshté njé variabél tepér i réndésishém qé
duhet marré né konsideraté pérderisa tekstin e njé pjese té dégjimit apo njé ushtrim gé
ka té béjé me shkathtésingé e té dégjuarit mund ta lexojé edhe mésimdhénési. Ann Snow
deklaroi se kushtet e infrastrukturés né shkollat e Republikés sé Kosovés Iéné pér té
déshiruar. Megjithaté, nuk mund té themi se jané kushtet e varfra infrastrukturore ato qé
ndikojné né pérdorimin e metodave interaktive nga mésuesit dhe né performancén e

NXénésve.
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4.5 Rezultatet pér pyetjen kérkimore : Si ndikon metoda komunikative, si metodé
bashkékohore e mésimit té gjuhés sé huaj dhe cilésia e mésimdhénésit né té nxénit

dhe motivimin e nxénésve né situatén e klasés?

Nga pyetésori i cili éshté pérdorur me nxénésit e shkollave urbane dhe rurale, ne dolém

me rezultate konkrete pér sa i pérket disa té dhénave si¢ jané: njohurité e para té gjuhés

angleze.
Kontrollues Experimental
Urban Rural Urban Rural
1.00 0.0 0.0 1.00 2.0 0.0
3.00 100.0 70.6 3.00 93.9 93.8
5.00 0.0 29.4 5.00 4.1 6.3

Tab. 24. Njohurité e para té gjuhés angleze

Nése i referohemi tabelés 24, arrijmé né pérfundimin se né grupin urban té kontrollit, té
gjithé té anketuarit kishin marré njohurité e para té gjuhés angleze né klasén e treté, gjé
gé nuk kishte ndodhur me grupin rural kontrollues. Tek grupi rural kontrollues, mbi % e
té anketuarve i kishin marré njohurité e para né klasén e treté, ndérsa mé pak se 5 e
nxénésve, i kishin marré njohurité e gjuhés angleze né klasén e pesté. Né grupet
eksperimentale, si urbane ashtu edhe rurale, kishte njé divergjencé mé té madhe pér sa i
pérket njohurive té para té gjuhés angleze. Né grupin eksperimental urban, 2% e
nxénésve kishin filluar mésimet e gjuhés angleze né kopsht/cerdhe, ndérsa kjo pérgindje
ishte né nivelin 0% né grupin eksperimental rural. Rreth 4.1% e nxénésve té grupit
eksperimental urban njohurité e para té gjuhés angleze i kishin marré né klasén e pesté,
kurse né anén tjetér rreth 6.3% e nxénésve té grupit eksperimental rural doli té kishin
filluar mésimet e para té gjuhés angleze né klasén pesté. Megjithaté, duke iu referuar té
dhénave té tabelés 24. shohim se pérgindja mé e larté pothuajse pér té dyja grupet, si
urbane ashtu edhe rurale, duket se njohurité e para i kané marré né klasén e treté té
shkollés fillore. Arsyeja se pse pérgindja mé e madhe e nxénésve té shkollave té
Kosovés i marrin njohurité e para té gjuhés né klasén e treté éshté se, kéta nxénés

vetém né klasén e treté, e kané gjuhén angleze si gjuhé té obligueshme.
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Edhe pse autoré e metodisté té ndryshém flasin pér komponenté té ndryshme té
motivimit si jashté klase, po ashtu edhe né klasé, ne u pérgendruam né tre komponenté

té motivimit né situatat e té mésuarit, té cilat jané si mé poshté:

o Komponentét motivacionalé té kursit specifik qé& pérfshijné: syllabusin,
materialet e té mésuarit, metoda e mésimdhénies dhe detyrat e mésimit;

o Komponentét specifiké motivacionalé té mésuesit qé kané té Dbé&jné me
personalitetin e mésuesit, stilin e té mésuarit dhe metodat interaktive t&¢ mésimdhénies,
feedback - un (performanca e personit né detyré) dhe marrédhéniet me nxénésit;

o Komponentét specifiké motivacionale té grupit gé ka té béjné me dinamikén e
grupit gé méson. (Dorney, 1994)

Padyshim, kéto tre komponenté na ndihmuan gé té hartojmé pyetjet pér pyetésorin té
cilin e shpérndamé né klasa té ndryshme té shkollave urbane dhe rurale né Republikén e
Kosovés. Gjetjet e nxjerra nga ky pyetésor na dhané té dhéna té detajuara pér sa i pérket
gjendjes ekzistuese sé& motivimit té nxénésve né klasé, té cilat do té paragiten né

vazhdim.

Rezultatet e pyetjeve pér komponentét motivacionalé pér Grupet Urbane dhe Rurale

Komponentét motivacionalé si ato té kursit, t& mésuesit dhe té grupit pér sa i pérket
nxénésve té grupeve urbane dhe nxénésve té grupeve rurale, té paragitura né tab.26, do
té na japin njé pasqyré meé té detajuar dhe mé konkrete pér sa i pérket motivimit té

nxénésve né klasat urbane dhe rurale.

Ql Q2 Q3 Q4 Q5
Urban Rural Urban Rural Urban Rural Urban Rural Urban Rural
1.00 4.1 0.0 8.2 0.0 8.2 0.0 14.3 0.0 8.2 12.5
2.00 4.1 0.0 2.0 0.0 4.1 12.5 8.2 6.3 34.7 6.3
3.00 12.2 0.0 14.3 25.0 22.4 12.5 10.2 25.0 12.2 25.0
4.00 30.6 75.0 53.1 56.3 30.6 50.0 34.7 12.5 24.5 37.5
5.00 49.0 25.0 22.4 18.8 34.7 25.0 32.7 56.3 20.4 18.8

Tab. 25. Rezultatet e pyetjeve pér komponentét motivacional té kursit pér Grupin Urban
dhe Rural

Nése i referohemi statistikave nga tab. 25. del né pah se: Pyetjes sé paré:se sa jeni té

kénaqur me programin dhe detyrat e gjuhés angleze qé béni né klasé? pothuajse
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shumica nxénésve té grupit urban u pérgjigjen me njé pajtueshméri té ploté, né anén
tjetér, nxénésit e grupit rural rezultoi se pajtohen plotésisht me vetém 5. N€ anén tjetér,
nxénésit e grupit rural pérséri pér sa i pérket detyrave, kishin njé pérgindje té larté té
pajtueshméris€ me 75.0 % apo me rreth %5, krahasuar me grupin urban gqé pajtohet me
vetém 30%. Si pérfundim, pérséri nxénésit e grupit urban ishin né njé pozité mé té miré
pér sa i pérket detyrave né klasé krahasuar me nxénésit e grupit rural. Dallimi mé i
theksuar mund té shihet tek kategoria ¢ 1 pavendosur’ ku grupi urban kishte mbi 12% té
totalit. Né anén tjetér, nxénésit e grupit rural, referuar statistikave, doli se pér té tre
kategorité e fundit té€ pérgjigjeve ‘i pa vendosur, nuk pajtohem dhe nuk pajtohem aspak’

ishin deklaruar me 0%.

Pyetja e dyté: Detyrat dhe ményra e shpjegimit té gjuhés angleze né klasé jané
térhegése? Nxénésit e grupit urban Kkishin njé ngritje pak mé té larté krahasuar me
nxénésit e grupit rural. Respektivisht, né kategoriné ‘pajtohem plotésisht’ té dhénat
ishin me 22.4% pér grupin urban dhe me 18.8% pér grupin rural. Pér sa i pérket
kategorisé “pajtohem’, grupi rural ka njé ngritje té lehté, krahasuar me grupin urban.
Vlera e pérgjigjeve pér grupin rural ishte prej 56.3%, ndérsa pér grupin urban vlera
ishte prej 53.1%. Megjithaté, "4 e grupit rural dalin si kategori ‘e pa vendosur’ e qé

éshté dukshém mé e larté se po e njéjta kategori e grupit urban me 14.3%.

Pyetja e treté: Mésuesi diskuton me nxénésit pér pérzgjedhjen e materialit pér ushtrime
dhe mésimdhénie? Kategoria ‘ Pajtohem plotésisht’ dallon me 10% né€ mes té grupit
urban dhe rural, respektivisht 34.7 % sa ishte vlera pér grupin urban dhe 25% pér grupin
rural. N€ kategoriné ‘pajtohem’ pothuaj se 5 ¢ nxénésve urban pajtoheshin me
materialin dhe ushtrimet né mésimdhénie, kurse né anén tjetér 2 e grupit rural
pajtoheshin me materialin dhe ushtrimet né mésimdhénie, gé ishte njé dallim dukshém i
madh. Né kategoriné e ‘t€ pavendosurve’ pérséri kishte dallime me thuajse 10%, nga
22.4% qé ishte me grupin urban né 12.5% pér grupin rural. Si pérfundim, nése i
grupojmé dy kategorité e fundit sé bashku pér grupin urban ‘nuk pajtohem dhe nuk
pajtohem aspak’ pothuajse éshté e barabarté me grupin rural, respektivisht 4.1% dhe
8.2% pér urban me 12.5% dhe 0%.

Pyetja e katért: A i bén mésuesi pyetjet interesante dhe nése nxénésit jané kuriozé dhe

té vémendshém? Té dhénat tregojné se 32.7 % e pérgjigjeve té nxénésve té klasave
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urbane rezultoi se ‘pajtohen plotésisht’ dhe 56.3% e pérgjigjeve t€ nxénésve té grupit
rural ‘pajtoheshin plotésisht’. Kéto t&€ dhéna tregojné se ekziston njé dallim pothuajse 2
me 1 me anim nga grupi rural pér sa i pérket kategorisé "pajtohem plotésisht’ megjithaté
kategoria ‘pajtohem’ éshté e kundérta e kategorisé sé 5-t€, me 34.7% pér grupin urban
dhe vettm me 12.5% sa ishte pér grupin rural. Njé dallim t& madh ka edhe tek
kategoria ‘e t€ pavendosurve’ me 25.0% pér grupin rural dhe 10.2 % pér até urban. Dy
kategorité e fundit ‘ nuk pajtohem dhe nuk pajtohem aspak’ tek urbani vlerat jané
dukshém té larta krahasuar me grupin rural, si 8.2% dhe 14.3% sa ishin vlerat e fundit
pér grupin urban dhe 6.3% dhe 0.0% vlerat e grupit rural.

Pyetja e pesté: Nése detyrat jané mé té véshtira se sa nxénésit mund té kryejné, kemi
kéto rezultate:

Dy kategorité e para ‘pajtohem plotésisht dhe pajtohem’ arritén vlerén prej rreth 44.9%
pér grupin urban dhe me 56.3% pér grupin rural. Tek kategoria e ‘té pavendosur’
proporcioni ishte 2 me 1 né favor t€ grupit rural, por pér dy kategorité e fundit pér ‘mos

pajtim’, proporcioni ishte 2 me 1 né favor té€ grupit urban.
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Graf.6. Dallimet e grupeve urbane dhe rurale pér pyetjet Q1 — Q5 té paragitura né
grafikun.

Nése té dhénat e larté pérmendura nga tab. 25. i shikojmé né grafikun. 1, atéheré, ne
mund té mund té arrijmé né pérfundimin se grupi urban éshté mé kompakt pér sa i
pérket pérgjigjeve té nxénésve pér pesé pyetje té pyetésorit gé kishin té bénin me

Komponentét motivacionalé té kursit specifik e gé pérfshijné syllabusin, materialet e té
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mésuarit, metoda e mésimdhénies dhe detyrat e mésimit. Ndérsa pérgjigjet e grupit
rural, paré nga graf.1 ishin mé divergjente.

Qé Q7 Qs Q9 Q10
Urban Rural Urban Rural Urban Rural Urban Rural Urban Rural
1.00 4.1 0.0 10.2 18.8 18.4 6.3 14.3 0.0 24.5 6.3
2.00 0.0 0.0 2.0 12.5 12.2 0.0 10.2 0.0 22.4 6.3
3.00 18.4 0.0 26.5 25.0 16.3 12.5 22.4 375 22.4 37.5
4.00 44.9 37.5 34.7 18.8 16.3 18.8 32.7 18.8 18.4 25.0
5.00 32.7 62.5 26.5 25.0 36.7 62.5 20.4 43.8 12.2 25.0

Tab. 26. Rezultatet e pyetjeve pér komponentét specifike motivacionalé té mésuesit pér
grupin Urban dhe Rural

Edhe mé interesante éshté situata nga statistikat e tab. 26. pér sa i pérket Komponentéve
specifiké motivacionalé té mésuesit qé kané té béjé me personalitetin e mésuesit, stilin e
té mésuarit, metodat e mésimit, feedback — un ( performanca e personit né detyré) dhe

marrédhéniet me nxénésit.

Pyetja gjashté: Nése mésuesi éshté i ndjeshém dhe ndihmues? Grupi rural del se éshté
dukshém mé i pajtueshém se grupi urban, respektivisht, dallimi éshté pothuajse 2 me 1
pér kategoriné ¢ pajtohem plotésisht ¢ dhe po ashtu 100% té nxénésve rural pajtoheshin
me ndihmén gé mésuesi u jep atyre. Né anén tjetér, nxénésit e grupit urban né
kategoriné ‘i pavendosur’ ishin me rreth 18.4%, dhe po ashtu rreth 4.1% e nxénésve

nuk pajtoheshin aspak me ndihmén e mésuesit té tyre.

Pyetja e shtaté: Sa jeni té pavarur té diskutoni pa ndérhyrjen e mésuesit? Té dhénat
tregojné se ka njé ngritje té lehté té grupit urban, krahasuar me até rural, si pér
kategoriné ‘pajtohem plotésisht’ po ashtu edhe pér kategoriné ‘pajtohem’. Shifrat do té
ishin rreth 26.5% dhe 34.7% pér grupin urban dhe rreth 25.0% dhe 18.8% pér grupin
rural, pér sa i pérket kategorive ‘pajtohem plotésisht” dhe ‘pajtohem’ . Eshté interesant
fakti se edhe né kategoriné€ ° i pavendosur’ pérqindja midis grupit urban dhe atij rural

éshté e njéjté si te kategoria e paré. Grupi urban pati vlerén prej 26.5%, ndérsa grupi
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rural prej 25.0%. Ndryshim mé té theksuar kemi te dy kategorité e fundit ‘nuk

pajtohem’ dhe ‘nuk pajtohem fare’ dallimi €shté pothuajse 2 me 1 pér grupin rural.

Pyetja e teté: Ju lejon mésuesi gé né fund té orés mésimore té flisni pér até se ¢faré keni
mésuar brenda orés sé mésimit? Rezultatet treguan se grupi rural ishte mé i larté né té
gjitha kategorité, e sidomos né dy kategorité e para me njé pérgindje prej 62.5% kundér
36.7% né favor té grupit rural dhe po ashtu 18.8 kundér 16.3 pérséri me anim nga grupi
rural. Kategoria ‘e t€ pavendosurve’ ishte me nj€ ndryshim té leht€ n€ mes té dy
grupeve prej 16.3% kundér 12.5% qé tregon pérséri se nxénésit urban ishin né numér
mé té larté pér kategoriné e tret€ ‘t€ pavendosur’. Pérfundimisht né dy kategorit€ e
fundit ‘nuk pajtohem’ dhe ‘nuk pajtohem aspak’ rezultati €shté pothuajse 3 me 1 me
anim kah grupit urban, e gé do té thoté se pakénagésia éshté dukshém mé e madhe tek
nxénésit urbané sesa tek nxénésit rural pér sa i pérket diskutimit t& mésimit né fund té

orés mésimore.

Pyetja nénté: Ju inkurajon mésuesi gé ju té flisni me njeréz té huaj né anglisht? Pér dy
kategorité ¢ para ‘ pajtohem’ dhe ‘pajtohem plotésisht’ nuk ka njé dallim té theksuar né
mes grupeve, respektivisht té dhénat flasin se grupi urban kishte njé rezultat prej 62.6%,
ndérsa grupi rural Kishte njé rezultat prej 53.1%. Megjithaté, ndryshimi né mes té dy
grupeve pér dy kategorité e para ishte me rreth 10% né favor té grupit rural. Né

<

kategorin€ ‘ 1 pavendosur’ kishte njé ndryshim g€ ishte me rreth 2 me 1 né€ favor té
grupit rural. Pér dy kategorité ¢ fundit ‘ nuk pajtohem’ dhe’ nuk pajtohem aspak’ duket
se ka njé pakénagési tek nxénésit e grupit urban me njé vleré prej 24.5% , ndérsa kjo

pakénaqgési pér grupin rural ishte prej 0%.

Pyetja e dhjeté: Flet mésuesi juaj anglisht gjaté gjithé kohés dhe a pérdorni mé shumé
komunikimin sesa tekstet? Té dhénat tregojné se grupi rural géndron mé miré se grupi
urban né té gjitha kategorité. Né dy kategorité e para ‘pajtohem plotésisht’ dhe
‘pajtohem’ grupi rural ka njé vleré me prej 50%, kurse grupi urban mori vetém 30.6% té
nxénésve dy kategorité e para. Né kategoriné ‘i pavendosur’ proporcioni &shté pothuaj
se 2 me 1 me anim nga grupi urban. Né dy kategorité e fundit ‘nuk pajtohem ‘dhe ‘nuk
pajtohem aspak’, proporcioni €sht€ mé shumé se 3 me 1 n€ mes grupit urban dhe atij

rural. Si pérfundim, ne mund té themi se mésuesi i grupit urban pothuajse nuk i
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inkurajon fare nxénésit qé té flasin gjuhén angleze dhe né té njéjtén kohé, ai shumé pak

pérdor komunikimin né klaseé.
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Graf.7. Dallimet e grupeve urbane dhe rurale pér pyetjet Q6 — Q10 té paragitura né

grafikun.

Po ashtu si né graf 1. edhe né graf. 2. shihet garté homogjeniteti i grupit urban né
pérgjigjet e nxénésve pér pyetjet prej Q6 deri né Q10 té cilat kané té béjné me
Komponentét specifike motivacionale té mésuesit, e gé flasin pér personalitetin e
meésuesit, stilin e té mésuarit, feedback — un ( performanca e personit né detyré) dhe
marrédhéniet me nxénésit. Né anén tjetér, grupi rural, sa i pérket kétyre komponentéve

specifike motivacionale té mésuesit, ishin tepér heterogjene.

Qi1 Q12 Q13 Q14 Q15
Urban Rural Urban Rural Urban Rural Urban Rural Urban Rural
1.00 18.4 0.0 12.2 0.0 12.2 12.5 46.9 18.8 12.2 0.0
2.00 14.3 0.0 6.1 6.3 12.2 6.3 20.4 6.3 8.2 0.0
3.00 20.4 31.3 8.2 12.5 12.2 56.3 20.4 12.5 8.2 12.5
4.00 18.4 50.0 22.4 12.5 40.8 18.8 6.1 50.0 32.7 31.3
5.00 28.6 18.8 51.0 68.8 224 6.3 6.1 12.5 38.8 56.3

Tab. 27 Rezultatet e pyetjeve pér komponentét specifike motivacionale té grupit, pér

grupin Urban dhe Rural
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Duke iu referuar tab. 27. pyetjet 11 deri né 15 kishin té bénin me komponentét specifike
motivacionale té grupit gé ka té béjé me dinamikén e grupit gé méson. Né pérgjithési
statistikat tregojné se komponentét motivacionale té grupit jané mé té mira pér grupin
rural se sa pér grupin urban pérve¢ pyetjes sé trembédhjeté ku kemi njé dallim té
theksuar dhe grupi urban dominon dukshém mbi grupin rural.

Pyetja e njémbédhjeté: Ju si klasé keni géllim té caktuar pér ta mésuar anglishten dhe i
keni grupet tuaja me t€ cilét mésoni anglishten? Né kategorin€é e paré ’pajtohem
plotésisht’ ka njé dallim prej pothuaj se 10% né favor té grupit urban, por megjithaté, ka
nj€ rénie t€ dukshme né kategoriné e dyté€ ‘ pajtohem’ ku proporcioni €shté pothuaj se 2
me 1 né favor té grupit rural. Né kategoriné ‘i pavendosur’ pérséri ka njé ndryshim né
mes té dy grupeve, ku proporcioni éshté 2 me 1 po ashtu né favor té grupit rural, e gé
do té thoté se pavendosméria éshté mé e larté te grupi rural sesa tek grupi urban.
Megjithaté, dy kategorité e fundit ‘nuk pajtohem’ dhe ‘nuk pajtohem aspak’ tregojné se
grupi urban nuk éshté mé i organizuar né mésimin e gjuhés angleze né grupe dhe se po
ashtu mungon bashképunimi né mes té nxénésve. Pérgindja e pérgjithshme pér té dy

kategorité e fundit éshté 32.7% urban dhe 0.00% pér grupin rural.

Pyetja e dymbédhjeté: A tregon dhe ju méson mésuesi si ta pérmirésoni mésimin?.Rreth
80% té nxénésve té grupit né shkollat rurale jané pérgjigjur pozitivisht kategorisé
‘pajtohem plotésisht’ dhe ‘pajtohem’, né krahasim me rreth 73.4% té nxénésve né
shkollat urbane, gé do té thoté se pér kéto dy kategori dallimi éshté dukshém mé i
vogél. Edhe né kategoriné e treté ‘i pavendosur” kemi njé ndryshim té lehté né mes té
dy grupeve me 12.5% pér grupin urban dhe 8.2% grupit rural. Edhe mé i vogél éshté
ndryshimi pér kategoriné ‘nuk pajtohem’ mes 6.1% pér grupin urban dhe 6.3% pér
grupin rural. Pér mé tepér, dallim signifikant ka tek kategoria ‘nuk pajtohem fare’ ku
grupi urban pati vlerén prej 12.2% ndérsa, grupi rural Kishte vlerén 0.00% . Né
pérgjithési, duket se nxénésit e grupit rural jané mé té motivuar se ata urban sa i pérket

formimit té mésimin dhe ndikimit té mésuesit té pérforcim té mésimit.

Pyetja e trembédhjeté: Mésuesi juaj krijon situata ku ju mund té garoni me njéri tjetrin
pér detyra dhe ushtrime té ndryshme? Grupi urban pér dy kategorité e para ‘pajtohem
plotésisht’ dhe ‘pajtohem’ ka njé proporcion pothuajse 3 me 1 krahasuar me grupin

rural. Kjo do té thoté se nxénésit urbané garojné me njeri tjetrin tre heré mé shumé se
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nxénésit ruralé pér sa i pérket ushtrimeve dhe detyrave. Proporcioni 3 me 1 doli té jeté
edhe né kategoriné ‘i pavendosur’, por ky rezultat tani éshté né favor té€ grupit rural.
Kjo tregon se shumica e nxénésve rural jané té pavendosur nése garojné né mes vetes
apo jo. Dy kategorité e fundit © nuk pajtohem’ dhe ‘nuk pajtohem aspak’ kané njé
diferencé té lehté me 24.4% pér grupin urban dhe 18.8% pér grupin rural. Megjithaté,
del né pah se pakénagésia e garimit né mes nxénésve éshté mé e larté tek grupi urban se
sa tek grupi rural.

Pyetja e katérmbédhjeté: A béjné nxénésit lojéra té ndryshme né orén e gjuhés angleze?
Statistikat tregojné se ekziston njé dallim i konsiderueshém midis grupit rural dhe
urban sa i pérket lojérave né orén e gjuhés angleze. Proporcioni éshté pothuaj se 4 me 1
me anim nga grupin rural sa i1 pérket dy kategorive té para ‘pajtohem plotésisht’ dhe
‘pajtohem’. Po 1 njéjti proporcioni €shté edhe pér dy kategorité e fundit si¢ jané: ‘nuk
pajtohem’ dhe ‘nuk pajtohem aspak’ por kéto kategori anojné pér grupin urban. Kjo na
bén té mendojmé se grupi rural bén shumé mé tepér lojéra né klasé pér sa i pérket kursit
té gjuhés angleze, kurse pér sa i pérket grupit urban té dhénat flasin se kéta nxénés
véshtiré se béjné ndonjé lojé né klasé. Ky rezultat na bén gé té dalim né pérfundimin se

ora e mésimit pér nxénésit e grupit urban mund té jeté tepér formale dhe mé e tendosur.

Pyetja e pesémbédhjeté: Bashképunojné nxénésit me njéri tjetrin pér t’i kryer shumicén
e detyrave né klasé? Statistikat tregojné se bashképunimi midis nxénésve éshté shumé i
larté pér té dyja grupet si ai urban po ashtu edhe ai rural. Megjithaté, grupi rural ka njé
ngritje té lehté krahasuar me grupin urban statistikisht pér dy kategorité e para
‘ pajtohem plotésisht’ dhe ‘pajtohem’ ku do té kemi kété pérqindje: 71.5% pér grupin
urban dhe 87.6% pér grupin rural. Tek kategoria ‘i pavendosur ‘ nuk mund t& themi se
ka njé ndryshim té madh. Ku ndryshimi né té dhéna né mes té dy grupeve éshté
pothuajse me 4.00%. Ndryshim mé té theksuar né mes té dy grupeve pati né dy
kategorité e fundit ‘nuk pajtohem’ dhe ‘nuk pajtohem aspak’ ku grupi urban arriti
vlerén prej 20.4%, kurse grupi rural pér kété pérgjigje ka vlerén prej 0.00%.
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Graf.8. Dallimet e grupeve urbane dhe rurale pér pyetjet Q11 — Q15 té paragitura né
grafikun.

Po t’i referohemi graf. 3 shohim se nxénésit e grupit urban kishin dhéné pérgjigje mé
homogjene sa i pérket pyetjeve prej Q11 deri Q15, kurse nxénésit grupit rural dhané

pérgjigje mé heterogjene.

Si pérfundim, themi se grupi rural éshté mé heterogjen né pérgjigjet e tyre krahasuar me
grupin urban. Megjithaté, gjetjet tregojné se grupi rural ka njé ngritje té lehté né raport
me grupin urban. Kjo do té thoté se grupi rural rezulton se éshté mé i motivuar né klasé
edhe pse me njé ndryshim jo shumé domethénés krahasuar me grupin urban. Gjithashtu,
duhet té theksojmé se motivim i nxénésve té grupit rural géndron statistikisht mé larté
vetém pér komponentét specifik motivacional té mésuesit dhe komponentét specifike
motivacionale té grupit por jo dhe pér komponentét motivacional té kursit,qé pérfshijné
syllabusin, materialet e té mésuarit, metoda e mésimdhénies dhe detyrat e mésimit.
Nxénésit e grupit urban kané njé pérgindje mé té miré sidomos né kategoriné e paré
‘pajtohem plotésisht’ dhe njé pérqindje shumé té pérafért me grupin rural pér kategoriné

e dyté ‘pajtohem’

Statistikat e pyetésorit pér komponentét motivacional té grupeve eksperimentale dhe

kontrolluese Urbane.

Pas pérdorimit té Metodés sé Komunikimit, ne shohim njé ngritje sa i pérket té dhénave

pér komponentét motivacional te grupi eksperimental urban. Né vazhdim, do té
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paragesim statistikat dhe analizat pér ¢do pyetje dhe pér ¢cdo komponent motivacional
duke béré njé krahasim né mes grupit eksperimental urban dhe grupit kontrollues urban.

Ql Q2 Q3 Q4 Q5
Kont. Eksp. Kont. Eksp. Kont. Eksp. Kont. Eksp. Kont. Eksp.
1.00 28.6 4.1 9.5 8.2 21.4 8.2 21.4 14.3 31.0 8.2
2.00 11.9 4.1 28.6 2.0 23.8 4.1 19.0 8.2 40.5 34.7
3.00 9.5 12.2 9.5 14.3 214 22.4 333 10.2 21.4 12.2
4.00 | 405 30.6 45.2 53.1 19.0 30.6 23.8 34.7 7.1 245
5.00 9.5 49.0 7.1 22.4 14.3 34.7 2.4 32.7 0.0 20.4

Tab. 28. Rezultatet e grupit Eksperimental dhe Kontrollues — Urban pér pyetjen Q1- Q5

Tabela 28. tregon statistikat pér Komponentét motivacional specifik té kursit, qé
pérfshiné syllabusin, materialet e té mésuarit, metodén e mésimdhénies dhe detyrat e

mésimit, e gé né rastin toné éshté metoda e Komunikimit dhe kemi kéto rezultate:

Pyetja e paré: Sa jeni té kénaqur me programin dhe detyrat e gjuhés angleze gé béni né
klasé? Pothuaj se 70.0% e nxénésve té grupit eksperimental dalin né kategoriné 5 dhe 4
apo ‘pajtohem plotésisht’ dhe ‘pajtohem’ me 50% té grupit kontrollues. Shohim se ka
njé rritje té theksuar té nxénésve té grupit eksperimental urban me rreth 20%, sa i pérket
kryerjes sé detyrave dhe programin. Né anén tjetér kategoria ¢ 2 dhe e 1 apo ’nuk
pajtohem’ dhe ‘nuk pajtohem fare’ pér sa i1 pérket grupit eksperimental bie né minimum

me vetém 8.2%, krahasuar me grupin kontrollues gé éshté me mbi 30%.

Pyetjen e dyté: A jané térhegése detyrat dhe ményra e shpjegimit té gjuhés angleze né
Klasé? Pér sa i pérket térhegjes sé shpjegimit ne morém njé rezultat té favorshém me
rreth 75.5% e grupit eksperimental kaluan né kategorin€ 5 dhe 4 apo ‘pajtohem
plotésisht” dhe ‘pajtohem’ kundér 52.3 % sa ishte vlera pér kategoriné 5 dhe 4 pér
grupit kontrollues. Edhe pér pyetjen e dyté hendeku né pérqgindje éshté me mbi 20%, me
anim nga grupi eksperimental urban, nga kéto té dhéna shohim se metoda e
komunikimit ka pasur rezultate pozitive né motivimin e nxénésve. Né kategoriné e 3-té
‘1 pavendosur’, ndryshimi né mes té dy grupeve éshté dukshém 1 zbehté me rreth 3.0%,
ndérsa pér sa i pérket kategorisé 2 dhe 1 apo ‘nuk pajtohem’ dhe ‘nuk pajtohem fare’

vlerat e grupit eksperimental bien né minimum me vetém 10.2%, krahasuar me grupin
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kontrollues gé éshté me mbi 38.1%. Kjo do té thoté se proporcioni né mes grupeve
eksperimentale dhe kontrolluese éshté pothuaj se 4 me 1 me anim pér grupin
eksperimental pér sa i pérket kénagésisé sé nxénésve pér térhegjen e mésimdhénies.

Pyetjen e treté: Diskuton mésuesi me nxénésit pér pérzgjedhjen e materialit pér
ushtrime dhe mésimdhénie? Proporcioni pér kategorin€é 5 dhe 4 apo ‘pajtohem
plotésisht’ dhe ‘pajtohem’ &shté pothuajse 3 me 1 pér grupin eksperimental, pér
kategoriné e treté kemi njé ndryshim té vogél midis té dy grupeve vetém me rreth 2.0%.
Sa i pérket kategorisé sé fundit 2 dhe 1 ka njé dallim me njé proporcion rreth 4 me 1 pér
grupin eksperimental, ose nése flasim né pérqindje kjo do té ishte me rreth 45.2%
pakénaqgési pér grupin kontrollues dhe vetém 12.3% pakénaqgési pér grupin

eksperimental.

Pyetja e katért: A i bén mésuesi pyetjet interesante dhe nése nxénésit béhen kurioz dhe
té vémendshém? Mbi 67.4% e nxénésve té grupit eksperimental ishin pro kategorisé 5
dhe 4. Statistikat tregojné se 10.2% i takojné kategorisé sé 3 —té ‘i pavendosur’ dhe
22.5% e nxénésve u deklaruan pér kategoriné 2 dhe 1, respektivisht, 'nuk pajtohem’ dhe
‘ nuk pajtohem fare’. N& anén tjetér, grupi kontrollues doli me kéto rezultate: 26.2% e
nxénésve u pérgjigjén né favor té kategorisé 5 dhe 4, rreth 33.3% ishin né favor té
kategorisé sé 3 — t& ‘i pavendosur’ dhe rreth 40.4% e nxénésve u deklaruan pér

kategoriné 2 dhe 1.

Pyetja e pesté: A jané detyrat mé té véshtira se sa nxénésit mund t’i kryejné ato? Ne
kemi kéto rezultate: Pothuajse 45% e grupit eksperimental theksojné se detyrat nuk jané
té véshtira duke u deklaruar pro kategorisé 5 dhe 4, rreth 12% 1 takojné kategorisé ‘i
pavendosur ‘ kurse, rreth 43% i gjejné detyrat e shtépisé si t& véshtira. Né grupin
kontrollues statistikat tregojné se vetém 7.1% nuk kané probleme me detyra, rreth
21.4% jané té pavendosur, kurse mbi 70% kané probleme té konsiderueshme me detyrat

gé i jep mésuesi.

Pérfundimisht, duhet theksuar se pér pesé pyetjet gé kishin té bénin me komponentét
motivacional té kursit, rezultatet statistikore tregojné se grupi eksperimental ishte
dukshém mé i suksesshém krahasuar me grupin kontrollues. Kéto té dhéna na béjné gé

ne té vijmé né pérfundim se aplikimi i metodés sé komunikimit apo me fjalé té tjera me
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aplikimin e syllabusit me metodén e komunikimit ishte dukshém i suksesshém sa

pérket motivimit té nxénésve pér aspektet e komponentéve motivacional té kursit.

Qé Q7 Qs Q9 Q10
Kont. Eksp. Kont. Eksp. Kont. Eksp. Kont. Eksp. Kont. Eksp.
1.00 9.5 4.1 31.0 10.2 26.2 18.4 26.2 14.3 26.2 24.5
2.00 21.4 0.0 21.4 2.0 16.7 12.2 11.9 10.2 333 22.4
3.00 16.7 18.4 14.3 26.5 21.4 16.3 23.8 22.4 14.3 22.4
4.00 40.5 44.9 214 34.7 19.0 16.3 26.2 32.7 11.9 18.4
5.00 11.9 32.7 11.9 26.5 16.7 36.7 11.9 20.4 14.3 12.2

Tab.29. Rezultatet e grupit Eksperimental dhe Kontrollues — Urban pér pyetjen QG6-
Q10.

Nga statistikat e tab.29. tregohen komponentét motivacional té mésuesit pér grupin
urban, ku kemi kéto rezultate:

Pyetja e gjashté: A éshté mésuesi i ndjeshém dhe ndihmues? Né dy kategorité 5 dhe 4
gé ka té béjé me pajtueshmériné e nxénésve pér kété pyetje, doli se grupi eksperimental
ka njé pérgindje me rreth 77.6% kurse grupi kontrollues me rreth 52.4%, kategoria e
treté duket se éshté shumé e pérafért né mes grupeve, me vetém 1.9% diferencé. Kurse
dy kategorité e fundit 2 dhe 1 tregojné se grupi kontrollues ka njé pérgindje e cila
tregon zhgénjimin e tyre krahasuar me grupin eksperimental. Rreth 30.9% e nxénésve té
grupit kontrollues u deklaruan se mésuesi nuk ishte i ndjeshém dhe ndihmues, krahasuar

me vetém 4.1% e nxénésve té grupit eksperimental.

Pyetja e shtaté: Sa jeni té pavarur té diskutoni pa ndérhyrjen e mésuesit? Pérséri pér dy
kategorité si 5 dhe 4, grupi eksperimental géndron mé miré, me vleré prej 61.2%
krahasuar me grupin kontrollues me vleré prej 33.1% ku proporcioni ishte me rreth 2
me 1 me anim pér grupin eksperimental. Kategoria 3 ‘i pavendosur’, duket se anon nga
grupi eksperimental, pérséri me njé proporcion 2 me 1, e qé tregon se nxénésit e grupit
eksperimental ishin dukshém mé té pavendosur sa i pérket ndérhyrjes sé mésuesit né
diskutim. Megjithaté, kategorité e fundit 2 dhe 1 tregojné se grupi kontrollues nuk
pajtohen me ndérhyrjen gé bén mésuesi né diskutime me njé vleré prej 52.4% krahasuar
me grupin eksperimental i cili ka njé pérgindje dukshém té ulét pér kéto dy kategori me
vetém 12.2%.
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Pyetja e teté: Nése mésuesi ju lejon gé né fund té orés té flisni pér até se c¢faré keni
mésuar brenda orés sé mésimit? Rreth 53.0% e nxénésve té grupit eksperimental u
deklaruan se mésuesi i lejon té flasin né pérfundim té orés mésimore rreth njésisé sé
zhvilluar gjaté orés. Nga anén tjetér, rreth 16.3% ishin té pavendosur dhe rreth 30.6%
ishin té papajtueshém, gé do té thoté se nuk lejoheshin té flisnin rreth njésisé sé
zhvilluar. Te grupi kontrollues statistikat ishin dukshém mé té ulté. Vetém 35.7% té
nxénésve deklaruan se ishin lejuar té flisnin rreth mésimit té ri té zhvilluar né klasé,
21.4% u deklaruan si té pavendosur dhe mbi 42% u deklaruan si té papajtueshém, apo

se nuk u lejuan té diskutojné pér njésiné e re té zhvilluar né klasé.

Pyetja e nénté: A ju inkurajon mésuesi gé ju té flisni me njeréz té huaj né anglisht? Pér
inkurajimin e nxénésve gé té flasin me té huaj né gjuhén angleze grupi eksperimental
doli me kéto rezultate: 53.1% e nxénésve rezultoi se inkurajoheshin, rreth 22.4% u
deklaruan si té pavendosur dhe rreth 24.4% u deklaruan se nuk inkurajoheshin té flisnin
me té huajt né anglisht. Pér nxénésit e grupin kontrollues rezultatet ishin si né vijim:
38.1% u deklaruan se inkurajoheshin, rreth 23.8% u deklaruan si té pavendosur dhe
rreth 38% e nxénésve u deklaruan se nuk inkurajoheshin té flisnin me té huajt né gjuhén

angleze.

Pyetja e dhjeté: A flet mésuesi juaj gjaté gjithé kohés anglisht dhe a pérdorin nxénésit
mé shumé komunikimin sesa tekstet?. Pér ¢éshtjen e komunikimit né gjuhén angleze
dhe pér céshtjen e pérdorimit té librave doli né pah se vetém 30.6% e nxénésve té grupit
eksperimental u deklaruan se mésuesi i tyre pérdorte gjuhén angleze gjaté komunikimit
né klasé, rreth 22.4% e nxénésve ishin té pavendosur dhe rreth 47% e nxénésve ishin té
pakénaqur me komunikimin e mésuesit té tyre né gjuhén angleze. Te grupi kontrollues
do té kemi kéto shifra: rreth 26% e nxénésve u deklaruan se mésuesi i tyre komunikonte
me ta né anglisht, rreth 14.3% e nxénésve ishin té pavendosur dhe rreth 60% e nxénésve

doli té ishin té pakénaqur me komunikimin e mésuesit té tyre né gjuhén angleze.
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Q11 Q12 Q13 Q14 Q15
Kont. | Eksp. Kont. Eksp. Kont. Eksp. Kont. Eksp. Kont. Eksp.
1.00 21.4 18.4 21.4 12.2 35.7 12.2 57.1 46.9 7.1 12.2
2.00 23.8 14.3 11.9 6.1 21.4 12.2 9.5 20.4 14.3 8.2
3.00 21.4 20.4 26.2 8.2 16.7 12.2 16.7 20.4 16.7 8.2
4.00 23.8 18.4 26.2 22.4 19.0 40.8 11.9 6.1 19.0 32.7
5.00 9.5 28.6 14.3 51.0 7.1 22.4 4.8 6.1 42.9 38.8

Tab. 30. Rezultatet e grupit Eksperimental dhe Kontrollues — Urban pér pyetjen Q11-
Q15.

Gjithashtu edhe tabela. 30. shfaq té dhéna pér sa i pérket komponentéve motivacional té

klasés, dhe bazuar né kété tabelé arrijmé né pérfundimin se:

Pyetja e njémbédhjeté: Ju si klasé keni géllim té caktuar pér ta mésuar anglishten dhe i
keni grupet tuaja me té cilét mésoni anglisht? Rezultatet e pérgjithshme pér té dyja
grupet tregojné se nxénésit kané mendime té ndryshme sa i pérket punés né grupe pér ta
mésuar gjuhén angleze. Megjithaté, grupi eksperimental ka njé pérparési me rreth 10%
krahasuar me grupin kontrollues sa i pérket kategorisé sé 5 dhe 4 . Né kategoriné e treté
duket se nuk ka njé diferencé té madhe. 20.4% e nxénésve té grupit eksperimental ishin
‘té¢ pavendosur’ dhe 21.4% e nxénésve té grupit kontrollues ishin deklaruar si ‘té
pavendosur’. Gjithashtu, edhe pér dy kategorité e fundit dallimi ishte me pothuajse 10%
diferencé. Rreth 45.2% e nxénésve té grupit kontrollues u pérgjigjén se nuk pajtohen me
ndarje né grupe pér té mésuar gjuhén angleze, krahasuar me nxénésit e grupit

eksperimental té cilét papajtueshmériné e kishin né vlerén prej 32.7%.

Pyetja e dymbédhjeté: Mésuesi juaj ju tregon dhe ju méson se si ta pérmirésoni
mésimin? Duket se ekziston njé diferencé e madhe né mes té grupit eksperimental dhe
atij kontrollues urban sa i pérket ndikimit té mésuesit né pérmirésimin e mésimit. Rreth
73.4% e nxénésve té grupit eksperimental pranuan se mésuesi ndikon né forcimin e
meésimit, ku edhe u pérgjigjén pozitivisht né kategoriné 5 dhe 4. Né anén tjetér, vetém
40.5% e nxénésve té grupit kontrollues ishin pro ndikimit té mésuesit né forcimin e
mésimit. Po té njéjtin ndryshim e hasém pothuaj se edhe né kategorité e tjera. Pér
kategoriné e treté, nxénésit e grupit kontrollues u deklaruan me 26.2%, ndérsa ata té

grupit eksperimental me vetém 8.2%. Pér kategoriné 2 dhe 1, 33.1% e nxénésve té

140



grupit kontrollues u deklaruan se mésuesi nuk ndikon né forcimin e mésimit, krahasuar
me 18.3% té nxénésve eksperimental té cilét u deklaruan se ndikimi i mésuesit ose ishte

I vogél ose nuk ekzistonte sa i pérket forcimit té mésimit.

Pyetja e trembédhjeté: A ju pérfshiné mésuesi né situata ku ju mund té garoni me njéri
tjetrin pér detyra dhe ushtrime té ndryshme? Pér sa i pérket garimit né mes té nxénésve,
proporcioni doli té ishte rreth 3 me 1 pér grupin eksperimental, apo deklaruar né
pérqindje do té ishte 63.2% pér grupin eksperimental dhe 26.1% pér grupin
kontrollues. Pér kategoriné e treté ‘i pavendosur’, nxénésit e grupit kontrollues u
deklaruan me vlerén prej 16.7%, ndérsa nxénésit e grupi eksperimental u deklaruan me
12.2%. Ndryshimi midis grupeve sa i pérket kategorisé sé treté ishte me rreth 4%.
Megjithaté, diferenca pérséri rritet tek dy kategorité e fundit me pothuajse mé shumé se
dy heré pér grupin kontrollues. Rreth 57% e nxénésve té grupit kontrollues u deklaruan
se mésuesi nuk i pérfshiné ata né gara mes njéri tjetrit, krahasuar me vetém rreth 24% sa

ishte vlera pér grupin eksperimental.

Pyetja e katérmbédhjeté: A béjné nxénésit lojéra té ndryshme né orén e gjuhés
angleze? Kur flasim pér lojérat e ndryshme né orén mésimore, doli se pati opinione
negative pér té dy grupet. Gjithashtu, edhe rezultatet ishin shumé té ngjashme. Pér dy
kategorité e para 5 dhe 4 grupi eksperimental kishte vetém 12.2%. Grupi kontrollues
doli té ishte paksa mé i miré me 17.6%. Kategoria e treté doli té ishte me vetém 4%
ndryshim né mes té dy grupeve. Grupi kontrollues me 16.7% dhe grupi eksperimental
me 20.4%. Dhe dy kategorité e fundit 2 dhe 1 morén pérqgindje té larté. Grupi
kontrollues mori 66.7% dhe grupi eksperimental 67.1%. Né bazé té statistikave duket se

pakénagésia e nxénésve sa i pérket lojérave né klasé éshté pothuajse e njéjté.

Pyetja e pesémbédhjeté: A bashképunojné nxénésit me njéri tjetrin pér t’i kryer
shumicén e detyrave né klasé? Kur flasim pér bashképunimin e nxénésve pér kryerjen e
detyrave né klasé, duket se té dyja grupet, si ai eksperimental po ashtu edhe ai
kontrollues, kané dhéné statistika té péraférta. Pér dy kategorité e para 5 dhe 4 pérgindja
rezultoi té ishte me rreth 61.9% pér grupin kontrollues dhe 71.5% pér grupin
eksperimental me njé diferencé prej 10 %. Megjithaté mund té themi se bashképunimi

nuk mungon, pér asnjérin nga grupet. Pér sa i pérket kategorive té tjera mund té themi
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lirshém se nuk jané té njé réndésie té madhe megenése kané pérgindje té vogél dhe nuk
kané ndikim né motivimin e pérgjithshém.

Nése kthehemi dhe i analizojmé té dhénat nga njé kéndvéshtrim mé té gjeré, né bazé té
gjetjeve ne arrijmé né pérfundimin se aplikimi i MK-sé pati ndikim té larté sa i pérket
motivimit t& nxénésve né klasé. Eshté i dukshém ndryshimi né mes té dy grupeve
pothuajse pér té gjithé komponentét motivacional, ku gjithmoné grupi eksperimental
urban dominon mbi grupin kontrollues urban pa marré parasysh se pér ndonjé
komponent pérgindja éshté mé e larté dhe pér komponentét e tjeré ajo mund té jeté mé e
ulét.

Statistikat e pyetésorit pér komponentét motivacional té grupeve eksperimentale dhe
kontrolluese Rurale.

Né vazhdim do té kryejmé analizén e té dhénave té nxjerra nga pérgjigjet e nxénésve té
grupit eksperimental dhe grupit kontrollues rural pér sa i pérket tre kategorive
motivacionale si atij té kursit, t¢ mésuesit dhe grupit. Do té analizohen té dhénat pér
secilén pyetje, pér té dyja grupet e lartpérmendura duke béré krahasime né mes tyre, me
té vetmin géllim gé té arrijmé né njé pérfundim se cili grup i nxénésve ishte mé i

motivuar né klasé.

Q1 Q2 Q3 Q4 Q5
Kont. Eksp. Kont. Eksp. Kont. Eksp. Kont. Eksp. Kont. Eksp.
1.00 5.9 0.0 11.8 0.0 41.2 0.0 11.8 0.0 235 12.5
2.00 29.4 0.0 11.8 0.0 11.8 12.5 11.8 6.3 35.3 6.3
3.00 17.6 0.0 23,5 25.0 17.6 12.5 35.3 25.0 11.8 25.0
4.00 17.6 75.0 35.3 56.3 17.6 50.0 17.6 12.5 17.6 37.5
5.00 29.4 25.0 17.6 18.8 11.8 25.0 235 56.3 11.8 18.8

Tab. 31. Rezultatet e grupit Eksperimental dhe kontrollues — Rural pér pyetjen Q1- Q5.
Tabela 31. tregon statistikat motivacionale té kursit, ku kemi kéto té dhéna:

Pyetja e paré: Sa jeni té kénaqur me programin dhe detyrat e gjuhés angleze gé kryeni
né klasé? Pothuaj se 100.0% e nxénésve té grupit eksperimental dalin né kategoriné 5
dhe 4 apo ‘pajtohem plotésisht’ dhe ‘pajtohem’. Ndérsa pér t&€ njéjtat kategori, nxénésit

e grupit kontrollues rural u deklaruan me vetém 47.0 %. Kjo do té thoté se proporcioni i
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motivimit pér pyetjen e paré sa i pérket dy kategorive té para éshté 2 me 1 me anim nga
grupi eksperimental. N€ anén tjetér, pér kategorin€ 2 dhe 1 apo ’nuk pajtohem’ dhe
‘nuk pajtohem aspak’, nxénésit e grupit eksperimental u deklaruan me 0.00%,

krahasuar me nxénésit e grupin kontrollues gé u deklaruan me mbi 35.4%.

Pyetjen e dyté: A jané térhegése detyrat dhe ményra e shpjegimit té gjuhés angleze né
klasé ? Pér sa i pérket térheqjes apo pélgimit té shpjegimit marrim njé rezultat té
favorshém me 75.2% nga nxénésit e grupit eksperimental té cilét u deklaruan pér
kategoriné 5 dhe 4 ‘pajtohem plotésisht’ dhe ‘pajtohem’. Kundér 52.9 % té nxénésve té
grupit kontrollues gé po ashtu u deklaruan pér kategoriné 5 dhe 4. Edhe pér pyetjen e
dyté hendeku né pérgindje né mes té dy grupeve ishte pothuajse 20%. Nga kéto té
dhéna dalim né pérfundim se metoda e komunikimit ka dhéné rezultate sa i pérket
motivimit té nxénésve né klasé. Pér kategoriné e 3-té ‘i pavendosur’ duket se ndryshimi
né statistika né mes té grupit eksperimental dhe atij kontrollues ishte dukshém mé i
zbehté me rreth 1.5 %. Né anén tjetér, pér kategoria 2 dhe 1 apo ’nuk pajtohem’ dhe
‘nuk pajtohem aspak’ tek grupi eksperimental shohim njé rénie né minimum me 0.00 %

krahasuar me grupin kontrollues gé é&shté me mbi 23.6%.

Pyetja e treté: A diskuton mésuesi me nxénésit pér pérzgjedhjen e materialit pér
ushtrime dhe mésimdhénie? Proporcioni pér kategorin€ 5 dhe 4 apo ‘pajtohem
plotésisht’ dhe ‘pajtohem’ &shté pothuaj se 3 me 1 né€ favor té grupit eksperimental.
Statistikisht 75.0% e nxénésve té grupit eksperimental u deklaruan se ishin té kénaqur
me pérzgjedhjen e materialit. Ndérsa nxénésit e grupit kontrollues urban duket se nuk
ishin shumé té kénaqur me meésuesin e tyre sa i pérket diskutimit né pérzgjedhje té
materialit, prandaj ata u deklaruan me vetém 29.4% pér kategoriné e 5 dhe 4. Sa i pérket
kategorisé sé treté, té dhénat flasin pér njé ndryshim té lehté me vetém prej 5.1%. Dy
kategorité e fundit 2 dhe 1 tregojné se ka njé dallim té theksuar midis dy grupeve me njé
proporcion rreth 4 me 1 né favor té grupit eksperimental. Po té flasim né shifra kjo do
té ishte me rreth 53.0 % pakénaqgési pér nxénésit té grupit kontrollues dhe vetém 12.5%

pakénagési pér nxénésit e grupin eksperimental.

Pyetja e katért: A i bén mésuesi pyetjet interesante dhe a béhen nxénésit kuriozé dhe té
vémendshém? Mbi 68.8% e nxénésve té grupit eksperimentale u deklaruan se jané pro

kategorisé 5 dhe 4. 25.0% nga ata u deklaruan se i takojné kategorisé sé 3 —té apo ishin
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‘1 pavendosur’ dhe vetém 6.3 % e nxénésve té grupit eksperimental u deklaruan se i
takojné kategoris€ 2 dhe 1 respektivisht, ‘nuk pajtohem’ dhe ‘nuk pajtohem aspak’. Né
anén tjetér, nxénésit e grupi kontrollues dhané kéto rezultate: 41.1% u deklaruan se i
takojné kategorisé 5 dhe 4, rreth 35.3% té tyre u deklaruan té jené né favor té kategorisé
sé 3 — t& apo si té& ‘pavendosur’ dhe pjesa tjetér me rreth 23.6 % u deklaruan pro

kategorisé 2 dhe 1.

Pyetja e pesté: A jané detyrat mé té véshtira sesa nxénésit mund t’i kryejné? Rezultatet
jané si mé poshté:

Pothuajse 56.3% e nxénésve té grupit eksperimental theksojné se detyrat nuk jané té
véshtira duke u deklaruar pro kategorisé 5 dhe 4. Rreth 25.0 % té tyre u deklaruan se i
takojné kategorisé sé 3-t€ apo ‘i pavendosur ‘ kurse rreth 18.8 % té nxénésve té grupit
eksperimental rural theksuan se i gjejné detyrat e shtépisé si té véshtira. Né grupin
kontrollues rural statistikat tregojné se vetém 29.4% e nxénésve nuk kishin probleme
me detyrat, rreth 11.8 % e tyre ishin té& pavendosur, kurse rreth 58.8% e nxénésve té

grupit kontrollues rural u deklaruan se kishin probleme té konsiderueshme me detyrat
gé i jep mésuesi.

Q6 Q7 Qs Q9 Q1o
Kont. Eksp. Kont. Eksp. Kont. Eksp. Kont. Eksp. Kont. Eksp.
1.00 | 17.6 0.0 29.4 18.8 17.6 6.3 17.6 0.0 35.3 6.3
2.00 0.0 0.0 47.1 12.5 29.4 0.0 11.8 0.0 5.9 6.3
3.00 | 11.8 0.0 5.9 25.0 11.8 12.5 41.2 37.5 29.4 37.5
4.00 | 47.1 37.5 5.9 18.8 235 18.8 17.6 18.8 29.4 25.0
5.00 | 235 62.5 11.8 25.0 17.6 62.5 11.8 43.8 0.0 25.0

Tab. 32. Rezultatet e grupit Eksperimental dhe Kontrollues — Rural pér pyetjen Q6-
Q10.

Tabela 32. jep statistikat motivacionale té mésuesit pér grupin eksperimental dhe
kontrollues rural ku kemi kéto té dhéna:

Pyetja e gjashté: A éshté mésuesi i ndjeshém dhe ndihmues? Kategorité 5 dhe 4 e gé
Kishin té bénin nése nxénésit e grupi eksperimental pajtoheshin me pyetjen, ata u
deklaruan me njé vleré gé arriti maksimumin me 100.0 %. Pér dy kategorité e para

nxénésit e grupi kontrollues u deklaruan me rreth 70.8 %. Kategoria e treté ka po ashtu
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njé ndryshim me prej 11.8% né mes té dy grupeve. Dy kategorité e fundit 2 dhe 1
tregojné se grupi kontrollues ka njé pérqgindje me 17.6% krahasuar me grupin
eksperimental i cili u deklarua me 0.00 %.

Pyetja e shtaté: Sa jeni té pavarur té diskutoni pa ndérhyrjen e mésuesit? Pér kategorité
5 dhe 4, statistikat tregojné se grupi eksperimental géndron mé miré, me 43.8% sa u
deklaruan nxénésit e kétij grupi dhe me rreth 17.5% e nxénésve té grupit kontrollues u
deklaruan né favor té kategorisé 5 dhe 4. Proporcioni ishte me pothuajse 2 me 1 me
anim nga grupi eksperimental rural. Kategoria 3-t€, ‘i pavendosur’, duket se anon nga
grupi eksperimental, pérséri me njé proporcion pothuaj se me 5 me 1. Kjo tregon se
nxénésit e grupit eksperimental ishin dukshém mé té pa vendosur sa i pérket ndérhyrjes
sé mésuesit né diskutim. Megjithaté, pér dy kategorité e fundit 2 dhe 1, té dhénat
tregojné se grupi kontrollues nuk pajtohen me ndérhyrjen qé bén mésuesi né diskutime
me 76.5%, krahasuar me nxénésit e grupit eksperimental té cili u deklaruan me njé
pérgindje dukshém mé té ulét pér dy kategorité e fundit me vetém 31.3%, qé éshté dy

heré mé e larté se grupi kontrollues.

Pyetja e teté: A ju lejon mésuesi gé né fund té orés sé mésimit té flisni pér até se cfaré
keni mésuar brenda orés sé mésimit? Rreth 81.3% té nxénésve té grupit eksperimental u
deklaruan se mésuesi i lejon té flasin né pérfundim té orés mésimore rreth njésisé sé
zhvilluar gjaté orés mésimore. Rreth 12.5% té nxénésve ishin té pavendosur dhe rreth
6.3% e nxénésve u deklaruan se ishin té papajtueshém. Tek grupi kontrollues statistikat
ishin dukshém mé té ulté. Vetém 41.1% e nxénésve té grupit kontrollues rural u
deklaruan se lejoheshin té flisnin rreth mésimit té ri té zhvilluar né klasé, rreth 11.8 % e
tyre u deklaruan si té pavendosur dhe mbi 47% e nxénésve u deklaruan si té

papajtueshém me diskutimin pér njésiné e re né klasé.

Pyetja e nénté: A ju inkurajon mésuesi gé ju té flisni me njeréz té huaj né anglisht? Pér
inkurajimin e nxénésve gé té flasin me té huajt né gjuhén angleze grupi eksperimental
dha kéto rezultate: 62.6 % e nxénésve doli té ishin té inkurajuar, rreth 37.5 % e tyre u
deklaruan si té pavendosur dhe 0.00 % e nxénésve té grupit eksperimental rural ishin té
pa inkurajuar. Pér nxénésit e grupin kontrollues té dhénat ishin si né vijim: 29.4% e
nxénésve u deklaruan se ishin té inkurajuar, rreth 41.2 % e tyre u deklaruan si té

pavendosur dhe rreth 29.4 % e nxénésve u deklaruan se ishin té pa inkurajuar.
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Pyetja e dhjeté: A flet mésuesi gjaté gjithé kohés anglisht dhe a pérdorin nxénésit mé
shumé komunikimin se tekstet? Pér ¢éshtjen e komunikimit né gjuhén angleze dhe pér
céshtjen e pérdorimit té librave té kursit, doli né pah se 50.0 % té nxénésve té grupit
eksperimental u deklaruan se mésuesi i tyre pérdorte gjuhén angleze gjaté komunikimit
né klasé, rreth 37.5 e nxénésve ishin té pavendosur dhe rreth 12.6 % e tyre u deklaruan
té ishin té pakénaqur me komunikimit té mésuesit té tyre né anglisht. Tek grupi
kontrollues kemi kéto shifra: rreth 29.4 % e nxénésve té grupit kontrollues rural u
deklaruan se mésuesi i tyre komunikonte me ata né anglisht, 29.4 % e tyre u deklaruan
se ishin té pavendosur dhe rreth 41.2% té nxénésve té grupit kontrollues u deklaruan té

ishin té pakénaqur me komunikimin e mésuesit té tyre né gjuhén angleze.

Q11 Q12 Qi3 Q14 Q15
Kont. Eksp. Kont. Eksp. Kont. Eksp. Kont. Eksp. Kont. Eksp.
1.00 23.5 0.0 29.4 0.0 29.4 12.5 41.2 18.8 5.9 0.0
2.00 17.6 0.0 17.6 6.3 23.5 6.3 5.9 6.3 11.8 0.0
3.00 5.9 31.3 23.5 12.5 5.9 56.3 47.1 12.5 23.5 12.5
4.00 35.3 50.0 0.0 125 41.2 18.8 0.0 50.0 17.6 313
5.00 17.6 18.8 29.4 68.8 0.0 6.3 5.9 12.5 41.2 56.3

Tab. 33. Rezultatet e grupit Eksperimental dhe Kontrollues — Rural pér pyetjen Q11-
Q15.

Né tabelén 33. kemi té dhéna pér komponentét e klasés pér grupin eksperimental dhe

kontrollues rural dhe kemi kéto statistika:

Pyetja e njémbédhjeté: Ju si klasé keni géllim té caktuar pér ta mésuar gjuhén angleze
dhe i keni grupet tuaja me té cilét mésoni gjuhén angleze? Rezultatet e pérgjithshme pér
té dyja grupet tregojné se nxénésit kané mendime té ndryshme pér sa i pérket punés né
grupe pér ta mésuar gjuhén angleze. Megjithaté, nxénésit e grupit eksperimental kané
njé pérparési me rreth 15% krahasuar me nxénésit e grupit kontrollues pér sa i pérket
kategorisé 5 dhe 4. Respektivisht, pér dy kategorité e para té dhénat ishin si né vijim:
68.8% pér nxénésit e grupit eksperimental dhe 52.9% pér nxénésit e grupit kontrollues
rural. Pér sa i pérket kategorisé sé treté duket se nuk ka njé diferencé té madhe né me
grupeve. Grupi eksperimental pér kategoriné e 3-té arriti 31.3 %, ndérsa, grupi
kontrollues vetém 5.9 %. Pér dy kategorité e fundit, ndryshimi né deklarimin e

nxénésve ishte me pothuajse 40%. Té gjithé nxénésit e grupit kontrollues u deklaruan
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se nuk jané dakord me punén né grup. Né anén tjetér 41.1 % e nxénésve té grupit
eksperimental u deklaruan se nuk kané grupe té shokéve pér té mésuar gjuhén angleze.

Pyetja e dymbédhjeté: Ju tregon dhe ju méson mésuesi juaj si ta pérmirésoni mésimin?
Pér sa i pérket késaj pyetje duket se ka njé diferencé té theksuar né mes té dy grupeve.
Rreth 81.3% e nxénésve té grupit eksperimental pranuan se mésuesi ndikon né
forcimin e mésimit ku edhe u pérgjigjén pozitivisht né kategoriné 5 dhe 4. N& anén
tjetér, vetém 29.4 % e nxénésve té grupit kontrollues ishin pro ndikimit té mésuesit né
forcimin e mésimit. Po té njéjtin dallim e hasém pothuajse edhe né kategorité e tjera.
Kategoria e treté kishte té dhéna me rreth 12.5% pér nxénésit e grupit eksperimental dhe
me rreth 23.5 % pér sa i pérket nxénésve té grupit kontrollues. Kategoria 2 dhe 1
rezultoi me kéto statistika: 47.0 % e nxénésve té grupit kontrollues u deklaruan se
mésuesi nuk ndikon né forcimin e mésimit, krahasuar me 6.3 % té& nxénésve
eksperimental té cilét u deklaruan se ndikimi i mésuesit éshté i vogél ose nuk ekziston

né pérforcimin e mésimit.

Pyetja e trembédhjeté: A ju pérfshin mésuesi né situata ku ju mund té garoni me njéri
tjetrin pér detyra dhe ushtrime té ndryshme? Pér sa i pérket garimit midis nxénésve,
proporcioni doli té ishte rreth 2 me 1 pér grupin kontrollues, apo deklaruar né pérgindje
doli se rreth 41.2 % e nxénésve té grupi kontrollues u deklaruan se mésuesi i tyre i
pérfshin né situata garimi. Né anén tjetér, té dhénat tregojné se vetém 25.1% e
nxénésve té grupit eksperimental u deklaruan se mésuesi i tyre i pérfshin ata né situata
garimi. Pér kategoriné e 3-té ‘i pa vendosur’ rezultati ishte: 56.3% pér nxénésit e grupit
eksperimental dhe vetém 5.9 % e nxénésve té grupi kontrollues me njé ndryshim té
madh mes grupeve me rreth 50.0 %. Megjithaté, diferenca pérséri rritet tek dy
kategorité e fundit me pothuajse mé shumé se dy heré pér grupin kontrollues. Rreth
52.9 % e nxénésve té grupit kontrollues u deklaruan se mésuesi i tyre nuk i fut ata né
gara mes njéri tjetrit, krahasuar me rreth 18.8 % qé ishte rezultati i deklaruar nga

nxénésit e grupit eksperimental.

Pyetja e katérmbédhjeté: A béjné nxénésit lojéra té€ ndryshme né orén e gjuhés angleze?
Pér sa i pérket lojérave té ndryshme né oré, doli se pati opinione negative pér nxénésit e
grupit kontrollues me 5.9% dhe dukshém mé pozitive pér sa i pérket nxénésve té grupit

eksperimental me rreth 62.5%. Kategoria e treté, pérséri kishte njé dallim té madh me
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rreth 30 % diferencé mes dy grupeve, megé grupi eksperimental kishte njé rezultat prej
12.5% dhe ai kontrollues njé rezultat prej 47.1%. Dy kategorité e fundit 2 dhe 1, dolén
té ishin me pérqindje té larté pér grupin kontrollues me 47.1%, qé krahasuam me grupin
eksperimental ishte pothuajse rreth 2 heré mé té larté, i cili kishte njé pérgindje me
vetém 25.1%. Né bazé té statistikave duket se pakénagésia e nxénésve pér lojérat né
klasé ishte dukshém mé e larté pér grupin kontrollues se sa pér grupin eksperimental.

Pyetja e pesémbédhjeté: A bashképunojné nxénésit me njéri tjetrin pér t’i béré
shumicén e detyrave né klasé? Pér sa i pérket bashképunimit té nxénésve pér kryerjen e
detyrave, duket se statistikat jané pothuajse té péraférta: respektivisht, me njé diferencé
prej 20% . Pér dy kategorité e para 5 dhe 4, nxénésit e grupit kontrollues u deklaruan
me 58.8 %, ndérsa ata té grupit eksperimental u deklaruan me 87.6 %. Megjithaté, pér
té dyja grupet mund té themi se bashképunimi nuk mungonte. Gjithashtu, mund té
shtojmé se né kategorité e tjera si ajo e 3-ta, pérséri ka njé proporcion prej 2 me 1 me
anim nga grupi kontrollues. Kurse dy kategorité e fundit 2 dhe 1 pérséri ndryshojné me

njé pérqindje prej 17.7% me anim nga grupi kontrollues.

Pérfundimisht, mund té konstatojmé se gjetjet flasin pér njé motivim mé té theksuar té
nxénésve té grupit eksperimental rural, pérkundrejt nxénésve té grupit kontrollues rural.
Edhe pér zonén rurale implementimi i MK-sé né grupin eksperimental pati njé impakt té

larté né motivimin e nxénésve, si¢ edhe u pa nga té dhénat paraprake.
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KAPITULLI V: Analiza e rezultateve

Hulumtimi  Strategji dhe metoda efektive té rritjes sé cilésisé sé pérvetésimit té gjuhés
angleze” ka t€ béjé¢ me gjetjen ¢ metodave dhe strategjive efektive, dallimet midis
performancés sé nxénésve né shkollat e zonave urbane dhe rurale dhe analizén e e
ndérlidhjes sé pérdorimit t¢ MK me faktorét shkolloré si madhésia e klasés, motivimi i
nxénésve né situatén e klasés dhe lidhja midis infrastrukturés dhe performancés sé
nxénésve. Duhet theksuar se é&shté hulumtim i paré i kétij lloji né Republikén e
Kosovés, ku éshté realizuar njé eksperiment né klasat urbane dhe rurale pér té marré té
dhéna pér sa i pérket performancés sé nxénésve né gjuhén angleze, implementimit té
metodés komunikatave né klasat e dhjeta dhe pér mé tepér, éshté realizuar matja e
performancés sé grupeve eksperimentale dhe kuntrolluse me testet PET, si né zonat
urbane, po ashtu edhe ato rurale. Ky hulumtim do ta keté edhe kontributin e vet né
fushén e metodologjisé sé mésimdhénies sé gjuhés angleze, pérderisa do té dalé me
pérfundime qé do té ndihmojné né ngritjen e hipotezave té reja pér té njéjtén linjé

kérkimore.

5.1 Analiza e rezultateve té pyetjes kérkimore: Cilat jané efektet e MK né rritjen
e performancés sé nxénésve né gjuhén angleze?

Analiza e rezultateve pas testimit me testet KET

Pas testimit té nxénésve me testet KET pér katér shkathtésité e gjuhés angleze: té
lexuarit, shkruarit, t& dégjuarit dhe té folurit, né fillim té vitit shkollor, dolém né
pérfundim se ekziston njé ndryshim i konsiderueshém pér sa i pérket performancés sé

nxénésve né zonat urbane dhe ato rurale.

Po t’iu referohemi Kornizés s¢ Pérbashkét Evropiane né Shkallé Globale (The Common
European Framework of References for Languages: Learning, Teaching, Assessment i
zhvilluar nga Divizioni i politikave Gjuhésore e Késhillit té Evropés (Strasburg))
(FRAMEWORK, 2001), thuhet se, nése nxénésit arrijné njé rezultat prej 0-44%,
atéheré konsiderohet se kéta nxénés kané déshtuar pér té arritur nivelin Al. Té gjithé

nxénésit qé kané pasur njé performancé prej 45-65%, konsiderohet se jané né nivelin
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Al. Megjithaté, pér té kaluar testin KET, nxénésit duhet té kené njé rezultat prej 70-
84%. Gjithashtu, nése nxénésit kané arritur rezultatin 85-100%, konsiderohen se kané

kaluar provimin KET me merité.

Gjetjet tona, pas pérdorimit té testit KET, pér nxénésit e grupit rural tregojné se
mesatarja né performancé pér té katér shkathtésité e gjuhés angleze ishte me M=34.23.
Kjo performancé na bén gé té arrijmé né pérfundimin se grupi rural nuk doli me
rezultate té mjaftueshme pér té gené né nivelin Al apo ‘Elementar’ sipas Kornizés sé
Pérbashkét Evropiane né Shkallé Globale. Né& anén tjetér grupi urban pér té katér
shkathtésité e lartpérmendura doli té kishte njé mesatare prej M=47.47, gjé gé sipas
KPESG, do té thoté se performanca e nxénésve té kétij grupi ishte e mjaftueshme pér té

gené né nivelin Al.

Studimi yné empirik jep té dhéna me rezultate té ulta pér sa i pérket performancés. Nése
i referohemi tab. 2 dhe tab. 3, shohim se vetém grupi urban arrin té kalojé né nivelin A1,
Por, kjo nuk do té thoté se ka arritur té kalojé testin KET. Né anén tjetér grupi rural, nuk

arriti té marré pérgindjen e duhur té performancés pér té kaluar né nivelin Al.

Analiza e rezultateve pas testimit me testet PET

Ashtu si testi KET, edhe testi PET ndahet né katér pjesé, me géllim té njé vlerésimi sa

mé té sakté té performancés sé nxénésit.

Megjithaté, pér té béré njé pérshkrim sa mé té detajuar, ne duhet té ndalemi pér té

sgaruar se ¢faré kemi matur me testin PET.

Ndryshe nga testi KET, ku ne matém performancén e nxénésve té ndaré né dy grupe si:
urbane dhe até rurale, me testin PET, ne jo vetém gé matém performancén e nxénésve
pér njé vit shkollor pér té njéjtat grupe: urbane dhe rurale, por edhe kemi kryer njé
eksperiment, duke matur performancén e nxénésve né grupet e kontrollit dhe grupet
eksperimentale. Ne implementuam syllabusin me metodén e komunikimit né
mésimdhénien e gjuhés angleze pér grupet eksperimentale. Kjo matje u realizua né fund
té vitit shkollor. Kjo do té thoté, se ne matém performancén e nxénésve pér grupet e
kontrollit duke mos ndérhyré fare né punén e mésimdhénésve té gjuhés angleze pér té

dy grupet. Por, né anén tjetér, ne gjithashtu matém performancén e tre grupeve té tjera
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eksperimentale, duke iu sugjeruar mésuesve pér punén e tyre me nxénésit, dhe
gjithashtu edhe duke i trajnuar ata se si ta b&jné zbatimin e metodés sé komunikimit, por

duke mos ndérhyré né mésimdhénie.

Né fund ne morém rezultatet si né vijim: (shih. Tab. 6,7,8 dhe 9). Nxénésit e grupit
urban té kontrollit arritén njé mesatare té performancés sé shkathtésive té gjuhés
angleze prej M=30.62,qé sipas KPESG nuk arrin té kalojé né nivelin A2. Nuk duhet
harruar se pér té kaluar nivelin A2, nxénésve iu éshté dashur qé té paktén té kené njé
performancé me rezultat prej 40%. Pas implementimit té syllabusit me metodén e
komunikimit, grupi eksperimental urban arriti njé performancé me rezultat prej
M=47.26, gé sipas KPESG é&shté njé pérgindje e ulét, megjithaté e vlefshme pér té qené

né nivelin A2.

Né anén tjetér, grupi rural i kontrollit, pas testimit me testin PET pér shkathtésité e
gjuhés angleze, arriti njé performancé prej M=31.71. Duke iu referuar KPESG, ne
arrijmé né pérfundimin se edhe ky rezultat i performancés nuk éshté i mjaftueshém pér
té kaluar nivelin A2. Duke iu referuar té dhénave vijmé né pérfundimin se grupi
eksperimental rural ishte dukshém mé miré pér sa i pérket performancés sé nxénésve
pér shkathtésité e lartpérmendura me mesatare prej M=49.53,qé éshté pérséri njé
rezultat i ulét pér sa i pérket performancés sé nxénésve né gjuhén angleze, megjithaté
dukshém mé i mire se mesatarja e grupit té kontrollit dhe i gjithashtu mjaftueshém pér
té gené pjesé e nivelit A2. Kéto rezultate na béjné té konkludojmé se pérdorimi i
metodés sé komunikimit ishte dukshém mé i suksesshém né performancén e nxénésve
krahasuar me pérdorimin e metodave standard si ESA apo PPP té pérdorura nga

mésimdhénésit e kursit/lIéndés.

Duke iu referuar (tab. 6,7,8 dhe 9), do té shohim se metoda komunikative pér grupin
urban pati sukses pothuaj se edhe njé here mé shumé se metoda e pérdorur nga mésuesi

i Iéndés.

Njé arsye tjetér pér sa i pérket performacés sé ulét té nxénésve té grupeve ruralé té
kontrollit, ishte se mésuesit né lokacionet rurale, né disa raste edhe atyre urbane, ishin té
pakualifikuar pér té gené mésimdhénés té gjuhés angleze. Nga vézhgimi né klasat e

dhjeta, arrittm né pérfundimin se tre nga katér mésimdhénésit e kursit/léndés sé
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anglishtes ishin té pakualifikuar pér té dhéné mésim né gjuhén angleze. Pér ta vértetuar
kété, ju referuam edhe statistikave t¢ MASHT qé shprehin qgarté se vetém 43.78 % e
mésimdhénésve té gjuhés angleze né nivel kombétar jané té kualifikuar, rreth 55% jané
mésimdhénés té pakualifikuar dhe 1.35% jané mésimdhénés té pa deklaruar pér
shkallén e tyre té kualifikimit. . (Makolli, English Language Teachers according to
Kosovo Municipalities, 2014)

Po té kthehemi mbrapa te kapitulli 11, ku kemi béré rishikimin e literaturés pér
pérdorimin e MK-sé né mésimdhénie, duhet patjetér té cekim se metoda e komunikimit
i jep theks té vecanté shkathtésisé sé té dégjuarit (listening) dhe té folurit (speaking),
gjithmoné duke u bazuar né principet e késaj metode ku thuhet se gjuha pérdoret si mjet
pér komunikim. Por e njéjta metodé nuk |é anash as té lexuarit (reading) dhe té
shkruarit (writitng). Po té marrim parasysh statistikat e nxjerra me programin SPSS, nga
té dhénat e grumbulluara nga eksperimenti, mund té themi se: Grupi urban
eksperimental pati njé mesatare né testin PET prej M= 11.71% né dégjim dhe gjithashtu
edhe mesatare prej M=18.65% né shkathtésiné e té folurit nga 25% sa ishte maksimumi
pér secilén shkathtési edhe pse po i njéjti grup kishte njé mesatare té miré edhe né lexim
me M=12.68%. Né anén tjetér, grupi urban i kontrollit ishte dukshém mé i dobét né
shkathtésité e dégjimit dhe né té folur, por dhe né até té leximit dhe shkrimit. Pér
shkathtésiné e té dégjuarit, grupi i kontrollit mori vetém njé mesatare prej M=8.25%
dhe pér té folurit kishte mesatare prej M=10.85. Gjithashtu, edhe shkathtésia e té
lexuarit kishte mesatare mé té ulét se grupi eksperimental urban me mesatare prej
M=8.52. Kéto rezultate na béjné té dalim né pérfundimin se pérdorimi i metodés sé
komunikimit nxori rezultate mé té mira se pérdorimi i metodave té tjera té
mésimdhénies si¢ ishin ESA apo PPP.

Edhe tek grupi eksperimental rural ne Kkishim njé pérmirésim té dukshém té
performancés pas implementimit té syllabusit me metodén e komunikimit. Grupi
eksperimental rural pas testimit me testin PET né shkathtésiné e té dégjuarit arriti njé
mesatare prej M=11.26%; pér shkathtésiné e té folurit mesatarja ishte edhe mé e larté
prej M=19.58%; kurse pér leximin mesatarja artriti deri né M=13.95%,, duke u bazuar
né testin PET ku thuhet se shkathtésité kané nga 25% secila. Né anén tjetér, grupi rural i
kontrollit pati kéto rezultate té performancés: pér dégjimin M=6.41%; pér shkathtésiné

e té folurit njé mesatare prej M=12.79% dhe pér té lexuarit M=10.79%. Ky rezultat na
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bén qgé té konkludojmé se edhe grupi eksperimental rural pas pérdorimit té MK-sé pati
performancé mé té miré jo vetém né dy shkathtésité kryesore té MK-sé si¢ jané té
dégjuarit dhe té folurit por dhe né shkathtésiné e té lexuarit.

Pas zbatimit té Metodés sé Komunikimit tek grupet eksperimentale, té dhénat flasin pér
njé ngritje té konsiderueshme té performancés sé nxénésve, si atyre urbané, ashtu dhe

ruralé.

T& njéjtin mendim pér MK-né e ndante edhe (Snow, 2015), e cila po ashtu deklaroi se
MK jo vetém gé ka njé impakt mé té larté né motivimin e nxénésve né klasé, krahasuar
me metodén ESA, por né té njéjtén kohé MK jep edhe rezultate mé té larta sa i pérket
performancés sé nxénésve né gjuhén angleze.

5.2 Analiza e rezultateve pér pyetjen kérkimore: Si ndikon kualifikimi i mésuesve
né pérdorimin e metodave interaktive t& komunikimit dhe pérvetésimin
cilésor té gjuhés angleze nga nxénésit?

Njé variabél i dyté pér té cilin u realizua vrojtimi, kishte té bénte edhe me kualifikimin e
mésimdhénésve, apo nése mésimdhénésit Kkishin kualifikimin e duhur pér gjuhén
angleze. Ne konstatuam se disa shkolla urbane kishte mésimdhénés té kualifikuar té
gjuhés angleze, por nuk mungonin rastet kur shkolla té tjera urbane ishin té varfra pér sa
u pérket mésimdhénésve té kualifikuar té gjuhés angleze. Nga katér mésimdhénés me té
cilét ne punuam ngushté, vérejtém se vetém njé prej tyre ishte i kualifikuar, ndérsa tre té
tjeré ishin té pa kualifikuar. Kété konstatim tonin e pérforcojné edhe statistikat tjera si
ato té drejtorateve té arésimit té komunave té Prishtinés, Lipjanit dhe Fushé Kosovés ku

u theksua se:

Né komunén e Prishtinés nga 37 mésimdhénés té shkollave té mesme té larta, 22 kané
pérfunduar studimet Master pér gjuhé dhe letérsi angleze, 5 mésimdhénés kané mbaruar
Bachelor pér gjuhé angleze, dhe 9 mésimdhénés gé nuk jané deklaruar pér shkallén e
shkollimit té tyre (Nagavci, 2016). Kjo do té thoté se né komunén e prishtinés rreth 13

mésimdhénés jané té pa kualifikuar.

Komuna e Lipjanit numéron gjithsej 8 mésimdhénés. Vetém 3 nga 8 mésimdhénés
njihen si mésimdhénés té kualifikuar me Master, ndérsa 5 jané me Bachelor gé sipas
MASHT nuk jané té kualifikuar (Hasani, 2016).
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Komuna e Fushé Kosovés numéron vetém 5 mésimdhénés té gjuhés angleze. Sipas
drejtorisé sé arsimit té kétij rajoni, té gjithé mésimdhénésit jané té kualifikuar, duke u
bazuar né diplomat e tyre té nivelit Bachelor. Por né realitet del se Komuna e Fushé
Kosovés ka vetém 1 mésimdhénés té kualifikuar me diplomé 4 vjecare ndérsa 4
mésimdhénés me Bachelor, sipas MASHT konsiderohen si té pa kualifikuar. (Shabani,
2016).

Konstatimin toné se njé numér i lart i mésimdhénésve té gjuhés angleze nuk kan
kualifikimin e duhur pér té ushtruar detyrén e shohim edhe né statistikat e MASHT-it,
ku thuhet se nga 2892 mésimdhénés té gjuhés angleze né nivel té Republikés sé
Kosovés, vetém 1266 jané té kualifikuar, dhe té kthyera né pérqgindje kéto té dhéna do té
pérfshinin 43.78%. Né anén tjetér, té dhénat flasin se mésimdhénés té pa kualifikuar né
kursin e gjuhés angleze jané 1578, apo rreth 55%, dhe pjesa tjetér e mbetur e
mésimdhénésve e gé statistikisht éshté 39 mésimdhénés, apo 1.35%, jané ata té cilét
nuk jané deklaruar pér kualifikimin e tyre (Makolli, English Language Teachers

according to Kosovo Municipalities, 2014).

Megjithaté, edhe mésimdhénésit e kualifikuar nuk kishin njohuri té mjaftueshme rreth
kompetencave té Kurrikulés sé Kosovés pér sa i pérket gjuhés angleze, edhe mé pak
rreth metodave, procedurave, teknikave dhe mjeteve gé duhet té pérdoren né

mésimdhénie.

Nése i referohemi rezultateve té dala nga pérdorimi i metodés sé vrojtimit né klasé

atéheré del se:

e Instruksionet gramatikore — Instruksionet gramatikore dhe modelet e
prezantuara ishin relativisht té mira pér té gjithé mésimdhénésit. Korrigjimi i
gabimeve gramatikore i menjéhershém, pérpikéria gramatikore e mésimdhénésit
relativisht e miré.

e Plan-programi meésimor — Standardet e pérmbajtjes té definuar né plan
programin e mésimit ishin té varfra, standardet e pérmbajtjes té definuar pér ¢cdo
aktivitet ishin relativisht té mira dhe ndérlidheshin me pérmbajtjen e prezantuar.
Megjithaté, nuk kishte objektiva té garta se si nxénésit do té mund té

demonstronin arritjet e tyre si indikatoré té nj¢ performance. Po ashtu, nuk
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Kishte shénime té mbledhura pér dokumentimin e prezantimit t&é mésimit dhe té
arritjeve té nxénésve.

Metodat e aplikuara — metodat e prezantimit té gjuhés nuk ishin té
identifikueshme né planin mésimor dhe gjaté prezantimit. Dhe ishte e garté
pérdorimi i metodés ESA ( Engage — Study — Activate) si metodé e pérdorur
duke gené se éshté metodé e aplikueshme né Syllabusin e librave té kursit
Headway Pre-intermedite, té cilat pérdoren nga té gjithé mésuarit e klasave té
dhjeta si direktivé e MASHT.

Teknikat bazé té aplikuara né klasé — mésimdhénésit, fillonin orén me kohg,
merrnin mungesat e nxénésve, fillonin duke dhéné instruksione, nuk kishin njé
material té pérgatitur dhe lehtésues/konform, pérvec¢ librave té kursit. Nuk
dégjonin me vémendje pérgjigjet e nxénésve dhe nuk Kishin njé raport té
kénagshém me nxénésit. Nuk kishte njé gjallérim né klasé dhe po ashtu as edhe
njé pérmbledhje né fillim té& orés mésimore. Mungonte larmishméria/varieteti i
aktiviteteve né klasé. Mungonin projektorét dhe CD player pér té zhvilluar
ushtrime audio- vizuale, prandaj nxénésit nuk mund té zhvillojné shkathtésité e
té dégjuarit dhe té folurit. Né klasé zhvillohet vetém shkathtésia e té lexuarit dhe
ushtrimet tjera pasuese gé kané té béjné me kété shkathtési dhe po ashtu
ushtrimet gramatikore. Pé&r mé tepér, mungojné té shkruarit, kreativiteti, té
folurit dhe negocimi. Pérdorimi i tabelés/dérrasés sé zezé béhet né ményré té
duhur / apropriate.

Gjuha angleze e mésimdhénésit dhe profesionalizmi — niveli i mésimdhénésve
pér sa i pérket gjuhés angleze nuk ishte i kénaqshém pér nivelin ‘Pre-
intermediate’ dhe po ashtu edhe pérpikéria e saj gramatikore. Shqiptimi,
intonacioni dhe niveli i pérgjithshém i gjuhés angleze i mésimdhénésit né disa
raste nuk ishte né njé nivel dukshém té larté dhe komfor me nivelin e
mésimdhénies. Pamja e jashtme e mésuesve, ményra e sjelljes, konfidenca,
autoriteti dhe distanca profesionale éshté e shkélgyeshme, pérvec respektit pér
nxénés qé nuk éshté né nivelin e duhur.

Interaktiviteti mésues — nxénés dhe nxénés — nxénés — mésimdhénésit nuk
inkurajonin njé interaktivitet né mes té nxénésit dhe mésuesit dhe po ashtu edhe

né mes té veté nxénésve pér pérdorimin e gjuhés angleze. U vérejt se mungonin
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aktivitetet me né gendér nxénésin. Pér mé tepér u vérejt njé ligjérim frontal ku
mésuesi flet dhe nxénésit dégjojné. Kontekstualizimi dhe personifikimi i
materialit mésimor nuk éshté i mundur nga ana e nxénésve dhe mésuesi nuk ka
njé strategji té pérmirésimit té gabimeve. Veérejtém se nuk ka njé raport té
pérshtatshém nxénés-mésues dhe nxénés-nxénés dhe pér mé tepér, nuk ekziston
njé inkurajim i nxénésve nga ana e mésimdhénésit pér pjesémarrje mé aktive né
klasé. Né anén tjetér, entuziazmi, kontakti me sy, humori, gjuha e trupit dhe
kompetenca e mésimdhénésve pér tu pérgjigjur pyetjeve té nxénésve nuk
mungonte. Megjithaté, mésimdhénésit nuk arrijné ta kuptojné mungesén e té
kuptuarit tek njé numér i konsiderueshém i nxénésve dhe nuk i ndihmojné ata

me ndérveprim nxénés-nxénés apo edhe mésues-nxénés.

Po té njéjtat konstatime do ti gjejmé edhe né intervistat e realizuara me mésimdhénés.
Ku u vérejt njé mungesé e madhe e njohurive té tyre sa i pérket metodave, procedurave

dhe teknikave té mésimdhénies.

5.3 Analiza e rezultateve pér pyetjen kérkimore: A ka ndikim numri i nxénésve né
klasé né pérdorimin e MK dhe pérvetésimin cilésor té gjuhés angleze?

Pér sa i pérket ndikimit t&¢ madhésisé sé klasés apo (numrit té nxénésve né klasé) né
performancé, arritém né pérfundimin se: si pér grupet eksperimentale, ashtu edhe pér
grupet e kontrollit urban dhe rural ku numri i nxénésve né klasé ishte dukshém i
ndryshém, nuk pati ndikim té madh né rezultatin final té performancés. Kété mund ta
argumentojmeé si vijon: grupi eksperimental urban kishte N=53 gé do té thoté se ishin
53 nxénés né klasé, ndérsa grupi rural eksperimental kishte N=15 apo 15 nxénés né
klasé. Performanca pér shkathtésité ishte si vijon: té lexuarit M=12.68% pér grupin
urban dhe M=13.95% pér grupin rural, me vetém M=1.27% diferencé. Té shkruarit pér
grupin urban ishte M=4.20% dhe pér grupin rural M=4.73%, me diferencé prej
M=0.53%. Té dégjuarit pér grupin urban rezultoi M=11.71% dhe pér grupin rural
M=11.26% me diferencé prej M=0.45%. Mesatarja e té folurit pér grupin urban ishte
prej M=18.65%, ndérsa pér grupin rural ishte prej M=19.58% me njé diferencé prej
vetém M=0.93%. Kéto mesatare té shkathtésive na japin njé rezultat té performancés sé
pérgjithshme pér té dyja grupet, si urbane, ashtu edhe rurale me kéto statistika. Grupi

urban eksperimental pati njé mesatare té pérgjithshme prej M=47.26%, ndérsa grupi
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rural eksperimental pati njé mesatare té pérgjithshme prej M=49.53%, qé do té thoté se
diferenca né mes té dy grupeve éshté me njé mesatare prej vetém M=2.27%. Né bazé té
kétyre té& dhénave ne vijmé né pérfundimin se dallimi né mes grupit eksperimental
urban dhe atij eksperimental rural me diferencé né performancé me mesatare prej
M=2.27%, nuk éshté i njé shifér e larté, késhtu gé mund té themi se numri i nxénésve
né klasé nuk pati ndikim né performancén e tyre finale pér sa i pérket gjuhés angleze.

Edhe tek dy grupet e kontrollit si ato urbane, ashtu edhe rurale, nuk pati dallime té
médha pér sa i pérket performancés sé nxénésve né gjuhén angleze, ku N=51 pér grupin
urban dhe N=17 pér grupin rural. Dallim nuk pati as né performancén e nxénésve pér sa
I pérket shkathtésive té gjuhés dhe po ashtu, edhe né performancén e tyre né rezultatin
final té performancés. Kété do ta argumentojmé si vijon: pér shkathtésiné e té lexuarit
grupi urban i kontrollit me r=51 (51 nxénés né klasg) arriti njé mesatare prej M=8.52%,
ndérsa grupi rural kontrollues ku N=17 (17 nxénés né klasé) pati njé mesatare prej
M=10.79%. Pér sa i pérket shkathtésisé né lexim, diferenca né mes té dy grupeve ishte
prej M=2.27%. Nuk duhet harruar se performanca pér sa i pérket KPESG pér cdo
shkathtési éshté 25%. Pér sa i pérket shkathtésisé sé té shkruarit, grupi kontrollues
urban ishte me mesatare prej M=2.98% ndérsa grupi kontrollues rural kishte njé
mesatare prej M=1.70%. Diferenca ndérmjet grupeve pér sa i pérket shkathtésisé sé té
shkruarit ishte me mesatare prej M=1.28%. Shkathtésia e té dégjuarit pér grupin
kontrollues urban ishte me mesatare prej M=8.25%, pérkundér grupit kontrollues rural i
cili Kishte njé performancé prej M=6.41%, gjé gé té con né pérfundimin se diferenca né
mes grupeve pér shkathtésingé e té shkruarit ishte me mesatare prej M=1.84%.
Shkathtésia e té folurit pér grupin kontrollues urban kishte mesatare prej M=10.85%
ndérsa grupi rural i kontrollit Kishte mesatare prej M=12.79%. Diferenca sa i pérket
performancés sé shkathtésisé sé té folurit pér té dyja grupet ishte me mesatare prej
M=1.94%. Pérfundimisht statistikat flasin se edhe performanca totale e grupeve té
kontrollit pér sa i pérket gjuhés angleze ishte pothuajse e ngjashme ku statistikisht nuk
pati ndonjé dallim té madh. Grupi urban i kontrollit sipas statistikave pati njé mesatare
té performancés sé pérgjithshme prej M=30.62% ndérsa grupi rural kontrollues pati
mesatare té performancés sé pérgjithshme prej M=31.71%. Ndryshimi i performancés
Sé pérgjithshme pér té dyja grupet ishte me mesatare prej M=1.09%. Ky dallim prej

M=1.09% nuk ka njé réndési té madhe pér sa i pérket ndikimit t& madhésisé sé klasés
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(numrit té nxénésve né klasé) né performancén e pérgjithshme té nxénésve.
Rrjedhimisht, pa as edhe njé dyshim, mund té konstatojmé se madhésia e klasés nuk
Kishte ndikim né performancén e nxénésve pér asnjérin grup té pérfshiré né hulumtimin
toné, as edhe né grupet eksperimentale, ku dallimi né numér té nxénésve ishte pothuajse
3 me 1 dhe ku diferenca né mesatare ishte me vetém M= 2.27%. Gjithashtu nuk pati
dallim as né grupet e kontrollit, ku proporcioni né mes numrit té nxénésve né klasé po
ashtu ishte 3 me 1 pér grupin urban. Pérséri, edhe kétu diferenca né performancén e
pérgjithshme ishte me mesatare prej M=1.09%, gjé gé nuk pérbénte ndonjé dallim té
madh.

5.4 Analiza e Rezultateve pér pyetjen kérkimore Si ndikon lidhja midis
infrastrukturés, pérdorimit té metodave interaktive dhe performancés sé
gjuhés angleze nga nxénésit?

Té dhénat cilésore duke u bazuar né vrojtim tregojné se klasat ku éshté realizuar
hulumtimi ishin té varfra pér sa u pérket pajisjeve audio-vizuale. Kjo do té thoté se

Klasat nuk ishin té pajisura me projektoré dhe CD- player.

Pér mé tepér, né asnjérén nga kéto shkolla si né Gadime, gjithashtu edhe né Fushé
Kosové dhe Prishtiné nuk patém rastin té shohim ndonjé laborator té gjuhéve té huaja
apo ndonjé kénd té bibliotekés né gjuhé angleze (English Corner), ku nxénésit mund té
pajisen me njohuri shtesé si leximin e librave apo dégjimin e njé materiali né gjuhé té
huaj apo edhe shikimin e njé filmi né gjuhé angleze, ashtu sic mund té keté né shkollat e

Europés Peréndimore apo edhe né vende té tjera.

Konstatimin se mungojné mjetet audio-vizuale dhe konstatimin se shkollat tona kané
infrastrukturé té varfér sidomos pér sa i pérket t&é mésuarit e gjuhés angleze e gjejmé
edhe né pérgjigjet shumicés sé mésimdhénésve té intervistuar. Ata po ashtu deklarojné
se nuk kané kushte té mjaftueshme té punés dhe se ka raste gé ata ballafagohen edhe me
mungesé té mjeteve elementare pér puné, si¢ éshté fotokopjimi i testeve apo materialit
shtesé pér puné me nxénésit. Mungesa e markerave pér té shkruar né tabelé, dhe sipas
tyre nuk duhet folur fare pér CD player dhe Projektoré, apo Smart Board sepse ato

konsiderohen si shumé luksoze pér kushtet e punés né Republikén e Kosovés.
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Kété konstatim kishin edhe dy mésimdhénéset amerikane, Keane & Ganzak, té cilat
deklaruan se né shkollat ku ato kishin punuar nuk Kishin pasur rastin té pérdornin mjetet
audio- vizuale té shkollés.

Megjithaté, klasat kishin ndrigim té duhur, dhe ishin komode pér zhvillimin e mésimit
inter aktiv. Té gjithé nxénésit kishin karrige té lévizshme gé mundésonin lévizjen e

lehté né drejtime té ndryshme.

Dihet se mungesa e mjeteve audio-vizuale i bén nxénésit té jené mé té varfér né
shkathtésiné e té dégjuarit. Megjithaté, nuk éshté njé variabél tepér i réndésishém qé
duhet marré né konsideraté pérderisa tekstin e njé pjese té dégjimit apo njé ushtrim gé
ka té béjé me shkathtésiné e té dégjuarit mund ta lexojé edhe mésimdhénési. Ann Snow
deklaroi se kushtet e infrastrukturés né shkollat e Republikés sé Kosovés Iéné pér té
déshiruar. Megjithaté, nuk mund té themi se jané kushtet e varfra infrastrukturore ato gé

ndikojné né performancén e nxénésve.

5.5 Analiza e rezultateve pér pyetjen kérkimore : Si ndikon metoda komunikative,
si metodé bashkékohore e mésimit té gjuhés sé huaj dhe cilésia e
mésimdhénésit né té nxénit dhe motivimin e nxénésve né situatén e klasés?

(Analiza e rezultateve pér motivimin e nxénésve né klasat eksperimentale dhe

kontrolluese)

U pérpilua pyetésori adekuat pér té matur motivimin e nxénésve pér sa i pérket
komponentéve specifiké motivacionalé té kursit, komponentéve specifiké motivacionalé
té mésuesit dhe komponentéve specifiké motivacionalé té grupit.

Metoda a komunikimit pérvec se arriti rezultate mé té mira né performancén e
pérgjithshme te nxénésit e grupeve eksperimentale urbane dhe rurale, gjithashtu pati
sukses té madh edhe pér sa i pérket motivimit té nxénésve né klasé dhe statistikat flasin
se kjo metodé motivoi nxénésit pothuajse 2 heré mé shumé, krahasuar me metodat e

tjera té mésimdhénies sé gjuhés angleze.

Po t’i referohemi tab.26, mund té konstatojmé se pér komponentét specifiké
motivacionalé té kursit gé pérfshijné syllabusin, materialet e té mésuarit, metodén e
mésimdhénies dhe detyrat e mésimit, kemi kéto té dhéna: pér pyetjen e paré rreth 79.6%

té respondentéve té grupit eksperimental urban, u deklaruan se pajtohen plotésisht apo
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thjesht pajtohen me syllabusin, materialet e té mésuarit, metodén e mésimdhénies dhe
detyrat e mésimit, pérkundér vetém 50% té grupit urban té kontrollit. Gjithashtu 75.5%
e grupit eksperimental ishin plotésisht apo té pajtueshém me pérdorimin e MK-sg,
krahasuar me nxénésit e grupit té kontrollit té cilét sa i pérket metodés sé mésimdhénies
ishin té kénaqur me vetém 52.3%. Pyetja e treté statistikisht kishte kété rezultat: 65.3%
pér grupin eksperimental, me vetém 33.3% pér grupin e kontrollit. Pyetja e katér ishte
me rezultat prej 67.4% me 26.2% dhe pyetja e pesté kishte kéto shifra: 44.9% pér
grupin eksperimental me vetém 7.1% pér grupin kontrollues.

Pér sa i pérket komponentéve specifike motivacionale té mésuesit qé kané té béjné me
personalitetin e mésuesit, stilin e té mésuarit, feedback — un ( performanca e personit né
detyré) dhe marrédhéniet me nxénésit, statistikat flasin se grupi eksperimental urban
pérséri géndronte si dukshém mé i motivuar se ai kontrollues, shih tab.3. Pér pyetjen e

(1133

gjashté rreth 77.5% e nxénésve u deklaruan ““pajtohem plotésisht” apo “pajtohem”,
krahasuar me vetém 52.4% sa ishin pér grupin kontrollues. Pér pyetjen e shtaté rreth
61.2 % ishin plotésisht té pajtueshém apo té pajtueshém pér grupin eksperimental pér
dallim prej grupit kontrollues té cilét u deklaruan me vetém 33.3%. Pér pyetjen e teté
nxénésit e grupit eksperimental ishin rreth 53% dakord krahasuar me vetém 35.7% sa
ishin nxénésit e grupit kontrollues. Pér pyetjen e nénté statistikat flasin pér njé pérqgindje
prej 53.1% me 48.1% né favor té grupit eksperimental. Pér pyetjen e dhjeté rreth 30.6%
e nxénésve té grupit eksperimental ishin pro personalitetit té mésuesit, apo edhe stilit té
té nxénit dhe marrédhéniet e mésimdhénésit dhe nxénésit, krahasuar me 26.2% e

nxénésve té grupit urban.

Komponentét specifik motivacionale té grupit, gé kané té béjé me dinamikén e grupit gé
meéson, japin kéto pérgindje pér grupin eksperimental dhe até té kontrollit té lokacionit
urban, shih tab. 4. Né pyetjen e njémbédhjeté nxénésit e grupit urban kané njé motivim
prej 47% krahasuar me nxénésit e grupit kontrollues me rreth 33.3%. Pér pyetjen e
dymbédhjeté kemi njé rezultat prej 73.4% pér grupin eksperimental dhe 40.5% pér
grupin kontrollues. Pyetja e trembédhjeté rezultoi té jeté 63.2% pér grupin
eksperimental dhe vetém 26.1% pér grupin kontrollues. Pyetja e katérmbédhjeté kishte
njé statistiké prej 12.2% pér grupin eksperimental dhe 16.7% pér grupin e kontrollit.
Pyetja numér pesémbédhjeté Kkishte kéto statistika: 71.5% té nxénésve té grupit

eksperimental ishin pro punés né grupe, krahasuar me 61.9% pér grupin kontrollues.
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Zbatimi i Metodés sé Komunikimit ishte dicka e re si pér nxénésit e grupit
eksperimental urban, ashtu dhe ata té grupit eksperimental rural. Zbatimi i MK-sé solli
njé ndryshim rrénjésor pér sa i pérket mésimdhénies, dhe nxénésit ishin dukshém mé té
interesuar né mésim-nxénie. Motivimi i nxénésve né klasé u rrit si¢ shihet edhe nga té
dhénat statistikore dhe, pér mé tepér, kjo erdhi nga pérdorimi i strategjive dhe teknikave
té reja, dhe po ashtu edhe materialit nga jashté. Né té njéjtén kohé, edhe ményra dhe
stili i mésimdhénésit ndryshoi, duke e béré orén mé térheqgése, duke mos Iéné anash
edhe punén e grupeve gjaté té cilave nxénésit filluan té punojné né grupe dhe palé, me
géllim té bashképunimit ndérmjet tyre, pér té ardhur deri te zgjidhja e detyrave apo edhe
problemeve. Q& pérdorimi i MK-sé sjell rezultate mé té mira se metodat e tjera
standarde, u deklarua edhe nga dy mésimdhénéset amerikane, Keisey dhe Cassandra.
Ato theksuan se motivimi i nxénésve té tyre u rrit, sepse ato nuk pérdorén librat e
shkollés. Ato u deklaruan se kishin pérdorur MK-né si metodé bashkékohore té mésim-
dhénies, duke nxitur debate dhe biseda dhe duke rritur kohén e té folurit té nxénésve né
klasé (Student Talking Time) dhe duke reduktuar kohén e té folurit nga ana e
mésimdhénésit (Teacher Talking Time). Ato Kishin pérdorur syllabuse té ndryshme, si
até funksional, gé kishte té bénte me kérkesat, ofertat, ftesat, pajtimet dhe mospajtimet,
syllabusin e situatave: né banké, né supermarket, né agjenci turistike, né restorant, né
treg apo edhe né aeroport, dhe syllabusin e bazuar né temé: moti, sporti, letérsia,
muzika, mbijetesa, dallimet né mes gjeneratave etj. Materialet e pérdorura né klasé ishin
dukshém mé interesante, sa qé nxénésit kishin kureshtje dhe mezi prisnin pér orén e

gjuhés angleze.

Keéto statistika na japin njé rezultat té garté se MK jo vetém se ka rezultate té larta pér
sa i pérket performancés sé nxénésve né gjuhén angleze, por ka po ashtu edhe rezultate
té larta edhe né drejtim té motivimit té nxénésve né klasé pothuajse pér té tre
komponentét specifiké motivacionalé si ato té kursit, ashtu edhe ato té mésuesit dhe té

grupit.
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KAPITULLI VI: KONKLUZIONE DHE REKOMANDIME

Studimi me titull “Strategji dhe metoda efektive té rritjes sé cilésisé s€ pérvetésimit té

gjuhés angleze” kishte si qéllim:

1. Prezantimin nga piképamja sasiore dhe cilésore té rezultateve té matjes sé faktoréve
shkolloré pér mésimin e gjuhés sé huaj (angleze) népérmijet strategjive dhe metodave
efektive té rritjes sé cilésisé sé pérvetésimit té gjuhés angleze;

2. Ndikimin e kétyre faktoréve shkolloré né strategjité dhe metodat e pérdorura pér
mésimin e gjuhés angleze dhe pérvetésimin cilésor té gjuhés angleze nga nxénésit
(motivimi i nxénésve pér té mésuar gjuhén e huaj, ndikimi i llojit te shkollés dhe numrit
te nxénésve pér grup né géndrimet ndaj kontekstit té mésimit té gjuhés, kualifikimi i

mésuesve dhe niveli i infrastrukturés né mésimin e gjuhés);

3. Krahasimin e kétyre faktoréve sipas shpérndarjes sé grupeve té nxénésve né shkollat
gé u pérfshiné né studim, shkollé e mesme publike né gytet dhe shkollé e mesme
publike né fshat né ményré qé té zbulojé lidhjen mes faktoréve dhe llojit t& shkollés ku

nxénésit mésojné gjuhén e huaj;

4. Pércaktimin e pérmasés sé ndikimit té faktoréve té ndryshém shkolloré te motivimi i
nxénésve shqiptaré pér té mésuar gjuhén e huaj dhe te géndrimet e tyre ndaj kontekstit

ku mésohet gjuha e huaj.

1. Dallimet midis performancés sé nxénésve né shkollat e zonave urbane dhe atyre
gé mésojné né shkollat e zonave rurale. Gjetjet tona, pas pérdorimit té testit KET, pér
nxénésit e grupit rural tregojné se mesatarja né performancé pér té katér shkathtésité e
gjuhés angleze ishte me M=34.23. Kjo performancé na bén gé ne té arrijmé né
pérfundimin se grupi rural nuk doli me rezultate t€ mjaftueshme pér té gené né nivelin
Al apo ‘Elementar’ sipas Kornizés sé Pérbashkét Evropiane né Shkallé Globale. Né
anén tjetér grupi urban pér té katér shkathtésité e lartpérmendura doli té kishte njé
mesatare prej M=47.47, gjé qé sipas KPESG, do té thoté se performanca e nxénésve té

kétij grupi ishte e mjaftueshme pér té gené né nivelin Al.
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2. Efektet e MK-sé né rritjen e performancés sé nxénésve né gjuhén angleze. Pas
implementimit té syllabusit me metodén e komunikimit né mésimdhénien e gjuhés
angleze pér grupet eksperimentale, ne matém performancén e nxénésve me testin PET.
Né fund, té dhénat flasin se nxénésit e grupit urban té kontrollit arritén njé mesatare té
performancés sé shkathtésive té gjuhés angleze prej M=30.62,qé sipas KPESG nuk arrin
té kalojé né nivelin A2. Megjithaté, grupi eksperimental urban arriti njé performancé
me rezultat prej M=47.26, qé sipas KPESG éshté njé pérgindje e ulét, por e vlefshme
pér té gené né nivelin A2.

Né anén tjetér, grupi rural i kontrollit, pas testimit me testin PET, arriti njé performancé
prej M=31.71. Duke iu referuar KPESG, ne arrijmé né pérfundimin se edhe ky rezultat
i performancés nuk éshté i mjaftueshém pér té kaluar nivelin A2. Duke iu referuar té
dhénave vijmé né pérfundimin se grupi eksperimental rural ishte dukshém mé miré pér
sa i pérket performancés sé nxénésve pér shkathtésité e lartpérmendura me mesatare
prej M=49.53,qé éshté pérséri njé rezultat i ulét pér sa i pérket performancés sé
nxénésve né gjuhén angleze, megjithaté dukshém mé i mire se mesatarja e grupit té

kontrollit dhe i gjithashtu mjaftueshém pér té gené pjesé e nivelit A2.

Studimi doli né pérfundim se kishte dallime té konsiderueshme pér sa i pérket
performancés sé nxénésve té grupeve té zonave urbane dhe atyre rurale. Nxénésit e
zonave urbane kishin dukshém preformancé mé té miré M=47.47 té gjuhés angleze
krahasuar me nxénésit e zonave rurale M=34.23. Pér mé tepér, rezultatet e testit PET na
béjné té konkludojmé se pérdorimi i metodés sé komunikimit ishte dukshém mé i
suksesshém né performancén e nxénésve krahasuar me pérdorimin e metodave standard
si ESA apo PPP té pérdorura nga mésimdhénésit e kursit/léndés. Performanca e
nxénésve e matur me testin PET tregon se grupi urban eksperimental kishte mesatare
prej M=47.26 krahasuar me grupin urban té kontrollit me mesatare me vetém prej
M=30.62. Sukses té ngjashém patén edhe grupet eksperimentale urbane me mesatare

prej M=49.53, krahasuar me grupet rurale kontrolluese me mesatare prej M=31.71.

3. Ndikimi i kualifikimit t& mésimdhénésve né aplikimin e MK dhe pérvetésimin
cilésor té gjuhés angleze nga nxénésit. Gjetje e réndésishme gé duhet pérmendur,

éshté kualifikimi i mésimdhénésve. Gjaté vrojtimit té realizuar né shkolla, dolém né
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konkluzionin se nga katér mésimdhénés té gjuhés angleze, vetém njéri ishte i diplomuar
pér gjuhé angleze, ndérsa tre mésimdhénés té tjeré nuk kishin kualifikimin e duhur pér
gjuhén angleze. Kété té gjetur e vértetuam edhe nga té dhénat e MASHT-it, ku nga
2892 mésues té gjuhés angleze né vitin 2014, vetém 1266 ishin mésimdhénés té
kualifikuar, 39 té pa deklaruar dhe 1587 ishin mésimdhénés té pa kualifikuar.
Mésimdhénésit e gjuhés angleze kishin probleme té theksuara me metodologjiné e
mésimdhénies dhe metodat e mésimdhénies. Ata gjithashtu kishin probleme edhe me
instruksione gramatikore , plan-programin mésimor, metodat e aplikuara, teknikat bazé
té aplikuara né klasé, gjuhén angleze té mésimdhénésve dhe profesionalizmin |,
interaktivitetin mésues — nxénés dhe nxénés — nxénés. Kété dukuri e forcojmé edhe
pérmes intervistimit té mésimdhénésve si né Gadime-Lipjan po ashtu edhe né Fushé

Kosové dhe Prishtiné.

4. Ndikimi i numrit té nxenésve né klasé né pérdorimin e MK dhe pérvetésimin
cilésore té gjuhés angleze. Né kété hulumtimin éshté studiuar edhe madhésia e klasés
(numri 1 nxénésve né klasé) dhe ndikimi i saj né rezultatet pérfundimtare té
performancés sé nxénésve. Duke u nisur nga analizat statistikore, por edhe ato cilésore,
erdhém né pérfundim se madhésia e klasés nuk pati pothuajse as edhe njé ndikim né
arritshmérité e nxénésve né gjuhén angleze. Nga pérpunimi i té dhénave doli né pah se
dallimi ndérmjet klasave t€ médha dhe atyre té vogla né té gjitha shkathtésité e gjuhés
angleze, té lexuarit, té shkruarit, té dégjuarit dhe té folurit, ishte me njé pérgindje aq té

vogél, sa gé nuk duhet té merret né konsideraté.

5. Ndikimi i lidhjes midis infrastrukturés, aplikimit t¢ MK dhe performancés sé
gjuhés angleze nga nxénésit. Duke pérdorur instrumentin e vézhgimit né klasa,
vérejtém se Kishte disa barriera té tjera té cilat mund té ndikonin né arritjet e nxénésve.
Disa nga kéto barriera Kishin té bénin me pérdorimin e teknologjisé né mésimdhénie.
Ne vérejtém se mungonin CD-player, projektoré dhe kompjuterg, té cilat jané pothuajse
té domosdoshme né mésimdhénien bashkékohore té ditéve té sotme. Pér mé tepér, disa

nga shkathtésité e gjuhés angleze, si¢ éshté té dégjuarit, nuk mund té realizohen pa
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mjetet e lartpérmendura. Pér mé tepér, duhet té theksojmé se né asnjérén shkollé ku
éshté kryer hulumtimi nuk kishte laborator té gjuhéve té huaja.

Ne konkluduam se ka korrelacion ndérmjet infrastrukturés dhe performancés sé
nxénésve pérderisa shkollat nuk pérmbushin kushtet elementare sa i pérket pérdorimit té
teknologjité né mésimdhénie.

6. Motivimi i nxénésve né situatén e klasés. Ky studim kishte té bénte edhe me
motivimin e nxénésve né klasé pér sa i pérket gjuhés angleze. Prandaj, nxénésve té
Klasés sé dhjeté iu shpérnda njé pyetésor pér té marré informacion se sa ata ishin té
motivuar nga pérdorimi i Metodén sé& Komunikimit, krahasuar me motivimin e
nxénésve né klasat ku pérdoren metodat standarde té mésimdhénies. Té dhénat tregojné
se Metoda e Komunikimit ishte superiore ndaj metodave tjera, si ESA apo PPP,
pothuajse pér té gjithé komponentét e motivimit si até té kursit ku bénin pjesé:

Komponentét motivacionalé té kursit specifik, gé pérfshijné syllabusin, materialet e té

mésuarit, metoda e mésimdhénies dhe detyrat e mésimit.

Komponentét specifiké motivacionalé té mésuesit, qé kané té béjé me personalitetin e
mésuesit, stilin e té mésuarit, feedback — un ( performanca e personit né detyré) dhe

marrédhéniet me nxénésit.

Komponentét specifiké motivacionalé té grupit, qé ka té béjé me dinamikén e grupit gé
méson.

Si pérfundim, rezultatet treguan se nxénésit té cilét morén mésime me Metodén e
Komunikimit ishin dukshém mé té motivuar krahasuar me nxénésit g¢ morén mésime
me metoda standarde tradicionale, pothuajse pér té tre komponentét e lart-pérmendur té

motivimit. si ato té kursit, ashtu dhe ato té mésuesit dhe té grupit.

1. Rekomandojmé MASHT-it té béjé implementimin e kurrikulés sé Kosovés me
pérpikéri dhe té mos i detyrojé shkollat dhe mésimdhénésit té pérdorin njé set
librash shkolloré té cilét nuk e pérfillin Kurrikulén e Kosovés. Nga perspektiva e
punés me nxénésin né gendér dhe e punés sé bazuar né kompetenca, éshté e
réndésishme gé burimet mésimore t’i motivojné nxénésit dhe t€ stimulojné

progresin e tyre. Pérderisa tekstet shkollore jané burime té vlefshme né té
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nxénit, gasja e nxénésve sa i pérket informacionit nuk kufizohet vetém né tekstet
shkollore. Qasja dhe pérdorimi i njé spektri mé té gjeré té burimeve mésimore,
pér té planifikuar dhe pér té realizuar procesin mésimor né klasé, do té shmangé
té nxénit rutinor e memorizues dhe do té ofrojé mundésiné e té mésuarit pér té
nxéné (Ministria e Arsimit, MASHT, 2011, p. 58);

Po ashtu, rekomandojmé q¢ MASHT t’u lejoj€ mésuesve nj€ puné mé autonome

pér sa i pérket zgjedhjes sé materialit pér mésimdhénie;

Njé numér i konsiderueshém i mésimdhénésve éshté ende i pa kualifikuar,
késhtu gé Ministria duhet té béjé politika té tilla qé té nxjerré kuadro té
kualifikuara dhe, nése institucionet publike nuk kané kapacitete pér kété, atéheré
duhet menduar se si té nxité institucionet private té arsimit té larté té ndihmojné
né kété aspekt. Si shembull t& miré mund té marrim Republikén e Shqipérisé me
universitetet private, derisa kolegjet e arsimit té larté né Kosové nuk lejohen té
pérpilojné programe gé kané té béjné me mésimdhénien, sepse kjo vazhdon té

jeté kompetencé dhe monopol i Universitetit té Prishtinés si universitet publik;

MASHT duhet té angazhohet té béjé trajnime té vazhdueshme té
mésimdhénésve sa i pérket fushés sé pedagogjisé, didaktikés dhe metodologjisé

sé mésimdhénies;

Trajnime duhet té keté edhe sa i pérket implementimit té Metodés sé
Komunikimit né shkollat e Republikés sé Kosovés, sepse rezultatet tregojné se

mésimdhénésit nuk i kané njohurité e duhura sa i pérket késaj metode;

Né Republikén e Kosovés akoma nuk zbatohet provimi profesional, ashtu si¢
zbatohet né shtetet e tjera té Ballkanit, si né Shqipéri, Magedoni, Serbi apo edhe
né Mal té Zi, Bosnjé dhe Kroaci. Provimi profesional mund té jeté njé motiv
shtesé i mésimdhénésve qé té marrin njohurité adekuate sa i pérket

metodologjisé s& mésimdhénies;
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7. Pér mé tepér, Ministria e Arsimit, Shkencés dhe Teknologjisé do té ishte miré té
zbatonte licencimin e mésimdhénésve me njé afat té caktuar prej dy deri né pesé
vjet, me té vetmin géllim gé mésimdhénésit té jené né hap me kohén pér sa u
pérket materialeve té mésimdhénies, metodologjisé sé mésimdhénies, mjeteve,
teknikave dhe procedurave gé kané té bé&jné me mésimdhénien, dhe gé njohurité
e tyre té jené mé té pérditésuara;

8. Rekomandimi i fundit ka té béjé me ambientet e mésimit dhe infrastrukturén.
Megjithése MASHT ka pérfshiré si pjesé té kurrikulés edhe pérmirésimet e
ambientit té mésimit dhe infrastrukturés, gjaté hulumtimit u vértetua se edhe né
shkollat e sapondértuara mungojné laboratorét e gjuhéve té huaja, né rastin toné
té gjuhés angleze. Nuk kishte mjete audio-vizuale ku nxénésit mund té mésojné
té gjitha shkathtésité e gjuhés. Mungojné kompjuterét dhe projektorét dhe CD-
playerat pér té mos folur pér shkollat e zonave rurale, ku ambientet né klasé

linin pér té déshiruar.
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Shtojca 1

OPINIONI MBI MOTIVIMIN NE MESIMIN E GJUHES ANGLEZE
| dashur nxénés, ky éshté njé opinion pérmotivim né mésimin e anglishtes. Ju faleminderit
shumé pér mirésiné tuaj pér shpenzimin nga koha juaj e gmuar pér té plotésuar kété pyetésor. Ju
lutemi té pérgjigjen kétyre pyetjeve me ndershméri dhe kujdes. Ju nuk duhet té shqetésohen pér
rezultatin pasi qé nuk ka pérgjigje té drejté apo té gabuar. Ndjehuni té liré pér té zgjedhur ose
plotésuar njé pérgjigje té bazuar né situatén tuaj. Ky pyetésoré do té pérdoret vetém pér géllim
té mbledhjes sé té dhénave pér doktoraté Ju faleminderit.

PhDc. Hysen Kasumi

Ju lutemi té plotésoni kéto pyetje mé poshté.

Emri:

Klasa:
Shkolla:

E-mail:

Kure keni marré njohurité tuaja té para né gjuhén angleze?
(Ju lutemi té shénoni(\) njé nga pérgjigjet)

__ kopshti (cerdhe)

_____Shkollén fillore(klasa: )

Ka dhjeté(15) pyetje.
Ju lutemi té rrethoni njé nga pérgjigje te mé poshtme bazuar né mendimin dhe ndjenjén tuaj.
Shénime:
5: Pajtohem Plotésisht 2:Nuk pajtohem
4: Pajtohem 1: Nuk pajtohem aspak
3:1 pavendosur.
1. Jam i kénaqur me programin dhe detyrat e gjuhés angleze gé béjmeé né klaseé.
1 2 3 4 5
2. Detyrat dhe ményra e shpjegimit té gjuhés angleze né klasé jané térhegése.
1 2 3 4 5

3. Mésuesi diskuton me ne pér pérzgjedhje té materialit pér ushtrime dhe mésim.

1 2 3 4 5
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Mésuesi i bén ushtrimet interesante, prandaj ne béhemi kurioz dhe té vémendshém.

2 3 4 5
Detyrat jané mé té véshtira, sesa ju mund ti kryeni.

2 3 4 5
Mésuesi éshté i ndjeshém dhe ndihmues.

2 3 4 )
Ju jeni té pavarur té diskutoni pa ndérhyrjen e mésuesit

2 3 4 )
Mésuesi ju lejon gé né fund té flisni pér até se ¢faré keni mésuar brenda orés.

2 3 4 5
Mésuesi ju inkurajon gé ju té flisni me njeréz té huaj né anglisht.

2 3 4 5

Mésuesi juaj gjaté gjithé kohés né klasé flet anglisht, dhe ju pérdorni mé shumé
komunikimin se sa librat.

2 3 4 5

Ju si klasé keni géllim té caktuar pér ta mésuar anglishten, dhe i keni grupet tuaja me té

cilét mésoni anglishten.

2 3 4 5

Mésuesi juaj ju tregon dhe ju méson se si ta forconi mésimin.
2 3 4 5

Mésuesi juaj ju fut né situata ku ju mund té garoni me njéri tjetrin pér detyra dhe
ushtrime té ndryshme.

2 3 4 5
Ju béni lojéra té ndryshme né gjuhén angleze.
2 3 4 5
Ju bashképunoni me njéri tjetrin pér ti béré shumicén e detyrave né klaseé.

2 3 4 5
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Shtojca 2

CLASS OBSERVATION OF Foreign Language TEACHER

TEACHER: TIME OF CLASS:
OBSERVER: PhDc. Hysen Kasumi COURSE LEVEL:

DATE: NUMBER OF STUDENTS:
OBSERVATIONS

CLASSROOM

Sizeo Large o SmallLightingo Poor o Good o Excellent
Occupancy o Crowded o Comfortable Air Cond. o Poor o Good o Excellent
Chairso Fixed o Moveable o BrokenHeating o Poor o Good o Excellent

Windows o Large o Small o NoneRoom Conditions o Poor o Good o Excellent

GRAMMATICAL Instruction

Poor | Fair | Good | Very | Excellent
Good

1. Instructions are clear. Models are presented.
ACTFL 3,4

2. Pacingis rapid and even. ACTFL 3

3. All students are called on, in no discernible order.
ACTFL 3

4. Error correction is direct and immediate. ACTFL 3

Pleasant manner, friendly, enthusiastic. Good eye
contact. ACTFL 3

6. Candidate’s grammatical accuracy. ACTFL 1

Candidate’s pronunciation. ACTFL 1
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PATTERNS of Classroom Interaction

8.

Language presentations involve a variety of patterns of
classroom interaction.
Teacher talk (TT)

class interaction (S)

Full

Choral response (T)

Individual work (S)

Closed-ended teacher questioning (IRE¥) (T)
Collaboration (S)

Open-ended teacher questioning (IRF**) (TS)
work (S)

Student initiates-teacher answers (TS)

Group

Self-

access (SS)

*IRE=Initiate, Response, Evaluate (feedback) [One answer is “correct”]

**|IRF= Initiate, Response, Follow up [Multiple response, follow-up

questions/conversation/comments]

Teacher talk (TT)

Choral response (T)

Closed-ended teacher questioning (IRE*)
M

Open-ended teacher questioning (IRF**)
(TS)

Student initiates-teacher answers (TS)
Full class interaction (S)

Individual work (S)

Collaboration (S)

Group work (S)

Self-access (SS)

ACTFL 3

Poor | Fair | Good |Very | Excellent

Good

The same content is presented in more than one way.
(Example: 1.Role play involving giving directions to a
partner using a map;2.creating a map based on verbal
directions from others; 3.creating a map based on
personal knowledge of locations, 4.explaining in writing
how to get to a location from various starting points,
and 5.going on a ‘“treasure hunt” based on oral or
written directions.)ACTFL 3

STANDARDS (Five Cs/PDE*)

Poor

Very
Good

Fair | Good Excellent

10.

Content standards are defined within the lesson plan

11.

Content standards are identified within each activity

12.

Content standards relate to content presented (in
other words, the standards you list are truly

representative of what you presented in the lesson).

13.

Objectives state how students will demonstrate

achievement (performance indicators).
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14. Artifacts collected for documentation of lesson

presentation and student achievement

METHODOLOGIES/Approaches used in lesson presentation

Poor

Fair

Good

Very
Good

Excellen
t

15. Language presentation methods are identifiable in lesson

plan and presentation.

16. TPR

17. Eclectic

18. Audiolingual

19. Communicative

20. Other:

BASIC CLASSROOM TECHNIQUES

E=Emerging; D=Developing; P=Proficient

YES

NO

Started class on time

Took attendance

Bogged down giving instructions

Used English unnecessarily

Prepared and comfortable w/material

Listened attentively to student responses

Appropriate error correction strategies

Established good rapport w/students

Used appropriate pacing throughout lesson

All students called upon

Warm up

Overview at beginning of lesson

Variety of activities (active, auditory, visual, listening,

creating, reading, writing, speaking, negotiating)

Wind-down

Used board appropriately

Comments:

ACTFL 3,5
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INTERACTION

E=Emerging; D=Developing; P=Proficient

YES | NO

Encourages Student-Teacher use of Target
Language

Encourages Student-Student use of Target

Language

Student-centered activities

Contextualization/personalization of material

Appropriate error correction strategies

Positive feedback to students IN Target

Language

Appropriate ratio Student-Teacher

Appropriate Teacher-Student rapport

Encourages active participation

Eye contact with student

Appropriate body language

Avoids distracting mannerisms

Enthusiastic

Uses humor appropriately

Ability to answer student questions

Shows cultural sensitivity

Recognizes lack of student understanding

Facilitates Student-Student interaction

Comments:

ACTFL 3,5
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TEACHER CANDIDATE LANGUAGE

E=Emerging; D=Developing; P=Proficient

YES

NO

Appropriate level

Grammatical accuracy

Pronunciation and intonation

Appropriate use of target language (TL)

Appropriate use of English

Speaks clearly and audibly

Comments:
ACTFL 1,3

PROFESSIONALISM

E=Emerging; D=Developing; P=Proficient

YES

NO

Punctuality (beginning and end of class)

Appearance and demeanor

Confidence

Respect for students

Maintains authority, professional distance

Comments:
ACTFL 3
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Shtojca 3

Syllabusi i MK ( Metodés sé Komunikimit)

Modeli i Programit mésimor té 1€ndés (Syllabusi) i CLT (Comunicative Language

Teaching) apo né shqip MK (Metoda e Komunikimit)

Shkollat: “Hivzi Sylejmani” — Fushé Kosové
“Ulpiana — Gadime” — Lipjan
“Luarasi” — Prishtiné

Lénda: Ghuhé Angleze

Statusi: Obligative

Njé vit Shkolloré

Fondi i oréve: 3 oré né javé

Viti shkolloré: 2013 /2014

Implementuesi i Syllabusit: PhDc:Hysen Kasumi
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Ky kurs ka pér géllim gé té:

Rrit aftésité e studentéve né komunikim gojor, dégjim, lexim dhe shkrim.

e Té rrit vetébesimin e studentéve té komunikojné né gjuhén angleze

népérmes té folurit dhe shkrimit.

e Té pasurojné fjalorin e tyre pérmes leximit té pavarur dhe dégjimit té gjuhés

angleze dhe komunikimit.

e Té komunikojné ndjenjat dhe mendimet e tyre.

e Té& pérdorin stile té ndryshme té anglishtes né kontekste té ndryshme.

Té fitojné njohuri né gramatiké duke mésuar dhe praktikuar gramatikén né

on theirownforum

= | kontekst.

=

-

-

1

@

Javét Tema Literatura
Java -IdheIl | Introductionof the Literaturewill bebroughtby

subject andto the teacher.
students Itmaybe different:
Studentsbecome 1. Photos foryourcomment.
familiar withthe course 2. Atextto be readand
requirements, thencommented.
literatureandthe 3. Orthe experienceof
manner andmethod someonefor his/her last

s ofteaching, holidays.

< whichisCLT"Communic

xx ative

O LanguageTeaching"

O Studentspresentthemse

x
Ives

(a
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andshowtheir
expectations

Theycan
evenshowtheirhobbies,
idolsetc.

Andas thefirsttopic

is"Holidays"

Java - III dhe
v

Hello everybody! dhe
Meeting people

Gjuha dhe Kultura

Pérdorimi i kohés se
tashme dhe te
vazhdueshém, e, foljet
ne kontest si say, tell,
speak, talk, study,
shkurtesat, format

pyets.

Familja e Patrikut,
Ti dhe familja
juaj,Péremrat

pronor,

Java - Vdhe VI

Describing your

fovourite room

Disscussion — living

abroad

Disscussion — working at

night

http://www.scholastic.com/brow

se/lessonplan.jsp?id=1115

Java - VII dhe
VIII

Discussion — talking

about markets

https://www.youtube.com/watch?

v=AHZUhsng4]1

http://english.specialist.hu/a3 /xtt
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https://www.youtube.com/watch?v=AHZUhsng4JI
https://www.youtube.com/watch?v=AHZUhsng4JI
http://english.specialist.hu/a3/xtt/isho.htm

Group work - shopping

in your town

isho.htm

http:/ /www.englishmedialab.com
higherlevels/shopping%20expressi

ons/shopping%?20expressions.html

Java - IX dhe X

Where do you live?

Pérdorimi parafjaléve
dhe struktura e
pérshkrimit,pérdorimi i
parafjaléve gjate
orientimit, te lexuarit
rreth vendbanimeve

dhe shtépive

Java - XI dhe
XII

English Speaking

In this class we will have
a conversation about a
topic that | will provide
in class. You will have
the opportunity to
practice expressing
yourself and stating

your opinions.

https://www.verbling.com/classes?

past_present=future&class languag

es=en

Java - XIII dhe
XIV

Roleplay ~What are
you doing tonight?

Talking about problems

and advice.

Discussion — teenagers

and parents

Talking about books,
films and TV programs.
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https://www.verbling.com/classes?past_present=future&class_languages=en
https://www.verbling.com/classes?past_present=future&class_languages=en
https://www.verbling.com/classes?past_present=future&class_languages=en

Java -XV

Testi

Testi mbulon fjalorin,
gjuhen ne pérdorim ,
gramatikén dhe temén

me shkrim

Java - XVI dhe
XI1

Food you like

Pérdorimi i fjalori te

ushgimit,

Ushqgimi rreth botes,
origjina, llojet dhe
format e transportit te

tij.

Ushtrimi formave te
ndryshe ne rast kur
ofrojmé dhe
kérkojmédicka

Si te plotésohen forma
dhe aplikacione te

ndryshme
Java - XXVIII Compering things http://www.englishmedialab.com
dhe XIX “Bigger and better” higherlevels/superlatives/superlativ
es.html
Talking — my favorite
free things.
Discussion -
immigrants in your
town
Java - XX dhe Mingle —find http:/ /elt-
XXI resourceful.com/downloadable-

someone who....

Try something new for

lesson-materials /
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http://www.englishmedialab.com/higherlevels/superlatives/superlatives.html
http://elt-resourceful.com/downloadable-lesson-materials/
http://elt-resourceful.com/downloadable-lesson-materials/
http://elt-resourceful.com/downloadable-lesson-materials/

30 days

Interviewing a band

Project - find an article
about a famous person
and tell the class.

Java - XXII dhe
XXIII

Game — Goes the job

Discussion - family

rules,

Roleplay - parents and

children,

Discussion — men’s or

women'’s jobs

http://www.real-

english.com/reo/24b /unit24b.asp

Java - XXIV
dhe XXV

Roleplay — What will

you do if ...?

Discussion - five places
I\d like to go to,

Tourist destination in
yor country, and how
visitors are harming

them

Java - XXVI
dhe XXVII

Giving advice — If |

were you, I’d ...

Discussion - dilemmas,

Group work - survival

http:/ /www.onestopenglish.com/cl

il/secondary/english-across-the-

curriculum/topic-based-listening-

lessons/environment-natural-

disasters /551224 article
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after disaster.

Java - XXVIII

Testi

Testi mbulon fjalorin,
gjuhen ne pérdorim ,
gramatikén dhe temén

me shkrim

ARRITSHMERI

Pas pérfundimit té kursit studenti do té:

o keté aftési té té folurit, dégjuarit, shkrimit dhe leximit té cilat
mundésojné ményra efektive dhe té ndryshme té komunikimit né situata
reale brenda dhe jashté kontekstit akademik

e pérjetojé dhe té analizojé stile té ndryshme té gjuhés angleze

e komunikojé me njeréz té profileve dhe sektoréve té ndryshém

LITERATURA

Liz and John Soars, Headway Preintermediata -The Third edition,
Student” s Book,Oxford University Press,( 2007).

Liz and John Soars, Sylvia Wheeldon, Headway Preintermediate -The
Third edition, Workbook without key,Oxford University Press,( 2007).

https://www.verbling.com/classes?past present=futurehttp://www.youtube.

com/éatch?v=RDgZ0xISZf0

http://www.learn-english-online.org/

http://www.talkenglish.com/Speaking/Basics/Speaking Basics l.aspx
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METODOLOGJIA E MESIMDHENJES

1. Mésimdhénie dhe ushtrime 3 ore ne jave

3. testet 2 (1 né gjysmé vjetorin e paré dhe 1 né fund té

vitit shkolloré)

4. provim 1 (né fund té vitit shkolloré)

VLERESIMI

Vlerésimi i njohurive t€ studentéve béhet gjaté gjysémvjetorit dhe pérfundimit té vitit

akademik, duke pérfshiré pjesémartjen, angazhimin, punén gjaté ushtrimeve kreative.
Pjesémarrja dhe angazhimi né mésim:10%

Puna praktike dhe eseté 10%

Testet intermediere (gjysmévjetorit dhe fundit té vitit shkolloré) 20%

Testi pérfundimtar, Provimi 50%
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Studentét jané té obliguar té pércjellin me rregull ligjératat dhe
ushtrimet dhe ta marrin librat dhe librat e ushtrimeve. Studenti nuk
mund te prezantoje ne ore pa libér dhe libér te ushtrimeve pér shkak te
natyrés se kursit dhe pér shkak se mos posedimi i librave pengon
mbarévajtjen e mésimit dhe pamundéson angazhimin e tyre ne lexim,
plotésim, parapérgatitje , dégjim etj. Studentet duhet té vijné me
kohé né mésim, té mbajné getésiné dhe té angazhohen aktivisht né
dialog né ligjérata. Gjaté kohés sé mésimit duhet studentét duhet t'i

shkycin telefonat celularé.

POLITIKAT AKADEMIKE

Prishtiné Mr. Hysen Kasumi

27.08.2013 PhD Candidat
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Shtojca 4

Common European Framework Global Scale

© The British Council, 2007

The United Kingdom’s international organisation for educational opportunities and

cultural relations. We are registered in England as a charity.

Common Reference Levels: Global Scale

Proficient User C2

» Certificate of Proficiency in English

Can understand with ease virtually everything heard or read. Can summarise
information from different spoken and written sources, reconstructing
arguments and accounts in a coherent presentation. Can express him/herself
spontaneously, very fluently and precisely, differentiating finer shades of
meaning even in more complex situations.

C1 « Certificate of Advanced English

* BEC Higher

Can understand a wide range of demanding, longer texts, and recognise
implicit meaning. Can express him/herself fluently and spontaneously without
much obvious searching for expressions. Can use language flexibly and
effectively for social, academic and professional purposes. Can produce
clear, well-structured, detailed text on complex subjects, showing controlled

use of organisational patterns, connectors and cohesive devices.
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Independent User B2

» FCE — First Certificate in English

» BEC Vantage

Can understand the main ideas of complex text on both concrete and
abstract topics, including technical discussions in his/her field of
specialisation. Can interact with a degree of fluency and spontaneity that
makes regular interaction with native speakers quite possible without strain
for either party. Can produce clear, detailed text on a wide range of subjects
and explain a viewpoint on a topical issue giving the advantages and
disadvantages of various options.

Bl

« PET -

Preliminary English Test

* BEC Preliminary

Can understand the main points of clear standard input on familiar matters
regularly encountered in work, school, leisure, etc. Can deal with most
situations likely to arise whilst travelling in an area where the language is
spoken. Can produce simple connected text on topics which are familiar or of
personal interest. Can describe experiences and events, dreams, hopes and
ambitions and briefly give reasons and explanations for opinions and plans.

Basic User A2 « KET — Key English Test
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Can understand sentences and frequently used expressions related to areas
of most immediate relevance (e.g. very basic personal and family information,
shopping, local geography, and employment). Can communicate in simple
and routine tasks requiring a simple and direct exchange of information on
familiar and routine matters. Can describe in simple terms aspects of his/her
background, immediate environment and matters in areas of immediate need.
Al

Can understand and use familiar everyday expressions and very basic
phrases aimed at the satisfaction of needs of a concrete type. Can introduce
him/herself and others and can ask and answer questions about personal
details such as where he/she lives, people he/she knows and things he/she
has. Can interact in a simple way provided the other person talks slowly and
clearly and is prepared to help.

The Common European Framework of References for Languages: Learning, Teaching,
Assessment has been developed by the Language Policy Division of the Council of

Europe (Strasbourg).

© Council of Europe, all rights reserved. Table reproduced with permission of

the Council of Europe.
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Shtojca 5

READING AND WRITING SAMPLE PAPER |

Candidate
Centre Number Number

Candidate Name

UNIVERSITY OF CAMBRIDGE ESOL EXAMINATIONS
English for Speakers of Other Languages
KEY ENGLISH TEST
PAPER 1 Reading and Writing
SAMPLE PAPER 1 1 hour 10 minutes
Additional materials:
Answer sheet

Soft clean eraser
Soft pencil (type B or HB is recommended)

TIME 1 hour 10 minutes

INSTRUCTIONS TO CANDIDATES

Write your name, Centre number and candidate number in the spaces at the top of this page.
Write these details on your answer sheet if they are not already printed.

Answer all questions.

Write your answers in pencil on the answer sheet. You will have no extra time for this, so you must
finish in 1 hour and 10 minutes.

At the end of the examination, hand in both the question paper and the answer sheet.

INFORMATION FOR CANDIDATES

There are nine parts to this test.

Questions 1-55 carry one mark.
Question 56 carries five marks.

This question paper consists of 13 printed pages and 3 blank pages.

® UCLES 2004 100/2031/7 [Tum over
Entry Level Certificate in English (ESOL) - Entry 2

Page 12
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Part1
Quostions 1§

Which notica (AsH) says this {1:8)7
For quastions 1+8, mark the correct istler A-H on your answer sheet

Example:

0 Youcaneat here In the marnings Answer,

1 Youshoukd not swm hers

i SLOW|

DANGEROUS CROSSROADS

2 You must nol deive fast here

SWIMMING POOL
OPEN AFTERNOONS
B Adts - £240

3 Youcan play foolbak here after
Chidren « £1.00

Jossong

HALF PRICE FOOTBALL SHIRTS -
SALE MUST END THIS AFTERNOON

4 Itis chanper 1o buy things today than
tomorrow

§  Youcan drive haro next woek

0 | POLICE CARS ONLY

BREAKFAST SERVED
g 7.00-10.00
¢ ROAD CLOSED

UNTIL WREKEND

AT Mottt X0 Pt By Tt

Part2
Questions 610
Read the santances about going camping.
Choose the best word (A, B or C) for each space. )
i\

Far quastions 610, mark A, B or € on your answer shee,
Example:
0 Adrian and Marlin schoot st week

A sluded B wont C famned  Answer
6 Thay 1 go camping for thi holday

A decided B thought C
T Theywand®, ... somewhere near the s4a

A sland B ot C sty
8 .. thvee hours fo drive % the camp-she.

A had B took C ot
] They putthelrtentna ... ... of the held

A centre B comer ¢ back
10 They some postcards o their inends

A bought B chosy ¢ sent

S oo 04 ot ey T | [Tuen over
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LISTENING SAMPLE PAPER 2

Centre Candidate
Number Number

Candidate

UNIVERSITY OF CAMBRIDGE ESOL EXAMINATIONS
English for Speakers of Other Languages

KEY ENGLISH TEST

Paper 2 Listening

SAMPLE PAPER 2 Approx. 30 minutes
(including 8 minutes transfer time)

Additional materials:
Answer sheet
Soft clean eraser
Soft pencil (type B or HB is recommended)

TIME  Approx. 30 minutes (including 8 minutes transfer time)

INSTRUCTIONS TO CANDIDATES

Write your name, Centre number and candidate number in the spaces at the top of this page. Write
these details on your answer sheet if they are not already printed.

Answer all questions.
Write your answers on the question paper.

You will have eight minutes at the end to transfer your answers, in pencil, onto the separate answer
sheet.

At the end of the examination, hand in both this question paper and the answer sheet.

INFORMATION FOR CANDIDATES

There are five parts to this test.

Each question in this paper carries one mark.
You will hear each part twice.

For each part of the test there will be time for you to look through the questions and time for you to
check your answers.

This question paper consists of 7 printed pages and 1 blank page.

® UCLES 2004 100/2031/7 [Turn over
Entry Level Certificate in English (ESOL) - Entry 2
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Frame and Sample Material for Speaking Part 2

NB. Please see 'Preparing for the Speaking Test’ on page 48 for guidance on preparing candidates for Part 1.
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LISTENING SAMPLE PAPER |

Candidate
Centre Number Number

Candidate Name

UNIVERSITY OF CAMBRIDGE ESOL EXAMINATIONS
English for Speakers of Other Languages
PRELIMINARY ENGLISH TEST

PAPER 2 Listening

SAMPLE PAPER 1 Approx. 35 minutes
(including 6 minutes transfer time)
Additional materials:
Answer sheets

Soft clean eraser
Soft pencil (type B or HB is recommended)

TIME Approx. 35 minutes (including 6 minutes transfer time)

INSTRUCTIONS TO CANDIDATES

Write your name, Centre number and candidate number in the spaces at the top of this page. Write
these details on your answer sheet if these are not already printed.

Answer all questions.

Write your answers on the question paper.

You will have six minutes at the end of the test to copy your answers, in pencil, onto the separate
answer sheet.

At the end of the examination, hand in both the question paper and the answer sheet.

INFORMATION FOR CANDIDATES

There are four parts to the test.

Each question in this paper carries one mark.

You will hear each part twice.

For each part of the test there will be time for you to look through the questions and time for you to
check your answers.

This question paper consists of 7 printed pages and 1 blank page.

® UCLES 2004 100/2031/7 [Turn over
Entry Level Certificate in English (ESOL) - Entry 3
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Part!
Questions 1+
There are seven questions in this part
For tach question thees ara theee pictures and a short recording
Choosa the correct prcture and put 8 bk (¢) i the box below i
Examplo: Whare el ihe man loave his comera?
L

s =

LY 0[] ¢ []

1 What does the man raceive In the post?

O, " .
= g il
A o | [BE A

2 Whatdid the man buy?

A
(

3 How can paopla travel today?

di v[]

& Whatls the date of the weddng anniversary?

/] v []

8 Whatmusical instruments daes the family have now?

[Tuen Ovar
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READING AND WRITING SAMPLE PAPER |

Candidate Name

PAPER 1 Reading and Writing
SAMPLE PAPER 1

Additional materials:
Answer sheets
Soft clean eraser

TIME 1 hour 30 minutes

INSTRUCTIONS TO CANDIDATES

Answer all questions.

INFORMATION FOR CANDIDATES

READING
Questions 1-35 carry one mark.

WRITING

Questions 1-5 carry one mark.

Part 2 (Question 6) carries five marks.

Part 3 (Question 7 or 8) carries fifteen marks.

UNIVERSITY OF CAMBRIDGE ESOL EXAMINATIONS

English for Speakers of Other Languages
PRELIMINARY ENGLISH TEST

Soft pencil (type B or HB is recommended)

Candidate
Centre Number Number

1 hour 30 minutes

Write your name, Centre number and candidate number in the spaces at the top of this page.
Write these details on your answer sheets if they are not already printed.

Write your answers clearly on the separate answer sheets. Use a pencil.

You may use the question paper for any rough work, but you must write your answers in pencil on the
answer sheets. You will have no extra time for this, so you must finish in one and a half hours.

At the end of the examination, you should hand in both the question paper and the answer sheets.

© UCLES 2004

100/2031/7

This question paper consists of 14 printed pages and 2 blank pages.

[Turn over
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Questions 1:5

Look 8t the taxt in aach quastion
What doss it say?

Reading

Part1

Mark tha carract fetfar A, B, of C on your answes shaat

Examplo:

wg_ LEAVE

" LUGGAGE

UNATTENDED

A You must stay with your luggage at all times.

B Do ot let someona elss look after your
lugguge.

o

Ramembar your lupgage when you kave

Did | leave a scarf in your house?
The prodieen is s not mne = |
bomowed It and | must give it
back

Saturday’s Dsco
There aren’t oty tickets left.
Anyone who erdered o ticket

and hasn't given me the
money should do 5o before
famoryew.

José Martin

WAIT FOR LIFT
DOORS TO CLOSE

>

Tickets for the dico can be colected after
tomorraw.

It possidle to reserva @ disco tickel if you
40 50 by fomarron

o

Reserved lickals for the dsco must be paid
for taday.

>

Progs the bulton affar the doors cioss

Prigs tha bulton whik the doors are closing

o

Prags tha button to chase tha i doors

_ ® Message

Missa - your Spanish class
is on Friday evening this
week instead of Thursday,
starting 15 minytes earlier
then wsvel,

THIW WY ANY
RENAINING MEDICNE
WITHIN ONE MONTH ¢

OFENING THIS BOTTLE

What does Fatima want Pablo to do?

A raturn the =carf he borrowed

B land her & seart

C ook for the borrawed scarf

Missa's Spanish class

A wil not be in the evening this week,

wil b & day later than formal.

o

wil no longer be on Thursday.

You con use this mediine up fo one month
after opaning &

This baltle containg eaough medicns for cas
month

o

Uncpaned  bollles of medicing must be
theown away within 06 month

[Turn Over
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