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DEKLARATA E AUTORESISE

Deklaroj gé€ ky studim &éshté puné origjinale e imja si fryt i njé pérpjekje disa vejcare né
pérmbushjen e objektivave té kétij studimi.

Sigurisht, puna pér kété studim €shté ndikuar dhe frymézuar nga nj€ séré burimesh, mbi
analizén e tesktit n€ gjuhén e huaj, burime t€ cilat jané cituar dhe pérmendur né listén e
referencave.

Vlen té theksohet g€ nj€ studim i till€ si ky, mbi aplikimin e praktikave té analiz&s sé&
tekstit né orén e mésimit t& Gjuhés s€ huaj né shkollat e mesme té rrethit Kukeés, kryhet

pér heré té paré.



Abstrakti

Aktualisht mésimi i gjuhés sé huaj né ciklin e arsimit t¢ mesém té larté, né rastin toné i
Anglishtes, i nénshtrohet njé testi té detyrueshém né kuadrin e Maturés Shtetérore, si
dhe né shumé teste ndérkombétare, té mbrojtjes sé gjuhés.

Termi ” gjuhé e huaj” éshté i gjéré dhe i pamundur té studiohet né térésine e

thelbésore né testet e gjuhés sé huaj, si¢ éshte analiza dhe té lexuarit e tekstit, dy
elementé té thjeshtezuar me njé term té vetém analizé teksti.

Né kété drejtim vendi mé i pershtatshem per té marré kampionin e kétij studimi éshté
shkolla e mesme, si gendér e formimit bazé arsimor pér ¢do individ.

Pér sa i pérket fjaléve té mésiperme lindin pyetjet e méposhtme kérkimore:

1.Cili éshté niveli i zbatimit té praktikave té analizes sé tekstit né Gjuhén e huaj né
shkollat e mesme, Kukés?

2. Ku géndrojné veshtirésité e nxénésve né procesin e analizes sé tekstit?
3. A ka efekt né rezultatet e nxénésve né Gjuhé té huaj aplikimi i praktikave korrekte té
analizeés sé tekstit né orén e mésimit.

Referuar rezultatetve t¢ Maturés Shtetérore dhe eksperiencés time né mésimdhénien e
Gjuhés sé huaj, njé nga pikat e dobéta té nxenésve rezulton analiza e tekstit; reflektuar
kjo né rezultate jo té kénagshme né testet e gjuhés. Késhtu i gjithé punimi ngrihet mbi
céshtjen e nivelit té zbatimit té praktikave té analizés sé tekstit, identifikimin e
veshtirésive si dhe aplikimin e praktika né nivelin optimal , si njé formé né pérmisimin
e arritjeve té nxénésve né mésimin e gjuhés sé huaj.

Si bazé teorike e ketij studimi shérbejné teorité e pérvetésimit té gjuhés, me né krye
studiuesin Stephan Krashen, teoria e Skemés sipas studiuesit Thomas Gunning(1996)
dhe praktikat metakognitive e kognitive té mésimit té gjuhés nga studiuesit O’Malley
dhe Chamot(1990).



ABSTRACT

Learning a foreign language, especially English Language is one of the most important
thing to learn nowadays in Albania. This is due to several reasons, and the most
important one is undergoing important tests in academic and professional fields like
Matura State Exam on Foreign Language or Interntational Language tests.

If we refer to the term “foreign language”, of course this would be a broad topic and
impossible to be studied at once. Therefore, the focus of this study is one of the most
relevant aspects of language learning such as Reading Comprhehnsion. Furthermore ,
this language aspect is usually a very important part of a language tests and it consists
of greatest percentage of the total points of the test.

As a research sample we used a number of students and teachers from high schools of
Albania, since this is conisdered to be the pillar of one’s education, in addition this

the workplace which served as insipration for writing down such inquiries:

1. Which is the implementation level of Reading Comprehension practices in high

schools of Kukés?

2. Which are the barriers perceived by students during Reading Comprehension
process?
3. Is there any effect of the aplication of the right Reading Comprehension

practices in English classes on student’s achievments?

Based one my experience and the results from Matura State Exam on Foreign
Language one of the part where students show a lot of weakness is Reading
Comprehension, which of course are reflected on students™ unsatisfactory results on
English tests.

Therefore, it is important to find out the implementation level of Reading
Comprehension practices in English classroms in highs schools. Second, it is important
to find out the main barriers faced by students during Reading Comrehension proccess .
Finally, and the most importantly,this study investigates a the effect of applying the
right reading Comprehension pracitices in English classrooms.

It is also important to mention these theories and reading strategies , together with the

corresponding authors, which will serve as theory base:



Second language acquisition theories based on the author Stephan Krashen;Schemata
theory of Thomas Gunning; Meacognitve and Cognitive theories according to O’Malley
dhe Chamot.
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Kapitulli I: Hyrje

Aktualisht mésimi 1 gjuhéve t€ huaja né Shqipéri €shté shndérruar n€ njé ndér disiplinat
prioritare n€ arsimin ¢ mesém t€ larté né Shqipéri, fakt 1 pasqyruar edhe né politikat
arsimore té viteve t€ fundit. Mjafton t€ pérmendim faktin g€ maturantét pér té
pérmbyllur me sukses studimet e tyre té shkoll€s sé mesme duhet t'1 nénshtrohen testit
té gjuhés s€ huaj. Nje fakt tjetér éshté dhe mbrojtja ndérkombétare e gjuhés Angleze
pér t€ vazhduar studimet n€ nivelin Master, apo Doktoraturé.

Pasur parasysh réndésiné qé ka pérvetésimi 1 gjuhés sé huaj né Shqipéri, mé konkretisht
né sistemin e arsimit t€ mesém t€ lart€, marrin pérparési evidentimi 1 véshtirésive té
kétij procesi dhe gjetja e rrugéve pér kapércimin e tyre. Pér két€ arsye u bé i1
domosdoshém njé studim 1 detajuar pér té identifikuar véshtirésité dhe problemet qé
hasen gjaté kétij procesi, duke konstatuar fillimisht nivelin e afté€simit té nxénésve né
analizén e tesktit si dhe né nivelin e zbatimit té praktikave pérkatése.

Analiza e tekstit u zgjodh si objekt studimi duke gené se gjuha e huaj €shté term shumé
1 gjéré dhe studimi 1 térésisé s€ elementéve pérbérés t€ saj do t€ ishte i pamundur brenda
njé studimi té vetém.

Pér mé tepér, mésimdhénia e analiz€s sé tekstit Esht€ njé komponent thelbésor né ¢do
program mésimor t€ gjuh&ve t€ huaja, pér pasojé mund t€ themi se analiza e tekstit ka
nj€ peshé relativisht t€ konsiderueshme né t€ gjitha testet e gjuhés s€ hua;.

Njé arsye tjetér pér marrjen si objekt studimi ne lidhje me analizén e tekstit jané dhe
rezultatet jo t€ kénaqshme té€ nxénésve né 1éndén e Gjuhés sé huaj.

Referuar rezultateteve t€ provimit t€ Matur€s Shtetérore né 1€ndén Gjuhé Angleze, njé
nga pikat e dobéta t&€ nxénésve né gjuhé t€ huaj mbetet analiza e njé teksti, théné

ndryshe nxénésit hasin véshtirési t€ theksuara né kété proces.



Nga arsyetimet e mésipérme lind nevoja t€ béhet njé€ studim 1 miréfillt€ n€ lidhje me
procesin e analiz€s s€ tekstit ku krahas konstatimit t€ situatés éshté shumé mé me
réndési gjetja e praktikave efektive né€ pérmirésimin e rezultateve.

Theksojmé se ky studim &shté kufizuar edhe né€ hapésiré gjeografike, duke u
pérgéndruar vetém né shkollat e mesme t€ rrethit Kukés.

I gjithé procesi 1 leximi dhe t€ analizimi t€ njé teksti n€ kété studim &shté thjeshtézuar

me termin analizé teksti.

1.1 Pérkufizimi i koncepteve ky¢ té studimit.

Para se t€ shtjellojmé né€ formé t€ detajuar hapat qé ndigen pér t€ kryer kérkimin,
objektivat e punimit, hipotezat, teorité etj., €sht€ me réndési té parashtrohen disa nga
¢céshjet dhe konceptet kyc t& kétij studimi, duke nisur nga pérkufizimi i konceptit té
leximi dhe analizés sé tekstit, si dhe roli qé ka ky proces né pérveté€simin e gjuhés sé
huaj; théné ndryshe marrédhénia mes analizés sé tekstit dhe pérvetésimit t€ gjuhés.

1.1.1 Leximi

Leximi &shté njé kompetencé thelbésor né procesin e analizés sé tekstit. Do té ishte e pa
mundur t€ mendohet analiza e tekstit si proces né veté, prandaj kur themi analizé teksti
nénkuptojmé edhe procesin e leximi. Pér efekt studimi le t'i shohim, fillimisht, kéto
koncepte té€ ndaré ve¢mas.

Leximi konsiderohet njé nga kompetencat thelbésore t&€ gjuhés sé huaj dhe si i tillé¢ ky
proces kérkon g€ lexuesit, s€ pari, t€ identifikojné fjalét e shkruara me ané t€ njé procesi
té quajtur njohja e fjaléve. S€ dyti, t€ ndértojné njé kuptim nga fjalét, ky proces quhet t&
kuptuarit. S€ treti t€ koordinojné fjalét e identifikuara dhe t€ nxjerrin kuptimin né
ményré té tillé q€ leximi t€ béhet automatik dhe i sakté, pér t€ arritur até qé quhet

rrjedhshméri.



Kur fillojmé t€ mésojmé gjuhén amtare, leximi €shé kompetenca e tret€ né radhé ndérsa
pér nxénésit e gjuhéve t€ huaj kjo kompetencé vjen né radhé té paré.

Leximi &shté kérkesa minimale qé njé nxénés duhet t€ plotésojé né orén e gjuhés sé
huaj. Ndryshe nga procesi i t€ folurit, ku duhet njé partner pér t€ ndérvepruar, apo té
shkruarit ku duhet t€ ndigen shumé udhézime dhe kohé pér ta praktikuar, pér t€ lexuar
na nevojitet vetém njé€ tekst dhe déshira pér t€ lexuar.

Referuar studimit té€ Hollowell K.(2015) “Basic Reading Skills” dhe Rayner and
D.Reichle (2011), bazat kryesore g€ secili nga nxénésit duhet t& posedojé pér t& patur

njé lexim té suksesshém jané:

Rrjedhshméria né€ lexim

Njohja e shpejté dhe automatike e fjaléve t€ panjohura
Njohuria shumé e mir€ té leskikut

Njohuri t€ mira n€ morfologji

Njohuri shumé té€ mira né sintaksé

Njohuri mbi strukturén e tekstit dhe organizimin e diskursit

Aftési pér té nxjerré e idené kryesore

vV V VvV ¥V YV VYV VYV V

Aftési pér té kujtuar detaje té réndésishme

Rrjedhimisht, ashtu si¢ u pérmend edhe mé lart, leximi i suksesshém rezulton té jeté
baza e gjithé procesit t€ t&€ mésuarit, pasi vetém me ané t€ tij arrijmé t€ kuptojmé dhe
lexojmé edhe né fushat e tjera.

Pér mé tepér edhe studime té tjera mbéshtesin dhe pérkufizojné até cka u tha mé sipér.
Bazuar né€ fjalorin e Oksfordit, "Concise Oxford English Dictionary” (2008:1196),
leximi pérkufizohet si aftésia pér t€ lexuar, apo si aktiviteti 1 nxjerrjes sé informacionit

nga tekste t€ ndryshme.



T€ tjera burime e pérkufizojné té€ lexuarin si aftésia pér t€ kuptuar ndjenjat dhe
mendimet e t€ tjeréve me ané té tekstit t& shkruar (The Encyclopedia of Language and
Linguistics, 1994).

Pér sa 1 pérket kérkimeve shkencore numri i studimeve té tilla €sht€ 1 pafund, mé
kryesoret vijojne si mé poshté:

K.Gibson dhe Levin (1975) pohojné se leximi éshté nxjerrja e informacionit nga teksti
dhe se leximi &shté procesi gjat€ s€ cilit njé individ nxjerr kuptimin nga njé seri
simbolesh t& shkruara. Sipas tyre, kur lexojmé, ne pérdorim syté tané pér t& paré
simbolet e shkruara si¢ jan€ shkronjat, shenjat e pikésimit dhe hapésirat; pastaj pérdorim
njohurin€ toné pér t'i kthyer ato né fjal€, fjali dhe paragraf€ té€ cilét komunikojné dicka
tek ne.

Mé tej né kété studim theksohet se t€ lexuarit ésht€ procesi 1 t&€ menduarit né ményré té
ndérgjegjshme dhe pandérgjegjshme. Lexuesi aplikon shumé praktika pér t€ rindértuar
kuptimin g€ autori ka patur si qéllim t€ shprehé. Lexuesi arrin ta bé&jé kété duke
krahasuar informacionin né tekst me njohurité dhe eksperiencén e tij t€ méparshme.
Goodman (1988), njé tjetér studiues, pohon se leximi €shté njé proces sa pérceptues 1
gjuhés aq edhe psikologjik, 1 cili fillon me dekodimin e gjuh&€s dhe pérfundon me
ndértimin e informacionit nga veté lexuesi.

Ndérsa Baker dhe Brown (1984) nxjerrin né pah idené qé leximi pérfshin
metakognitivitetin dhe kognitivitetin. Sipas tyre lexuesit e afté nuk dekodojné thjeshté
njé material apo njé tekst duke pérdorur praktikat metakognitive dhe kognitive. Ata né
fakt, kan€ aftési ta pérshtasin informacionin duke u bazuar né eksperiencén e tyre.
Silberstein (1994:12), jep njé piképamje tjetér duke argumentuar q€ leximi &shté njé

afté€si ku lexuesi pérpunon njé informacion kompleks me ané t€ bashkéveprimit me



tekstin pér t€ arritur né njé diskurs té kuptimté. N& kété situaté, lexuesi mund té
konsiderohet njé individ aktiv g€ dekodon mesazhin duke pérdor njé numér
kompetencash dhe praktikash.

Bazuar né studimet dhe pérkufizimet e mésipérme, arrihet né pérfundimin se leximi
éshté dy llojesh:

1. Me z¢& té larté, pérpara nj€ audience.

2.N¢ heshtje, n€ mendjen toné.

Ndérkohé gé leximi i1 paré mund té€ béhet edhe pa e kuptuar pé€rmbajtjen, lloji 1 dyté, né
té kundért, béhet pér t€ kuptuar pérmbajten. Théné ndryshe objektivi i leximit té€ heshtur

éshté nxjerrja e kuptimit, objektiv ky edhe 1 analizés e tekstit, fokusit t& kétij studimi.

1.1.1.1 Qéllimi i leximi
Sipas Grabe dhe Stoller (2002), ne lexojmé pér dy qéllime kryesore. Piké sé pari,

qéllimi i leximi &shté kérkimi i1 informacionit ky¢ dhe nxjerrja e kuptimit té
pérgjithshém té njé teksti.

Sé dyti, g€llimi i1 leximi €shté pér t&€ mEsuar nga tekstet.

Grabe dhe Stoller (2002) argumentojné g€ leximi i pérdorur pér t€ gjetur informacionin
ky¢ konsiderohet si njé aftési e zakonshme, edhe pse disa studiues e konsiderojné até si
njé proces kognitiv i1 pavarur.

Lexuesit shpesh skanojné tekstin shpejt pér t€ gjetur njé informacion specifik dhe ky lloj
leximi pérdoret né analizén e tekstit. Gjithashtu pjesé€ e analiz€s s€ tekstit €shté edhe
leximi pér t€ nxjerré kuptimin e pérgjithshém.

Ndérsa leximi pér t&€ mésuar nga tekstet, sipas Grabe and Stoller (2005) ndodh né
kontekste akademike apo profesionale, ku lexuesi duhet t&€ mésojé njé sasi t€ madhe

informacioni nga teksti.



Ajo cfaré €shté né interes t€ studimit toné éshté qéllimi 1 paré i leximi, leximi pér té
nxjerré informacionin ky¢ apo idené e pérgjithshme té njé teksti, leximi i nevojshém pér

t€ béré analizén e tekstit.

1.1.2 Pérkufizimi i analizés sé tekstit

T¢ gjithé elementét e lartpérmendur japin kontribut né pérkufizimin e analizés sé tekstit.
Né fillim pékufizuam procesin e leximi, sepse analiza e tekstit do t€ ishte e pamundur pa
leximin.

Referuar studimeve kérkimore analiza e tekstit pérkufizohet si procesi i té kuptuarit té
njé teksti. Edhe pse pérkufizimi mund t€ duket i thjeshté, né fakt procesi nuk éshté
aspak 1 tillé, pasi ka shumé véshtirési né mésimdhénien apo praktikimin e tij.

Ky proces pérfshin tre faza té réndésishme, para, gjaté apo pas leximit té njé teksti.

Kur njé individ lexon njé tekst ai angazhohet né njé proces kompleks kognitiv. Ai
pérdor njékohésisht njohuriné e tij pér fonemat, fonetikén dhe aftésiné pér t& kuptuar
apo nxjerré kuptimin e njé teksti.

Qé né fillim té€ shekullit XXI, kérkimet mbi analizén e tekstit u béné kryesisht nga njé
grupe 1 madh kérkimor: Paneli Kombétar 1 Leximit (National Reading Panel) (2000),

Sipas NRP (2000) analiza e tekstit pérshkruhet késhtu:

3

Analiza e tekstit éshté njé proces kompleks ... shpesh i konsideruar si “ esenca e té
lexuarit”. Analiza e tekstit &shté lexim i1 qéllimshém gjaté té cilit nxirret kuptimi me
ané t€ ndérveprimit mes tekstit dhe lexuesit. Pérmbajta e kuptimit ndikohet nga teksti si
dhe nga njohuria dhe eksperienca paraprake e lexuesit” ( NRP , 2000: 4-5)

ME tej né€ studimet e tyre theksohet se analiza e tekstit pérfshin katér element pérbérés té

réndésishém:



> Lexuesin

> Tekstin

> Aktivitetin

> Kontekstin

Tre elementét e paré: lexuesi, teksti, dhe aktiviteti q€ jané mé thelbésorét, ndodhin
brenda elementit té katért, kontekstit.

Lexuesi éshté ai qé bén analizén, ndérsa teksti éshté materiali g€ lexohet, psh ( histori,
fantastike shkencore, ditar, tregim, ese etj.)

Teksti- éshté baza e kétij procesi.

Aktiviteti i referohet llojeve té veprimeve, kompetencave, praktikave té té kuptuarit.
Sipas studiuesve McKeown, Beck, & Blake (2009) konteksti né analizén e tekstit mund
t¢ mendohet n€ dy ményra. S€ pari, vendi ku béhet leximi: n€ shtépi, né njé klasé, né
shkoll€, poshté nj€ batanijé, pérpara se t€ flemé, e késhtu me radhé; i cili mund té keté
njé ndikim t€ madh né€ nivelin e t€ kuptuarit t€ njé teksti pér t& gjithé lexuesit.

S€ dyti, po sipas autoréve té lartpérmendur, ka njé lloj t€ dyté konteksti, i quajtur
konteksti social, dhe qé lidhet ngusht€ me analizén e tekstit. Né disa raste, analiza e
tekstit béhet né ményré individuale, pra né€ njé vend social té kufizuar si¢ &shté shtépia.
NEé raste t€ tjera, analiza e tekstit mund t& béhet pjesé e njé aktiviteti social né t€ cilin
nxénésit, mésimdhénésit, prindérit, dhe f€mijét lexojné njé tekst s€ bashku dhe mé pas
ndértojné kuptim me ané t€ diskutimit.

Diksutimet e larmishme né grup rreth njé teksti, si¢ &shté diskutimi né klas€, éshté
konteksti ideal pér t€ kuptuar dhe analizuar njé tekst.

T€ tjeré studiues japin pérkufizime t€ tjera né lidhje me analizén e tekstit.



Fayol (2004:191) pohon se analiza e tekstit &shté njé nga kompetencat gjuhésore qé 1
referohet interpretimit t&€ tekstit t€ shkruar. Kjo kompetencé pérmban ‘njé aktivitet
kompleks,i cili n€ ményré simultane mobilizon nivele t€ ndryshme pérfagésuese dhe
procedurale, dhe pérbéhet nga komponencé gjuhésor dhe konjitiv, pérceptues,dhe
social. Si rrjedhojé, mund t€ themi qé kjo kompetencé€ shkon pértej njé plani strikt
gjuhésor dhe pérfshihet n€ procesin e interpretimit té€ tekstit. N& kété ményré kemi njé
kalim nga dekodimi dhe t€ kuptuarit gjuhésor tek interpretimi dhe vlerésimi.

Nga kjo lexuesit nuk nxjerrin thjeshté informacion nga teksti, por e interpretojné até€ me
ané té eksperiencés dhe njohuris€ s€ tyre t&€ méparshme. Né kété kontekst leximi shkon
pértej dekodimit té fjaléve. Ky pohim pérforcohet edhe nga studiuesit Oakhill & Cain (
2007), té cilét ndér té tjera pohojné:

Analiza e tekstit nuk zhvillohet domosdoshmérisht n€ ményré automatike me t€ lexuar fjalét n€ ményré t&
rrjedhshme, por varet né€ kompetenca té€ ndryshme dhe mund t€ keté nevojé pér mésismdhénie specifike”.

( Oakhill & Cain, 2007, 63)

Sipas tyre nxénésve duhet t'u mésohet mé shumé se sa lidhjet grafemé- fonemé.
Johnson L. (1983) nga ana tjetér shprehet qé analiza e tekstit &shté njé aktivitet
kompleks g€ pérfshin praktika té ndryshme pér t€ ndértuar até model kuptimi qé& teksti
ka qéllim t&é pércjell. Lexuesit pérdorin njohurité e tyre paraprake pér t€ gjetur qéllimin
e autorit. Johnson gjithashtu sugjeron se vlerésimi i performancés s€ nxénésve né
analizén e tekstit bazohet tek natyra e ushtrimeve, karakteristikat e tekstit, konteksti,
njohurité paraprake té lexuesit si dhe né kompetencén e leximit.

Shkurtimisht, analiza e tekstit €shté njé lojé hamendésuese psikolingusitike, njé proces
né t& cilin lexuesit lexojné tekstin, b&né hipoteza, i konfirmojné apo refuzojné ato,

béjné hipoteza té reja, e késhtu me radhé.



Né ményré t€ pérmbledhur, analiza e tekstit ka t€ béjé me procedurat se si njerézit
mendojné, mésojné dhe kujtojné até ¢faré lexojné.

Mé tej, referuar Kintsch dhe Van Dijk (1978), pérmendet aplikimi i njé analogjie mbi
procedimin e informacionit pér t€ kuptuar se si njerézit mendojné, mésojné dhe kujtojné
até cfar€ lexojné. Kur njé person lexon, veprojné vazhdimisht dy aspekte té kétij sistemi
g€ jané:

1. Sistemi Top-down- lexuesi fokusohet kryesisht né ¢faré ai di

2. Sistemi Bottom up-lexuesi mbéshtete kryesisht né karakteristikat e teksti dhe né
informacionin g€ mbart ai pér ta kuptuar.

Pérmbledhtasi, lexuesi vazhdimisht u kushton vémendje pjeséve té€ tekstit duke 1
krahasuar ata me njohurin€ e méparshme q¢€ ai posedon né lidhje me até fushé. Pér té
béré analizén e tekstit né ményré sa mé frytdhénése, lexuesi duhet t&€ pérdoré té dy

sistemet, Top down dhe Bottom up.

1.2 Réndésia e analizés sé tekstit né mésimin e gjuhés sé huaj

Deri tani u diskutua gjérésisht mbi konceptin e leximit dhe analizés s€ teksit si dhe mbi
marrédhenien mes tyre, duke theksuar qé termi analizé€ teksti pérmban edhe konceptin e
leximit.

Duke gené se fokus i studimit toné &shté analiza e tekstit n€ orén e Gjuhés sé€ huaj, shté
me réndési q€ t€ studiohet roli qé ka ky proces né mésimin e saj. Studiues t€ shumté
kané nxjerré n€ pah rezultate t€ vlefshme né€ lidhje me kété céshtje.

Para s¢ gjithash, shkurtimisht pérmbledhim disa koncepte ky¢ né lidhje me termin gjuhé
e huaj.

Gjuha pérkufizohet si aftésia pér t€ pérveté€suar dhe pérdorur njé sistem kompleks

komunikimi dhe ndahet n€ dy lloje, né gjuhén e folur dhe gjuhén e shkruar. Gjuha e



shkruar €shté pikérisht n€ interes t€ studimit toné, pasi ajo shérben si bazé pér analizén e
tekstit.

Sipas Rayner dhe D.Reichle (2011) gjuha e shkruar pérdor simbole pér té€ ndértuar fjalé.
ME tej ata shtojné elementét kyg t€ gjuhés, té till¢ si leksiku, sintaksa, gramatika dhe
semantika. Sipas tyre ushtrimet e zhvilluara né orén e analiz€s s¢€ tekstit kané ndikim né
elementét e lartpérmendur, rrjedhimisht edhe né mésimin e gjuhés.

Krashen (1987), 1 pérmendur mé lart, mé tej deklaron qé pér t€ mésuar njé gjuhé
fillimisht duhet t€ marrim njé informacion té kuptueshém me ané t€ dégjimit dhe
leximit. Teoria e tij mbi pérvetésimin e gjuhés, mé konkretisht teoria e Modelit Natyror
jep njé€ shpjegim t€ réndésishém mbi rolin e analizés s€ tekstit n€ mésimin e gjuhés sé
huaj.

Sipas késaj teorie, njé¢ nxénés ndérton kompetenca gjuhésore kur ai ballafagohet me
tekste t€ asaj gjuhe. Edhe pse teoria e Krashenit pati kritika dhe u kundérshtua deri diku,
shumé studime té tjera e pérforcojné mé tej kété teori.

Grabe (1991), pohon se rruga kryesore qé njé nxénés duhet t€ ndjeké pér t&€ mésuar njé
gjuhé t€ huaj éshté leximi dhe analiza e tekstit.

Carrell (1999), njé tjetér studiues pohon qé pér shumé nxénés leximi éshté kompetenca
mé e rénd€sishme pér mésimin e gjuhés s€ huaj.

T€ tjeré studiues si Aebersold dhe Field (2005) theksojn€ q€ pér tu béré lexues té€ miré€,
rrjedhimisht edhe pérvetésues t€ miré t€ njé gjuhe, nxénésit duhet t€ diné se si po

lexojné dhe se ¢faré mund t€ béjné pér ta kuptuar tekstin mé miré.

Koda (2005), mé tej shpjegon procesin e t& kuptuarit. Ndér té tjera ai thekson qé té

kuptuarit ndodh kur lexuesi arrin té nxjerré dhe integrojé informacione t&€ ndryshme nga
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teksti, duke 1 lidhur me pas me informacionin qé ata dinin paraprakisht dhe kjo sigurisht

arrihet me ané té ushtrimeve té analizés sé tekstit.

Krahas kétyre studimeve, ekzistojné studimet t€ tjera pérforcuese mbi rolin qé kané
ushtrimet e analizés s€ tekstit né pérvetésimin e leksikut dhe gramatikés duke gené se
kéto dy elementé, ashtu si¢ u pérmend edhe mé lart, pérbéjné bazén e njé gjuhe.

S€ pari,shqyrtojmé studimet mbi ndikimin e analizés sé tekstit né pérvetésimin e
leksikut.

Leksiku zakonisht pérkufizohet si aftésia pér t& kuptuar fjal€ apo kuptimin e tyre. Njé
nga kontribuesit kryesor té€ pérvetésimit té leksikut jané€ pyetjet g€ béhen pas leximit.
Pér két€ 1 jemi referuar Panelit Kombétar t€ leximi (The National Reading Panel, 2000)
1 cili e indentifikoi leksikun si njé nga pesé komponentét kryesor té leximi.

Shumé studiues té tjeré kané theksuar rolin e ndérsjellté qé ka analiza e tekstit dhe

pérvetésimi 1 leksikut.

Sipas (NRP 2000) leksiku luan njé rol t&€ réndé€sishém jo vetém né t€ kuptuarin e njé
teksti, por edhe né pérvetésimin e leksikut. Lexuesit nuk mund ta kuptojné njé tekst pa
ditur kuptimin e shumé prej fjaléve q€ pérbéjné até tekst.

Biemiller (2005), njé nga anétarét ¢ NRP-s€, n€ studimin e tij ndér t€ tjera thekson se
vetém mésimi i leksikut nuk garanton sukses né analizén e tekstit dhe nga ana tjetér
analiza e tekstit pa ushtrimet e leksikut nuk &shté e ploté. Kjo nénkupton qé ushtrimet
analizés sé€ tekstit duhet t€ kené€ njé pérmbajtje t€ balancuar t€ pyetjeve me né fokus
leksikun dhe kompetencave té tjera gjuh€sore. Pér mé tepér ata duhet té jéné té

miréformuluara.
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1.2.1 Leximi dhe zhvillimi i kompetencave gramatikore ne gjuhén e huaj.

Nje tjetér element shumé 1 réndésishém me nj€ kontribut relativisht té larté né mésimin
e njé gjuhé t€ huaj éshté gramatika, e pérkufizuar si lidhja e fjaléve pér t€ ndértuar fjali
me kutpim té ploté.

Le t'i kthehemi sérish dy teoricienéve té famshém, Krashen dhe Gribbons (2004), té
cilét zhvilluan nj€ studim mbi ményrén se si mésimi 1 strukturave gramatikore té gjuhés
s€ huaj ndikohet nga leximi dhe leximi i kombinuar me ushtrime dhe diksutime, pra
analiza e tekstit.

Ducy-Perez E.(1999) éshté njé tjetér studiues q€ béri njé studim té€ ngjashém me
Krashen dhe Gribbons( 2004). Ai u fokusua n€ ményrén se si gramatika e gjuhés s€ huaj
ndikohet nga leximi i1 heshtur dhe jo 1 heshtur né¢ ambjentet akademike.

Ai zgjodhi si kampionim njé grup prej 186 nxénésish spanjisht fol€s qé po mésonin
anglisht n€ nivelin fillestar dhe t€ mesém. M¢ pas nxénésit u ndané né dy grupe, grupi
eksperimental dhe jo eksperimental. T€ dy grupet ndogén programin e tyre té
zakonshém, por grupi eksperimental krahas késaj ndoqi njé program leximi té heshtur
pér 30 minuta ¢do javé pér 10 javé né total.

T¢ gjithé pjesémarrésit, pra t&€ dy grupet zhvilluan njé test mbi strukturat gramatikore
pérpara dhe n€ fund t€ dhjeté javéve. Ashtu si Krashen dhe Gribons, ky studim nxorri né
pah lidhjen pozitive mes leximi dhe pérmirésimit t€ nxénésve né kompetencat

gramatikore.

1.2.2 Implikimi pedagogjik.

Diskutimet e mésipérme mbi rolin e analizés s¢€ tekstit né pérvetésimin e gjuhés s€ huaj,
mé specifikisht né aspektet e leksikut dhe gramatikés, jané tépér t€ rénd€sishme pér

programet mésimore né€ shkolla tona. T€ gjitha kéto u sugjerojné politik-bérésve té
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pérfshijné domodoshmérisht praktika mésimdhénie direkte g€ zhvillojné kompetencat e
mésipérme gjuhésore.

Pohimet e mésipérme u mbéshteten empirikisht nga studimet e Krashen dhe Gribons
(2004) apo studimi i Ducy —Perez (1999) mbi ndikimin dhe réndé€siné e analizés sé
tekstit né pérvetésimin e gramatikés dhe leksikut, dy kompetencave kryesore t€ gjuhés
sé huaj.

Studime t€ tjera, té till€ si Renandya (2007) pérforcojné idené e ndikimit t€ ushtrimeve
té analizés s€ tekstit né pérveté€simin e kompetencave té€ rénd€sishme gjuhésore si
leksiku dhe gramatika. Mg tej, theksohet akoma mé shumé ideja e pérfshirjes né€ njé
shkallé mé t€ gjéré t€ ushtrimeve t€ analiz€s s¢€ tesktit né programet mésimore.

Kétu ofrohen njé numér principesh qé secili mésimdhénés duhet t'i marré parasysh pér
té programuar dhe zhvilluar orén e analizés e teksit.

Principi 1 paré ka t€ bé&jé me zgjedhjen e tesktit pér ta analizuar. Nxénésit duhet t&
zgjedhin até ¢faré i 1 pélgen apo intereson. Pra mésimdhénési duhet té zgjedhé tekstet
né bashképunim me nxénésit, duke marré pélqimin e tyre pér caktimin e temés dhe
tekstit q€ do t€ analizohet.

Principi 1 dyté ka t€ bé&jé me ndarjen e tekteve sipas nivelit t€ nxénésve. Jo té gjithé
nxénésit duhet t€ lexojné njé tekst t€ t€ njétés shkallé véshtirésie. Nxénésit duhet t'i
ofrohet njé tekst n€ baz¢ t€ nivelit t&€ kuptueshmésirsé.

Principi 1 tret€ ka t€ b&jé me sasin€ e materialeve q€ duhet té lexohen. Sipas kétij
studimi nxénésit duhet té lexojné njé sasi t€ madhe materialesh .

Principi i katért ka t€ béje me larmishmériné e materialeve. Tekstet duhet t€ mbulojné

njé shuméllojshméri temash dhe zhanresh.
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T€ tjeré studiues me ané té€ gjetjeve t& tyre pérmendin faktoré té tjeré q€ duhet t& merren
parasysh né programet mésimore t€ gjuh€s s€ huaj. Nga kéto studiues mund té
pérmendim Pigada & Schmitt (2006), té cilét né studimin e tyre pohojné rénd€siné qé
ka ballafaqimi me fjalét e panjohura né tekste t&€ shumta n€ zhvillimin e leksikut. Ata
gjithashtu sugjerojné g€ tekstet t€ zgjidhen sipas fushave t€ caktuara t€ mésimit né
ményré q€ nxénésit t& pasurojné dhe zgjerojné leksikun e tyre.

Duke gené se analiza e tekstit €sht€ njé proces kaq i1 rénd€sishém né pérvetésimin e
gjuhés sé huaj, ésht€ me réndési t& b&het njé konstatim 1 situatés né€ sistemin e Arsimit
té Mesém té Larté shqiptar.

Piké s€ pari €shté e rénd€sishme evidentimi i nivelit t€ zbatimit t€ praktikave t& analizés
sé tekstit, 1 nivelit t€ pérfshirjes s€ t€ gjitha kompetencave gjuhésore si leksiku apo
gramatika né€ ushtrimet e analizés s€ tekstit. Théné ndryshe nése u kushtohet aq shumé
réndési ushtrimeve t€ analiz€s s€ tekstit duke gené se kjo tashmé konsiderohet si shtylla
e pérvetésimit t€ gjuhés sé huaj.

S€ dyti, ésht€ me réndEsi gjetja e praktikave efikase né€ rritjen e nivelit t€ aft€simit t&

nxénésve né procesin e analizés s¢ tekstit.

1.3. Prezantimi i situatés/problemit

1.3.1 Standardet e programit té Gjuhés sé huaj dhe niveli i pérfshirjes sé praktikave té
analizés sé tekstit né kété program.

Si¢c u pérmend edhe mé sipér, gjuha e huaj, po z€ njé vend ¢do dité e mé prioritar né
arsimin e mesém t€ larté shkollor. Duke pasur njé rol té till€, politikat e arsimit jané

prirur té rrisin dhe promovojné gjuhén e huaj né kété cikél shkollor.
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Lénda e Gjuhés s€ huaj né€ sistemin e arsimit t&€ mesém shqiptar sot renditet ndér 1€ndét
bazé t& kétij sistemi. Megenése AML-ja (Arsimi 1 Mesém 1 Lart€) pérbéhet nga tre
klasa, klasa e 10, 11 dhe 12, Gjuha e huaj zhvillohet respektivisht sipas késaj strukutre.
Klasa Oré/javé Javé Gjithése

10 3 oré 36 108 oré

11 3 oré 36 108 oré

12 4 oré 34 136 oré
Theksojmé qé para disa viteve numri 1 kétyre oréve ishte i reduktuar, né 72 oré né total
pér secilén nga klasat.
N¢ lidhje me mésimdhénien e Gjuhés s€ huaj, ekziston nj€ program i hartuar nga
[ZHA-ja (Instituti 1 Zhvillimit t€ Arsimit) ku sugjerohet qé mésimdhénia t€ bazohet né
linjat e pérmbajtjes. Secila linjé e pérmbajtjes ndérlidhet me linja dhe nénlinja té tjera, t&
cilat pérfshijné nj€ térési ¢€shtjesh mésimore té lidhura me njé€ tematiké té€ caktuar dhe

me njé objekt t& caktuar studimi. Ekspertét e ilustrojné két€ me njé shembull:

Nése lexojmé apo flasim pér turizmin dhe udhétimet sigurisht krahas koncepteve gramatikore té
domosdoshme pér ligjérimin, perceptimin apo transmetimin e mendimit, ésht¢ e domosdoshme
zotérimi 1 njé fjalori bazé t€ natyrés dhe peizazhit natyror, t&€ fushés sé mjeteve t& transportit, fjalori té
fushés sé shprehjes té géndrimeve e ndjenjave, térési kéto t€ domosdoshme n€ perceptimin apo
komunikimin me shkrim dhe me gojé.” (IZHA, 2010:12)

Me ané té kétij shembulli evidentohet réndésia qé ka leximi dhe analiza e tekstit né
pérvetésimin e elementéve té gjuhés s€ huaj, si: fjalori, komunikimi, t€ shkruarit etj,
duke shpjeguar késhtu nj€ nga arsyet e zgjedhjes s€ objektit t€ studimit toné, qé &shté
leximi dhe analiza e tekstit.

Pasur parasysh ¢faré u tha mé lart, éshté me réndési t€ shqyrtohet hapésira dhe vendi qé
1 kushtohet analizés s€ tekstit né programin e Gjuhé&s sé huaj, t€ miratuar nga IZHA, si

dhe praktikat g€ udhézohen t&€ ndigen gjaté kétij procesi.
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Duhet theksuar qé programi i1 Gjuhés sé huaj éshté njé dokument zyrtar 1 pérpiluar me
géllimin e realizimit t€ standardeve t€ mésimdhénies dhe mésim-nxénies dhe té
vlerésimit t€ nxénésit, n€ nivelin gjuh&sor B2 (me tendencé pér pérftimin e aftésive drejt
nivelit B2+), sipas Kuadrit t€ Pérbashkét Evropian t€ Referencave pér Gjuhét (KPER).
Natyrisht né két€ program shtjellohen qarté t&€ gjitha aspketet gjuhésore por ne do t'i
pérmbahemi fushés sé studimit toné.

Sipas kétij programi, piké s€ pari, nxénés/i,-ja duhet t€ zhvillojé t€ menduarit kritik,
duke 1 dhéné mundési t€ konsultohet me mé shumé burime informacioni dhe té béjé
pérzgjedhjen e duhur personale. Mésimdhénési nga ana tjetér €ésht€ ai g€ duhet té
pérgatisé nxénésin/en pér t€ nxénit gjaté gjithé jet€s dhe mésimdhénia/nxénia realizohen
me sukses duke ndérthurur forma t€ ndryshme té punés individuale dhe t€ asaj né€ grup.
Mé konkretisht, tek g€llimi 1 1éndé€s pér fushén e leximit synohet:

- Aftésimi 1 nxénésit me teknikat bazé té leximit dhe ligjérimit me shkrim né gjuhé té
huaj.

- Zhvillimi 1 mendimit logjik, sintetik dhe krijues bazuar né tekste konkreté dhe situate
reale.

Gjithashtu n€ program shprehen garté edhe objektivat g€ duhet t&€ arrihen né orén e
analizén e tekstit. K&to objektiva jané té ndaré sipas nivelit t€ arritjeve, gj€ qé
konsiderohet si njé merité e kétij programi .M¢é konkretisht n€ pérfundim t€ klas€s sé
12-t&, pér sa 1 pérket leximit dhe analizimit t€ teksit, nxénés/i,-ja aftésohet:

1.Niveli bazé:

X/

> Té formojé€ njé kuptim té pérgjithshém mbi bazén e asaj g€ ka lexuar.

> T€ identifikoj€ pjesérisht informacionin e detajuar t€ shprehur né shifra apo

emra konkreté.
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2.Niveli mesém:

<> T€ nxjerré dhe t€ pérzgjedhé informacionin e duhur t€ njé dokumenti.

<> T€ identifikoj€ idené kryesore nga njé material i dhéné€ né gjuhé standarde dhe
me leksik pak a shumé té pasur.

<> T€ lidhé¢ informacionin e njé dokumenti me nj€ informacion t€ jashtém.
3.Niveli i larté/ i avancuar /pérformancé e jashtézakonshme

<> T€ reflektoj& mbi pérmbajtjen e njé teksti, t&€ vlerésoj€ se sa me vend jané
elemente t¢é vecanta té informacionit.

<> T¢€ formulojé€ njé pérfundim logjik pér até qé ka lexuar duke pérdorur njé

informacion t€ njéjté mé até q¢€ 1 jepet n€ klasé.

<> T€ béj€ t€ mundur identifikimin dhe paraqitjen e elementeve provuese.
<> T€ reflektojé pér njé dokument, bazuar mbi disa vlera dhe bindje personale.
<> T€ japé€ njé gjykim né€ lidhje me moralin e nj¢€ historie.

Njé fakt tjetér q€ nuk duhet 1€né pa pérmendur €shté dhe pérqindja qé z€né aktivitetet e
analizés s¢€ tekstit n€ orét e mésimit t€ gjuhés angleze.

Praktisht mund t€ themi se ushtrimet e analizés s€ tekstit zé€né mé shumé se 40 % té
totalit t€ oréve t€ mésimit, oré t€ mjaftueshme pér realizimin e objektivave.

Teksti &shté njé tjetér element 1 domosdoshém né programin e ¢do 1€ndé mésimore dhe
kur béhet fjal€ pér gjuhét e huaja, e posagérisht pér analizén e tekstit, Eshté thelbi 1 kétij
procesi. Né dokumentin e IZHA-s theksohet se teksti i pérgjigjet kérkesave t& aparatit
metodologjik t& veté tekstit dhe linjave té€ tij, duke nxitur késhtu nxénésin t&€ krahasojg,
t€ mbajé€ qéndrim ndaj fenomeneve t€ ndryshme g€ béjné pjesé ose jo né€ jetén e

pérditshme t€ tij por q€ nxisin drejt nj€ bote t€ re, drejt integrimit evropian.
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Njé tjetér aspekt 1 réndésishém kur béhet fjalé pér tekstin éshté pérzgjedhja e
tematikave, nénlinjat né€ tekst, t€ cilat jané t€ tilla g€ mundésojné ndérveprimin e gjuhés
s€ huaj me 1énd¢€ t€ tjera t€ kurrikul€s si historia, shkencat sociale, artet etj.

Sipas [ZHA-sé (2010 ), tekstet e Gjuhés sé€ huaj 1 pérmbajné té gjitha kriteret e
mésipérme.

Mé tej n€ dokumentin e [IZHA-s (2010) jepen praktika t€ analiz€s sé€ tekstit pér tu béré
pjesé e praktikave t&€ domosdoshme g€ duhet t€ ndigen né procesin mésimor ku fokus
éshté analiza e teksktit.

Sipas kétij dokumenti ka tre kategori praktikash :

Kategoria e paré: a) Praktikat t& leximit global jané ato teknika t€ planifikuara me
kujdes me ané té cilave nxénési monitoron té lexuarit.

Kategoria e dyté: b) Praktika né zgjidhjen e problemeve jané procedurat qé pérdoren
nga nxénésit kur jané€ duke punuar drejtpérdrejt me dokumentin burimor né kété rast me
tekstin.

Kategoria e treté : ¢) Praktikat mbéshtetése jané mekanizma bazé pér té ndihmuar
nxénésin né t€ kuptuarit e tekstit si pérshembull duke pérdorur fjalor, duke mbajtur
shénime apo duke nénvizuar informacionin e réndésishém té tekstit.
N¢ kété dokument gjithashtu ofrohen njé€ séré praktikash udhézuese pér tu ndjekur nga
nxénésit n€ klas€, me qéllim zhvillimin e aftésive té tyre né lexim dhe analizg.

Mé konretisht nxénés/i-ja duhet t€ ushtrohet t€ ndjeké kéto praktika, t€ ilustruara sipas
dokumentit t€ [ZHA-s:

<> T€ kérkoj€ t€ dhéna qé e ndihmojné pér t€ parashikuar pérmbajtjen e tekstit, si:
figura, titulli 1 m&simit, dy rreshtat e paré t&€ mésimit;

<> T€ lexojé€ pyetjet rreth tekstit dhe t€ mendoj€ pér pérgjigjet e mundshme.
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X/

> T€ gjej€ pérgjigjet e pyetjeve né tekst, duke pércaktuar paragrafin q€ 1 pérket
pyetjeve.
<> T€ kushtojé njé vémendje t€ posagme duke ofruar mé€ shumé kohé né

dispozicion kur €shté 1 véshtiré.

<> T€ lexojé tekstin pér heré t€ dyté, q€ t€ nxjerré kuptimin e fjaléve t€ panjohura.
<> T€ lexojé tekstin dhe t€ nxjerré kuptimin kryesor.

<> T€ lexojé€ paragrafin e paré€ dhe té fundit pér té€ gjetur idené kryesore.

<> T€ nxjerré kuptimin té fjaléve té reja.

<> T€ nénvizoj€ informacionin e réndésishém.

> T€ shmang fjalité q€ nuk kuptohen.
<> T€ pérdoré fjalorin anglisht-anglisht.
> T€ mbajé¢ shénime gjaté t€ lexuarit.
Nga sa u tha mé lart, programi mésimor, i hartuar nga IZHA pér 1€ndén e Gjuhés sé
huaj, pér klasat e 10-ta deri t€ 12-ta, pérmban kritere mjaft frytdhénése, objektiva té
matshém, udhézime pér pérdorimin e praktikave té efektshme né orén e mésimit.

Por cili €shté niveli i1 pérfshirjes s€ praktikave té shprehur né kété€ program? A mbetet ai
vetém né letér? Sa arrihen praktikisht kéto objektiva?

Kéto pyetje jané vetém zanafilla e prezantimit t€ problemit t& késaj teze.

1.3.2 Mundésité e forimimit profesional t¢ mésimdhénésve

N¢ lidhje me formimin profesional t&€ m&€simdhénésve g€ né fakt Eshté nj€ nga ¢Eshtjet
ky¢ t€ njé mésimdhénie t€ suksesshme, IZHA udhézon qé té paktén tre dité€ né vit secili
nga mésimdhénésit duhet t€ ndjeke njé€ seancé trajnimi, udhézim ky qé nuk ndiget nga
njé program 1 miréfillté trajnimi, duke béré qé shumé mésimdhénés té mos trajnohen

asnjéheré gjaté gjithé eksperiencés sé tyre. Sigurisht, kjo mungesé trajnimi shkakton njé
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nga problemet mé t€ médha né zbatimin e praktikave efikase t&€ mésimdhénies sé
analizés s¢ tekstit, gj€ qé reflektohet edhe né arritje jo té kénagshme nga ana e

nxénésve.

1.3.3 Niveli i arritjeve té nxénéve né analizén e tekstit né Gjuhén e huaj.

Edhe pse kurrikula éshté e pérpunuar miré me objektiva dhe synime té qarta, nxénésit
pérséri tregojn€ mangési kur analizojné€ njé tekst. Natyrshém na vjen t&€ mendojmé qé
niveli i zbatimit t& praktikave té kétij aspekti mjaft t€ réndésishém gjuhésor né procesin
mésimor nuk éshté né nivelin e duhur.

Pér kété, piké s€ pari, 1 jemi referuar ekperiencés disavjecare vetjake t€ punés né arsim
me nxénés té shkollave t€ mesme né Kukés, ku nuk mund té€ mohohet véshtirésia e
hasur né€ orét e leximit dhe analizimit té tekstit.

Matura Shtetérore Eshté njé€ tjetér faktor q€ con né€ pohimin se niveli i zbatimit té
praktikave t€ analiz€s s€ tekstit nuk &shté né nivel té€ kénaqshém.

Edhe pse e propaganduar aq shumé si njé sukses, ¢do vit , krahas rezultateve t€ mira,
Matura Shtetérore €shté nj€ tjetér tregues 1 problematikave t€ gjuhéve té huaja né
sistemin arsimor shqiptar.

Pér fat t€ keq Matura Shtetérore po tregon se nuk po funksionon ashtu si¢ duhet .Njé
studim i publikuar né gazeten Shekulli (2014), i zhvilluar sé fundmi nga Universiteti i
Tiranés me ndihmén e Ké&shillit Britanik pér nivelin e gjuhés angleze me studentét qé
kané dalé nga Matura Shtetérore, pasqyron rezultate kundérshtuese, krahasuar me
nivelin real t€ njohjes sé gjuhés. N&é maturé kané nota té larta, por niveli i tyre €shté nén
mesataren. Q€llimi kryesor 1 kétij studimi ishte t&€ pércaktohej niveli i studentéve né

gjuhén Angleze g€ vijné nga Matura Shtetérore né€ universite.
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Sigurisht studimi nuk u bé pér té€ gjithé studentét, sepse nevojitej njé shtrirje kohore mé
e madhe pér ta realizuar me t€ gjithé studentét e Shqipérisé. U morén tri fakultete si
kampione pér matjen e njohurive t€ gjuhés angleze, Gjuhet e Huaja, Fakulteti i
Drejtésisé dhe Shkencat e Natyrés. Kétij provimi iu nénshtruan gjithsej njéqind e
pesédhjeté 19-vjecare, studenté nga tre fakultetet e lartpérmendura.Nga ky testim
rezultoi se (70%) e studenteve kané nivel t€ dobét né gjuhén angleze, me mesatare 5.1,
ndérsa mesatarja e pérgjithshme, pér t€ gjithé nxénésit e ardhur nga Matura Shtetérore
ishte n€ nivelin 7.1, dhe problemet mé t€ médha hasen né€ pjesén e analizés s€ tekstit.
Gjithashtu vlen té pérmendet q€ duke gené pjesé pér disa vite rrjesht e grupit korrigjues
té provimit t&€ 1énd€s Anglisht t& maturantéve t& rrethit Kukés, jané véné re probleme té
theksuara dhe dobési t& nxénésve né seksionin e paré g€ €shté analiza e teksit. Shumé

prej tyre déshtojné t'ju kthejné pérgjigje pyetjeve mbi tekstin.

1.4 Pyetjet kérkimore, hipotezat dhe objektivat

Pyetjet kerkimore

Ky studim ndértohet mbi tre pyetje t&€ réndésishme kérkimore té cilat jané formuluar
duke u bazuar né problematikat dhe arsyet e shprehura mé lart.

Pyetja e paré dhe mé e réndésishme kérkimore ka t€ b&jé me nivelin e zbatimit té
praktikave t& analizés sé tekstit né shkollat e mesme t€ rrethit Kukés, e formuluar mé
konkretisht:

1.Cili éshté niveli i zbatimit té praktikave té analizés sé tekstit né orén e Gjuhés sé huaj

né shkollat e mesme, Kukés?
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Pyetja e dyté kérkimore éshté pak mé e specifikuar, ajo konsiston né identifikimin e
pengesave apo véshtirésive specifike qé nxénésit hasin gjaté€ procesit t€ analizimit t&
tekstit.

2. Ku géndrojné véshtirésité e nxenésve né analizén e tekstit?

Pyetja e tret€ kérkimore ndértohet si njé pérpjekje pér t€ gjetur alternativa né
pérmirésimin e situatés.

Pyetja e treté kérkimore éshté pyetja kryesore e kétij kérkimi.

3. A ka efekt né rezultatet e nxénésve né Gjuhén e huaj aplikimi korrekt i praktikave té
analizeés sé tekstit né orén e mésimit.

Hipotezat

Mbéshtetur né pyetjet kérkimore ndértojmé hipotezat pérkatése. Pér secilén pyetje
kérkimore €shté ndértuar nj€ hipotezé e caktuar. N& két€ ményré, studimi bazohet né tre
hipoteza.

Hipoteza e paré ndihmése éshté:

> H1.Niveli zbatimit t€ praktikave t&€ analizés sé€ tekstit né Gjuhén e huaj né
shkollat e mesme, Kukés, nuk éshté né nivel t€ kénaqshém.

Hipoteza e dyté ndértohet mbi véshtirésité qé hasin nxénésit pér t€ analizuar nj¢€ tekst.

> H2.Mosaplikimi i praktikave n€ nivelin e duhur pér analizén e tekstit sjell
véshitrési tek nxénésit

Hipteza kryesore ndértohet mbi aplikimin e praktikave t€ analizés sé€ tekstit.

> H4. Hipoteza kryesore: Aplikimi i efektshém 1 praktikave t€ analizés s€ tekstit
né€ mésimin e gjuhés s€ huaj né ciklin AML rrit nivelin e pérvetésimit aktiv.

Hipotezat e para do té vértetohen me ané t€ pyet€sorve drejtuar nxénésve dhe

mésimdhénésve té shkollave t€ mesme, Kukés. Pér dy hipotezat e parat do té b&het njé
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analizé deskripitive. Hipoteza e tret€¢ dhe kryesore vértetohet me ané t€ metodologjisé

krahasuese T-test dhe vrojtimeve.

Obijektivat e punimit.

Né ményré té pérmbledhur, objektivat e kétij studimi jané:

<> Evidentimi 1 nivelit t& zbatimit té praktikave té analizés s€ tekstit né Gjuhén e
huaj né shkollat e mesme, Kukés.

<> Evidentimi i problematikave t€ hasura gjaté analizés sé€ tekstit.

<> Efekti q¢ ka aplikimi i praktikave t€ analizés s€ tekstit né orén e mésimit né

rritjen e rezultave t€ nxénésve.

1.5 Struktura e tezés

Kjo tezé €shté e ndértuar né pesé kapituj bazg.

Kapitulli I éshté Hyrja ku trajtohen ¢éshtje té tilla si: -Pérligjia e punimit, problematika,
pyetjet kérkimore, hipotezat, objektivat , teoria dhe literatura baz€, si dhe réndésia e
punimit.

N¢ kété kapitull shpjegohen ceshtjet dhe konceptet ky¢ t€ punimit. Késhtu né pikén 1.2
trajtohet; Pérkufizimi dhe njé pérmbledhje e shkurtér e studimeve mbi procesin e leximi
si dhe Qéllimi i leximit. ME pas jepen studimet dhe kérkime té béra né lidhje me
analizén e tekstit si dhe ¢faré kuptojmé ekzaktésisht me termin analizé teksti.

Njé céshtje tjetér q€ trajtohet né kété seksion €shté rénd€sia e leximit dhe analizés sé
tekstit n€ mésimin e gjuhés s€ huaj.

Né kété kapitull, mé tej béhet prezantimi i gart€ 1 problematikés s¢ pérgjithshme té

punimit e mé pas arrihet tek objekti i kérkimit si dhe arsyet pse &€shté zgjedhur ky
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objekt. Mé voné jepen qarté pyetjet kérkimore dhe hipotezat si dhe ményra e vértetitimt
té hipotezave.

Mé pas pérmenden shkurtimisht disa nga teorit€ bazé mbi té cilat ndértohet ky
hulumtim, si Teoria e Pérvetésimit té Gjuhés e Krashen, Taksonomia e Blum dhe
Teorité Kognitive apo disa nga teorité e leximit dhe analizés sé tekstit si: Teoria e
Skemés, Teoria e Sistemit Mendor, Teoria e vendosjes né rend dhe praktikat kognitive
dhe metakognitive.

Gjithashtu kétu pérmendet pérciptas edhe literatura baz€ ku mbéshtetet ky punim dhe
né fund réndésia apo impakti 1 tij.

Kapitulli 11

Kapitulli 1 dyté trajton bazén teorike q€ lidhet me fushén e pérvetésimit t&€ gjuhés sé
huaj dhe asaj té€ analiz€s s€ tekstit. Kétu, fillimisht béhet njé shtjellim 1 detajuar i
literaturé€s bazé duke pérmendur studiues t€ ndryshém, studimet e t€ ciléve kané dhéné
nj€ kontribut té rénd€sishém né kété fushé, né hipotezat g€ nxjerr kjo literaturé€ si dhe
kritikat ndaj saj. Eshté e réndésishme t& theksohet se fillimisht shtjellohet literatura nga
autoré shqiptar dhe mbi Shqipériné e mé pas zgjerohet né€ hapésiré gjeografike.

N¢ seksionin tjetér béhet njé diskutim 1 shkollave t&€ ndryshme teorike qé ekzistojné dhe
njé analiz€ e thelluar té perspektivés teorike .

Natyrisht do t€ ishte e pamundur dhe e pakuptimté t&€ studionim nivelin e zbatimit té
praktikave té analiz€s s€ tekstit né shkollat ¢ mesme t€ Kukésit apo aplikimin e
efektshém té tyre pa shqyrtuar disa nga praktikat pérfshiré dhe praktikat mé té
réndésishme mbaré botérore.

Késhtu né kété sesksion té veganté do t€ trajtohen kéto praktika: Top down, Bottom up,

modeli Interaktiv, praktikat Metakognitive, praktikat Kognitive etj.
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Seksinoni 1 katért 1 kétij kapitulli 1 dedikohet metodologjisé s€ kérkimit. Ai ndahet né
kéto nén seksione: metotologjia, dizenjimi i kérkimit, popullata dhe mostra e kérkimit,
instrumentet e kérkimit , procesi i mbledhjes sé té dhénave dhe analiza e té dhénave
Kapitulli ITI, dhe mé i1 rénd€sishmi jep njé pasqyré t€ analizés empirike té t€ gjithé
punimit. Kétu béhet pérmbledhja e t& gjithé t€ dhénave dhe punés kérkimore.

Kapitulli IV-Fokusohet né diskutimet e t€ dhénave, ku behet krahasimi i rezultateve té
punés soné kérkimore me punime té tjera t€ ngjashme apo me teorité kryesore duke
dhéné edhe nj€ arsyetim mbi rezultatet e pérftuara.

Kapitulli V, dhe 1 fundit sigurisht 1 dedikohet konkluzioneve dhe rekomandimeve té

mundshme, t€ nxjerrja kéto n€ bazé t& gjithé punimit.

1.6 Réndésia e punimit

Me ané t€ kétij studim synohet fillimisht t& pasqyrohet niveli 1 zbatimit t& praktikave té
analizés s€ tekstit, t€ gjendet nése procesi i1 analizés sé& tekstit zhvillohet sipas
standartetve t€ duhura. Synohet gjithashtu té testohet pérdorimi i praktikave té
ndryshme né orén e mésimit, pér t€ kontribuar késhtu né pérmisimin e rezultatetve té
nxénésve n€ Gjuhé t€ huaj.

Arritja e kétyre synimeve jep njé kontribut té jashtézakonshém né pérvetésimin e gjuhés
sé€ huaj.

Eshté e réndésishme t& pérmendet qé kontributi dhe réndésia e kétij studimi ju vlen njé
séré grupesh interesi t€ pérfshiré né kété fushé studimi.

Piké s€ pari u shérben mésimdhénesve, mésues apo pedagogé, mé pas nxénésve si dhe
politikbérjes; pasi paraget njé pasqyre t& procesit t&€ t€ lexuarit dhe analizuarit t& njé
teksti, duke nxjerré né pah rolin q¢€ ka né€ pérvetsimin e njé gjuhé, véshtirésité si dhe

praktikat e duhura pér ta béré kété proces sa mé té lehté dhe efikas.
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1. 7 Teorité dhe literatura bazé

Duke gené se ky studim ka né fokus analizén e tekstit né Gjuhén e huaj, sé pari €shté
shumé e réndésishme t€ pérmenden disa nga teorit€ bazé t&é pérvetésimit té gjuhés, té
cilat shérbejné si bazé né shtjellimin e ideve.

Ndér studiuesit kryesor pérmendim Stephan Krashen, i cili vjen me teoriné mbi
pérvetésimin e gjuhes sé dyté, g€ paraqgitet né pesé hipoteza: Hipoteza e filtrit
emocional, Hipoteza e pérvetésimit, Hipoteza e informacionit hyrés, Hipoteza e
monitorimit dhe Hipoteza e rendit natyror.

Pér sa i pérket leximit, Krashen (2000) ndér té tjera thekson se ményra mé e miré pér té
pérmirésuar t€ lexuarin &shté duke lexuar. Keshtu arrihet: pérvetésimi i leksikut,
gramatikés, té shkruarit, si dhe arrihet njohje mé e miré e kultur€s sé huaj.

Ndérsa né lidhje me teorité mbi analizén e tekstit 1 jemi referuar kryesisht studiuesit
Thommas Gunning (1996), i cili né studimin e tij identifikon tri teori kryesore mbi
procesin e analizés sé€ tekstit. Kéto teori jane: Teoria e Skemés, Modelet ekzistuese né
mendje, Teoria e proposicionit (vendosjes né rend té ngjarjeve).

Autor€ t€ tjeré té réndésishém jané O’Malley dhe Chamot(1990) t€ cilét studiuan dhe
sollén nj€ pasqyré t& praktikave mé t€ réndésishme q€ pérdoren universalisht pér té
analizuar njé tekst n€ gjuhé t€ huaj si: praktikat Metakognitive dhe Kognitive.

Nuk duhet 1€né€ pa pérmendur edhe dy modelet e famshme t& analiz€s sé€ tekstit:

Modeli Top Down dhe Bottom Up.
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Kapitulli II: Skeleti teotik dhe Modeli Analitik i Tezés

2.1 Shtjellimi i literaturés bazé si dhe hipotezat qé nxjerr kjo literaturé

Meésimi i gjuhés s€ huaj né€ institucionet shkollore fillon duke u ballafaquar me njé€ tekst
dhe procesi i t& kupuarit t&€ tij &shté pikénisja. Si i tillé, studimi i praktikave té
mésimdhenies apo mésimnxénies s€ analizés s€ tekstit €shté tejet 1 réndésishém pér
shumé studiues.

Gjuha e huaj pérbéhet nga katér komponenté kryesor, mes tyre analiza e tekstit éshté njé
nga komponentét qé éshté studiuar gjerésisht nga eksperté té fushés s¢ mésimdhénies sé
Gjuhés sé€ huaj.

Rezultatet e kérkimeve t& zhvilluara pér dekada té téra mbi natyrén e leximi, se si
njerézit mésojné t& merren me njé tekst dhe procesin e t& kuptuarit té tij kané¢ kontribuar
né njé literaturé€ t€ pasur. Si rrjedhojé, mésimdhénésit mund t€ zgjedhin mes nj€ varieteti
studimesh pér t€ mésuar nxénésit e tyre t€ lexojné dhe analizojné njé tekst.

Né kété seksion pérmenden disa nga studimet mé t€ réndésishme, té cilat shérbejné si
burim referimi, duke dhéné késhtu njé ndihmé té konsiderueshme né p&rmbushjen e
objektivave t€ kétij studimi.

Ndér burimet e referimit mund té pérmendim kéto lloje studimesh: studime kérkimore
té huaja dhe shqip, artikuj te botuara né revista t€ réndésishme shkencore , fage web-i ,
referime t€ ndryshme né konferenca t€ médha gjuhésore et;.

Le t€ nisim fillimish me studimet e béra mbi procesin e analizés s€ tekstit né Shqipéri.

2.1.1 Burime nga autoré shqiptar rreth procesit té analizés sé teksti né Shqipéri.

Pér sa 1 pérket studimeve té réndésishme nga autoré shqiptar, fillimisht i jemi referuar

studimit t& Elida Tabaku, Shpresa Delija (2009) “ Language Teaching Methodology”.
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Ky studim &shté né formén e njé libri auditoresh, i1 dizenjuar pér studentét e gjuhéve té
huaja g€ studiojné né€ nivelin master profesional né drejtimin mésimdhénje. Kétu
zhvillohet né detaje metodologjia e aspekteve t€ ndryshme gjuhésore g€ mésimdhénésit
duhet té ndjekin n€é mésimdhénien e Gjuhés sé€ huaj. Ndér metodologjité e pérmenduara,
natyrisht jepet dhe metodologjia g€ sugjerohet t€ ndiget n€ aspektin e leximi dhe
analizés sé tekstit, metodologji kjo e testuar si tepér efikase dhe sigurisht shérben si njé
nga burimet né ndértimin e pyetsoréve.

Njé tjetér studim 1 rénd€sishém nga Elida Tabaku (2009) i titulluar “Teaching EFL to
Highlight Students' Identity”, botuar né revistén shkencore “Linguistic and
Communicative Performance Journal", pérdoret si burim referemi pér studimin tong.

Ky punim thekson réndé€siné e mésimdhénies sé Gjuhés Angleze si gjuhé e huaja duke u
bazuar n€ njohuriné paraprake té studentit, duke nxjerré n€ pah edhe identitetin e tij. Pér
mé tepér Tabaku (2009) nxjerr né pah rolin g€ ka eksperienca e nxénésve né fusha té
ndryshme né t€ kuptuarin e gjuhés, pérfshiré edhe tekstin si njé nga elementét mé té
réndésishém t€ saj.

Njé studim tjetér 1 réndésishém éshté studimi 1 Kozeta Hyso me bashk&autore Elida
Tabaku (2011) e pérmendur mé sipér. Studimi i titulluar: ““ Importance of vocabulary
teaching to advanced foreign language students in improving Reading Comprehension”
dhei botuar né revisten shkencore “Problems of educationin the 21st century”, thekson
rolin e réndésishém q¢ ka leksiku n€ analizén e tekstit.

Né kété punim shkencor u pérdorén si kampionim 80 studenté té vitit t&€ paré qé
studionin Gjuh€ Angleze né Universitetin e Vlorés dhe t€ Tiranés. Q&llimi ishte nxjerrja

né pah e efekti i aplikimit té praktikave efektive né€ pérveté€simin e leksikut, si dhe roli
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ge ka leksiku n€ analizén e tekstit. N€ lidhje me kété té fundit, konkluzionet treguan se
mésimdhénia direkte e leksikut éshté shumé e réndésishme pér té€ kuptuar njé tekst.

Dy studiues té tjeré qé béné kérkime mbi fushén e leximit né Gjuhén e huaj, jané
Zamira Merkuri, Aleksandér Boboli (2012), t€ dy pedagog né Universitetin e
Gjirokastrés.

Né studimin e tyre “Teaching Reading Strategies to Students who Study Foreign
Languages” té botuar né revisten shkencore “ International Journal of Linguistics
shqyrtuan disa nga praktikat e leximit t€ pérdorura nga studentét e Fakultetit t€ Gjuhéve
té huaja.

Ky studim mé konkretisht pérshkruan metodat qé mund té€ pérdoren né orén e Gjuhés sé
huaj pér mésimdhénien e leximi, dhe t€ analiz€s s¢€ tekstit. Objektivi 1 kétij studimi éshté
t€ ndihmojé€ studentét t€ kuptojné strukturén e tektstit t& njé zhanri té€ caktuar, té gjejné
idené kryesore té€ tij, t€ mésojné Fjalét e panjohura dhe praktikat efektive t&€ leximit né
ményré qé t€ anlizojné tekstin me sukses.

Rajmonda Kurshumlia dhe Arta Stavileci (2014) jané dy studiuese té tjera q€ kané
studiuar ményrat e pérmisimit t€ afté€sive t€ nxénésve né Analizén e teksit. N& studimin
e tyre: “ Improving of students skills in second grade Reading Comprehension™, ata
shqyrtuan ndikimin e praktikave t€ Analizés sé€ tekstit né aftésimin e nxénésve pér té
analizuar njé tekst. Ky studim u zhvillua né shkollén fillore “ Ylli Morina”, Gjakové dhe
u bazua né metodoligjin€ kérkimore. Rezulatatet e kétij studimi treguan se zbatimi 1
praktikave t& analizés s€ tekstit né€ orén e mésimit solli pérmiré€sime t€ dukshme né
arritjet e nxénésve.

Ndér studimet té tjera mund t€ pérmendim edhe njé studim i1 béré sé fundmi né

gjimnazet e vendit toné nga Shehu (2015). Ky studim u ngrit mbi njé pyetje té
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réndésishme kérkimore: “Cfaré efekti ka ményra e analizimit té njé teksti, ushtrimet
dhe formulimi i pyetjeve né pérvetésimin e leksikut?”

Pér két€ hulumtim u pérdor njé metologji krahasuese ku pjesémarrésit ishin 80 nxénés .
Fillimisht ata u testuan mbi njohuriné e njé€ liste fjal€sh, té cilat ishin target né tekstet qe
u pérdorén pér realizimin ¢ studimit. M€ pas nxénésit u ndané né dy grupe, “Grupi
A”dhe “Grupi B”.

Mé voné secili grup lexoi dhe analizoi njé tekst né€ javé, pér 16 javé né vazhdimési.
Tekstet ishin t€ njéjta por ushtrimet jo. Né fund té 16 javéve studentéve iu dha pér té
pérkufizuar até list€ fjalésh q€ u pérdor né fillim té studimit. T¢ dy grupet treguan
rezultate té kénagshme por njéri nga grupet, Grupi A , i cili vazhdimisht kishte béré
ushtrime me pyetje mé t€ specifikuara, ku ne fokus ishte fjalori, pati rezultate mé té larta
né njohjen e fjaléve. Nxénésit arrinin té njihnin pothuajse té gjithé fjalét. Ndérsa GrupiB
g€ kishte zhvilluar ushtrime vetém me pyetje t€ pérgjithshme, pati rezultate mé té
dobéta né njohjen e fjaléve. K&to rezultate nxorén n€ pah rolin e konsiderueshém g€ ka
ményra e t€ analizuarit t€ njé€ teksti né pérvetésimin e fjalorit.

Né kété studim u rekomanduan praktikat € méposhtme pér t'u pérdorur né orén e
mésimit t€ analizés sé€ tekstit:

<> Pérdorimi 1 pyetjeve me né fokus leksikun.

> Nénvizimi dhe analizimi i fjaléve té€ reja né fillim t€ orés s€ mésimit dhe
pérséritja e tyre né fund t€ orés.

<> Pérdorimi 1 fjaléve té reja né kontekste t&€ ndryshme té jetés soné, duke 1 lidhur
késhtu ata me situata reale.

<> Nxitja e nxénésve né lexim dhe angazhimi i tyre n€ ushtrime mbi t&€ lexuarin.
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2.1.2 Burime nga vende té tjera

Kur béhet njé studim mbi pérdorimin e praktikave té analiz€s s€ tekstit né orén e
mésimit t€ Gjuhés s€ huaj, €shté e pamundur t€ mos u referohesh dy studiuesve mé té
réndésishém té késaj fushe si: Stephan Krashen dhe Thomas Gunning, teorité e té ciléve
do té trajtohen mé poshté.

Mé tej ndér autoré té€ tjeré t€ réndésishém mund t€ pérmendim Brown H Douglas
(2000), 1 cili me studimin e tij “Teaching by Principles” solli idené e praktikave té
pérdorimit t€ pyetjeve mbi tekstin dhe inkurajon mésimdhénésit t'i pérdorin ata né
klasat e tyre sa mé shumé té jeté¢ e mundur. Me kété studim ai gjithashtu solli idené e
motivimit t&€ brendshém dhe té jashtém. Sipas tij (2001:75) studentét motivohen mé
shumé pér té€ lexuar kur ata ndjejné se kané nevojé t€ gjejné digka qé mund jeté vetém
né tekst.

Njé tjetér studim i vlefshém &shté studimi nga Alireza Karbalaei (2010), i titulluar “A
Comparison of the Metacognitive Reading Strategies Used by EFL and ESL Readers”,
botuar né “The Reading Matrix

Ky studim éshté né formén e njé kérkimi shkencor, i dizenjuar pér t€ nxjerré né pah
dallimet ¢ mundshme mes lexuesve t€ dy grupeve, respektivisht EFL-s€ (grupit qé
studion anglishten si gjuh€ e huaj) dhe ESL-sé ( grupit qé studion anglishten si gjuhé e
dyt€). Me té dy grupet u pérdorén praktika t€ ndryshme, me njérin u pérdorén praktika
metakognitive, me tjetrin jo.

Si mostér u pérdorén rreth 190 studenté€, kryesisht nga Irani dhe India, t€ cilét plotésuan
njé pyetésor, pas pérfundimit t€ njé testi né analizén e tekstit, pér t€ matur njohuring e
tyre mbi praktikat metakognitive. Rezultatet treguan g€ studentét e té dy grupeve kishin

njé nivel pothuajse t& njéjt€ njohés té praktikave metakognitive q€ pérdoren pér té
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analizuar njé€ tekst, edhe pse u pérkisnin dy shkollave t€ ndryshme socialo-kulturore.
Pér sa i pérket rezultateve t&€ testit me né fokus analizén e tekstit, grupet treguan njé
diferencé té€ theksuar. Grupi 1 paré€ rezultoi mé i suksesshém. Kéto gjetje treguan qé€ edhe
pse t€ dy grupet e nxénésve, nga shkolla t€ ndryshme, i njihnin praktikat metakognitive,
jo t€ dyja dinin t'1 aplikonin. Cfaré€ do té thoté q€ nxénésit nga grupi i dyté nuk jané té
mésuar me aplikimin e kétyre praktikave né anén praktike, ata mund t'i diné thjeshté
teorikisht.

Studim tjetér 1 rénd€sishém qé shérben si burim pér studimin ton€, mé konkretisht
vértetitimin ¢ hipotezés kryesore: “Aplikimi i efektshém i praktikave té analizés sé tekstit
rrit pérvetésimin aktiv’, éshté studimi nga Pratin Pimsarn (2009), i fokusuar né
Bangkok dhe botuar né revistén shkencore “Language Institute Journal”.

Studimi i titulluar: ”A Comparative Study of Reading strategies instruction on Graduate
Studentst Reading Comprehension” ka té njétin objektiv me studimin toné; hulumtim
pér té paré né€se mésimdhénia e praktikave t€ analizés s€ tekstit ndikon né rezultatet e
nxénésve, arritjet e té€ ciléve nuk jané té kénagshme. Ky studim, duke gené né formén e
njé studimi krahasues kishte né€ fokus dy grupe t€ ndryshme nxénésish nga fakultete té
ndryshme né Bangkok me té cilét pér 16 javé u punua né ményra t€ ndryshme. Pér
grupin e paré u pé€rdor mésimdhénia me né fokus aplikimin e praktikave té duhura té
leximit ndérsa me grupin tjetér u procedua normalisht.

Sigurisht si metodologji u pérdor pre dhe post testi. Gjithashtu dhjeté nxénés nga grupi
eksperimental u zgjodhén né ményré rastésore dhe u pyetén mbi géndrimin e tyre rreth
pérdorimit t& praktikave t€ leximi né orén e mésimit.

Né bazé t€ t€ dhénave statistikore dhe intervistave, dolén fakte t€ rénd€sishme qé

treguan dallime t€ theksuara statistikore mes grupeve té studimit, duke nénvizuar késhtu
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rolin e réndé€sishém qé ka apikimi 1 praktikave korrekte t€ analizés s€ teskstit n€ orén e
mésimit.

Njé tjetér autor i njé€ réndéEsie t&€ veganté éshté Kahayanto.E. (2005) né€ studimin e tij 1
titulltuar: ”A comparative study on Students” Achievements in Reading | of the
Education Study Program of Palangkaraya University Who Entered Through PSB and
SPMB in Academic Year 2003/2004, jep nocionin e faktorévé té brendshém qé
ndikojné€ né arritjet e studentéve né analizén e tekstit. Sipas tij kéto faktor njihen
zakonisht si faktor personal sepse ata ekzistojné né€ brendési t€ lexuesit.

Natyrisht, nuk duhen 1€né€ pa pérmendur autoré té tjeré t€ rénd€sishém qé kané béré
studime pér teorité e Pérvetésimit té Gjuhés sé Dyté (SLA Theories), teori té cilat e
konsiderojné analizén e tekstit si njé faktor t€ réndésishém né pérvetésimin e
elementéve gjuhésor si¢ jané: leksiku, gramatika, shkrimi etj, t& cilét pérbéné até qé
quhet “gjuhé”. Duke pasur njé rol té tillé praktikat ¢ sugjeruar pér mésimdhénien ¢
analizés sé€ tekstit duhet té€ zbatohen me rigorozitet.

Autoré t€ tjeré mund t€ pérmendim Ard and Beverly (2004), dy kérkues mjaft té
réndésishém, té cilét me gjetjet e tyre pohuan qé€ niveli 1 t€ kuptuarit dhe memorizuarit
té fjaléve té reja rritet kur mésimdhénési pérdor praktikén e té€ pyeturit dhe komentuarit
mbi ato fjalé. Kérkues té tjeré t&€ réndésishém mbéshtetén idené se nxénésit zgjerojné
njohurité e tyre mbi elementét gjuh€sor me ané té analiz€s sé tekstit, théné ndryshe me
ané t¢ praktikave t€ pyetjeve mbi tekstin.

Biemiller and Boote (2006), jané dy studiues té tjeré g€ studiuan frekuencén e
pérdorimit t& fjaléve té€ reja né ushtrimet e analizés s€ tekstit, dhe mé voné vértetuan

hipotezén g€ nése fjalét target pérsériten shumé gjaté ushtrimeve mbi analizén e tekstit
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atéheré mundé€sia e nxénésve pér t'1 mbajtur mend dhe si rrjedhojé edhe pér t'i mésuar
ato éshté shumé e madhe.

Kjo hipotez€ u vértetua edhe nga studiues t€ tjeré si: Blewitt, Rump, Shealy, dhe Cook
(2009 ), té cilét ashtu si Ard dhe Beverly (2004) studiuan efektin e pyetjeve t€ béra nga
mésuesi n€ pérvetésimin e leksikut. Pér t€ vértetuar pohimin e mésipérm u zhvillua njé
eksperiment me gé€llim vlerésimin e efektit q¢ kané lloje t&€ ndryshme pyetjesh né
pérvetésimin e leksikut gjaté leximit t€ teksteve t€ ndryshme. Rezultatet treguan qé
studentét arritén rezultate shumé té mira né mésimin e fjaléve té reja kur pyetjet ishin té
miré strukturuara, qé€ do té thoté se mésimdhénésit fillojné me pyetje t€ lehta, duke rritur
gradualisht shkallén e véshtirésisé.

Autor€ té tjeré té€ rénd€sishém jané autoré nga Panelit Kombétar i leximi (The National
Reading Panel) t€ tillé si Cook (2001); Gass (1997); Krashen (1985); Sharwood
Smith(1986); Sinatra, &Gregory(1991); Stahl & Jacobson(1986);) té cilét theksojné
lidhjet e mundshme mes praktikave té analizés s¢€ tekstit dhe elementéve gjuhésor.

N¢ studimet e autoréve t€ larpérmendur theksohet q¢ leksiku luan njé rol té rénd€sishém
jo vetém né t€ kuptuarin e njé teksti, por edhe né pérvetésimin e leksikut. Lexuesit nuk
mund ta kuptojné njé€ tekst pa ditur kuptimin e shumé prej fjaléve qé pérb&jné até tekst.
N¢ studimin e tyre ata theksojné lidhjen e ndérsjellt€ mes leksikut dhe analizés sé
tekstit.

Studimet e kryera nga NRP ( National Reading Panel- Paneli Kombetar 1 leximi) sollén
teté gjetje né€ lidhje me ¢éshtjen e leksikut dhe leximi.

Gjetjet jané:
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1. Anderson Nagyy, njé nga anétarét e NRP-sé sugjeron mésimdhénien direkte té
leksikut té nj€ teksti t€ caktuar.Ai thekson se ka njé numér té caktuar fjalésh qé€ nxénésit
duhet t'1 diné n€ ményré qé ta kené t€ mundur kuptimin e nj€ teksti.

2. Stahl ( 2005), nj€ tjetér studiues vé€ theksin tek pérséritja dhe ballafaqimi 1
shpeshté 1 fjaléve mé té€ réndésishme t€ njé€ teksti té€ caktuar. Mé tej ai shton qé
mésimdhénia e leksikut duhet t'u japé studentéve mundésiné pér tu ballafaquar me fjalét
sa mé& shpesh dhe né nj€ varietit kontekstesh.

3. Fjalét g€ do t€ mésohen duhet t€ jené ata q€ nxénési do t'1 gjejé t&€ dobishme né
shumé kontekste.

4. Ushtrimet mbi leksikun duhet t€ jené€ t€ ristrukturuara si shumé t€ nevojshme.
Kur studentét e din€ se c¢faré u kérkohet né€ ushtrime t€ tilla, ata mésojn€ mé shpejt.
(Kamil, 2004).

5. Pérvetésimi 1 leksikut ésht€ mé efektiv kur ményra e t& mesuarit shkon pértej
pérkufizimit. Stahl and Kapinus (2001) né studimin e tyre theksuan qé kur nxénésit e
din€ njé fjal€, ata diné€ jo vetém pérkufizimin dhe lidhen e saj logjike, me fjalét e tjera
ata din€ gjithashtu sesi fjala funksionon né kontekste t& ndryshme.

6. Leksiku mund t€ mésohet me ané mésuarit ratésor; kjo u sugjerua fillimisht nga
Cunningham & Stanovich (1998). Né njé tjetér studim t€ mévonshém, Cunningham
(2005), mé tej rekomandoi leximin e strukuturuar me zé t€ larté, sesion diskutimesh dhe
lexim t€ pavarur né€ shkollé¢ dhe né shtépi pér té inkurajuar zgjerimin e leksikut tek
nxénésit.

7. Mbéshtetja né njé menyré t€ vetme mésimdhénie pér leksikun patjetér nuk do té
sillte rezultate t€ kénaqshme. Prandaj éshté e réndésishme alterinimi 1 metodave té

ndryshme.
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Praktikat e analizés s€ tekstit gjithashtu kané njé rol t€ réndésishém edhe né
pérvetésimin e gramatikés. Kjo hipotezé u mbéshtet nga Krashen dhe Gribbons (2004)
té cilét studiuan se si gjuha e dyté (L2), respektivisht aspekti gramatikor ndikohej nga
leximi dhe praktikat e analizés sé tesktit. Ky pohim mbéshtetej edhe nga Ducy-Perez
(1993) .

Njé tjetér burim i réndésishém é&shté studimi i Judi Moreillon (2007) “Collaborative
Strategies for Teaching Reading Comprehension: Maximizing Yourimpact “.

Ky studim né€ formé libri shérben si njé udhézues mjaft i vlefshém mbi pérdorimin e
praktikave té analizés sé tekstit n€ orén e mésimit t&€ Gjuhés s€ huaj. Ai ndahet né nénté
kapituj dhe trajtohen ¢éshtje t€ tilla si: -Praktikat mbi p&rdorimin e njohuris€ paraprake,
pérdorimin e pérfytyrimeve, ményrat e t€ pyeturit, parashikimin i pérmbajtjes, gjetjen e
idesé kyresore , sintetizimin et;.

Ndér studime t€ tjera t€ rénd€sishme pé&rmendim: Pachler, Evans, Redondo dhe Fisher
(2013) ”Learning to Teach Foreign Languages in the Secondary School: A Companion
to school experience

Ky studim €&shté si udhérréfyes pér t&€ gjithé mésuesit e Gjuhés s€ huaj, t€ cilét pa
dyshim hasin problematika nga mé t€ ndryshmet, ndér to edhe problematika né
analizimin e njé teksti. N& kété studim shpalosen disa nga véshtirésite g€ hasen nga
nxénésit n€ procesin e leximi , si dhe ofrohen disa nga praktikat mé efikase t€ leximi té
dobishme pér t'u pérdorur.

Njé tjetér studim mjaft i vlefshém pér kérkimin toné &shté:” Motivating Language
Learners”, 1 Gary N. Chambers (1999). Né kété studim gjejmé materiale mjaft té

réndésishme né lidhje me motivimin, si pjes€¢ e réndésishme e praktikave té
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mésimdhénies. K&tu trajtohen c¢eshtje t&€ tilla si arsyet pse njé nxénés nuk &shté i1
motivuar si dhe disa ményra pér t'i motivuar ato.

Dy studiues té tjeré Julian Bamford dhe Richard Day (1998) sollén idené e leximit
jashtéshkollor si njé praktiké mjaft e vlefshme né pérmisimin e arritjeve t€ nxénésve né
analizén e tekstit, si rrjedhoje edhe né 1€ndén e Gjuhés s€ huaj. Me ané t€ 10 principeve
ata sugjeruan praktikat q€ duhet t'i ndjek ¢do mé€simdhénés pér nxitjen e nxénésve drejt
leximit jashtéshkollor.

N¢ studimin e tyre “Top Ten Principles for Teaching Extensive Reading” ata jo vetém
mbéshtetén teorin€ e Krashenit mbi rolin e leximit jashtéshkollor né rritjen e
performancés sé nxénésve né analizén e tekstit, por sollén edhe dhjeté principe q€ ¢do
mésimdhénés duhet t'1 keté pér t€ nxitur dhe mésuar nxénésit me konceptin e leximit
jashtéshkollor.

Principi 1 paré ka té b&j€é me materialet q¢ vendosen té lexohen. Sipas tyre materiali
apo teksti duhet t€ jeté i lehté. Né ményré q€ leximi jashtéshkollor té jeté i lehté dhe té
arrijmé né rezultatet e déshiruara , tekstet duhet t€ jen€ brenda kompetencés gjuhésore té
lexuesit. Hu dhe Nation (2000) sugjerojné qé lexuesit duhet té diné t&€ paktén 98% té
fjaléve qé ndodhen né tekst.

Sidoqofté, ideja e pérdorimit t€ teksteve sipas nivelit gjuhésor hasi edhe né
kundérshtime. N& rrethet shkencore ekziston edhe piképamja qé nxénésit duhet té
mésohen edhe me tekste t€ véshtira , me tekse qé pérshkruajné botén reale.

Gjithsesi, Day dhe Bamford sugjerojné g€ nxénésit t€ lexojné materiale ne bazé té
nivelit t& tyre gjuhésor. N& két€ ményré ata do té€ jené t€ motivuar pér t€ lexuar sa mé

shumé, dhe do t€ kené¢ mundésiné t€ ngjisin shkallét e gjuhés s€ huaj.
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Principi i1 dyté: “Tekstet duhet t€ mbulojné njé fushé té gjéré temash”. Sipas tyre suksesi
1 leximit jashtéshkollor varet tek puna né nxitjen e nxénésve pér té lexuar. Pér t€ zgjuar
tek nxénésit déshirén pér té€ lexuar, tekstet duhet té jené po aq t€ ndryshém sa edhe
lexuesit. N& két€ ményré né studimin e tyre sugjerohet qé¢ mésimdhénésit duhet té
pérdorin lloje t€ ndryshme tekstesh si: libra, revista, gazeta, trillime, fantastiko-
shkencoré, tekste informuese, tekste argétuese, tekste t& pérgjithshme, tekste
humoristike, tekste serioze et;.

Prinicipi i treté: “ Lexuesi zgjedh até qé do té lexoj&”.

Ky pricip éshté konsideruar nga autorét si principi i lirisé s€ zgjedhjes, q€ do té thoté
nxénésit 1 zgjedhin tekstet veté, ashtu si¢ béné edhe n€ gjuhén e tyre. Né ményré
korrelative me kété princip, nxénésit jané gjithashtu té lir€, madje té€ inkurajuar, té
ndalojné s¢€ lexuari ¢do gj€ qé iu duket e véshtiré apo jashté interesave té tyre.

Principi 1 katért: “ Nxénésit lexojné sa mé shumé t€ jet€ e mundur’. Day dhe Bamford
cilésojné se njé nga elementét mé kritik, kur fillojmé t€ lexojmé, €shté sasia e kohés qé
shpenzojmé duke lexuar. Megjithése nuk ka njé limit t€ caktuar kohor pér leximin, kéta
studiues sugjerojné njé€ libér n€ javé, ndoshta si limiti minimal 1 leximit jashtéshkollor.
Principi 1 pesté: “ Q€llimi 1 leximit jashté€shkollor lidhet zakonisht me ké&nagésing,
informacionin dhe té€ kuptuarin e pérgjithshém té tekstit.

Kur nxénésit lexojné njé material jashté€shkollor ata nxiten t€ lexojné pér kénaqésiné e
tyre. Kjo e vegon leximin jashtéshkollor nga leximi né klas€¢ dhe ai pér géllime
akademike. Natyrisht q€ synimi nuk éshté qé nxénésit ta kuptojné€ tekstin né masén

100%, pra fokusi kalon nga njohuria né eksperiencén personale té lexuesit.
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Prinicipi 1 gjasht€” Leximi €shté ¢mimi i tyre”. Leximi jashtéshkollor zakonisht nuk
pasohet nga pyetje rreth tekstit; €shté njé eksperiencé mé vete. Pra €shté lexuesi ai qé
bén vlerésimin e vetes mbi até se ¢faré ka kuptuar nga teskti.

Principi 1 shtat€¢ ka t€ b&j€¢ me ritmin e leximit. Nxénésit lexojné materialet
jashtéshkollore me njé€ rit€ém mé té€ shpejté se sa materilat né klasé.

Kur nxénésit lexojné njé tekst qé €shté brenda nivelit t€ tyre gjuhésor, pér interesat e
tyre personale, dhe jo té detyruar nga mésimdhénési, rrjedhshméria dhe ritmi i leximi
éshté mé e madhe.

Ky pohim mbéshtetet fort edhe nga Nuttall ( 1996: 127,128), i cili pohon késhtu:

“ Ritmi, kénaqgésia dhe kuptueshméria e tekstit jané té€ lidhura ngushté me njéra tjetrén. Leximi
jashtéshkollor mund t€ ndihmojé lexuesin “ t€ hyjé né ciklin e zhvillimit gjuh&sor”.

Principi i teté: “Leximi €shté individual dhe i heshtur”. Sipas dy studiuesve Day dhe
Bamford, leximi i heshtur dhe individual , ndryshe nga leximi né€ klas€, pérdoret si mjet
né mésimdhénien e gjuhés dhe &shté pjesé e praktikave té leximit. Kjo u lejon nxénésve
t& kuptojné qé leximi €shté njé bashkéveprim personal me tekstin, dhe njé eksperiencé
pér té cilén ata vet€ jané pérgjegjés.

Principi 1 nénté: Mésimdhénésit orientojné dhe udhé&heqin nxénésit drejt leximit
jashtéshkollor. Kur flasim pér mésimdhénien e leximi, leximi jashtéshkollor &shté
shumé i ndyshém nga praktikat né klasé. Nxénésit kané nevojé pér njé udhézim té
kujdesshém pérpara se t€ lexojné materiale ekstra.

Principi 1 dhjeté: “Mésimdhénési éshté njé model pér lexuesin”. Nuttall (1999) shprehet
qé leximi kapet, nuk mésohet, ¢faré nénkupton q¢ mésimdhénésit i afté€sojné nxénésit

né ményré té tillé q€ leximi t€ b&het pjesé e kulturés sé tyre.
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2.1.3 Studime té ngjashme mbi aplikimin e praktikave té analizés sé tekstit né orén e
mésimit té Gjuhés sé huaj.

Baker dhe Brown (1984) hulumtuan lidhjet mes praktikave metakognitive dhe
kompetencés s€ nxénésve né lexim. Gjetjet treguan q€ nxénésit me arritje t€ larta jané
mé shumé metakognitiv se sa nxénésit mé arritje mé té uléta.

O’Malley dhe Chamot (1990) propozuan teté praktika metakognitive q€ pérdoren mé sé
shumti nga studentét me arritje mé t€ larta, té cilat do t& shtjellohen mé poshté.

Carell (1989), i pérmendur dhe mé lart, shqyrtoi marrédhéniet mes njohjes s€ praktikave
metakognitive nga lexuesit e gjuhés s€ huaj dhe t&€ kuptuarit né t€ dyja gjuhét, gjuhén e
paré dhe t€ dyté, me ané t€ njé eksperimentimi me né€ fokus praktikat metakognitive.
Rezultatet treguan g€ lexuesit mé t€ miré jané gjithashtu dhe pérdoruesit mé t€ miré t&
kétyre praktikave.

Ryan (1981) krahasoi studentét q€ pérdornin praktikat metakognitive me ata q€ nuk i
pérdornin. Gijetjet e tij treguan g€ studentét e suksesshém pérdornin praktika
metakognitive te tilla si, pérshtatja e ritmit t€ leximi me pjesét e tekstit, sidomos me
pjesét dhe fjalét e véshtira dhe pérséritja e fjalive pér t€ béré krahasimin mes asaj ¢faré
diné dhe ¢faré €shté e shkruar né tekst.

Phakiti (2003) njé tjetér studiues i réndésishém jep argumentat e tij n€ lidhje me
praktikat kognitive té cilat sipas tij jané t€ lidhura direkt me gjuhén e synuar dhe me
njohurin€ e nxénésve rreth botés, e cila u lejon atyre t€ ndértojné kuptimin nga teksti
dhe té b&jné€ ushtrimet e dhéna.

Njé tjetér studiues g€ dha njé kontribut t€ rénd€sishém né gjetjen e praktikave té
efektshme t€ analizés sé tekstit éshté Wang (2002). Né studimin “The importance of

metacognitive reading strategy in reading comprehension abilities” ai arrin né
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pérfundimin se mésimdhénési €shté shtylla kryesore e aplikimit t€ praktikave t€ leximit.

Sipas tij njé nga shqgetésimet e mé€simdhénésve €shté trajnimi 1 nxénésve pér t'u aftésuar
né pérdorimin e praktikave dhe teknikave t&é duhura, né két€ ményré ky proces do ishte 1
lehté dhe do té rezultonte né arritje t€ larta t€ nxénésve.

Krahas studimeve t€ shumta mbi efektin pozitiv qé€ kané pérdorimi i duhur 1 praktikave
té analizés s€ tekstit natyrisht ekzistojné studime g€ kundérshtojné kété ide.

Njé€ nga kéto studime €shté dhe studimi i Lixia Pei ( 2014), 1 titulluar:

”Does Metacognitive Strategy Instruction Indeed Improve Chinese EFL Learners’
Reading Comprehension Performance and Metacognitive Awareness? “

Ky studim eksperimental me nxénésit té€ nivelit nén mesatar t€ gjuhés angleze né King,
solli njé rezultat jo favorizues mbi pérdorimin e praktikave metakognitive né orén e
mésimit. Me ané t€ njé eksperimenti me gjashtédhjeté e gjashté pjesémarres, té cilét pér
javé t€ téra iu nénshtruan njé programi mésimdhénie me né fokus praktikat
metakognitive, studiuesja arriti n€ pérfundimin qé kéto praktika nuk patén ndonjé peshé
té konsiderueshme né nivelin e arritjeve t€ nxénésve.

Pasqyrimi 1 kétyre studimeve mbi praktikat e leximi tregojné€ g€ studiuesit u kushtojné
shumé vémendje lidhjes mes praktikatve kognitive t€ leximi dhe leximin né gjuhén e
huaj. Shumé studiues tregojné q€ pérdorimi i praktikave metakognitive nga nxénésit
lidhen ngushté me rezultatet e tyre n€ analizén e tekstit.

Nxénésit me rezultate t€ larta pérdorin mé shumé praktikat metakognitive sesa ata me
arritje mé t€ uléta. Sidoqofté, shumé pak studime jan€ b&ré mbi pérdorimin e kétyre

praktikave n€ Gjuhén e huaj né€ sistemin e Arsimit t€ Mesém té Larté shqiptar.
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2.2 Teorité bazé

2.2.1 Teorité e pérvetésimit té gjuhés sé huaj.

2.2.1.1 Teoria e Krashenit
Pérmendur dhe mé lart objekti i1 kétij studimi €shté analiza e tekstit né Gjuhé té huaj,

€sht€ me réndési shtjellimi i disa prej teorive bazé t€ pérvetésimit t€ gjuhés sé huaj.
Nisim me teorine e Krashenit (1981), duke gené se ai €shté njé ndér teoriticienét mé té
médhen;j t€ késaj fushe.

Teoria mbi pérvetésimin e gjuhés s€ huaj e Stephan Krashen konsiton né pesé hipoteza:
1.Hipoteza e pérvetésimit

Bazuar né kété hipotezé, procesi i mésimit t€ gjuhés sé huaj konsiston né€ dy sisteme té
ndara, sistemi 1 pérfituar dhe sistemi i mésuar. Sistemi i pérfituar apo i pérvetésuar €shté
produkt i subkoshiencés, i ngjashém me procesin gjaté té cilit fémija méson gjuhén e
paré€. Pérvetésimi kérkon ndérveprim kuptimploté n€ gjuhén g€ po studiohet, né t& cilén
folési nuk pérgéndrohet tek forma dhe shqiptimi por tek akti i komunikimit.

Nga ana tjetér sistemi 1 mésuar apo 1 t€ nxénit formal pérfshin vetédijen e njohurive tona
mbi gjuhén, pérshembull njohja e rregullave gramatikore.

Si pérfundim Krashen thekson se t€ nxénit €shté mé pak i1 réndésishém se pérvetésimi.

2. Hipoteza e monitorimit

Me ané t€ késaj hipoteze Krashen solli njé€ tjetér teori. Sipas tij, sistemi i pérvetésimit
&shté nismétari 1 shqiptimit, nd€rsa sistemi i t€ nxénit luan rolin ¢ monitoruesit.

2. Hipoteza e rendit natyror

Pér kété hipotez€ Krashen u bazua né€ gjetjet e studiuesve Dulay dhe Burt (1974);
Fathman (1975) dhe Makino (1980), té€ cilét pohuan se pérveté€simi i sturkturave

gjuhésore kryhet sipas nj€ rendi té caktuar.
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Sipas Krashen, nxénésit mésojné€ pjes€é té€ ndryshme t€ gjuhés sipas njé rendi té
parashikuar. Pér disa gjuhé, sturkturat gramatikore pérvetésohen né fillim ndérsa té
tjerat pérveté€sohen me radhé né proces. Kjo hipotezé sugjeron qé€ ky rend natyror i
pérvetésimit ndodh né ményré t€ natyrshme, i1 pavarur nga mésimdhénia, né kété
ményré mésimdhénésit nuk mund té ndryshojné kété rend.

Megjithaté Krashen sqaron se pérdorimi i késaj hipoteze nuk nénkupton qé programi 1
mésimit t€ njé gjuhe duhet t€ béhet sipas njé rendi té caktuar, pasi gjuhét jané té
ndryshme.

Krashen, gjithashtu deklaron g€ mésimi i njé gjuhé té huaj nuk varet nga mosha e
nxénésit apo struktura e gjuhés mémé.

4.Hipoteza e filtrit emocional

N¢ kéte hipotezé theksi vihet tek emocionet t€ cilat mund t€ luajn€ nj€ rol lehtésues ose
pengues né procesin e pérvetsimit t& gjuhés sé huaj. Sipas késaj hipoteze ekzistojné tre
lloj emocionesh g€ ndikojné né kété proces: motivimi, vetébesimi dhe ankthi. Krashen
thekson se nxénesit q¢ kan€ motivim dhe vetébesim te larté¢ kané mé shumé sukses né
pérvetésimin e gjuhés s€ dyté, ndérsa nxénésit me motivim dhe vetébesim mé té ulét
nuk kané shumé sukses, madje ata krijojn€ njé bllokim ne trurin e tyre qé€ i pengon ta
pérdorin informacionin e ri pér t€ pérvetésuar gjuhén e dyté. Mé tej Krashen pohon
gjithashtu se emocioni pozitiv €shté i nevojshém por jo i mjaftueshém né pérvetésimin e
gjuhés.

5.Hipoteza e informacionit té ri.

Me kéte hipotez€ Krashen synon t€ shpjegoj€ se si njé nxénés pérveté€son njé gjuhé té
dyté duke véné theksin tek pérvetsimi dhe jo tek procesi i t€ nxénit. Me ané té késaj

hipoteze Krasheni sugjeron q€ nxénési 1 njé gjuhe t€ huaj pérmiréson, zhvillon né
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ményré natyrore kompetencén gjuh€sore me ané té informacionit qé¢ ka marré mé
pérpara , e cila €shté njé hap pérpara fazés sé kompetencés gjuhésore.

Krashen (1985), gjithashtu sjell idené e leximit jashtéshkollor si njé kontribues 1
vlefshém né€ pérmisimin e arritjeve né fushén e leximit. Ai deklaron se ményra mé e
miré€ pér t€ pé€rmisuar leximin dhe si rrjedhojé edhe analizimin e njé teksti éshté duke
lexuar. Sipas tij pérfitimet e leximit jashtéshkollor jané kéta: rrjedhshméria, pérvetésimi
1 leksikut, pérvetésimi i gramatikés, pérmirésimi i modeleve té té shkruarit, si dhe njohja

me kulturén e gjuhés sé huaj.

2.2.1.2 Teorité e té mésuarit.

2.2.1.2.1 Taksonomia e Bloom-it

Duke gené qé analiza e tesktit né gjuhén e huaj €shté pjesé e programeve mésimore,
sigurisht, éshté shume e nevojshme té studiohen edhe disa nga teorité e t€ mésuarit.

Pér kété i jemi referuar, piké sé€ pari, studiuesit Bloom (1956) dhe taksonomise se tij e
cila vazhdon t€ japé nj€ kontribut t&€ réndésishém edhe sot n€ fushén e arsimit.
Taksonomia e Bloom &shte taksonomia e objektivave njohés per njé nxénés, e cila
mund t€ quhet mjet q€ shpreh cilésisht llojet e ndryshme té t€ menduarit. Ajo éshté
pérshtatur pér pérdorim né klasé si njé mjet planifikimi dhe vazhdon té jet€¢ edhe sot njé
nga modelet mé t€ aplikuara né t€ gjithé botén.

Taksonomia e Bloom &shté njé ményré pér té organizuar aftésité e t€ menduarit né
gjashté nivele, g€ nga mé themeloret e deri tek nivelet mé té larta t& rendit t€ menduarit.
Taksonomia e Bloom ka pésuar njé séré ndryshimesh. Né vitin 2001-Lorin Anderson
(ish-student 1 Bloom-it) rishqyrtoi Taksonominé. Disa nga kéto ndryshime ishin:
ndryshimi i termave nga emra né folje, z€vend€simi 1 fjalés dije si produkt 1 mendimit

me kujtesén si kategori e mendimit , kuptimi u bé t€ kuptuarit dhe sinteza u riemértua si
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té krijuarit né ményré q€ t&€ pérshtatej mé shumé me natyrén dhe rregullin e té
menduarit.

Termat origjinale: vlerésimi, sinteza, analiza, aplikimi, kuptimi, njohja, u zevendesuan
me keto terma te rinj: té krijuarit, té vlerésuarit, té analizuarit, té zbatuarit, té kuptuarit,

té kujtuarit.

Le t& shtjellojmé mé gjérésisht taksonominé e Bloom-it, duke u fokusuar né termat té

cilét kané t€ bé&jné n€ menyré te drejptperdrejté ose t€ terthort€ me analizén e tekstit.

1.Té krijuarit ka té b&jé me pérdorimin e informacionit pér t€ prodhuar digka t€ re.
Nxénési krijon ide t€ reja dhe informacion duke pérdorur até qé ka mésuar mé paré. Pér
té krijuarin nxénési bén kéto veprime: kompozon; grumbullon; organizon; shpik;
pérpilon; parashikon; sajon; propozon; ndérton; planifikon; pérgatit; zhvillo; krijon;
imagjinon; prodhon; formulon; pérmiréson.

Né klasé kemi dy kategori praktikash pér tu ndjekur pér té krijuarin:

a.Praktikat e mésuesit ku mésimdhénési duhet t€ jeté: lehtésues, zgjerues, reflektues,
analizues dhe vlerésues.

b.Praktikat nxénésit ku nxénésit duhet t€ jené : dizenjues, formulues, planifikues, ai qé
merr rreziget, modifikues, krijues, propozues dhe pjesémarrés aktiv .

2. Té vlerésuarit mund té pérkufizohet si kontrolli kritik i informacionit ku nxénési merr
vendime pas nj€ procesi té thellé reflektimi, kritik dhe vlerésimi.

Praktikat q€ duhet t€ ndigen né€ klas€ pér t€ vlerésuarin:

Mésuesi €shté ai q&€: qart€son, pranon, drejton ndérsa nxénési €shté njé pjesémarrés
aktiv g€ gjykon mosmarréveshjet, krahason, kritikon, pyet, argumenton, vleréson,

vendos, zgjedh, justifikon et;.
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3.Té analizuarit, objekti i kérkimit toné, mund té pérkufizohet si copétimi i
informacionit dhe krijimi 1 lidhjeve mes pjeséve. Nx&énési né kété etapé copéton,
krahason dhe organizon. Ai copéton informacion e mésuar né pjesé t€ vogla pér t’a
kuptuar atg.

Praktikat q€ duhet t€ ndjeké mésimdhénési né klasé jané kéto: eksploron, drejton ,véren,
vleréson, vepron si njé burim, pyet ,organizon, copéton. Ndérsa praktikat q¢ duhet té
ndjek nxénésit jané: diskuton, zbulon, argumenton, debaton, mendon thell€, teston,
shqyrton, pyet, llogarit, hulumton si dhe €shté pjesémarrés aktiv.

4.Té zbatuarit, edhe kjo etapé lidhet ngushté me analizén ¢ tekstit. Kjo ka té béjé me
pérdorimin e informacionit t€ njohur né njé situaté t€ re. Bloom sugjeron qé né kété
etapé t& pérdoren kéto praktika nga mé€simdhénési: zbaton, kryen, pérdor.

N¢ kété etapé nxénési bén pérdorimin e informacionit né€ njé kontekst t€ ndryshém nga
ai né té cilin éshté mésuar.

N¢ etapén e t&€ zbatuarit nxénési bén kéto veprime: pérkthen, manipulon, ekspozon,
ilustron, llogarit, interpreton, bén, praktikon, aplikon, operon, interviston, pikturon,
ndryshon, rendit, tregon, zgjidh situata, mbledh, demonstron, dramatizon, ndérton,
pérdor, pérshta ,barazon, vizaton.

5. Njé etapé tjetér g€ lidhet ngushté me analizén e tekstit &shté té kuptuarit. Né kété
etapé nxénési 1 jep kuptim informacionit g€ merr. Nxénési kryesisht kryen kéto

veprime: interpreton, pérmbledh, shpjegon, jep shembuj , perifrazon, klasifikon,
krahason. Nxénési kupton domethénien, interpreton informacionin dhe pérkthen até

¢faré ka mésuar.
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Rolet e mésuesit né klasé pér t€ kuptuarin jan€: demonstrimi, dégjiimi, t€ pyeturit,
krahasimi ,ballafaqimi, shqyrtimi etj. Rolet e nxénésit jané: shpjegon, pérshkruan,
pérvijon, paraget, interpreton dhe merr pjesé aktivisht.

6. Té krijuarit éshté etapa e fundit qé éshté e lidhur né gjetjen ¢ informacionit té€ marré.
Nxénési pérshkruan, liston, emérton, gjen, pérkufizon. Ai €shté né€ gjendje t&€ kujtojé,
dhe nuk harron té riparages€ informacionin e mésuar. Ai njeh, dégjon, pérshkruan,
identifikon , kujton, emérton dhe gjen.Praktikat q€ ndjek mésimdhénési né klas€ jané:
drejton, tregon, thot&, kontrollon, pyet, vleréson.

Praktikat q€ ndjek nxénési né klasé: pergjigjet, dégjon, kujton, rikujton, fikson,
pérkufizon, pérshkruan dhe ritregon.

Tabela mé poshté tregon raportin e Taksonomisé s€¢ Bloom me etapat e pérvetésimit té
gjuhés s€ huaj t€ pérmendura mé lart.

Tabela 1.
Raporti i Taksonomisé sé Bloom-it me etapat e pérvetésimit té gjuhés sé huaj

Raporti i Taksonomisé sé Bloom-it me etapat e pérvetésimit té gjuhés sé huaj.

Etapat e pervetsimit té gjuhés sé dyté

v

Taksonomia e

Bloom

2.2.3 Teorité kogntive
Psikologét kognitiv, népérmjet studimeve té tyre, kané€ treguar se nxénésit mésojné
praktikat e reja né ményré mé efektive kur atyre u béhet e ditur kjo gjé. Né lidhje me

analizén e tekstit ata japin kété sugjerim:

Kur nxénésit jané né dijeni mbi ményrén e procedimit, at€heré ata mund t€ monitorojné t€ kuptuarin e
tyre mbi njé tekst t&€ caktuar dhe mé voné mund té€ aplikojné strategjit€¢ e duhura t& nevojshme pér t&é
kuptuar dhe analizuar njé€ tekst. (Brown, 1978)
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2.2.3.1 Teoria e Chomsk-it
Chomsky (1965) éshté nj€ nga studiuesit e teoris€ kognitive qé ka shqyrtuar ¢€shtjen e

pérvetésimit t€ gjuhés. Sipas tij t€ gjithé njerézit e kané t&€ lindur mekanizmin gjuhésor.
Teorité e tij bazoheshin kryesisht me shumé né intuitén e tij sesa né studime té miréfillta
me femijét dhe shpesh ai u sulmua nga studiues te tjeré. Chomsky argumenton se teorité
e tij jan€ bazuar né njé studim mbi pérvet€simin e sintaks€s sé€ gjuhés s€ huaj, qé
mbéshtetet né modelin e kompetencé€s dhe performancés. Ai studioi gjithashtu
krijimtarin€ gjuhé&sore, e cila interpretohet si aftésia e qenieve njerézore pér té prodhuar
dhe kuptuar njé numér t& madh fjalish.

Mé konkretisht, teoria e Chomskit bazohet né kéto pika:

> Bebet i din€ rregullat gjuh&sor sepse jané te lindur me mekanizma té tillé.

> Bebet dégjojné shembuj nga gjuha e tyre amtare.

> Rregullat gjuhésore i ndihmojné ata q€ t€ vlerésojné dhe t€ béjné parashikime
pér gjuhén g€ dégjojné apo lexojné.

> Nga kéto vlerésime dhe parashikime bebet fillojné t€ mésojné rregullat
gramatikore. Sa mé shumé dégjojné gjuhén aq mé shume fillojné flasin si té rriturit.

Né lidhje me analizén e tekstit kéto pika mund t€ interpretohen né kété ményré:

Sa mé shumé nxénési ballafagohet me nj€ tekst apo me njé€ gjuhé t&€ huaj, aqg mé shumé
arrin ta pérvetésojé até gjuhé.

2.2.3.2 Teoria e Vygotskit

Vygotski ishte ndér t&€ parét q€ hodhi themelet mbi teorin€ e pérvetésimit t€ gjuhés me
ané t€ ndérveprimit shoqéror. Sipas késaj teorie, ndérveprimi shoqéror do t& thoté
zhvillim 1 gjuh&s né kontekstin shogéror me ané t€ ndérveprimit mes njé fémije q€ po
zhvillohet dhe njé té rrituri q€ ka mjaftueshém njohuri pér t€ krijuar njé model gjuhe pér

tu pérvetésuar nga ai fémijé. Mé tej Vygotski (1962) , shprehet se nxénésit zhvillojné
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aft€si gjuhésore kur mésimdhénésit 1 inkurajojné ata pér té€ folur rreth njé teme apo njé
teksti t€ caktuar, kur mésimdhénésit modelojné praktika analizuese pér to, dhe kur
nxénésit kané€ mundési pér t€ folur me njéri tjetrin mbi até se ¢faré kané kuptuar nga njé
tekst 1 caktuar .

Kjo teori u mbéshtet edhe nga studimet e Hoffman (1986) dhe Heath (1986).

Teoria e ndérveprimt shogéror u pasua edhe nga njé tjetér teoricien si¢ ishte Bruner.
Jerome S. Bruner botoi studimin ¢ tij “A study of thinking”, pak mé voné, mé 1965
duke hedhur késhtu bazat pér studimin e psikologjis€ kognitive. Bruner mbéshteti idené
se ndérveprimi shoqgéror luan njé rol t€ réndésishém né zhvillimin njohés dhe até t&
zhvillimit t€ gjuhés.

Sipas Bruner (1965) fémijét mésojné njé gjuhé pér géllime komunikimi por né t€ njétén
kohé ata mésojné kodin gjuh€sor. Gjuha e kuptimté mésohet né€ konteksin e
ndérveprimit mes fémijés dhe prindit.

Si kundérpérgjigje ndaj teoris€é s¢ Chomskit mbi mekanizmin e pérvetésimit t€ gjuhés,
Bruner paragqiti teoriné e tij mbi sistemin mbéshtetés té teorisé s€ gjuhés.

Sipas Bruner (1965) prindérit duhet té pérdorin libra dhe pérfytyrime pér té zhvilluar
afté€siné e fémijéve né etiketimin e objekteve dhe afté€siné pér t€ marré pjes€ né bisedé.
Ai e ilustron kété teori me njé shembull t€ thjeshté si térheqja e vémendjes sé f€mijés
me ané t€ njé fotoje apo pikture duke i1 bére pyetje fémijés t€ identifikojé objektet. N¢é
kété prizém teoria e Bruner ka njé implikim edhe tek analiza e tekstit q¢ pérforcon
hipotezén mbi pérdorimin e praktikave efikase né orén e mésimit si ményré pér rritjen
e rezultateve té nxénésve. N& két rast pérdorimi i1 disa prej praktikave té efektshme, té

tilla si: pérfytyrimi, grafiget, skemat etj. n€ orén e analiz€s sé€ tekstit motivon nxénésit.

49



2.2.3.3 Pikeépamja kognitive Top-down

Né vitet 69 né shkencén kognitive ndodhi njé ndryshim pragmatik. Shkenca
biheivoriste u zbeh disi teksa teoria e re kognitive po prezantonte kapacitetin e lindur
mendor pér t&€ mésuar, gjé e cila i dha njé fuqi té re shpjeguese konceptimit se si njerézit
pérvetésonin gjuhén e tyre té€ paré. Kjo teori pati gjithashtu edhe njé efekt t€ stérmadh
né fushén e gjuhéve t& huaja tek sa psikologét shpjegonin “se si gjuha e huaj zhvillohe;j

brenda mendjes s€ nj€ individi g€ po méson até gjuhé.” (Omaggio, 1993: 57).

Ausubel, njé tjetér studiues, duke iu referuar Omaggio (1993: 58), béri njé dallim té
réndésishém mes té mésuarit me logjiké dhe t&€ mésuarit pérmendésh. Njé shembull fare
1 miré né€ gjuhén e huaj pér t€ mésuarin pérmendésh €sht€ mésimi 1 njé liste fjalésh t& pa
njohura apo rregullat e njé gjuhe té€ re, ku informacioni béhet i pérkohshém dhe me
shumé gjasa t&€ humbas. Mésimi me logjiké , nga ana tjetér, ndodh kur informacioni i ri
jepet n€ njé kontekst t€ réndé€sishém dhe lidhet me até se ¢faré nxénési di paraprakisht,
késhtu qé¢ mund té integrohet lehtésisht né strukturén kognitive ekzistuese té njé

individi té caktuar.

Njé formé e t€ mésuarit q¢ nuk éshté e logjikshme nuk mund té€ jeté mésim i
pérhershém. Ky diskutim mbi t& mésuarin e logjikshém na ¢on tek metoda top-down e
té mésuarit t€ gjuhés s€ huaj, dhe né vitet '60 dhe 70 pati njé shpérthim metodash
mésimdhénie qé si bazé té forté kishin njohuriné dhe eksperiencén e mé parshme té

nxénésit.

Kognitivizmi 1 ri dhe metoda analizuese top-down revolucionarizuan konceptin e
ményrés se si nxénésit mésojné t& lexojné (Smith, 1994). Nga kjo piképamje, mund t&é

themi se leximi nuk ka té bé&j€ vetém me nxjerrjen e kuptimit nga njé tekst por ka té béje
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me lidhjen e informacionit né tekst me njohuriné q¢€ ka lexuesi mbi tematikén qé po

lexon.

Né kété kontekst leximi éshté njé dialog mes lexuesit dhe tekstit, dialog i cili pérfshin
njé proces konjitiv né€ t€ cilin formimi kulturor i lexuesit luan njé€ rol ky¢ né€ nxjerrjen e

kuptimit (Tierney and Pearson, 1994).

Referuar (Smith, 1994: 2), leximi nuk &sht€ njé aktivitet mekanik pasiv por ka njé
objektiv dhe €shté racional, duke u mbéshtetur né njohurin€ paraprake dhe pritshmérité
e lexuesit. Ky proces nuk €shté thjesht njé ¢éshtje dekodimi tekstesh por ka t€ b&jé me

ményrén se si ne i japim kuptim gjuhés sé shkruar.

2.2.3.4 Piképamja bihevioriste Bottom up

Kjo piképamje mbi té lexuarin éshté njé metod¢ tradiconale si dhe rivale e metodés Top-
down. Kjo metodé ésht¢ mé e vjetér né kohé dhe &shté ndikuar nga psikologjia
bihevioriste e viteve 1950, e cila pretendonte qé t€ mésuarit bazohet né krijimin e njé
“zakoni” qé formohet nga bashkéveprime té pérséritura té njé stimuli me nj€ pérgjigjje
dhe mésimi 1 njé gjuhe konsiderohej si njé sistem pérgjigjesh qé njerézit pérvetésojné
né ményré automatike, ku disa aspekte t€ gjuhés pérforcohen dhe disa té tjera jo, dhe
vetém ato aspekte t€ pérforcuara nga komuniteti i pérdoruesve té gjuhés do té géndrojné

gjithmoné (Omaggio 1993, 45-46).

Biheivorizmi u bé baza e metod€s audio-linguale, e cila pérpigej t€ formonte praktika t&

gjuhés sé dyté me ané té pérsétitjes, korrigjimit t&€ gabimeve etj.

Sot, metoda kryesore e lidhur me metodén e leximi Bottom- up njihet si fonika, e cila

kérkon qé lexuesi té lidhé shkronjat me tingujt n€ njé sekunecé t€ pércaktuar.
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Sipas késaj piké€pamje, leximi €shté njé proces linear ku lexuesit dekodojné njé tekst
fjalé pér fjale, duke lidhur fjalét né shprehje, dhe pastaj né fjali. (Gray and Rogers,

cituar né Kucer (1987).

Né lidhje me két€ metod€ bihevioriste jané béré edhe t€ tjera studime nga studiues té
ndryshém. Studiuesit Samuels dhe Kamil (1988: 25), pohojné qé shkenca bihevioriste
e trajton t€ lexuarin si njé€ pergjigje ndaj stimulit me ané t€ njohjes s€ fjalés. Me fjalé té
tjera kjo shpjegohet né kété ményré : kuptimi i njé€ teksti nxirret si njé€ proces zinxhir, né
fillim duke nxjerré kuptimin e fjaléve, mé pas kuptimin e pjesé€ve t€ fjalis€ duke arritur

deri tek kuptimi 1 gjithé tekstit.

Ashtu si metoda e mésimdhénies audio linguale, fonika vendos theksin né pérséritjen e
e tingujvé q€ perbéjné fjalét. Informacioni merret dhe analizohet duke filluar nga njésité

mé t& vogla kuptimore.

Sipas Stanovich (1980) modeli Bottom up pérshkruan rrjedhjen e informacionit si njé
seri etapash qé transformon inputin dhe e kalon até né etapén tjetér pa ndonjé fidbek .
Me fjalé t€ tjera, gjuha konsiderohet si kod dhe detyra kryesore e lexuesit €shté ta
deshifrojé at€, duke identifikuar morfemat dhe ti kthejé ata né fonema. Lexuesit
konsiderohen si marrés pasiv t€ infomacioni né€ tekst, ndérsa kuptimi géndron né tekst

dhe lexuesi duhet ta riprodhojé até.

Ky model i leximi gjithmoné ka qené objekt sulmi me argumentin se &shté i pa
mjaftueshém dhe jo efektiv pér shkak t€ mbéshtetjes né karakteristikat formale t&

gjuhés, kryesisht né fjalé dhe struktura.
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Megjithaté, edhe pse pati replika mbi pérdorimin e kétij modeli, duhet t€ pranohet qé
njohuria mbi vecorit€ gjuhésore &shté gjithashtu e nevojshme pér t€ kuptuar dhe

analizuar njé tekst.

2.2.4 Teorité e leximit dhe Analizés sé tekstit

2.2.4.1 Schemata theory (Teoria e skemés)

Njé teori shumé e vlefshme mbi procesin e analizés s€ tekstit, shumé e afért me
modelin Top- down, i diskutuar mé sipér, éshté teoria e Skemés. Kjo teori pati njé
impakt t€ madh n€ mésimdhénien e analizés s€ tekstit duke ofruar njé pérshkrimi né
detaje mbi ményrén se si njohuria paraprake e lexuesit ndérvepron me ushtrimet e
analizés sé tekstit.

Teoria e Skemés bazohet né konceptin qé eksperiencat ¢ méparshme na ¢ojné né
krijimin e skemave mendore, duke ndihmuar késhtu njé lexues t€ kuptojé eksperiencén
e re. Autor€ t€ ndryshém kané dhéné pérkufizime dhe shpjegime té ndryshme né lidhje
me kété teori.

Smith (1994: 14) e quan ké&té teori “ pérfagésim i gjeré i modeleve mé té pérgjithshme
apo rregullave gé hasim né ekperiencén toné.” Kjo do t€ thoté g€ ekperiencat e
méparshme do t€ lidhen me eksperinecat e reja qé hasim né tekst.

Anderson (1994), njé€ tjetér studiues 1 késaj teorie thekson se rikujtimi i informacionit
né njé€ tekst ndikohet nga ” skema’ apo mé konkretish eksperienca e lexuesit dhe
shpjegon mé tutje qé * lexuesi kupton mesazhin kur ai mund t€ sjellé ndér mend njé

skemé qé u jep shpjegim objekteve dhe ngjarjeve té pérshkruara né mesazh.
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Mé tej (Anderson, 1994: 473) e pérkufizon t€ kuptuarin si procesi i1 aktivizimit t€ njé
skeme né mendje g€ ofron njé shpjegim koherent t€ objekteve apo ngarjeve té
pérmendura né tekst.

Ndérsa pér Andersonin dhe Pearsonin (1988: 38) t& kuptuarit éshté njé ndérveprim mes
informacionit t€ vjetér dhe té ri. Sipas tyre “ t€ thuash qé dikush ka kuptuar njé tekst
éshté t€ thuash g€ ai ka gjetur njé “vend” né mendje pér t€ vendosur informacionin qé
ka marré né tekst, apo ka zgjeruar vendin ekszistues né mendje né menyré qé té
akomodojé informacionin e ri.”

Teoria e Skemés ndahet né lloje té ndryshme:

1. Skema formale dhe e pérmbajtjes

Studiuesit qé pérkufizuan teoriné e Skemés béjné dallimin mes skemés formale, qé éshté
njohuria mbi strukturén e njé teksti; dhe skemés sé permbajtjes qé éshté njohuria mbi
léndén. Njohuria paraprake e lexuesit mbi kéto dy lloj skemash bén t€ mundur g€ ai té
parashikojé ngjarjet dhe kuptimin, si dhe té nxjerré kuptimin nga njé kontekst mé i
gjere.

Skema formale i referohet ményrés se si njé tekst ndryshon nga njé tjetér, pér shembull,
njé tekst mund té jeté ese shkencore, letér etj, dhe secila gjini do té keté njé organizim
strukturor t€ ndryshém.

Njohuria mbi kéto struktura zhanresh mund té na ndihmojé shumé né analizén e tekstit
duke gené se kjo sturkturé shérben si njé bazé€ pér t€ parashikuar pérmbajtjen tekstit.

(Smith 1994).

Pér shembull, né qofté se njé¢ lexues e di qé formati tipik 1 njé artikulli kérkimor
pérbéhet nga Hyrja, Baza teorike, Metodologjia, Rezulatatet, Diskutimet dhe

Konluzionet. Kjo njohuri do té lehtésojé ndérverprimin me artikullin dhe si rrjedhojé ky
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artikull do t€ kuptohej mé miré. Nga ana tjetér, né qofté se ai nuk e njeh kété skemé

formale, do ta ket€ mé t& véshtiré pér ta kuptuar até.

Skema e pérmbajtjes i referohet mesazhit té tekstit. Sipas Anderson ( 1994), n€ qofté se
njé lexues e njeh pérmbajtjen ai do t€ jet€ mé produktiv dhe efikas n€ analizén e tekstit.

Kété ide Anderson (1994: 469) shpjegon késhtu :

Njé€ lexues kupton njé mesazh kur ai mund t€ sjell€ ndér mend njé skemé qé mund t& shpjegojé objektet
dhe ngjarjet qé ndodhen né mesazh.

N¢ kété kontekst, duke gené se lexuesi luan njé rol thelbésor né€ ndértimin e kuptimit t&
njé teksti, mosha, gjinia, eksperienca dhe kultura e tij jané disa nga faktorét e
rénd€sishém qé njé¢ mésimdhénés duhet t'i marré né€ konsideraté kur cakton teksti pér t'u

analizuar.

Lidhur me mésimdhénien e analizés sé tekstit n€ Gjuhén e huaj, q€ €shté objekti 1
studimit toné, McDonough (1995) teoriné e Skemés e shpjegon dhe e ilustron duke
dhéné njé shembull. Ai shprehet se né qofté se njé tekst pérmban njé kontekst kulturor
qé€ €shté i ndryshém nga ai i nxénésit, ¢éshtja e skemés formale dhe pérmbajtjes béhet
akoma me e réndésishme. Sipas tij kjo €éshté arsyeja pse nxénésit e gjuhéve té huaja e
konsiderojné t&€ véshtiré nj€ tekst g€ pérmban elementé t&€ ndryshém kulturor nga gjuha
e tyre. Ata nuk kané njohuri t€ mjaftueshme kulturore, e nevojshme pér t&€ analizuar njé

tekst sipas metodés Top- down.

> Teoria e Skemés sipas Thommas Gunning
Thommas Gunning (1996), i pérmendur né fillim t& kétij kapitulli, €shté njé nga autorét

mé té€ réndésishém q¢€ studioi né ményré t€ detajuar procesin e analizés sé tekstit. N&é
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studimin e tij ai identifikon tri teori kryesore mbi kété proces, ndér té cilat edhe teoriné
Skemés.

Gunning e pérkufizon Skemén si njé njohuri té organizuar qé njé person ka mbi
njerézit, vendet, dhe teksin, gjé q€ reflektohet né nivelin e t€ kuptuarit té tekstit.

Kjo skemé, mund t€ jeté shumé e gjére, si¢ €sht€ pér shembull skema pé fatkeqésité
natyrore, ose me e ngushté, si¢ eshté skema pér njé uragan.

Cdo skemé é&shté si njé dosje ne trurin e njé individi. N& pérkpjeke pér té kuptuar
tekstin, nxénésit lidhin informacionin e ri me informacionin ekzistues ne “dosjen” e
trurit te tyre, duke e ruajtuar pastaj até pér ta pérdorur né t€ ardhmen.

Bazuar ne teoriné e Skemés, te kuptuarit e njé teksti éshté né varési té€ zgjerimit té
“dosjes “ t€ secilit individ.

Gunning gjithashtu pérkufizoi edhe dy teori té tjera q€ lidhen me analizén e tekstit:

Teoria e Sistemit Mendor dhe Teoria e vendosjes né rend ( Preposition theory)

2.2.4.1 Teoria e Sistemit Mendor

Ky model mund t€ konceptohet si nje film i mendjes i krijuar né trurin e nj€ individi né
bazé t& pé€rmbajtjes s€ tekstit. Gunning jep nje pérshkrim t& detajuar mbi kété proces,
duke deklaruar g€ njé sistem mendor ndértohet mé shumé kur njé nxénés lexon trillime.
Lexuesi fokusohet ne personazhet kryesore dhe krijon nje sistem né€ mendje mbi
rrethanat né té cilat nje personazh gjen veten. Sistemi Mendor rikonstruktohet ose
pérdité€sohet pér té€ reflektuar mbi rrethanat reja tek sa situata ndryshon, por ideté
kresore mbi personazhin ruhet.

Perkins ( 1991), njé tjetér studiues e kundérshton pak a shume kété teori duke deklaruar

g€ ndonjéheré krijohen konceptime t€ gabuara mbi terma té réndésishme, té cilét mé
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voné ¢ojné né€ njé€ devijim t€ pérfytyrimeve t€ krijuara n€ mendjen e njé individi mbi
temén apo t€ 1€ndén qé€ po lexohet. Né kété situaté, nderhyrja e mésuesit, éshté mjeti qé
ndihmon lexuesit t€ géndrojné né drejtimin e duhur duke krijuar késhtu pérfytyrimin e
duhur né€ mendje.

T€ tjeré sugjerojné q€ mésuesi duhet t'ju kérkojé nxénésve te zbulojné sistemet e tyre
mendore mbi temat g€ po trajtohen, népérmjet analogjis€, diskutimit, pérfytyrimit, apo

ményrave t€ tjera. Kjo na ¢on tek teoria tjetér Teoria e vendosjes né rend

2.2.4.3 Teoria e vendosjes né rend ( Preposition theory)

Nje tjetér teori qé€ lidhet me Analizén e tesktit éshte Teoria e vendosjes né rend. Me kété
teori nénkuptojmé q¢€ lexuesi gjen ideté kryesore tek sa lexon tekstin. Kéto ide kryesore
organizohen né njé€ rend hierarkik, duke i dhéné€ mé shumé prioritet pér tu mbajtur mend
ngjarjeve kryesore. Ky informacion i jep mésimdhénésit njé ide mbi boshlleget apo
konceptimet e gabuara t&€ nxénésve mbi njé temé apo term té caktuar, né kété ményré

atij 1 jepet mudésia t€ ndihmoj nxénésin t€ rindértoj€ njé pérfytyrim meé t& sakte.

2.2.5 Praktikat dhe modelet mbarékométare té mésimdhénies sé analizés sé tekstit.
Ky studim kérkimor do té ishte i pa mundur né€ qofté se nuk do té€ shqyrtoheshin
praktikat mé t&€ réndésishme t& analizé€s sé tekstit q€ pérdoren ndérkombétarisht.

Para sé€ gjithash €shté shumé e réndésishme té shpjegojmé se ¢faré do t& thoté termi
praktike dhe ¢faré jané praktikat e analiz€s s¢ teksktit.

Termi praktiké, sipas fjalorit businessdictionary pérkufizohet né kété ményré :

Praktika éshté njé metodé, stategji, proceduré, proces apo rregull gé pérdoret né njé

fushé apo profesion té caktuar.
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Autoré t€ ndryshém japin pérkufizime dhe mendime té ndryshme né lidhje me kété.
Barnett (1988) deklaron q¢€ praktikat e leximit dhe analiz€s s€ tekstit i referohen mjeteve
apo ményrave qé lexuesi apo mésimdhénési pérdor pér t€ zgjidhur situata dhe kuptuar
informacionin g¢€ jepet né tekst.

Anderson (1991: 460) nga ana tjetér shprehet se praktikat e analiz€s sé€ tekstit jané masa
té kujdesshme dhe kognitive g€ lexuesi ndérmerr pér té€ kuptuar informacionin e ri.
Sipas njé€ studiesi tjetér, Carrell (1999), kéto praktika pérfshijné: shqyrtimin e tekstit pér
t¢ marré idené kryesore t& tij, rishikimin e shpejté t& tekstit pér t€ marré njé
informacion specifik, pérdorimin e kontesktit pér té kuptuar fjalét e panjohura,
parashikimin e pérmbajtjes e késhtu me radhé.

Edhe pse studiues t€ ndryshém japin pérkufizime t€ ndryshme, t€ gjithé bien dakord qé
praktikat e leximit dhe analiz€s s€ tekstit jané veprime t€ menduara miré qé lexuesi
ndérmerr pér t€ arritur géllimin, qé €shté kuptimi 1 mesazhit dhe informacionit g€ jepet
né tekst.

Duhet theksuar se kéto praktika jané pjesé e praktikave t€ mésimit t€ gjuhés. Mé
ekzaktésisht, ajo ¢faré shqyrtohet né kété seksion jané praktikat ne kuptimin e menyrava
té veprimit.

Kur flasim pér mésimdhénien e analiz€s s€ tekstit, sigurisht nuk mund t€ 1émé pa
pérmendur tre modelet apo praktika kryesore: Top-down , Bottom-up, dhe modeli
Interaktiv.

Dy té parat u pérmendén mé lart né kontekstin teorik dhe historik, ndérsa né kété

seksion do t€ shqyrtohen mé konkretisht ményrat e procedimit sipas t€ dy modeleve.

2.2.5.1 Praktikat sipas modelit analizues “Top down™
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Nisim me praktikat e analizés sé tekstit sipas modelit Top down, duke i pérshkruar né
ményré konkrete dhe t€ detajuar, referuar kryesisht studiuesit Kintsch, W. (2005).

Sipas késaj piképamje kuptimi i nj€ teksti fillon me aspekte mé t€ médha si: titulli, ideja
kryesore e ¢do paragrafi etj., dhe vazhdon mé tej me njési mé té vogla gjuhésore . N¢é
kété ményré, kjo ményré veprimi bazohet kryesisht né njohurité e mé€ parshme g€ ka njé
nxénés dhe né situatén aktuale.

Pér t€ kuptuar njé mesazh, fillimisht nisim nga kuptimi i njé paragrafi, dhe mé voné
kthehemi tek fjalité dhe fjalét qé pérbéjné mesazhin. Metoda Top- down, bén té€ mundur
kuptimin e njé teksti duke aktivizuar njohuriné e mé paraprake t€ lexuesit. N& kété
ményré, njohuria e paraprake dhe pritshméria e lexuesit béhen element thelb&sor né
procesin e t& kuptuarit. Pra kur pérballemi me nj€ tekst , eksperienca e méparshme na

udhéheq drejt procesit té t&€ kuptuarit.

2.2.5.2 Praktikat sipas modelit ““Bottom up”

Piképamja tradicionale Bottom up e pérdorur pér t&€ analizuar njé tekst né gjuhé té huaj
€shté pérdorur gjérésisht pothuajse né t& gjitha rastet deri sa u shfag mé voné€ metoda
Top down. Kjo metodé bazohet kryesisht n€ njésité mé té vogla linguistike té tekstit nga
té cilat aktivizohen skema njohurie t€ veganta. Sipas késaj piképamje procesi i t&
kuptuarit t&€ nj€ teksti fillon me fjalét; me shqiptimin, vlerén semantike, morfologjin€ e
tyre etj., t€ cilat mé voné ndihmojné né t&€ kuptuarin e njésive mé t€ médha si sintagmat,
fjalité, paragrafet; dhe mé tej t&€ gjitha kéto kontribuojné né interpretimin e té gjithé
tekstit. N& két€ ményré mesazhi i pérgjithshém 1 té€ gjithé tekstit konsiderohet si shuma
apo pérmbledhja e informacionit t€ ¢do paragrafi. Interperetimi i secilit pargraf
pércaktohet nga interpretimi i méparshém i ¢do fjalie, e cila éshté rezultat i interpretimit

té njesive mé t€ vogla si fjalét, pér shembull, e késhtu me radhé.
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Kjo metodé e pérdorur né tekstet e gjuhéve t€ huaj pérfshin ushtrime qé fokusohen né té
kuptuarin fjalé pér fjalé dhe u jep pak apo aspak réndé€si njohurisé apo eksperiencés sé
méparshme t€ lexuesit né lidhje me tematikén qé€ po lexohet, dhe 1 vetmi bashkéveprim
éshté me njésité bazé t& tingujve dhe fjaléve. Shumica e aktiviteteve dhe ushtrimeve té
analizés s€ tekstit bazohen né njohjen dhe kuptimin e formave leksikore dhe

gramatikore, duke véné theksin né dimensionin e dekodimit.

T€ dyja metodat e lartpérmendura jané n€ kund€rshtim me njéra tjetrén. Sidoqofté sot
studiuesit e analizés sé tekstit pohojné€ q€ analiza e tekstit €shté njé€ proces interaktiv qé
pérfshin t€ dy metodat, Bottom up dhe Top- down.

Ashtu sic deklaron edhe Kintsch (2005:126); t€ dyja metodat Bottom up dhe Top- down
jané pjes€ integrale t€ pérceptimit, zgjidhjes s€ situat€s dhe t€ kuptuarit. Pa metodén
Bottom up as nuk mund té pérceptojmé e as t€ mendojmé. Nga ana tjetér, pérceptimi,
kuptimi dhe mendimi do té ishin t€ pamundura pa memorjen apo njohuriné ¢ mé
parshme, pra pa metodén Top- down. Késhtu do té ishte e pakuptimté té pyesnim se cila
nga metodat éshté mé e réndésishme. Leximi dhe analiza e tekstit nuk do ishte i mundur

pa kéto té dyja.

2.2.5.3 Modeli interaktiv

Modeli interaktiv &shté njé tjetér formé mjaft e suksesshme e pérdour pér té analizuar
njé tekst. Ky model, ashtu si modeli Top down, thekson idené se kuptimi i tekstit arrihet
me ané t€ ndérveprimit mes njohurisé qé posedon lexuesi dhe informacionit t& ri qé
jepet né tekst. Sipas kétij modeli lexuesi nuk €shté marrés pasiv i informacionit , por ai

éshté kérkues dhe ndértues aktiv i informacionit.
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Referuar Rumelhart (1977) Modeli interaktiv i analizés sé tekstit ka té bé&jé me
piké€pamjen g€ leximi €shté nj€ proces kognitiv dhe pérceptues. Té gjitha llojet e shumta
té€ burimeve té njohuris€, si njohuria rreth gjuhés, sintaksés, leksikut, semantikés dhe
kontekstit bashkohen pér té interpretuar até ¢faré lexojmé.

Lexuesit e gjuh€s s€ huaj inkurajohen té pérdorin jo vetém njohuriné mbi leksikun,
semantikém, por gjithashtu t€ pérdorin me kujdes praktikat e leximit né ményré qé t&é
arrijn€ me sukses njé analizé teksti.

Né kété ményré Modeli interaktiv éshté béré themeli i teorive té leximi ne gjuhé té huaj

dhe &éshté véné né praktike gjerésisht né€ fushén e mésimdhénies.

2.2.5.4 Praktikat Metakognitive

Pér t€ studivar metakognitivitetin, fillimisht &sht€ e nevojshme ta pérkufizojmé kété
term. Referuar Flavell (1978: 58) Metakognitiviteti mund té€ pérkufizohet késhtu: “té
mendojmé rreth té menduarit™.

Koncepti 1 praktikave metakognitive vjen nga metakogntiviteti 1 cili fillimisht u has né
studimin e Flavell (1979) mbi kognitivitetin e fémijéve parashkollor né fillimet e viteve
1970.

Mé tej né€ lidhje me metakognitivitetitn, Flavell shprehet se njohuria ka si objekt té
rregullojé ¢do aspekt t€ sjelljes kognitive. Me fjalé€ té tjera, funksioni i metakognitivetit
€shté t& monitoroj€ apo rregullojé praktikat kognitive.

Dy studiues mjaft t&€ njohur si Baker dhe Brown (1984: 353) shprehen se praktikat
metakognitive pérfshijné “konrollin e rezultatit t€ ¢do pérpjekjeje pér té zgjidhur njé
situaté, planifikimin e veprimit t€ radhés, monitorimin e vlefshmérisé sé secilit veprim,

testimin, pérséritjen, dhe vlerésimin e praktikave té t€ mésuarit.
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O’Malley dhe Chamot (1990), dy studiues té tjeré qé shérbejné si burim bazé né kété
studim, theksojné se praktikat metakognitive jané kompetenca ekzekutive t€ njé rendi
mé té€ lart€ t€ cilat pérfshijné njohuriné mbi proceset kognitive, rregullimin e
kognitivitetit, veté-menaxhimin, planifikimin e mé&simit, monitorimin dhe veté-
vlerésimin pasi t€ kemi pérfunduar aktivitetet mésimore, mé konkretisht urshtrimet e
analizés sé tekstit.

Oxford (1990: 136) 1 konsideron praktikat metakognitive si njé ményré q€ lexuesit té
koordinojné procesin e tyre té t€ mésuarit.

Bazuar né pérkufizimet e mésipérme mbi praktikat metakognitive, i pérmbledhim né
kété ményre:

Praktikat metakognitive pérfshijné planifikimin pér té mésuar, konceptimin mbi
procesin e t€ mésuarit, monitorimin e t€ kuptuarit dhe veté vlerésimin pasi aktiviteti i t&
mésuarit ka pérfunduar.

Pér sa i pérket klasifikimit té praktikave Metakognitive mbi analizén e teksit, O’Malley
dhe Chamot (1990) i klasifikojné né tre kategori né baz¢ t& funksionit té tyre .

Tabela 2 tregon kété klasifikim .

Tabela 2:
Klasifikimi i praktikave Metakognititve t¢ O’Malley dhe Chamot.

Praktikat Kategorité Praktikat

1.0rganizmi 1 avancuar: vendosja e
objektivit pér secilin nga tekstet dhe
formulimi 1 planit pér arriten e

objektivave.
Planifikimi
Praktikat 2.Vémendje e orientuar: gjetja e
Metakognitive pikave kryesore pér t€ marré njé

kuptim t& pérgjithshém dhe 1€nia mé
njé an€ e informacioneve té
panevojshme.
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Monitorimi

Veté-vlerésimi

3.Vémendje selektive: vérejtja e
detajeve t€ veganta q€ kérkohen né
ushtrim apo né pyetje.

4.Veté-menaxhimi: motivimi 1
vazhdueshém dhe menaxhimi 1
njohurive.

1.Monitorimi i t€ kuptuarit:

Kontrolli i njohurive dhe kuptimit té
tekstit.

2.Monitorimi 1 ushtrimeve
1.Vlerésimi i perfomancés: gjykimi

mbi saktésiné e pérgjigjeve.

2.Identifikimi 1 problemit: gjetja e
pengesave né t€ kuptuarin e tekstit

Tabela 2 tregon g€ praktikat Metakognitive pérfshijné pérgatitjen paraprake, kontrollin ¢

ritmit  t€ leximit sipas qéllimeve t€ ndryshme té tij, pérdorimin e praktikave té

ndryshme té leximit, géllimin e caktuar pér informacionin qe duhet t€ marrim,

vlerésimin e procesit t€ leximit né ményré€ t€ vazhdueshme.

2.2.5.5 Praktikat kognitive

Le t'i kthehemi sé€rish studiuesve O’Malley dhe Chamot (1990), té€ cilét 1 pérkufizojné

praktikat kognitive késhtu:

“Praktikat kognitive jané té lidhura ngushté me njé detyré apo ushtrim specifik dhe pérdoren né procesin

e té analizuarit.
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Mé konkretisht kéto praktika kosnsitojné né: pérsé€ritje, pérkthim, grupim, burime,
mbajtjen e shénimeve, deduksion, rikombinim, pérfytirim dhe nxjerrjen e pérfundimeve.
ME tej ata shtojné se praktikat kognitive operojné né ményré direkte n€ informacionin e
11, duke e manipuluar até n€ at€ ményré g€ t€ stimulohet sa mé shumé mésimi.

Praktikat kognitive t€ lidhura me analizén e tekstit kané t€ béné me fjalét e panjohura,
ményrén se si 1 memorizojmé ato, apo me shkruajtjen e ides€ kryesore té tesktit;
nénvizimin e pikave kyce, pé€rmbledhjen e tekstit né ményré g€ t€ arrijmé nivelin
optimal t& analizés.

Praktikat kognitive t€ propozuara nga O’Malley dhe Chamot pasqyrohen né tabelén mé
poshté:

Table 3: Klasifikimi i praktikave kognititve sipas O’Malley dhe Chamot.

Praktikat Kategorité Praktikat
Pérdorimi 1 referencave té
Burimet materialeve né gjuhén e synuar
( p.sh fjalor, enciklopedi,apo
tekste)

Aplikimi 1 vazhdueshém 1
rregullave pér té€ kuptuar apo
Deduksioni prodhuar gjuhén e huaj; puna e
Praktikat Kognitive fokusuar tek pjesét q¢€ nuk
arrihen t€ kuptohen.

Pérdorimi 1 gjuh€s sé paré si
Pérkthimi bazé€ pér t€ kuptuar apo
prodhuar gjuhén e huaj

Rregullimi dhe klasifikimi,

Grupimi ndoshta etiketimi 1 materialeve
pér tu mésuar duke u bazuar né
karakteristikat apo kutpimin e
pérbashkét

Ndértimi 1 fjalive t€ kuptimta

ose sekuencave mé t€ médha
Rikombinimi gjuhésore duke kombinuar
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elementét e njohur né njé
ményré té re.

Identifikimi 1 véshtirésive té
Kontekstualizimi hasura nga nxénésit.

Aplikimi 1 informacionit

Pérpunimi parparak tek konceptet e reja ;
lidhja me eksperiencat
personale.

Mbajtja e shénimeve Shénimi i koncepteve apo
fjaléve kyc¢

Pérdorimi 1 informacioneve té
Nxjerrja e pérfundimit dhéna pér t€ gjetur kuptimin e
koncepteve té reja.

Pérmbledhja Pérmbledhja e informacionit té
Il

Bazuar né tabelén e mésipérme, pé€rmbledhim se praktikat kognitive t€ pérfshira né
analizén e tekstit jané: nxjerrja e kuptimit me ané té kontekstit, shqyrtimi i1 tekstit,
rishikimi, grupimi, pérkthimi, pérfytyrimi, pérséritja, mbajtja e shénimeve,
deduksioni dhe rikombinimi.

NEé njé€ studim t€ mévonshém, njé tjetér studiues Anderson (2003), propozoi dhjeté
praktika té lidhura me praktikat kognitive:

(1) Parashikimi i pérmbajtjes s€ tekstit g€ do t& lexohet.

(2) Mbéshtetja né gramatiké pér t€ kuptuar ndértimin e tekstit.

(3) Gijetja e idesé kryesore né tekst si njé mjet pér t€ kuptuar té gjithé tekstin.

(4) Zgjerimi 1 leksikut dhe njohurive gramatikore me gé€llim rritjen e ritmit t€ leximit.

(5) Hamendésimi i fjaléve dhe shprehjeve té reja duke pérdour njohuriné paraprake.

(6) Analizimi i temés, stilit t& t€ shkruarit et;.

(7) Dallimi mes opinionit dhe faktit
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(8) Analizimi dhe copétimi 1 pjeséve t&€ médha né pjesé t€ vogla pér t€ ndihmuar né
kuptimin e teksteve t€ véshtira.

(9) Pérkthimi.

(10) Krijimi 1 njé harte apo skice idesh me qéllim kuptimin e lidhjes mes fjaléve dhe
ideve.

(11) Pérmbledhja e shkurtér e tekstit né funksion té€ gjetjes s€ idesé kryesore.

Ndryshe nga praktikat kognitive t€ studiuar nga O’Malley dhe Chamot (1990),
praktikat kognitive sipas Anderson (2003) jané mé specifike dhe mé té detajuara, duke

gené se kéto praktika fokusohen vetém né€ pjesén e leximit dhe analizimit té tekstit.

Taksonomia e Barett-it
Barett (1972) zhvilloi njé taksonomi mbi procesin e mésimdhénies s€ analizés sé€ tekstit.

Sipas tij ményra se si e kuptojmé njé tekst klasifikohet né kété formé:

l. T¢ kuptuarit fjalé pér fjalé: leximi pér t€ kuptuar, mbajtur mend dhe kujtuar
informacionin qé shfaqet dukshém né tekst.

2. T€ kuptuarit e té€rthorté: leximi me géllim gjetjen e informacionit qé nuk &shté 1
dukshém né tekst. Kétu pérdoret eksperienca e lexuesit pér t&€ pérmbledhur
informacionin.

3. Analiza kritike ose vlerésuese: leximi me géllim marrjen e informacionit né njé
tekst, duke u bazuar né njohurité dhe vlerat personale té lexuesit.

4. Analiza emocionale: leximi me g€llim marrjen € emocionit nga teksti.

5. Analiza krahasuese: leximi me g€llim krahasimin mes njohuris€ paraprake dhe
njohurive t€ reja dhe gjetja e lidhjeve mes tyre. Informacioni 1 marré nga teksti
aktivizon njohuriné paraprake dhe mé pas kjo njohuri aktivizon pritshméri mbi njohurité

e reja né tekst. Ky proces fillestar i pavullnetshém dhe interaktiv vazhdon derisa lexuesi
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té jeté 1 kénaqur me lidhjen mes tekstit dhe njohurisé s€¢ méparshme, kétu ai arrin té
kuptojé plotésisht tekstin.

Pér sa i pérket gjuhés s€ huaj “skema mendore” ¢ lexuesve té€ gjuhés sé huaj bazohet né
gjuhén e tyre té paré dhe né€ formimin kulturor. Kjo nénkupton q€ informacioni i ri 1
hasur né tekst dhe ményra se si e interpretojné até€ rrjedh nga pritshmérité qé kané

nxénésit e gjuhéve té€ huaj rreth strukturés sé gjuhés.

2.2.5.6 Praktika té tjera té rendésishme

Praktika té tjera t€ réndésishme kané si burim National Capitol Language Resource
Center (NCLRC 2007), e ndodhur né Washington, kjo qéndér u ndértua si nj€ projekt i

Universitetit George Washington.

Studimet e mésipérme theksojné idené se pérdorimi i praktikave té analizés s€ tekstit
né€ ményré efikase mund t'1 ndihmoj€ nxénésit té arrijné rezultate té larta.

Né két€ ményré, sipas NCLRC-sé praktikat e mésimdhénies duhet t€ ndahen né tre
grupe:

1. Praktikat pérpara leximit: planifikimi i veprimeve dhe detyrave.

Gjaté késaj etape sugjerohet ndjekja e kétyre praktikave:

<> Vendosja e njé géllimi.

<> Pércaktimi i nivelit dhe llojit t€ njohurive.

<> Vendosja e metod€s/ metodave pér t'u ndjekur: Top down ose Buttom up.
2. Gjaté dhe pas leximit: -Kontrolli i t€ kuptuarit.

Gjaté késaj etape sugjerohet pérdorimi i kétyre praktikave:
<> Verifikimi i parashikimeve dhe kontrolli i hamendésimeve té gabuara.

<> Pércaktimi i pikave té réndésishme dhe pa réndésishme né tekst.
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X/

> Rileximi me gé€llim kontrollin e nivelit t& t& kuptuarit t& tekstit.

3. Pas leximit: -Vleréso té kuptuarin dhe pérdorimin e praktikave.

<> Vlerésimi i nivelit té t&€ kuptuarit t€ njé pjesé apo detyre té caktuar.

<> Vlerésimi i progresit t&€ pérgjithshém.

<> Pércaktimi i efikasitetit t& praktikave té pérdorura, né ishin ata né funksion té

gé€llimit t€ ushtrimit.
<> Ndryshimi i praktikave né€sé &shté e nevojshme.

Mé tej, né lidhje me tekstet, po sipas burimeve t&€ mésipérme sugjerohet pérdorimi 1
materialeve q€ nxénésit kan€ nevoj€ apo duan té lexojné kur jané n€ udhétim dhe kur
lexojné pér kénaqésiné e tyre. Thené ndryshe sugjerohet pérdorimi i materialeve jashté

kontekstit t€ klas€s. Né két€ ményré nxénésit do té€ ishin mé t€ interesuar té lexojné.

ME tej, pér sa i pérket leximit me z¢€ t€ larté, nxénésit nuk mésojné duke lexuar me zé
té lart€ dhe as nuk mund ta kuptojné dhe analizojné njé tekst. Njé nxénés q€ lexon me
z& t€ lart€ dhe nxjerré kuptimin e tekstit koordinon njohjen e fjaléve dhe aftésiné e té
folurit dhe shqiptimit né njé ményré shumé komplekse dhe kjo €shté gati e pamundur
pér shumé nxénés.

Njé tjetér burim mjaft 1 réndésishém né té cilin shqyrtohen praktika t€ réndésishme mbi
analizén e teksti Eshté fagja e webit: http://www.readingrockets.org.

Kjo fage éshté né formén e njé multimedia kombé&tare mbi t€ lexuarin dhe ka dhéné njé
kontribut t€ réndésishém né€ fushén e leximi. Njé kontribut n€ kété drejtim ka dhéné
Adler (2001), ku ndér t€ tjera né€ artikullin e publikuar né multimedian e mé sipér

sugjeron pérdorimin e njé séré praktikash té vlefshme pér t€ analizuar njé tekst.
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Ashtu si mé sipér edhe kéto praktika ndahen né tre etapa apo faza: faza para, gjaté€ dhe
pas leximit. Referuar kétij burimi né fazén para leximit mésimdhénési duhet t€ ndjeké
kéto praktika:

. T€ nxis€ dhe rris déshirén e nxénésve pérmes aktiviteteve té tilla si: biseda rreth
librave, leximi dramatik ose organizimi i1 shfagjeve artistike t€ lidhura me ngjarjet né
tekst, né két€ ményré teksti do t€ béhej mé 1 dashur pér nxénésit.

. T€ aktivizoj€ njohurité e méparshme t€ nxénésve né varési te tekstit me ané t&é
diskutimit me nxénésit mbi até c¢faré ata do té lexojné dhe até q€ ata din€ paraprakisht
rreth temés apo rreth organizimit té tekstit.

Nxénésit, nga ana tjetér, me ndihmén e mésimdhénésit duhet :

. T€ pércaktojné njé objektiv duke nénkuptuar arsyen pse po lexojné.

o Té¢ identifikojné dhe disktuojné fjalét, shprehjet dhe konceptet e véshtira, t&
panjohura pér ta né tekst.

T€ lexojné tekstin (titullin, ilustrimet dhe strukturat e pazakonta t& tekstit) pér té
parashikuar pérbérjen e tekstit.

o T€ mendojné, t€ diskutojné dhe shkruajné rreth temés sé tekstit.

Po sipas kétij burimi, né fazén gjaté procesit t€ leximi mésimdhénésit duhet t€ ndjekin
kéto praktika:

. t'u kujtojé nxénésve si t€ pérdorin praktikat e zbérthimit té tekstit dhe t’i
monitorojné ata nése jané duke e kuptuar mesazhin e tekstit apo jo.

. té bejné pyetje n€ ményré g€ t€ mbajné nxénésit te fokusuar n€ ideté kryesore
dhe né pikat e réndésishme té tekstit.

. té orientojn€ vémendjen e nxénésve né ato pjesé te tekstit q¢ konsiderohen té

véshtira dhe g€ nevojitet kujdes.
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. t’u kerkojné nxénésve té€ pérmbledhin pikat kyce.
. t’1 inkurajojné€ nxénésit t’1 kthehen parashikimeve q€ kané€ béré para leximit té
tekstit duke paré nése konfirmohen me informacionin q€ morén né tekst.

Ndérsa nxénésit, me ndihmén e mésimdhénésve , gjaté leximit duhet té ndjekin kéto

praktika:

. té pércaktojné dhe pérmbledhin ide t€ réndésishme dhe detaje mbéshtetése.

. té krijojné lidhje t€ mundshme logjike rreth ideve t€ rénd€sishme t€ paraqitura
né tekst.

. té€ integrojné ideté e reja né njohurité e pérftuara mé paré.

. té bejné pyetje rreth tekstit.

. té lidhin ngjarjet dhe ideté né teskt

. t€ b&jné€ interpretime mbi ideté né tekst.

. té pérdorin parafrazimin ose pérséritjen e fjalive dhe paragraféve t€ konsideruar

t& véshtiré ose t& réndésishém pér analizén e tekstit.

. T€ pérfytyrojné personazhet, rrethanat apo ngjarjet n€ njé tekst.

Ndérkohé, referuar pérséri t€ njétit burim, praktikat e sugjeruara pér tu pérdorur pas
leximit nga mésimdhénisit jepen né vijim.

Mésimdhénésit duhet :

e Te& drejtojné diskutimin e leximit.

e T’u kérkojné nxénésve té kujtojné ose pérmbledhin me fjalét e tyre pjesé t&
réndésishme té€ tekstit.

e T'u ofrojné nxénésve mundési pér tu pérgjigjur leximit n€ ményra t€ ndryshme,
duke pérfshiré shkrimin, dramat, muzikén, leximin, teatrin, videot, debatet ose

pantonimet.
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Ndérsa nga ana tjetér, me ndihmén e mésimdhénésve, nxénésit duhet t€ pérdorin kéto

praktika:

. té gjykojné dhe diskutojné ideté e shfaqura né tekst

. té aplikojné dhe t€ zgjerojné kéto ide né€ teskte t€ tjera si dhe né situata té jetés
reale

. té pérmbledhin tekstin duke ri-théné ideté kryesore.

. té diskutojné ide pér lexim té métejshém

Njé piké tjetér e rénd€sishme e praktikave €sht€ pérdorimi i grafikéve dhe skemave.
Grafikét ilustrojné konceptete dhe lidhjet mes tyre né njé tekst. N& fakt kéta njihem me
emra t€ ndryshém si: harta, tabela , kllaster etj, n€ két€ studim 1 referohemi termit
grafik.

Grafikét ndihmojné nxénésit t€ fokusohen né strukturén e tekstit. Ata shérbejné
gjithashtu si njé mjet pér t€ identifikuar lidhjet mes koncepteve, ngjarjeve, objekteve et;.
né njé tekst té caktuar. Disa ng€ kéto skema jané: Diagrami i Venit, Krahasimi dhe
kontrasti, Harta e ngjarjeve, Shkak-Pasojé, Kllasteri, KWL, Tabela e hirearkisé etj. T¢

gjitha kéto jan€ paraqitur n€ ményré skematike né tabelén mé poshté.
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Tabela 4. Skemat dhe diagramet té vlefshme pé tu pérdorur né orén e Anlizés sé tekstit.

Skemat dhe diagramet mé té pérdorura pér t& Anlizuar njé tekst

Diagramin e Venit

e i g

CO D

Krahasimi dhe kontasti

Harta e ngjarjeve

A'"X

%/'-

\Stnl'ymp ]'-h ==

Klasteri
S e
¢ )< / B D)
S O . D |
Teknika KWL

Cfaré Cfaré Cfaré

dini doni té mésuat

(Know) dini ( what
(Want to did you
know) learn)

Tabela e hirearkisé

]
[ =

] .

72



Reading-tutor.com &éshté njé tjetér burim i njé réndésie relativisht té larté ku theksohet
efikasiteti 1 praktikave t€ analiz€s sé€ tekstit né orén e mésimit. Ndér praktika té
réndésishme pé€rmenden : parashikimi 1 pérmbjatjes pérpara leximit t&€ tekstit,
pérfytyrimim pyetje dhe pérgjigje pérpara, gjaté dhe pas leximit té tekstit; ritregimi dhe
pérmbledhja e informacionit; lidhja e informacionit né tekst me eksperienca reale né jeté

et].

2.2.5.7 Praktikat e té pyeturit.

Njé ndér praktikat thelbésore né analizén e tekstit éshté t& pyeturit, prandaj €éshté e
rénd€sishme té trajtohet si njé ¢céshtje mé vete.

Ashtu si¢ u diskutua deri mé tani, leximi &shté nje proces interaktiv gjaté t€ cilit, lexuesi
ndérton njé kuptim mbi tekstin, dhe sigurisht kjo nuk éshté e lehté dhe do t&€ duhet qé
mésimdhénésit t'i ndihmojné nxénésit ta arrijné kété. Kjo do té thoté qé nxénésit duhet
t'1 ofrohet ndihmé pér té shkuar pértej t€ kuptuarit literal apo fjalé pér fjalté té tekstit,
duke nxitur até té pérdoré njohurité e tij gjaté€ leximit dhe kjo, sigurisht arrihet me ané té
té pyeturit.

Kjo mund te jeté nj€ sfidé pér ata nxénés q€ jane mésuar me praktikat e t€ analizuarit
fjalé pér fjal€, sidomos pér ata té nivelit fillestar dhe mesatar, té cilét kané mungesé té
theksuar té kapacitetit gjuhésor. Prandaj &shté e nevojshmé g€ mésimdhénésit té
strukurojné pyetjet né baz€ t&€ informacionit né tekst, vecanérisht né rastin kur pyetjet
tejkalojné t€ kuptuarin literal.

Pyetjet e pérdorura pér t€ nxjerré informacionin né tekst mund t& kené pérgjigje t& llojit

E vérteté / E gabuar.
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Né kundérshtim mé kété ekziston edhe njé€ formé tjetér e t€ pyeturit ku pérgjigjet jané
personale, parashikuese dhe vlerésuese. Duke gené se kéto lloj pérgjigjesh jané né
varési t€ reagimeve t€ nxénésve mbi tekstin apo né varési t€ eksperiencave t€ ngjashme
personale ata konsiderohen vetém té sakta. Ato gjithashtu reflektojné te kuptuarin
global té tekstit.

Hulumtimet mbi kété ¢éshtje kané treguar se mésimdhénésit mé efektiv, jané ata qé
punojné né shkolla ku ofrohen programe efektive mbi analizén e tekstit, jané mé té
prirur t& b&né pyetje né€ nivel t€ véshtiré, pyetje pértej nivelit t&€ kuptimin literal té
tekstit. (Knapp, 1995; Taylor, Peterson, Pearson, dhe Rodriguez, 2002).

Pér t€ béré analizén e tekstit studiuesit sugjerojné pérdorimin e njé shuméllojshmérie
pyetjesh. Guszak (1967), i cituar ne Pearson dhe Johnson (1972: 154), me ané té
studimit t€ tij zbuloi g€ nxénésit kané performance mé t€ miré kur 1 pérgjigjen pyetjeve
faktike, thén€ ndryshe pyetjeve qé lidhen me faktet e pérmendura né tekst, kjo pér shkak
gé kjo formé e té pyeturi ishte pérdorur mé shpesh nga mésimdhénésit gjaté gjithé
procesit mésimor. Kjo do té thoté se nxénésit jané mé té afté n€ ato fusha né cila jané
praktikuar.

Nése do t€ duam g€ nxénésit tané té€ aftésohen t€ analizojné€ nj€ tekst pértej kuptimit
literal, at€heré €éshté e nevojshme t’u mésojmé atyre si ta arrijné kété, kjo arrihet duke
praktikuar forma t€ ndryshme té té pyeturit.

Pér két€ 1 jemi referuar studiuesve Richard R. Day dhe Jeong-suk Park, té cilét né
studimin e tyre “Developing reading comprehension questions” (2005), zhvilluan njé
taksonomi mbi format e duhura t€ t€ pyeturit pér té€ zhvilluar analizén e tekstit.

Kjo taksonomi e formave té€ t€ pyeturit nuk éshté njé risi né praktikat e analiz€s sé

tekstit. Mé s€ shumti, éshté njé permbledhje e llojeve t€ ndryshme té analiz€s s€ tekstit.
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Fokusi 1 seksionit pasardhés €sht€ ményra se si zhvillohen kéto lloje t€ ndryshme
analizash me ané té formave t€ ndryshme té€ t€ pyeturit.

Format e té pyeturit

R.Day dhe Park (2005) prezantojné dhe diskutojné pes€é forma té t€ pyeturit g€ mund
shérbejné né€ stimulimin e nxénésve pér t€ kuptuar dhe analizuar njé tekst.

Duhet té theksojmé se né kété studim nuk pérfshihen aktivitetet té tilla si plotéso vendin
bosh, duke gené se kéto ushtrime pérdoren kryesisht mé shumé pér ta vlerésuar
nxénésin sesa per ta ndihmuar até t€ kuptojé tekstin.

Referuar studimit t€ mésipérm, forma e paré e té pyeturit g€ jep njé kontribut té
réndésishém né analizén e tekstit &shté forma me pyetjet t€ mbyllura, ku si pérgjigje
jepen: Po/Jo.

Pyetjet e mbyllura Po/Jo jané pyetje té thjeshta té cilave mund t’u pérgjigjemi me
thjesht Po ose Jo. Kjo formé e zakonshme e té pyeturit ka potencial rreziku prej 50% né
gjetjen e pérgjigjes s€ sakté nga ana e nxénésit. N& kété situaté rekomandohet ge kéto
pyetje t€ ndigen nga njé nén pyetje Pse. Né két€ ményré nxénési do t& arrinte té
kuptonte tekstin plotésisht.

Pyetjet Po/Jo mund té pérdoren né té gjitha llojet e analizés s€ tekstit. Kur kéto pyetje
pérdoren né pérgjigjet ose vlerésime personale, dhe né kété rast €shté akoma mé e
domosdoshme pérdorimi i nénpyetjeve té tilla si: Pse? Cfaré? etj. Psh.: Ju pelgeu ky
artikull? Pse? Cfaré ju térhoqi mé shumé? Etj.

E vérteté/ E gabuar

Pyetjet mund te marrin edhe formén E vérteté/ E gabuar. Nderkohé qé kéto hasen
zakonisht ne materiale komerciale, ekziston nje rrezik potencial né€se mbéshtetemi

plotésisht ne to.

75



Ashtu si pyetjet Po/Jo , edhe pyetjet E vérteté/ E Gabuar mund t€é pérdoren per té gjitha
llojet e kuptimit te tekstit, pérshembull: A &shté kjo e vérteté apo e gabuar? N¢é té tilla
raste duhet t€ shpjegohet pérgjigja duke pérdorur fjalét pyetése.

Pyetjet g€ fillojné me fjalé pyetése qé né gjuhén angleze fillojné kryesisht me Wh, jané
té pérshtatshme pér t€ ndihmuar nxénésit t€ nxjerrin kuptimin literal té tekstit, t& njohin
informacionin né tekst, t€ b&né vlerésime dhe gjykime, pérgjigje dhe parashikime
personale.

Vecanérisht me fjalét pyetése Si? dhe Pse? pérdoren shpesh pér t€ ndihmuar nxénésit té
shkojné pértej kuptimit literal t€ tekstit. Zakonisht lexuesit qé kané njé nivel gjuhe
fillestar dhe mesatar hezitojné t'i pérdorin kéto lloje pyetjesh, por kéto jané shumé té
réndésishme dhe duhen nxitur nga mésimdhénésit t€ pérdoren duke gené se ndihmojné
nxénésit t€ béhen lexues intreaktiv.

Pyetjet me alternativa

Pyetjet me alternativa jané njé lloj tjetér pyetjesh qé pérdoren pér té€ analizuar njé€ tekst.
Ata konsitojné né dy ose me shumé pyetje t€ shkurtéra té lidhura me “ose” dhe “apo”
pér shembull: -A &shté fokusi 1 kétij artikulli pérdorimi 1 pyetjeve pér t€ nxitur analizén
e tekstit apo pér té testuar té kutpuarin?

Ashtu si pyetjet Po/Jo, edhe pyetjet me alternativa pérdoren né té gjitha llojet e analizés
sé tekstit: analiza literale, universale, specifike, leksikore, strukturore, kuptimore, etj.
Zakonisht kéto lloje pyetjesh kané vet€ém njé pérgjigje t€ sakté dhe jané mé té lehta pér
tu pérgjigjur. Kjo formé e té€ pyeturit pérdoret kryesisht pér t€ nxjerré kuptimin literal té
tekstit. Mund té pérdoret gjithashtu pér t€ béré parashikime dhe vlerésime, dhe né kété

rast nxénésit duhet ta justifikojné pérgjigjen e tyre.
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Ashtu si me format e té pyeturit E vérteté/ E gabuar, formulimi i pyetjeve me
alternativa kérkon kujdes dhe duhet menduar miré. Sipas R.Day dhe Park (2005) edhe
kéto pyetje duhet t&€ ndértohen sipas nivelit gjuhésor t&é nxénésit.

Studimi 1 tyre nxori n€ pah gjithashtu se pyetjet me katér alternativa jané mé té
pérshtatshmet pér nxénésit me nivel t€ ulét arritjesh.

Kéto forma apo praktika t€ pyeturit, s€¢ bashku me praktikat e tjera té studiuar nga
hulumtues t€ ndryshém, t€ pérmendur né€ burimet e diskutuara deri tani shérbejné si
bazé pér ndértimin e pyetésoréve si dhe pér zhvillimin e studimit eksperimental.

Nuk duhen Iéné pa rikujtuar edhe praktikat e sugjeruara nga [ZHA té pérmendura né

kapitullin “Hyrje".
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2.METODOLOGJIA E KERKIMIT

N¢ kété seksion diskutohen ¢éshtje té tilla si:

X Metodologjia

X Popullata dhe mostra e kerkimit
<> Instrumentet e kerkimit

X Dizenjimi i kerkimit

X Procesi i mbledhjes sé té dhénave

< Analiza e té dhénave

X Metodologjia krahasuese dhe metoda e vrojtimit

2.3.1 Metotologjia

Duke gené se studimet e dukurive shogérore mund té kryhen nga kéndvéshtrime t&
ndryshme, kjo pér t€ krijuar njé tablo gjithépérfshirése t€ asaj q€¢ po ndodh, duhet té
pérmbledhim lloje t&€ ndryshme té dhénash duke pérdorur metoda t€ ndryshme. Ky
studim éshté né formén e njé kérkimi miks metodash, sasiore dhe cilésore.

Pér vértetimin e hipotezave, por jo vetém, si mjet kryesor u zgjodhén pytésorét, me
pyetje te mbyllura dhe té hapura. Ké&ta pyetésoré jané béré pér njé kategori té
réndésishme si¢ jané nxénésit.

Jané pérdorur kryesisht pyetésor me pyetje gjysmé t€ strukturuara, t&€ miré€ formuluara
por dhe g€ 1éné hapésire pér shprehjen e mendimit, apo dhénien e ideve dhe
sugjerimeve.

Pér té arritur né njé€ konstatim real t€ situatés, natyrisht nuk mund té anashkalohej njé
kategori aq e rénd€sishme né procesin e mésimdhénies, si¢ jané mésimdhénésit. Duke

gené se numri i tyre €shté 1 vogél, né total pesémbédhjeté, ata u intervistuan.
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Intervista konsitonte né€ pyetje pothuasje t€ njéjta me pyetésorét e plotésuar nga
nxénésit.

Krahas tyre n€ kété studim €shté pérdorur dhe metodologjia krahasuese mes dy grupeve
te ndryshme nxénésish, e pérdorur pér té vértetuar hipotezé€n mbi efektin praktikave té
analizés s¢€ tekstit n€ rezultatet e nxénésve, metodologji e cila do t&€ shtjellohet né vijim.
Pér dy hipotezat e para do té€ b&het njé analizé deskripitive. Hipoteza e treté dhe

kryesore vértetohet me ané€ t€ metodologjis€ krahasuese T-test dhe metod€s s€ vrojtimit.

2.3.2 Popullata dhe kampionimi

Ky studim é&shté kryer mbi procesin e analizés sé tekstit n€ orén e Gjuhés s€ huaj né
shkollat e mesme, Kukeés. Sigurisht, do té ishte e pamundur té merreshin si kampionim
shkollat e mesme né té gjithé vendin toné, prandaj studimi u lokalizua né rrethin e
Kukeésit.

Popullata pérfshin té gjithé nxénésit dhe mésimdhénésit e Gjuhés sé huaja né shkollat e
mesme té€ rrethit Kukés.

Piké s€ pari, €shté e nevojshme té pérshkruajmé té€ dhénat e pérgjithshme t& kétyre
shkollave si numrin e shkollave t€ mesme, shpérndarjen gjeografike, numrin e nxénésve
pér secilén nga kéto shkolla, raportin mashkull-femér et;.

Sipas t& dhénave statistikore (tetor 2014) t€ Drejtoris€é Arsimore Rajonale Kukés

(http://darkukes.arsimi.gov.al/), me pérgjegjés Z.Ylber Cejku (ylber¢ejku@yahoo.com),

né rrethin e Kukésit ekzistojné né total dhjeté shkolla t&€ mesme té cilat jané:
1. Shkolla e mesme e pérgjithshme: “Havzi Nela”, Kukés.

2. Shkolla e mesme e pérgjithshme: "Bajram Avdiu”, fshati Bicaj.

3. Shkolla e mesme e bashkuar ”Ahmet Voka”, Gostil.

4. Shkolla e mesme e bashkuar: “Qazim Shehu”, fshati Shtigén.
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5. Shkolla e mesme e bashkuar: “Elmaz Ademi”, fshati Bardhoc.

6. Shkolla e mesme e bashkuar: ”9-Shtatori”, fshati Topojan
7. Shkolla e mesme e bashkuar: Shémri.

8. Shkolla e mesme e bashkuar: Shishtavec.

9. Shkolla e mesme e bashkuar: Bushtricé.

10. Shkolla e mesme e bashkuar: ”Imer Mata”, fshati Zapod.

Disa nga kéto shkolla jané€ t€ bashkuara me shkollat 9-vjecare dhe duke gené se fokusi 1
kétij studimi jané shkollat e mesme, €shté marré vetém numri i nxénésve q¢ studiojné né
gjimnaz si dhe numri i mésimdhénésve t&€ Gjuhés s€ huaja respektivisht pér secilén
shkollg, t&¢ dhéna kéto g€ paragiten né ményré mé t€ detajuar n€ tabelén mé poshté:
Tabela 5: Shpérndarja e numrit té nxénésve gjimanzist dhe mesimdhénésve té gjuhéve té

huaja né shkollat e mesme, Kukés

Shkolla Nxénés né total Meshkuj Femra Mésimdhénés
té GJ.H

1. “Havzi Nela”,Kukés 1445 700 745 6

2. “Bajram Avdiu”,Bicaj 262 135 127 1

3.  “Ahmet Voka”, Gostil 90 56 34 1

4.  “Qazim Shehu” , Shtigén 101 51 50 1

5.  “Elmaz Ademi”, Bardhoc 100 38 62 1

6.  9-Shtatori”, Topojan 80 50 30 1

7.  Shemri 80 48 32 1

8. Shishtavec 82 28 54 1

9. Bushtricé 81 50 31 1

10.  “Imer Mata”, Zapod 82 39 43 1
Totali 2403 1195 1208 15
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Sipas tabelés s€ mésipérme popullata e nxénésve Eshté 2403(dy mijé e katérqind e tre),
e ndérsa pér mésimdhénésit éshté 15 (pesémbédhjeté).

Pér llogaritjen e kampionomit u pérdor formati elektronik samplesize, ku pér njé numér
popullate 2403 (dy mijé e katérqind e tre) nevojiten 322 (treqind e njézet e dy) pyetésor.
Duke iu referuar ‘The Research Advisors’ (2006), ky mostér ka njé interval besimi
95% me kufinj t€ gabimit 3.5%. Ndérsa pér sa i pérket popullatés me njé numér té
vogél, si¢c éshté popullata e mé€simdhénésve 15 (pesémbédhjeté), si kampionim merret e
gjithé popullata dhe né njé situaté té tilleé €shté mé e pérshtatshme té zhvillohen
intervista.

NE¢ total jan€ shpérndaré€ 322 (treqind e njézet e dy) pyetésor pér nxénésit duke gené se
mostra e kérkimit toné€ pérbéhet nga 322 (treqind e njézet e dy) nxénés, ose 13.4 % e
gjith€ popullatés s€ nxénésve t€ gjimnazist t€ rrethit t€ Kukésit.

N¢ caktimin e mostrés jané pérdorur kéto kritere: kriteri 1 vendbanimit, fshat ose qytet.
Kiriteri tjetér i réndésishém qé€ &shté marré né konsideraté &shté kriteri 1 gjinisé€ 1 cili mat
me kujdes raportin mes meshkujve dhe femrave si dhe kritere t€ tjera té tilla si, klasa
apo dhe nota né Gjuhé t€ huaj.

Gjithashtu, éshté e rénd€sishme t€ pérmendet se nxénésit jané zgjedhur né ményré
rastésore.

Né bazé t€ pyetésoréve t€ shpérndaré pér nxénésit kemi kété raport pér kriteret e

lartpérmendura:
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Tabela 6
Té dhénat sipas gjinisé, vitit té studimeve, vendbanimit dhe notés né Gjuhén e huaj pér

nxénésit.
N %
Gjinia e nxénésve Femra 182 56.5
Meshkuj 139 43.2
Mungon e dhéna 1 3
Gjithsej 322 100
Viti i studimeve Viti 1 100 31.1
Viti 2 75 233
Viti 3 144 44.7
Mungon e dhéna 3 9
Nota né gjuhén e huaj Nota 4 5 1.6
nota 5 28 8.7
nota 6 38 11.8
nota 7 44 13.7
nota 8 71 22.0
nota 9 69 214
nota 10 62 19.3
Mungon e dhéna 5 1.6
Vendbanimi Fshat 99 30.7
Qytet 210 65.2
Mungon e dhéna 13 4.0
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Pér té paré dallimet e mundshme né gjininé, vitin e studimit, vendbanimin dhe notén né
1éndén e Gjuhés s€ huaj t€ nxénésve pjes€marrés né hulumtim, u zhvillua testi i hi-
katrorit. Vlerat e fituara pérmes testit hi-katror, treguan qé ka dallime t€ vlefshme
statistikore né té gjitha variablat. K&shtu, dallimet né gjini jané t€ shprehura pérmes
2(1 N=322)= 5.760,p=.016. Numri i nxénésve qé vijojné mésimin né klasa t&
ndryshme, po ashtu ka dallime t& réndésishme statistikore y*(2 N=322)=22.95 p =.00.
Pér vendbanimin, vlerat e fituara y*(1 N=322)=39.87, p=.000 treguan dallime t&
vlefshme statistikore ndérmjet nxénésve q¢€ jetojné né€ qytet dhe atyre qé jetojné né fshat.
Ndérkohé g€ edhe nota né 1éndén e Gjuhés s€ huaj, tregoi dallime n€ numrin e nxénésve
(6 N=322)=76.83, p =.000

Ndérsa kriteret e vendosura tek intervistat zhvilluar me mésimdhénésit jané: mosha,
gjinia, niveli 1 arsimimit, vitet ¢ punés. N& k&€ ményré, bazuar né kriteret e
lartpérmendura kemi kéto rezultate:

Tabela 7

Té dhénat sipas gjinisé, moshés, nivelit té arsimimit dhe pérvojés pér mésimdhénésit

N %

Gjinia e mésimdhénésve Femra 7 46.7

Meshkuj 7 46.7

Mungon e dhéna 1

Gjithsej 15 100
Grup mosha 25-29 9 60.0

30-39 3 20.0

40-49 1 6.7

50-59 1 6.7

83



Niveli 1 arsimimit Sistemi 4-vjecar 6 40.0

Bachelor 2 13.3
Master 6 40.0
Mungon 1 6.7
Pérvoja e punés Mé pak se 5 vjet 1 6.7
5-10 12 80.0
15-20 1 6.7
Mé shumé se 20 vjet 1 6.7

Pér gjinin€é dhe moshén e pjes€émarrésve mésimdhénés, u zhvillua testi 1 hi-katrorit.
Vlerat ¢ fituara pérmes testit hi-katror, treguan qé nuk ka dallime té vlefshme
statistikore ndérmjet mésimdhénésve meshkuj dhe femra pjesémarrés né hulumtim. Pér
grupmoshén, vlerat e fituara t& hi-katror, »*(3 N=14)= 12.29, p =.006, treguan qé ka
dallime t€ vlefshme statistikore né numrin ¢ mésimdhénésve sipas grupmoshave té
pércaktuara. Pér nivelin e arsimimit, vlerat e fituara y2(2 N=14)=2.29, p =.319 nuk
treguan dallime t€ vlefshme statistikore ndérmjet mésimdhénésve, ndérkohé qé pérvoja

e punés tregoi dallime té réndésisé statistikore )(2(3 N=14)=24.20, p =.000

2.3.3 Instrumentet dhe burimet e pérdorura né kérkimin

Né kété studim ka njé larmishméri instrumentash kérkimi. Pér t&€ marré t€ dhéna nga
nxénésit u pérdorén pyetésor. Ndérsa pér sa u pérket mésimdhénésve, si¢ u pérmend
dhe mé lart, ata ishin t€ pakt€ né numér dhé pér kété arsye u pérdorén intervista gjysmé
té strukturuar.

Fillimisht dizenjuam pyetésor pér nxénésit e mé pas ky pyetésor shérbeu si bazé né

ndértimin e pyetjeve té€ pérdorura né intervistén me mésimdhénésit.
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Pér ndértimin e tyre jemi bazuar né praktikat e analiz€s s€ tekstit t€ pérdorura
ndérkombétarisht dhe sigurisht té testuara pér efektivitetin e tyre, té cilat u shqyrtuan né
ményré t&€ detajuar né kapitujt e mésipérm.

Theksojmé, gjithashtu, se jané pérdorur edhe modele té€ gatshme pyetésorésh, té
ndértuar nga autoré t€ huaj q€ kané béré studime t€ ngjashme. Ata u pérkthyen dhe u
pérshtatén me objektivat e kétij studimi. Ndér kéto burime mund t€ pérmendim :

1. Carita Lundmark, ”’Investigating Chinese English Majors’ Use of Reading Strategies
A Study on the Relationship between Reading Strategies and Reading Achievements”
School of Teacher Education, Kristianstad University, Pranveré, 2011.

2. Reiko Komiyama. ““Factors underlying second language reading motivation ofadult
EAP students™. Tetor 2013, botuar né: Reading in a Foreign Language California State

University, Sacramento United States Volumi 25, Nr. 2 ISSN 1539-0578 pp. 149-169

3. D. Ray Reutzel, (Utah State University). Robert B. Cooter, Jr.,( Bellarmine
University): “ Teaching Children to Read: The Teacher Makes the Difference”, 7th
Edition, Pearson/ 2015.

Gjithashtu si burime t€ tjera t&€ réndésishme shérbyen edhe faget e web-it té tilla si:

e http://www.backflip.com/

e http://www literacy.uconn.edu/compre.htm#strategy

e http://www.readingcomprehensionconnection.com/reading lesson.php

Mg tej, né lidhje me standardet, rregullat dhe ményrén e ndértimit t€ pyetésoréve
shérbyen pérdorén kéto burime:

Si baz€ mund t€ pérmendim njé model pyetésori i dizenjuar nga:

PIRLS National Research Center .IEA Progress, i titulluar “Teacher Questionnaire

Main Survey “, 2001.
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Natyrisht, me autorizimin e autoréve, ky pyeté€sor &shté pérkthyer dhe pérshtatur né
shqip.

2.3.4 Dizenjimi i kérkimit

Pyetésorét nisin me njé€ informim té€ nxéné€sve mbi g€llimin dhe objektivin e kétij
studimi, gjithashtu citohet mjaft qart€ se pjesémarrja éshté né ményré vullnetare dhe né
té njétén koh€ anonime. Atyre u kérkohet qé€ t'u pérgjigjen pyetjeve realisht ashtu si¢ ata
1 mendojné.

Pyetésori pérbéhet kryesisht nga dy lloj pyetjesh, pyetje t€ mbyllura dhe t& hapura.

Lloji 1 par€ 1 pyetjeve ka t€ b&je me zgjedhjen e frekuencés s€ pérdorimit, si
pérshembull: “Sa shpesh lexoni tekste né Gjuhé té huaj? Ku si pérgjigje nxénésit duhet
té zgjedhin mes ndajfoljeve té frekuencés: ¢do dité, shpesh, ndonjéheré, rrallé .

Njé lloj tjetér pyetjesh jané pyetjet ku nxénésve u kérkohet t€ pajtohen ose jo ose me
pohimet e dhéna, duke qarkuar njé nga shprehjet:

o;Plotésisht dakord o,Pjesérisht dakord o3l papércaktuar o;Kundér osPjesérisht
kundér

Lloji 1 treté 1 pyetjeve pérbéhet nga pyetje me alternativa, ku nxénésit duhet té€ zgjedhin
njé nga alternativat qé ata mendojné qé éshté e sakté apo reale. Krahas kétyre ka dhe dy
pyetje n€ fund té cilat jané térésisht t&€ hapura.

Njé seksion tjetér 1 réndésishém né pyetésor €shté ai i cili nxjerr né pah véshtirésité qé
hasin nxénésit gjaté procesit t&€ analizés s€ tekstit. Pyetjet né kété seksion jané ndértuar
né bazg t€ nj€ shkalle vlerésimi, ku nxénésit hasin véshtirési né t€ kuptuar, pérshembull
nése ka njé€ fjal€ t€ panjohur, atyre u kérkohet t€ vendosin shkallén e véshtirésis€ nga 1-
5 (nj€ deri né€ pesE).

Duhet theksuar se pyetésori i nxénésve ndahet né€ gjashté seksione.
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Seksioni i paré jepen t€ dhéna t& pérgjithshme, si mosha, gjinia, venbanimi, viti 1
studimit, nota n€ Gjuhén e huaj et;.

Seksioni i dyté ka pyetje t€ pérgjithshme mbi konceptin e analiz€s s€ tekstit. Kétu
fillimisht u kérkohet nxénésve té pérkufizojné analizén e tekstit.

Seksioni i treté ka pyetje mbi ofrimin e praktikave t€ mésimdhénies sé analizés sé
tekstit nga mésimdhénési/ja.

Seksioni i katért ka té béjé me pyetje mbi nivelin e zbatimit té praktikave t€ analizés sé€
tekstit nga nxénési.

Seksioni i pesté pérbéhet nga pyetje qé kané si objektiv gjetjen e véshtirésive qé¢ hasin
nxénésit gjaté procesit t€ analizés sé tesktit.

Sesksioni i gjashté dhe 1 fundit pérmban pyetje mbi leximin jashtéshkollor pér té
krijuar njé ide nése leximi éshté thjeshté njé detyré klase.

Le t€ shtjellojmé mé hollésisht pyetjet e pérdorura qé€ synojné arritjen e rezulateve sa mé
reale pér secilén c¢éshtje kérkimore, té cilat natyrisht jané né funksion té vértetimit té
hipotezave, duke arritur késhtu né€ pérmbushjen e objektivave té kétij studimi.

Pér objektivin e paré, qé shérben si pikénisja edhe e objektiva t& tjeré : Evidentimi i
nivelit t& zbatimit té praktikave t¢ analizés sé tekstit né Gjuhen e huaj né shkollat e
mesme, u pérdorén pyetje nga seksioni i dyté, tret€ dhe 1 katért.

Fillimisht nxénésve iu kérkua té shkruanin se ¢faré kuptojné me analizé teksti, pér té
matur késhtu konceptin e tyre né lidhje me kété aspekt t€ réndésishém.

ME pas atyre iu kérkua t€ qarkonin nj€ nga alternativat qé€ kané té€ b&jné¢ me pérshkrimin
e orés s€ mésimit t€ analizés sé tekstit:

a.E mérzitshme

b. Interesante
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c. Jo me ndonjé interes té vecanté

d.Nuk e di

e. Tjeter
Gjithashtu ata duhet t€ vendosnin numrin e oréve né€ javé g€ 1 kushtohet analizés sé
tekstit.
Seksioni 1 treté pérmban pyetje g€ masin ekzaktésisht nivelin e pérdorimit t€ praktikave
té analiz€s sé€ tekstit n€ orén e mésimit t&€ Gjuhés s€ huaj. Nxénésit u pyetén sa shpesh
mésimdhénési u kérkon t€ b&né aktivitetet € méposhtme (ofrohet nj€ listé me njé séré
praktikash) n€ orén e mésimit, ku ata duhet t&€ zgjedhin nj€ nga ndajfoljet e frekuencés:

o;Asnjéeheré (0%)

ooRrallé (20%)
osNdonjéheré (<50%)
04 Zakonisht (85%)

osGjithmoné (100%)
ME¢ voné ata u pyetén mé konkretisht mbi praktikat qé ofron mésimdhénési né fillim,
gjaté apo pasi té kené lexuar njé tekst. Kétu atyre u kérkohet té shprehin nése jané apo
jo dakord, duke pérdorur njé nga kéto shprehje:
o1Plotésisht dakord

ooPjesérisht dakord

o3l papércaktuar
osKundér

osPjesérisht kundér
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ME tej pyetésori vazhdon me pyetje té tilla si: “Sa shpesh zhvilloni kéto aktivitete né
klasé?”. Nxénésve u kérkohet té qarkojné njé nga numrat, nga 1-5(njé deri né pes€) dhe
secili nga kéto numra ka kété domethénie:

1. “kurré”

2.“ né ndon;j¢ rast t& caktuar”

3.“ ndonjéheré” (rreth 50% te rasteve)

4. zakonisht”

5. gjithmoné”.

Seksioni 1 katért éshté projektuar pér matjen e nivelit t€ zbatimit t& praktikave té
analizés s¢€ tekstit nga nxénésit, ku ata duhet té japin pérgjigje né lidhje me praktikat apo
veprimet g€ béjné veté kur analizojné njé€ tekst.

NE€ pyetésor ofrohen njé listé praktikash ku secili prej nxénésve duhet t€ garkojé€ njé nga
numrat 1-5 (nga nje deri né pes€), dhe secili numér pérfagéson njé nga shprehjet e
shpjeguara mé sipér.

Né vazhdim nxénésit pyeten pér njohjen e praktikave té analiz€s s€ tekstit. Atyre iu
ofrohet njé listé me praktika dhe sigurisht ata duhet t& zgjidhinin até q€ njihnin. N& njé
nénpyetje t€ hapur atyre u kérkohet t€ thoné se ku i kan€ mésuar kéto praktika dhe nése 1
pérdorin né klas€ gjaté analizés s¢ tekstit.

Pér arritjen e objektivit t&€ dyté “ Evidentimi i problematikave té hasura gjaté procesit té
analizés sé tekstit” dhe vértetimin ¢ hipotezés respektive “Mosaplikimi i praktikave né
nivelin e duhur pér analizén e tekstit sjell véshitrési dhe rezultate té dobéta tek

nxénésit”, u pérdorén pyetjet e seksionit té pesté.
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N¢ kété seksion nxénésit fillimisht u pyetén sa arrinin t€ kuptonin njé tekst dhe mé pas
mésimdhénésin kur jep udhézime né klasé dhe nése ju duket e véshtiré analiza e tekstit.
Pér matjen e kétyre indekseve u pérdorén kéto alternativa:

a.20% b.40% ¢c.50% d.70% e.mbi 70%
Mé tej ofrohet nj€ pyetje e hapur ku nxénésit duhet té listonin faktorét g€ 1 pengojné ata
pér t€ kuptuar njé€ tekst? Atyre iu kérkua té listonin té paktén dy arsye/faktor:

1.

2.

Mé pas pérdoret njé strukturé tjetér pyetjejesh. Nxénésve u kérkohet t€ pohojné ose
mohojné njé€ listé karakteristikash q€ lidhen me véshtirésité né€ leximin dhe analizimin e
njé teksti.
Ky seksion pérbéhet gjithashtu edhe nga pyetje me alternativa té tilla si:
Cilét nga tekstet e méposhtme ju duken té véshtire?
Qarko nga 1-5(njé tek pesa) shkallén e veshtirésisé sé kétyre faktoreve né analizén e
tekstit:
Né gofté se ngeleni prapa, nuk arrini té kuptoni digka, si veproni ju apo mésimdhénési ?
Atyre u kérkohet t€ garkojné ményrén se si mésimdhénési 1 ndihmon nxénésit né
kapércimin e véshtirésive gjaté procesit t€ analizés sé tekstit.
Nxénésit gjithshtu u pyetén nése ata lexonin tekste jashté klase apo jo dhe nése pérdornin
materiale té tjera jashté tekstit mésimor né klasé.

Pyetja e paré né kété seksion €shté:
Qarkoni nga 1 (asnjéheré) deri 5 (¢do dit€) pérdorimin e kétyre burimeve

(njé listé me materiale burimore) né orén e mésimit.
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Mg tej nxénésit pyeten se sa shpesh lexojné materiale jashtéshkollore né gjuhé té huaj
ku duhet t€ garkojné nj€ nga alternativat e méposhtme.

1 Cdo dit¢

1 2-3 heréné javé

1 Njé heré né javé

"1 Cdo tre muaj

1 Njéheréose 2 here né vit

1 Asnjéheré
> Pérshkrimi i intervistave me mésimdhénésit
Intervistat me mésimdhénésit e Gjuhés sé huaj jané né formé té gjysméstrukturuara,
kryesisht pérmbajtja e pyetjeve éshté pothuajse e njejté me pérmbajtjen e pyetésoréve t&
nxénésve, duke gené se synohet arritja e objektiva t€ njéjté, gjetja e pérgjigjeve pér
pyetje té€ njéjta kérkimore si dhe vértetimin e té njéjtave hipoteza.
Sigurisht, gjaté intervistés u pérdorén me shumé pyetje t€ hapura, duke 1€n€ késhtu mé
shumé hapésiré pér diskutime, sugjerime apo ide.
Theksojmé se intervistat u zhvilluan n€ kohé t€ ndryshme, nj€ nga njé.
Pyetjet e formuluara shérbejné pér t€ matur rezultatet nga t€ dyja kéndvéshtrimet, nga té
dyja palét e pérfshira né procesin e analizés sé tekstit, duke arritur késhtu n€ nxjerrjen e
té dhénave sa mé t€ sakta, analizimi i t€ cilave do t€ shérbejé¢ mé voné si njé ményré
mjaft efikase né pérmisimin e arritjeve t€ nxénésve né analizén e tekstit.
Ashtu si dhe pyetésorét drejtuar nxénésve, intervista e mésimdhénésve ndoqi kété
rrjedhé:
Fillimisht secilit iu kérkuan t€ dhéna té pérgjithshme mbi formimin dhe praktikat e

mésimdhénies.
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Mé voné ata u pyetén mbi praktikat e pérdorura gjat€ mésimdhénies sé analizés sé
tekstit.

Pyetjet vijojn€ mbi véshtirésité g€ hasin nxénésit gjaté analizés s¢€ tekstit.

N¢ fund, ashtu si nxénésit, mésimdhénésit pyeten mbi leximin jashtéshkollor.

Vlen té pérmendet g€ intervista €sht€é mé e detajuar pér sa i1 pérket praktikave té
mésimdhénies duke gené se ata jan€ njoh&s mé t€ mir€ t&€ késaj fushe.

Pér té ruajtur anonimatin, mésimdhénésit u kodifikuan me numra ( nga 1 deri né 15),

duke mos pérdorur késhtu emra.

2.3.5. Procesi i mbledhjes sé té dhénave.

Né procesin e mbledhjes s€ t&¢ dhénave jané angazhuar, pérveg autores sé kérkimit edhe
kolegé té tjeré, mésimdhénés t€ Gjuhés sé huaja té cilét kané dhéné njé kontribut t&é
jashtézakonshém né kété hulumtim.

Ashtu si¢ u shpjegua edhe mé sipér ky hulumtim u zhvillua kryesisht mbi bazén e dy
metodave kérkimore, pyeté€soréve drejtuar nxénésve dhe intervistat e zhvilluar me 15
(pesémbédhjeté) mésimdhénés t& Gjuhéve té huaja né rrethin Kukés.

Shpérndarja e pyetésoréve drejtuar nxénéve g€ studiojné né gjimnazin e qytetit nisi né
muajin maj dhe u pérfundua po né kété muaj, pér njé€ periudhé kohore dy javore.

I gjithé procesi 1 mbledhjes s€ té dhénave €shté zhvilluar né periudhén dhjetor 2014 —
janar 2015. Me secilin prej mésimdhénésve t€ Gjuhés sé huaj, é€shté zhvilluar njé bisedé
informative, né€ t€ cilén jan€ dhéné sgarimet e nevojshme pér qéllimin e kérkimit,
shtrirjen e tij, respektimin e etikés dhe ményrén e plotésimit t€ pyetésorit nga ana e
mésimdhénésve dhe nxénésve. ME pas, mésimdhénésit kané zhvilluar takime
informative dhe sqaruese me grupin e nxénésve t&€ pérfshiré né hulumtim. Kjo proceduré

éshté ndjekur edhe me nxénésit.
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Njé pjesé€ e konsiderueshme e nxénésve 1 kané plotésuar pyetésorét né shtépi dhe i kané
kthyer tek mésimdhénésit, té cilét pastaj 1 jan€ dorézuar autores. Shkalla e kthimit té

pyetésoréve nga ana e nxénésve ishte né masén (95.5 %).

Ndérsa pjesa tjetér €shté plotésuar né ambientet e shkoll€s, né orét e pushimit nén
monitorimin ¢ mésimdhénésve dhe autores, kétu shkalla e kthimit &shté né masén
(100%).

Vlen té theksohet se e njejta proceduré €shté ndjekur edhe me nxénésit né zonat rurale.
Pér sa i pérket intervistave, ata u zhvilluan né njé periudhé mé té shkurtér kohore. Kjo,
sigurisht, pér shkak t€ numrit t€ vogél t€ pjesémarrésve, duke qené se né kété puné
kérkimore jané€ angazhuar vetém mésimdhénésit e Gjuhés sé€ huaj né sistemin e arsimit
té mes€m né rrethin e Kukésit

Fillimisht u zhvilluan intervistat me mésimdhénésit e Gjuhés sé huaj né gjimnazin
“ Havzi Nela”. Duke gené se &shté gjimnazi mé i madh né vend si rrjedhoje numri i
mésimdhénéve éshté mé 1 larté. Té€ tetét u intervistuan brenda katér ditéve. Intervistat u
zhvilluan n€ ambientet e shkoll€s, kryesisht gjaté oréve té pushimit. Vlen té theksohet se
té intervistuarit perferuan t€ ruanin anonimatin, dhe pér identifikimin e tyre u pérdorén
kode.

Ndérsa procesi 1 intervistave t€ mésimdhénésve qé punojné né fshatra pati njé
kohézgjatje mé t€ madhe pér shkak té€ distancés fizike. I gjithé procesi pérfundoi brenda
njé periudhé kohore prej dy javésh.

Ndryshe nga mésimdhénésit e gjimnazit “Havzi Nela”, intervistat e mésimdhénésve né
fshatra u zhvilluan né€ vende té€ ndryshme, né ambietet e shkollave, né ambientet e
American Corner Kukés etj.

Edhe kétu u pérdorén kode pér identifikimin e tyre, duke ruajtur ké€shtu anonimatin.
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Né t€ gjithé procesin e mbledhjes s€ té dhénave, &shté me rénd€si t€ pérmendet
kontributi g€ dhané jo vetém mésimdhénésit e Gjuhés s€ huaj, por edhe mésimdhénés té
tjeré q€ ndihmuan né shpérndarjen dhe mbledhjen e pyetésoréve.

2.3.6 Analiza e té dhénave

Pér pérpunimin e t€ dhénave nga pyetésorét e nxénésve &shté pérdorur analiza
statistikore pérmes paketés statistikore SPSS, versioni 19.0 pé&r Windows.

Térésia e t& dhénave t€ mbledhura nga t€ dy format, pyetésorét dhe intervistat, &shté
analizuar pérmes analiza deskriptive (pérshkruese), pérmes sé€ cilés jané€ gjetur

parametrat themeloré statistikoré dhe shpérndarja e t& dhénave t€ fituara.

2.3.7 Metodologjia e pérdorur né funskion té vértetimin té hipotezés kryesore té
studimit.

Pér arritjen e objektivit kryesor t& kétij studimi: “Gjetja e efektit qé¢ ka aplikimi i
praktikave té analizés sé tekstit né orén e mésimit né rritjen e rezultave té nxénésve né
analizén e tekstit né Gjuhé té huaj, si dhe vértetimin e hipotezés kryesore: ”Aplikimi i
efektshém i praktikave té analizés sé tekstit né mésimin e gjuhés sé huaj né ciklin e
mesém shkollor rrit nivelin e pérvetésimit aktiv’ u pérdorén dy metoda: metodologjia
krahasuese dhe vrojtimi.

Metodologjia krahasuese u zhvillua pér t€ pare efektin qé kané pérdorimi 1 praktikave té
analizés s¢ tekstit t& bazuara né praktikat kognitive dhe metakognitive, t€ cilat dolén nga
té¢ dhénat e pytésoréve t€ nxénésve dhe mésimdhénésve si mé pak t€ pérdorurat gjaté
orés s¢ mésimit, dhe natyrisht u reflektuan edhe tek véshtirésit€¢ g€ analizohen né

seksionin e dyté€ t€ pyté€soréve, ishte e nevojshme té€ béhej njé studim krahasues.
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Pér kété studim, sigurisht kampionimi u zgjodh né njé nga gjimnazet mé t€ médha té
rajonit t&€ Kukésit, duke gené se pérfshin nxénés edhe nga fshatrat si¢ &shté gjimnazi
“Havzi Nela”.

Numri 1 nxénésve pjesémarrés né kété studim ishte 80 (tetédhjeté) nxénés t€ dy klasave
té ndryshme qé€ pak a shumé zotéronin t€ njéjtin nivel gjuhe.

Natyrisht pjes€marrja e nxénésve né studim u bé e mundur me ndihmén dhe miratimin e
prindérve t€ cilét me ané€ t€ njé deklarate pranuan q€ fémijét e tyre t€ béheshin pjesé e
studimit duke ruajtur privatésiné e tyre.

Ky studim u zhvillua pér 16 (gjasht€émbédhjeté) javé, nga muaji shkurt deri né muajin
maj 2015, dhe u ndogén kéto hapa:

Hapi 1.

Zgjedhja e kampinonimit, ndarja dhe etiketimi i grupeve.

Si kampionim u pérzgjodhén dy klasa t€ XII, me nivel pothuajse té njété. Klasa XII-A
dhe Klasa e XII-C, t€ cilét u etiketuan me emrat né ményré respektive “Grupi
eksperimental” dhe “ Grupi jo eksperimental”.

Me Grupin eksperimental, qé ishte klasa e XII-A, u ndoq njé procedure e ndryshme
mésimdhénie gjaté orés sé Gjuhés s€ huaj ku fokus ishte analiza e tekstit.

Pér 16 (gjashtémbédhjeté) javé me kété grup u vendos té aplikoheshin praktikat e
sugjeruara dhe vlersuara si shumé efektive nga studiues té lartpérmendur té tilla si
praktikat kognitive , metakognitive etj.

Ndérsa me klasén XII-C apo grupi i quajtur “Grupi jo eksperimental”, u vendos qé
mésimdhénia t€ vazhdohej normalisht si her€ t€ tjera.

N¢ tabelén mé poshté jepen karakteristikat e pérgjithshme té€ kampionimit.
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Tabela 8

Karakteristika té pergjithshme té kampionimit

Grupi Gjinia Numri %
Grupi eksperimental Mashkull 18 45 %
Femér 22 55%
Grupi jo Mashkull 21 52.5%
eksperimental
Femér 19 47.5%

Kriteri i pérdorur éshté :
Numri total 80 (tetédhjeté) nxénés me nivel mesatar

Tabela 9. Kriteret e tekstit

Numri Mesatarja DS
80 15.6 7.5
Hapi i dyté

T€ dy klasat 1u nénshtruan njé testi me né€ fokus vetém analizén e tekstit (pre-test), ku
me ané t€ T-testit krahasojmé rezultatet e arritura nga té dy klasat apo grupet.

Si burim pér testin ¢ pérdorur pér t€ béré matjet shérbeu Pearson English Language
Teaching (ELT). Duke iu nénshtruar formulés K-R21, ky test kishte njé besueshméri
prej 1,103.

Karkateristika té tjera t€ testit:
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Titulli : Ready for anything.

Numri i fjaléve té tekstit :200.

Numri i pyetjeve: 8

Shpérndarja e pikéve u bé né ményré t€ barabarté, ku secila pyetje ka té njétén shkallé
véshtirésie dhe vlerésohet me 4 piké. Testi 1 ploté éshté né két€ burim:

( http://www.pearsonlongman.com/ae/marketing/sfesl/tests/grade8.html#readingl )
Hapi i treté

Puna e diferencuar mes dy grupeve prej 16 javésh. Me grupin e paré gjat€ oréve t&
mésimit u aplikuan praktikat e duhura (praktika t& diskutura né kapitullin teorik) té
analizés s€ tekstit, ndérsa me grupin e dyté mésimdhénia vazhdoi normalisht si heré té
tjera pa i kushtuar shumé réndési praktikave t€ mésimdhénies.

Hapi i katért

Testimi i nxénésve duke pérdorur post-test dhe krahasimi i rezultateteve mes dy
grupeve g€ do té paraqiten tek kapitulli “Analiza”.

Pas 16 javésh puné praktike me Grupin eksperimental, sérish t€ dy klasat iu nénshtruan
t& njéjtit test q€ u pérdor né fillim té studimit por né€ kété fazé quhet post-test. Pikét apo
rezultatet e arrira nga t€ dy grupet, t€ krahasuara sérish me ané té T-test do t€ shérbenin
pér té paré dallimet e mundshme mes grupeve duke véné né dukje efektin e aplikimit té
praktikave t€ duhura né mésimdhénien e analizés sé tekstit né 1éndén e Gjuhés s€ huaj.
Rezultatet do t& diskutohen né kapitullin “Analiza Empirike”.

2.3.8 Vrojtimi

Né kété puné kérkimore vrojtimi ka té b&jé me vézhgimin e oréve té caktuara mésimore,
si mjet ndihmési metodologjis€ krahasuese. U pérdor forma e vrojtimit si pjesémarrés

.Vrojtimi i oréve t&€ mésimit t&€ Gjuhés s€ huaj, né kété studim ka pér qéllim nxjerrjen né
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pah t& efektit qé ka aplikimi praktikave t€ analiz€s s€ tekstit n€ rritjen e rezultateve té
nxénésve, duke pérforcuar késhtu rezultatet e arrira me ané€ t€ metodologjis€ krahasuese.
Vrojtimet u kryen né dy faza, para dhe pas ekeperimentit. M€ konkretisht u vrojtuan dy
or¢ para eksperimenti dhe 2 or€ t€ tjera gjaté eksperimentit.

Si kampionim u zgjodh klasa e XII-A, dhe u vrojtuan né total katér oré mésimore.
Gjaté vrojtimit kryesisht u mbajtén shénime si dhe u regjistruan pjesé té caktuara, forma
kéto qé shérbyen mé voné né nxjerrjen e té€ dhénave.

Sigurisht né gendér t€ vémendjes ishin praktikat e analizés s€ tekstit té tilla si: zgjedhja
e njé metode t& caktuar, diskutimi i temé&s dhe konkretizimi me shembuj real, duke béré
késhtu edhe lidhjen mes njohurive paraprake t€ nxénésve dhe njohurive t€ reja né tekst,
leximi me z€ t€ lart€ apo né heshtje, diskutime né€ grupe apo gjithépérfshirja e klas€s dhe
praktikave té tjera.

Né két€ ményré arrihet njé konstatim real mbi pérdorimin e praktikave té analiz€s s€
tekstit.

Késhtu vepruam pér disa heré radhazi, dhe pas njé periudhe shképutjeje, 14 javore,
vrojtuam sérish pér t&€ paré pérdorimin e praktikave gjaté oréve t€ mésimit dhe

performancén e nxénésve gjaté kétyre oréve.
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Kapitulli III : Analiza empirike

N¢é kété seksion zhvillohet analiza e t€ dhénave pér secilin objektiv, duke u pérpjekur
késhtu té vértetojmé hipotezat tona.

Fillimisht éshté e domosdoshme té konstatohet niveli 1 zbatimit t€ praktikave té analiz€s
sé tekstit n€ orén e Gjuhés sé huaj n€ shkollat e mesme té rrethit Kukés, pér t€ vazhduar
mé pas me vértetitimin e hipotezave té tjera mbi véshtirésit€ e hasura, duke shkuar
késhtu deri né vértetimin e hipotezés kryesore mbi efektin e aplikimit t& praktikave
korrekte t€ analizés s€ tekstit né arritjet e nxé€nésve né léndén e Gjuhés s€ hua;.

3.1 Analiza e té dhénave mbi konstatimin e nivelit té zbatimit té praktikave té
analizés sé tekstit ne orén e mésimit té Gjuhés sé huaj.

Objektivi i paré éshté evidentimi i nivelit té zbatimit té praktikave té analizés sé tekstit
né orén e Gjuhés sé huaj né shkollat e mesme, Kukés. Pér kété objektiv té dhénat
ndahen né dy kategori:

1.T€ dhénat nga mésimdhénésit

2.T¢ dhénat nga nxénésit

T¢ dhénat né kété seksion jané kategorike dhe analiza &shté deskriptive, ku marzhi i
gabimit &shté .05.

Theksojmé se pér pérpunimin e té dhénave statistikore &shté pérdorur analiza
statistikore pérmes paketés SPSS, versioni 19.0 pér Windows

S€ pari fillojmé me analizén e t&€ dhénave nga mésimdhénésit, pastaj n€ t&€ njétén ményré

procedojmé me t€ dhénat nga nxénésit.

3.1.1 Analiza e té dhénave nga mésimdhénésit

3.1.1.1 Analiza e té dnénave mbi formimin profesional té mésimdhénésve.

99



Piké s€ pari, pér t€ matur nivelin e zbatimit té praktikave t€ analiz€s s¢€ tekstit shté e

nevojshme té€ analizojmé formimin e mé€simdhénésve, nése ata 1 njohin né radhé t& paré

kéto praktika, né€ jané té trajnuar pér to apo jo.

Bazuar né t€ dhénat e dala nga intervistat, kemi kéto rezulate:

Pjesa mé e madhe e mésimdhénésve kané studiuar mbi mé&simdhénien dhe teorité e té

lexuarit gjaté studimeve té tyre né fakultet dhe nuk jané trajnuar mjaftueshém gjaté

viteve t€ punés né mésmidhénie. Por vlen t€ pérmendet se ka nga ata mésimdhénés qé

asnjéheré nuk kané studiuar apo jané trajnuar mbi procesin e leximit dhe analizis€ sé

teksit. T¢ dhénat mé konkrete jepen né tabelén 10.

Tabela 10.

Té dhéna mbi formimin profesional té mésimdhénésve

Sa 1 keni studiuar fushat e méposhtme gjaté N Pérqindja %
studimeve tuaja:
Letérsi Lénd€ né fakultet 15 100.0
Pedagogji e Asnjéheré 2 13.3
mésimdhénies s€ A. T Léndé né fakultet 11 73.3
Pjesé e trajnimit 1 6.7
Mungon e dhéna 1 6.7
3 20.0
Teorité e t€ lexuarit Asnjéheré
Léndé né fakultet 5 333
Pjesé e trajnimit 1 6.7
Tjetér 3 20.0
Mungon e dhéna 3 20.0

Sipas tabelés sé¢ mésipérme del mjaft qarté nevoja pér trajnimim profesional té

mésimdhénésve, sidomos né fushén e t€ lexuarit dhe até t€ analizés s¢€ tekstit, e shprehur
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né tabelé shkurtimisht A.T. Kjo mbéshtetet edhe nga t€ dhénat e méposhtme, ku

pérqgindja e mésimdhénésve g€ merr pjes€ né trajnime nuk Eshté né nivel t€ kénagshém.

Tabela 11 .

Té dhénat mbi frekuencén e trajnimeve té mesimdheénésve

N Pérqindja %

Trajnime 2 heré né vit 5 333
té
pérgjithsh- 1 heré né 1 6.7
me ? muaj

Mg pak 9 60.0
Trajnim Po 5 33.3
ené A.T

Jo 10 66.7

Total 15 100.0

Né figurén 1 pérforcohet mé tej pohimi se mésimdhénésit e Gjuhés s€ huaj nuk
trajnohen mjaftueshém, kontribues 1 réndésishém ky né mésimdhénie. Késhtu sipas
figurés sé méposhtme, (46.7%) e mésimdhénésve nuk marrin pjesé né asnjé oré

trajnimi, gjé q¢€ reflektohet edhe né€ performacén e tyre né mésimdhénie.

60
40 -
20 -+
6.7
O .
Asnje Me pak se 6 6-15 ore Mungon e dhena

Figura 1. Té dhénat né % pér orét e trajnimeve ku kané marré pjesé mésimdhénésit

gjaté njé vit
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Natyrisht duke paré t€ dhénat e mésipérme, lind pyetja: A ofrohet mundésira pér
zhvillim profesional nga ana e institucioneve ku ata punojné?” .T¢€ dhénat mbi kété
Géshtje dhané kéto rezultate:

Tabela 12.

Té dhéna mbi ofrimin e mundésieve pér zhvillim profesional té mésimdhénésve nga
institucionet arsimore.

A ju ofron shkolla N Pérqindja %
mundési trajnimi?

Pjesérisht 3 20.0

I papércaktuar 1 6.7
Pjesérisht kundér 8 53.3
Plotésisht kundér 3 20.0

Total 15 100.0

Tabela 13

Té dhénat pér nxitjen e mésimdhénésve nga institucionet shkollore né funksio té

pérmirésimi té mesimdhénies.

Shkolla na stimulon té€ N Pérqindja %
pérmirsojmé

mésimdhénien dhe

metodologjiné

Plotésisht dakord 1 6.7

Pjesérisht dakord 6 40.0

I papércaktuar 1 6.7

Pjesérisht kundér 4 26.7

Plotésisht kundér 3 20.0

Total 15 100.0
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Ashtu si¢ paragqitet gart€ edhe né tabelén e mésipérme institucionet e arsimit né rrethin
Kukés ofrojné shumé pak mundési trajnimi dhe zhvillimi profesional pér mésimdhénésit
e Gjuhés sé hua;.

Duke u bazuar né€ analizat e deritanishme mbi zhvillimin profesional, apo mbi até qé
shpesh quhet “Té nxénit gjaté gjithé jetes” , nxjerrim si konkluzion se niveli i zhvillimit
profesional pér mésimdhénésit e Gjuhés sé huaj, n€ rrethin Kukés nuk éshté né€ nivel té
kénaqshém, faktor ky g€ ndikon drejtpérdrejt né nivelin e zbatimit té praktikave té
analizés sé tekstit duke ndikuar késhtu edhe né rezultatet e nxénésve né kété 1éndé.
Krahas kétyre rezultateve nuk duhet 1én€ pa pérmendur edhe nismat e mésimdhénésve
pér tu zhvilluar né anén profesionale, qoft€ edhe me ané té diskutimeve me njéri —
tjetrin. K&shtu ata u pyetén se sa shpesh takohen me kolege pér té diskutuar dhe
planifikuar procesin e te lexuarit dhe analizuarit né orén e mésimit, rezultatet treguan
sérish shifra jo shumé té kénaqshme, ku pjesa me e madhe e tyre (53.3 % ) nuk takohen
asnjéheré dhe vetém (20 %) u pérgjigjen se e bénin njé gjé té tillé ¢do dité. Rezulatet mé
té detajuara paraqiten né tabelén 15 :

Tabela 14
Té dhénat mbi zhvillimin profesional me até diskutimeve me kolegét apo pjesémarrjes

né rrjete profesionale

Sa shpesh takoheni me kolegé pér té N Pérqindja %
diskutuar dhe planifikuar procesin e té

lexuarit dhe analizuarit?

(Cdo dité 3 20.0
2-3 heré né javé 1 6.7
¢do tre muaj 2 13.3
1-2 heré€ ne vit 1 6.7
Asnjéheré 8 533
Total 15 100.0
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Sigurisht rezultatet e mésipérme mund t&€ pérkthehen né njé mungesé pérditésimi té
mésimdhénésve mbi praktikat e reja té analizés s€ tekstit, qé rrjedhimisht shkakton njé
nivel té ulét zbatimi.

Pér t€ patur rezultate sa mé té sakta né arritjen e objektit t€ kérkimit toné, mé
konkretisht mésimdhénésit dhe nxénésit u pyetén mbi pérdorimin e praktikave té
analiz€s sé tekstit né tre etapa té réndésishme t€ procesit mésimor: né fillim t€ procesit t&
analiz€s s€ tekstit (pérpara leximit té tekstit), gjaté leximit dhe pas leximit , né fund t&
kétij procesi.

3.1.1.2 Analiza e té dnénave mbi praktikat e pérdorura né fillim té procesit t¢ Analizés
sé tekstit

Né ményré kronologjike fillimisht zhvillohet analiza e t€ dhénave nga intervistat e
mésimdhénésve mbi praktikat e pérdorura né fillim té procesit t€ Analiz€s s¢€ tekstit .
Hapi i paré né kété proces €shté pérzgjedhja e tekstit. Mésimdhénésit u pyetén piké sé
pari mbi ményrén e pérzgjedhjes sé tekstit. TE dhénat paraqiten si mé poshté:

Tabela 15

Té dhéna mbi ményrén e pérzgjedhjes sé tekstit

Si vendosni per tekstin q€ do té analizoni né¢ N Pérqindja %
klas&?

N¢ bashképunim me nxénésin 1 6.7

Ua caktoj uné 3 20.0

I marrim me radhé sipas tekstit mésimor 8 533

U sugjeroj njé listé tekstesh dhe tematikash 3 20.0

dhe 1 1€ ata te zgjedhin

Total 15 100.0
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Sipas té dhénave né tabelén 15, del n€ pah se mé€simdhénésit apo dhe individ té tjéré sic
jané autorét e tekstit jané pércaktues né lidhje me zgjedhjen e tekstit g€ analizohet né
klasé.

Shumica e mésimdhénésve (53.3 %) deklaruan se tekstet thjeshté 1 marin me radhé si¢
jané né tekstin mésimor, duke e 1é€né nxénésin disi jashté kétij procesi, duke mos zbatuar
késhtu njé praktiké mjaft t€ rénd€sishme si¢ €shté zgjedhja e tekstit né bashképunim me
nxénésin.

Bazuar né€ studimet e shumta mbi té lexuarin t€ shtjelluara tek kapitulli teorik, si
Silberstein (1994), Baker dhe Brown (1984) né procesin e analiz€s s€ tekstit leximi
zakonisht duhet t€ b&het 1 heshtur, duke gené se nxénési pérqéndrohet mé& shumé dhe
arrin ta kuptojé tekstin mé miré.

Mésimdhénésit u pyet€én mbi ményrén se si lexohet teksti para se t€ fillojné me
analizimin e tij. M€ konkretisht ata u pytén: Si procedoni me leximin e tekstit né klasé?

Pérgjigjet pasqyrohen né figurén mé poshté:

Bl Caktoj nxénés té lexojné me zé
té larté

W Né heshtje, individualisht

Né grupe

B Ua lexoj veté pérpara klase

Figura 2.T¢ dhéna mbi ményrén e leximit té tekstit né klasé

Sipas figurés s€¢ mésipérme, pjesa mé€ e madhe e mésimdhénésve (53.3 %) u kérkojné
nxénésve t€ lexojné me z€ t€ larté né€ klasé, pra caktojné njé nxénés, apo disa nxénés me
radh€ pér té lexuar tekstin pér t& gjithé klasén. Ndérkohé vetém njé pjes€ e vogél e

mésimdhénésve (20%) deklaruan se u kérkojné nxénésve t€ lexojné né heshtje,
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individualisht, (13.3%) u kérkojné té lexojn€ me grupe dhe po e njéjta shifér pérqindjeje
deklaron se e lexojné tekstin veté pérpara klase.

Rrjedhimisht, bazuar né kéto t&€ dhénat, praktika mé e pérdorur pér ményrén e leximit té
tekstit n€ klas€ rezulton caktimi i nxénésve pér té lexuar tekstin me zé& té larté, duke 1€né
ménjané késhtu né ményré t€ ndjeshme nj€ praktiké mjaft t€ rénd€sishme né analizimin
e nj¢ teksti, até t€ leximit t€ heshtur dhe individual.

Mé tej fokusohemi tek niveli 1 zbatimit t€ praktikave té tjera t&€ vlefshme pér tu pérdorur
né fillim t& procesit t€ analizés s€ tekstit. Vlen t& theksohen se kéto praktika kané si
burim kéto studime: praktikat e planifikimi dhe organizimi tek praktikat metakognitive,
dhjeté praktika t€ lidhura me praktikat kongntive nga Anderson (2003), Adler (2001)
dhe NCLRC-

Mésimdhénésve 1u ofrua njé list€ nga praktikat e lartpérmendura, dhe iu kérkua té
shprehnin dakordésiné ose mosdakordoséni me shprehjet : jPlotésisht dakord

o,Pjesérisht dakord ogl papércaktuar o, Kundér osPjesérisht kundér.

ndjekja e njé strategjie té caktuar

vendosja e njé objektivi

diskutimi mbi titullin dhe referemi . dha
né eksperienca té ngjashme mungon € dhena

anlizimi i stukturés dhe ndarjes né W kundér
paragrafe | pa pércaktuar
shpjegimi | fjaléve té reja W pjesérisht dakord
M plotésisht dakord
Gjetja e idesé kryesore té paragrafit,
tesktit

nénvizimi i fjaléve té reja
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Figura 3. Té dhénat nga mésimdhénésit mbi pérdorimin e praktikave né fillimi té
procesit té analizés sé tekstit

Té gjitha praktikat e shfaqura né figuré cilat t€ gjitha fillojné mé& shprehjen ” Né fillim té
analizés sé tekstit..”

Pér praktikén e ndjekjes sé njé strategjie té caktuar pér analizimin e tekstit, njé shifér
nén mesataren (40 %) e tyre u shprehén plotésisht dakord mbi pérdorimin e saj, shifér
kjo e pérkthyer né mé pak se gjysma e mésimdhénésve e b&jné njé gjé t& till¢, duke
treguar késhtu njé nivel jo té kénagqshém té pérdorimit té saj. Ndérkohé, té tjerét, ashtu
si¢ shihet edhe né figuré (33.3 %) jané pjesérisht dakord, njé numér i vogél (13.3 %)
jané pjesérisht kundér dhe (13.3 %) jané t& pa pércaktuar.

Edhe pér sa i pérket praktikés sé dyté, qé konsiderohet si mé e réndésishmja, vendosja e
objektivit, pérséri rezultatet nuk jané né€ nivelin optimal. Pothuajse gjysma (44 %)
shprehen plotésisht dakord pér pérdorimin e saj n€ orén e mésimit, ndérsa pjesa tjetér,
mé shumé se gjysma (56.7 % ) u shprehén pjesérisht dakord, duke treguar késhtu qé njé
praktiké thelbésore si vendosja e objektivit nuk aplikohet nga t& gjithé. Megjithaté
rezultatet tregojné se nuk pati asnjé kundér.

Pérsa i pérket pérdorimit té kétyre praktikave: leximi 1 titullit dhe referimi i
eksperiencave té ngjashme pérdorimi i s€ cilave sugjerohet mjaft nga praktikat
kognitive, mé konkretisht né njé nga pikat e saj, at€ t&¢ pérpunimit, dhe &shté pjesé e
Modelit interaktiv, ku theksohet ideja se kuptimi i tekstit arrihet me an€ t€ ndérveprimit
mes njohurisé qé posedon lexuesi, pra eksperiencés, dhe informacionit qé jepet né tekst.
T¢ dhénat treguan pothuajse rezultatet t€ njéjta pér nivelin e zbatimit té t€ dy praktikave.
Sic tregohet edhe né tabelé¢ mé pak se gjysma me mésimdhénésve, (40 %) u shprehén

plotésisht dakord, katér mésimdhénés apo (26.6 %) u shprehén pjesérisht dakord, dy té
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pa pércaktuar ndérsa tre apo 20 % u shprehén pjesérisht kundér. Né kété méyré kéto
shifra tregojné pér njé nivel nén mesatar té€ pérdorimit t€ kétyre praktikave,

ME tej njé praktiké tjetér e réndésishme éshté analizimi i strukturés dhe paragraféve ,
praktiké kjo e mbéshtetur nga Teoria e vendosjes né rend dhe Teoria e Skemés sé
Gunning, sipas sé€ cilave nxénésit mund t€ arrij€ t€ kuptojné mé miré kur njohuria jepet
né€ formé t€ organizuar. Sérish edhe pér nivelin e pérdorimit t€ késaj praktike rezultatet
japin shifra jo t€ kénagshme. 5(pesé€) apo (33.3 %) e mésimdhénésve shprehen se jané
plotésisht dakord, pra mé pak se gjysma. (33%) té tjeré shprehen pjesérisht dakord, 3
apo (20 %) jané t€ pa pércaktuar dhe 1 &shté shprehur pjesérisht kundér.

Pér sa 1 pérket ményrés sé procedimit me Fjalét e panjohura sipas praktikave kognitive
sugjerohet shénimi 1 koncepteve apo fjaléve ky¢. Bazuar né két€ mésimdhénésit u
pyetén nése u kérkojné nxénésve té nénvizojné Fjalét e panjohura dhe a ju
shpjegonéj/pérkthejné Fjalét e panjohura sistematikisht.

Pér kéto praktika, t€ dhénat, ashtu si¢ shfagen edhe né tabelg, treguan g€ vetém njé pjesé
e vogél (26.7 % ) e mésimdhénésve u shprehén plotésisht dakord, ndérkohé qé gjysma
(53.3 % ) e tyre u shprehén pjesérisht dakord, ¢faré tregon qé kjo praktiké ka njé
pérdorim relativisht t& kénagshém, por jo né masén (100 %) , pohim ky qé pérforcohet
edhe nga shifra (13.3 %) e mésimdhénésve qé u shprehén pjeserisht kunder.

Sipas NCLRC-s€ njé nga praktikat e réndésishme t€ mésimdhénies &shté zgjedhja e
metodés Top down (nxjerrja e kuptimit t€ pérgjithshém) ose Buttom up (fokusimi tek
fjalét dhe shprehjet). Njé nga ményrat mé efikase konsiderohet metoda Top down .
Mésimdhénésve 1u kérkua té shprehnin dakord€siné né lidhje me pérdorimin e késaj
praktike né fillim t€ procesit mésimor e shprehur késhtu: | udhézoj té gjejné idené

kryesore té ¢cdo paragrafi e mé pas idené kryesore té té gjithé tekstit, dhe pér kété
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praktiké vetém njé pjesé relativisht e vogél (26.7 %) u shprehén plotésisht dakord
ndérkohé pjesa mé e madhe (46.7%) u shprehén pjesérisht dakord dhe (20 %) pjesérisht
kundér .N¢€ két€ ményré mund té themi se pérdorimi 1 modelit analizues top-down éshté
né nivel mbi mesatar, shifér kjo e kénaqshme krahasuar me praktikat e tjera.

Parashikimi 1 pérmbajtjes s€ tekstit €shté nj€ tjetér praktiké mjaft e suksesshme mbi té
zbatimin e t€ cilés u pyétén mésimdhénésit e Gjuhés s€ huaj. Bazuar né rezultatet e t&é
dhénave t€ paraqitura né figuré, pothuajse gjysma e mésmdhénésve (46.7%) u shprehén
plotésisht dakord, pérqindjet e tjera ndahen mes pérgjigjeve pjesérisht dakord dhe
pjesérisht kundér dhe vetém (13.3%) u shprehén se ishin té papércaktuar.

Si pérmbledhje mbi zbatimin e praktikave t€ analizés sé tekstit né fillimim té kétij
procesi mund t€ thuhet se ata nuk jané né€ nj€ nivel t&€ kénagshém, géndrojné né shifra

poshté mesatares, tregues ky i rénd€sishém edhe né rezultatet e arritjeve t&€ nxénésve.

3.1.1.3 Analiza e té dnénave mbi praktikat e pérdorura gjaté leximit té tekstit.

Né tabelat né vijim paraqiten rezultatet e t€ dhénave mbi nivelin e zbatimin e
praktikave gjaté leximit t€ njé teksti. Duhet pérmendur se pér ndértimin e pyetjeve né
kété seksion ashtu si dhe né€ seksionin pararendés jané pérdorur studimet rénd€sishme
teorike mbi praktikat e analiz€s s¢€ tekstit.

Né kété seksion pyetja nis me shprehjen “ Gjaté leximit té tekstit uné udhézoj nxénésit”.
Pér kété mésimdhénésit duhet té pérgjigjeshin duke pérdorur ndajfoljet e frekuencés:
0; Jo,asnjéheré(0%) o, Rrallé(20%) o3 Ndonjéheré(<50%) o4 Zakonisht(85%)

os Po,gjithmoné(100%)
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pérfytyrimi ngjarjve/ rrethanave né
tekst

gjetja e pikave té réndésishme né tekst

dallimi mes té réndésishmes dhe M asnjéheré

interesantes m gjithmoné

m zakonisht
dallimi mes fakteve dhe opinioneve ® ndonjéheré

M rrallé

emértimi | hapave té ndjekur

gjetja e kuptimit té fjaléve té reja
bazuar né kontekst

Figura 4.Niveli i pérdorimit té praktivave té analizés sé tekstit gjaté leximit

N¢ figurén 4 jané listuar praktikat kryesore q€ duhet t€ pérdoren gjaté fazés sé€ leximit té
njé teksti.

Praktika e paré ka t&€ bé&jé me pérfytyrimin e asaj cfaré lexojmé, ngjarjeve apo
rrethanave, praktiké kjo e ndértuar nén ndikimin e modelit t€ Sistemit Mendor té
Thomas Gunning, i cili e koncepton kété praktiké si njé film i krijuar né mendjen e njé
individi n€ bazé t€ pérmbajtjes sé tekstit.

Bazuar né€ t€ dhénave t€ paraqitura né€ figurén 4 vet€ém njé pjesé e vogél e
mésimdhénésve (13.3%) i nxisin nxénésit gjithmoné t&€ pérfytyrojné até c¢faré lexojné,
nj€ shifér akoma mé e vogél (20 %) deklaruan se e b&né njé gjé té tillé zakonisht. Sé
bashku me shifrat e tjera té paraqitura né tabelé, kjo praktiké rezulton té keté nj€ nivel

té ulét zbatimi.
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Né lidhje me praktikén e dyté gjetjen e pikave mé té réndésishme né tekst, njé pjesé e
konsiderueshme e mésimdhénéve deklaruan se 1 udhézojné nxénésit ta b&jné njé gjé té
tillé. M€ konkretisht mé shumé se gjysma (53.3 %) deklaruan se pérdorin kété praktiké
gjithmoné ose zakonisht. Kéto shifra nxjerrin né pah pérdorimin e njé prej praktikave
metakognititve, ku nxénési duhet té ket€ vémendje té orientuar, t€ gjejé pikat kryesore
né tekst.

Le t'i referohemi s€rish Anderson (2003) pér analizimin e praktikave tjera si:
hamendésimi i fjaléve apo shprehejeve té reja duke pérdorur njohuriné toné paraprake
apo dallimi mes opinionit dhe faktit. Pér kéto praktika rezulton ky nivel pérdorimi:

Pér t€ parén niveli 1 pérdorimi &éshté 1 kénagshém mé shumé se gjysma (66.6 %) e
mésimdhénésve e pérdorin kété praktiké zakonisht.

Ndérsa pér sa i pérket praktikés sé dallimit mes faktit dhe opinionit apo mes té
réndésishmes dhe interesantes niveli i pérdorimit éshté nén nivelin mesatar.

Né varési té llojit té tesktit sugjerohen praktika té vecanta té cilat duhet t€ pérdoren gjaté
faz€s s€ leximit. N€ tabelén 16 paragqitet niveli i zbatimit t€ tyre nga mésimdhénésit e
Gjuhés sé€ huaj.

Tabela 16
Praktikat e pérdorura nga mésimdhénesit né varési té llojit té tekstit.

Né varési té llojit te tekstit i udhézoj nxénésit té pérdorin kéto praktika:

N %
Gjejtja e lidhjes Rrallé 2 13.3
shkak-pasojé Ndonjéheré 7 46.7
Zakonisht 2 13.3
Gjithmoné 4 26.7
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Dallimi mes Asnjéheré 1 6.7

temave, opinioneve Rpg]l¢ 4 26.7
dhe pérspektivave  Ndonjéheré 5 33.3
Zakonisht 1 6.7
Gjithmoné 4 26.7
Krahasimi dhe Rrallé 4 26.7
kundérshtimi i ideve Ndonjéhere 4 26.7
Zakonisht 3 20
Gjithmoné 4 26.7
Pérkthimi Rallé 4 26.7
Ndonjéheré 4 26.7
Zakonisht 2 13.3
Gjithmoné 1 6.7
Mungon e dhéna 4 26.7
Identifikimi i
poblemeve Rrallé 3 20
dhe zgjidhjeve Ndonjéheré 4 26.7
Zakonisht 7 46.7
Gjithmoné 2 13.3

Ashtu si¢ paraqiten né tabelén 16 nivel mé t€ larté pérdorimi kané dy praktika;
“identifikimi i problemet dhe gjetja e zgjidhjeve”, ku mé shumé se gjysma e
mésimdhénésve (60 %) deklaruan se e pérdorin njé€ praktiké té tillé né orén e mésimit

zakonisht apo gjithmoné. Praktika e dyté e pérdorur né nivelin  mesatar nga
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mésimdhénésit éshté “krahasimi dhe kundérshtimi i ideve ”, rreth gjysma e tyre (50 %)
zgjodhén alternativén zakonisht apo gjithmoné.

Ndérsa praktikat me nivel mé t€ ulét pérdorimi €shté praktika e pérkthimit ku njé
pérqindje e vogél (20 %) e mésimdhénésive deklaruan se pérkthejné tekstin né klasé
zakonisht apo gjithmoné, praktiké kjo e konsideruar jo efikase nga shumé mésimdhénés
t€ Gjuhés s€ huaj por g€ nga studiues t€ shumté koniderohet e rénd€sishme, mjaft té
kujtojmé praktikat kognitive dhe studimin e Anderson ( 2003) dhe Adler (2001).

Njé tjetér praktiké né nivel t€ ulét zbatimi &shté nxitja e nxénésve pér t&€ béré dallimin
mes opinioneve, temave dhe pérspektivave, ku vetém (33.3 %) nga mésimdhénésit e
zbatojné kété praktiké zakonisht apo gjithmoné né orén e mésimit té analizés sé tekstit.
Pér sa 1 pérket praktikés sé gjetjes s€ lidhjes shkak pasoj€, duke u bazuar né t€ dhénat e
tabelés s€ mésipérme mund té dalim né pérfundimin g€ kjo praktiké z€ nj€ nivel mesatar
pérdorimi, ( 26.7 % ) e mésimdhénésve deklaruan se e pérdorin kété praktiké gjithmoné
dhe njé pjesé e vogél e tyre (13.3 % ) deklaruan zakonisht.

Pjesén mé té madhe té pérqindjes (46.7 %) e z& pérgjigja “Ndonjéheré” dhe vetém njé
shifér e vogél (13.3 %) deklaruan se e pérdorin rrallé kété praktiké. Vlen té€ pérmendet
se pér kété praktiké nuk pati asnjé pérgjigje “Asnjéhere”.

Mé¢ tej mbi praktikén e nxitjes s€ nxénésve pér t€ krahasuar dhe kundérshtuar
informacion, ashtu si¢ shfaget edhe né tabelé, tre alternativa kané rezultate t€ njéjta.
Pérgjigjjet “Gjithmone” “Rralle” dhe “Ndonjéheré” u zgjodhén né ményré té barabarté
nga mésimdhénésit (26.7 %) dhe pérgjigja zakonisht zuri njé vend mé té vogél ku
vetém (20 % ) e mésimdhénésve dhané nj€ pérgjigje té tillé.

Né ményré t€ pémbledhur mund té themi se niveli 1 zbatimit t€ praktikave gjaté késaj

fazg€ t€ réndésishme luahatet nga praktika né praktiké, por pérséri pérqindjen mé té
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madhe té nivelit t€ zbatimit ¢ z€ pérgjigja “Ndonjéheré”. Né disa raste kjo pérgindje
éshté né nivel té barabarté me pérgjigjen “Rrallé” si né rastin ¢ praktikés sé fundit. Por
ka edhe njé praktiké ku pérgindjen mé t€ madhe e z¢€ pérgjigja “Rrallé”” , njé tjetér me

pérqindje mé té lart tek alternativa ““Zakonisht” e késhtu me radhé.

3.1.1.4 Analiza e té dhénave mbi praktikat e pérdorura né fazén pas leximit té tekstit

Njé fazé tjetér e réndésishme né procesin e analizés sé tekstit Eshté faza e fundit, faza
pas leximit t& tekstit ku praktikat e pérdorura zéné njé vend akoma mé té réndésishém.
Pér té matur nivelin e zbatimit té kétyre praktikave né€ gjimnazet e rrethit Kukés
mésimdhénésit u pyetén né két€ ményré: “Pasi nxénésit pérfundojné sé lexuari, sa
séré praktikash q€ jan€ pasqyruar né figurén né vijim. Pér secilén praktiké duhet té
jepnin pérgjigje duke pérdorur ndajfoljet e frekuencés:

o; Asnjéheré(0%) o, Rrallé(20%) osNdonjéheré(<50%) o4 Zakonisht(85%)

0sGjithmoné(100%)
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Shpjegimi i detajeve,fjalg, fjali, paragraf (BU)

Gjetja e idesé kryesore(TD)

Pérshkrimi | stilit té té shkruarit

Improvizimi

Pérdorimi i pyetjeve rrufe

Vizatimi

Biseda njéri me tjetrin mbi até ¢faré keni
lexuar

Pyteje té ofruara ne tekst

P

0% 20% 40% 60% 80%  100%

H Rrallé ® Ndonjéheré mZakonisht M Gjithmoné M Asnjéheré m Mungon e dhéna

Figura 5. Rezultatet e té¢ dhénave nga mésimdhénésit mbi nivelin e zbatimit té

praktikave té analizés sé tekstit né fazen pas leximit té tekstit.

Né figurén e mésipérme jané shfaqur t&€ dhéna mbi nivelin e zbatimit t€ praktikave mé
té¢ réndésishme né fazén pas leximit t& tekstit duke shtruar késhtu rrugén drejt
pérfundimit t€ procesit t&€ analizés sé tekstit. Duhet theksuar se kéto praktika, ashtu si
dhe ato pararendése, jané testuar dhe studiuar nga kérkues t€ shumté. Ndér to mund t&
pérmendim Anderson (2002), praktikat kongnitive, mé ekzaktésisht praktika e
pérmbledhjes dhe nxjerrjes s€ pérfundimit; Praktika metakognitive, praktika e

vleré€simit dhe monitorimit t€ t&€ kuptuarit; artikuj nga faja web-it readingrocket.com,
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praktika e ofrimit t€ student€ve mundési pér tu pérgjigjur duke pérdorur forma té tilla
si shkrimi , interpretimi dramatik,muzika, vizatime, pantomime et;.

N¢é bazé té rezultateve t€ t&€ dhénave nga mésimdhénésit t€ shfaqura mjaft qart€ né
figurén 5, mund t€é konkludojmé késhtu:

Praktika mé e pérdorur rezulton té jeté pérdorimi 1 pyetjeve té ofruara né tekst dhe
udhézimi 1 nxénésve pér t'iu pérgjigjur atyre. Mésimdhénésit jané t€ ndaré né dy pjesé,
mé pak se gjysma (46.7 %) e tyre deklaruan se e pérdorin gjithmoné njé praktiké té tillé
dhe pak mé shumé se gjysma e tyre (53.3 %) deklaruan se kjo praktiké pérdoret
zakonisht nga ata.

Ndérsa praktika me nivel mé t€ ulét zbatimi rezultoi praktika e pérshkrimit té stilit t& t&
shkruarit. Mé shumé se gjysma e mésimdhénésve (60 %) deklaruan se rrallé u kérkojné
nxénésve té tyre t€ b&jné njé gjé€ té tillé, ndérsa njé pjes€ e vogél (20 %) u shprehén se
asnjéheré nuk e pérdorin njé praktiké té till¢.

Né lidhje me zbatimin e praktikés sé improvizimit dhe dramatizimit, t&¢ dhénat treguan
sérish njé nivel té ulét zbatimi. M€ shumé se gjysma e mésimdhénésve (53.3 %) u
shprehén se asnjeheré nuk u kérkojné nxénésve té tyre té€ béjné njé gjé té tillé dhe
(13.3%) deklaruan “Rrallé””. Edhe pse nj€ pjesé e tyre ( 26. 7 %) deklaruan se e b&jné
njé gjé té tillé ““Zakonisht”, kjo shifér pérmbyset nga dy shifrat e para, duke shérbyer si
indikator 1 njé niveli jo té kénagshém zbatimi mbi praktikén e lartpérmendur. Kjo
pérforcohet edhe nga fakti se nuk pati asnjé pérgjigje “Gjithmoné™.

Njé praktiké tjetér niveli 1 zbatimit i t€ cil€s éshté 1 ulét, nén mesataren, éshté praktika e
pérdorimit t€ pyetjeve rrufe. Ashtu si¢ edhe tregohet né€ figuré, pothuajse gjysma e

mésimdhénésve (46.7%) deklauran se rrallé pérdorin pyetjet rrufe né orét e mésimit. Njé
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pjesé e vogél e tyre (13.3 %) japin pérgjigjet “Zakonisht” dhe *““Ndonjéeheré” dhe (20
%) u shprehén se nuk e pérdorin “Asnjeheré “ kété praktiké gjaté orés s€ mésimit.

Né lidhje me praktikén e vizatimit numri mé 1 madh 1 pérgjigjeve u nda mes (53.3 %)
“Rrallé” dhe (40%) “Asnjéheré” duke e rénditur kété praktiké ndér praktikat me pak té
zbatuara. Pjesa tjetér , njé€ pérqindje shumé e vogél (6.7 %) deklaruan se kété praktiké e
pérdorin “Ndonjéhere”.

Praktika e bisedés me njéri tjetrin rreth asaj qé lexohet né klasé €shté njé praktiké mjaft
motivuese € nése monitorohet dhe zbatohet do t€ sillte rezultate mé t€ kénagshme,
referuar késhtu studimeve té€ shtjelluara n€ kapitullin teorik. Kjo praktiké ashtu si dhe té
tjerat ka njé€ nivel t€ ulét zbatimi ku vetém (13.3 %) e mésimdhénésve deklaruan
“Gjithmoné”” dhe po e njéjta shifér deklaron ““Zakonisht™.

Ndérkohé njé pjesé e konsiderueshme (26.7 %) deklaruan “Ndonjéheré”, dhe né po té
njétén pérqindjen géndron dhe pérgjigja “Zakonisht™.

Praktika tjetér &shté praktika e t€ shkruarit mbi ngjarjet/situatat n€ tekst, t& dhénat mbi
zbatimin e té cilés tregojné kéto rezultate: (46.7 %) deklaruan se nuk e nxisin apo
promovojné “Asnjéheré” njé praktiké té till€, (33.3 %) deklaruan “Rrallé”, (13.3% )
“Zakonisht™ dhe (6.7%) “Gjithmoné”. Sigurisht qé té gjitha kéto pérgjigje pérkthehen
né nivel shumé té ulét zbatimi.

Dy praktikat e fundit kan€ t€ béjné me pérdorimin ¢ modeleve tashmé shumé t&é
diskutuar edhe né fillim té analizés, Top down dhe Bottom up.

Pér t€ testuar pérdorimin e praktikés Top down pas leximit t€ tekstit, mésimdhénésit u
pyetén né kété ményré: « Pas leximit té tekstit udhézoj nxénésit té gjejné idené kryesore
té tekstit” . Rezultatet treguan g€ kjo praktiké zbatohet né nivel t€ kénagshém. Pothuajse

gjysma e tyre (47 %) u pérgjigjén “Gjithmoné™, ndérsa njé pjesé e konsiderueshme
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(33.3 %) u pérgjigjén “Zakonisht” dhe vetém njé numér i vogél (20 %) i tyre deklauran
“Rrallé”.

Pér sa i pérket modelit Bottom up mésimdhénésit u pyetén né kété ményré: “ Pas leximit
te teksit udhézoj nxénésit té shpejgojné detaje, fjalé, fjali paragrafé. Té dhénat treguan
g€ kjo praktiké €shté n€ njé nivel mé t€ ulét zbatitmi se ajo pararendése. M¢E pak se
gjysma e mésimdhénése (33.3 %) u shprehén “Gjithmoné™, e njéjta pérqindje ishte dhe
pér pérgjigjen “Zakonisht”, ndérkohé, nj€ pjesé e konsiderueshme (20 % ) u shprehén
“Rrallé”” dhe (13.3 %) deklaruan “Asnjéhere”™.

T€ dhénat nga té dy pyetjet tregojné qé mésimdhénésit pérdorin t&€ dy modelet edhe
Bottom up edhe Top down, njé praktiké kjo mjaft e vlefshme dhe e sugjeruar nga
studiues té€ shumté.

Si pérmbledhje né€ lidhje me praktikat t& pérdorura pas procesit t€ leximit, themi se kéto
praktika kané njé nivel mé té ulét zbatimi né€ krahasim me praktikat e pérdorura né¢ dy
fazat e tjera. Mésimdhénésit preferojné t&€ pérdorin modelin klasik, lexim dhe pérgjigje
pyetjeve t€ gatshme té ofruara né libér, duke 1€n€ ménjéané késhtu praktika té
réndésishme motivuese.

N¢ tabelén mé poshté jepen t€ dhéna mbi format e té pyeturit t€ pérdorura nga
mésimdhénésit gjaté procesit t€ analizés sé tekstit. Format e t€ pyeturit jané marra nga
studimi R. Day , Park ( 2005).

Mésimdhénésve iu kérkua t€ deklaronin frekuencén e pérdorimit té secilés formé té
pyeturi duke pérdorur njé nga kéto ndajfolje : rrallé, ndonjéheré, zakonisht, gjithmoné,

asnjeheré.

118



M Asnjéheré W Gjithmoné m Zakonisht M Ndonjéheré M Rrallé

Figura 6. Rezultatet e t¢ dhénve nga mésimdhénésit mbi format e té pyeturit té
pérdorura pér té analizuar njé tekst.

Duke u bazuar né figurén e mésipérme forma mé e pérdorur e té pyeturit &shté Po/Jo ku
shumica e mésimdhénésve (60 %) deklaruan se e pérdorin gjithmoné njé formé té tillé
té pyeturi dhe vetém njé pjesé e vogél (20 %) deklaruan ‘““Ndonjéhere” dhe
*““Zakonisht™.

Forma tjera té té pyeturit mjaft té€ pérdorura jané pyetjet E vérteté / E gabuar ku gjysma
e mésimidhénésve ( 53.3 %) shprehen zakonisht dhe njé pjesé e konsiderueshme (40 %)
shprehen se pérdorin gjithmoné njé formé té till€ t€ pyeturi.

Té rénditura sipas pérqgindjeve té fituara mé shumé né alternativat *““Gjithmone”,
*Zakonisht™ format e tjera té t€ pyeturit rénditen né két€ ményré:

Pyetje me alternativa, pothuajse gjysma e mésimdhénésve (40 %) e tyre deklaruan
“Gjithmone”, dhe (33.3 %) deklaruan *““Zakonisht”, tregues kéto t¢é réndésishém té njé

niveli t€ kénaqshém zbatimi.
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Pyetje me fjal€¢ pyetése jané njé formé tjetér e réndésishme e té pyeturit. Referuar
figurés s€ mésipérme kjo praktiké nuk ka njé nivel shumé t€ lart€ zbatimi. M€ pak se
gjysma e mésimdhénésve (33.3 %) u shprehén se e pérdorin kété praktiké “Gjithmoné”,
ndérkohé njé pérqindje e vogél (13.3 %) u shprehén ““Zakonisht™, dhe njé pjesé e
konsiderueshme (40 % ) e mésimdhénésve u shprehén “Ndonjéheré™.

Dy format e té pyeturit mé pak té pérdorura rezultojné Pyetjet me shkrim dhe Pyetjet
me né fokus fjalorin.

Pér pyetjet me né fokus fjalorin, ashtu si¢ tregohet edhe né figurén e mésipérme, vetém
(33.3%) e mésimdhénésit u shprehén se e pérdorin njé praktiké té tillé zakonisht dhe njé
pjesé jo e konsiderueshme (13.3 %) u shprehén gjithmoné .

Forma e t€ pyeturit mé pak e pérdorur rezulton té jeté pyetja me shkrim. Vetém
(26.6 %) e mésimdhénésve deklaruan “Zakonisht”” dhe “Ndonjéheré”. Eshté me réndési
té pérmendet g€ njé pjes€ e konsiderueshme e tyre (33.3 %) e deklaruan se nuk e
pérdorin kurré njé formé té till¢ t& pyeturi.

3.1.2 Analiza e rezultateteve nga té dhénat e nxénésve mbi nivelin e zbatimit té
praktikave té analizés sé tekstit né orén e mésimit té Gjuhés sé huaj.

3.1.2.1 Analiza e té dnénave mbi interesin dhe péceptimin e nxénésve mbi analizén e
tekstit

S€ pari nxénésve 1u kérkua té pérkufizonin analizén e tekstit dhe té shprehnin opinionin
e tyre pér kété oré mésimi pér té paré késhtu nése ata njihinin si koncept. Mé pas, atyre
iu kérkohet t€ japin pérgjigje rreth pyetjeve mbi zbatimin e praktikave té analiz€s sé

tekstit n€ orén e mésimit. Té dhénat nga pyetésorét u paraqgiten né kété grafik:
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Pérkufizimi i analizés sé tekstit

338 B Numri Pérgindja

- 2630% ii i

Numrii nxénésve Numriinxénésve Numriinxénésve Numriinxénésve

dha pérkufizim té gé dhané gé dhané gé nuk dhané fare
sakté pérkufizim pérkufizim té
mesatarisht té gabuar
garté

Figura 7. Té dhéna mbi pérkufizimin e analizés sé teksti nga nxénésit

Ashtu si¢ paraqgitet edhe né figuré, vetém njé€ pjes€ e nxénésve (33.8 %) arritén ta
pérkufizonin sakté analizén e tekstit dhe njé pjesé e vogél (16.7 %) arritén té jepnin njé
pérkufizimi disi t€ sakté, shifra kéto t€ mbledhura pérb&jné (50.5 %) t€ nxénésve. Pak
mé shumé se gjysma e nxénésve arrijné t€ japin njé koncept pa marré parasysh se njé
pjesé e konsiderueshme e tyre (22.9 %) nuk dhané pérgjigje.

ME tej pasqyrohen té dhénat mbi ményrén se si nxénésit e pérceptojné orén e mésimit té

analizés sé tekstit.

250
197
200
150
100 B numri
>0 H pérgindja
O .
e interesante jome Nuk e di tjetér mungon e
meérzitshme ndonjé dhéna
interes té
veganté

Figura 8. Té dhéna mbi ményrén se si nxénésit e pérceptojné orén e analizés sé tekstit.

N¢ kété figuré€ ajo ¢far€ na surprizon €shté fakti qé krahas rezultateve jo shumé té mira,

nxénésit e duan orén e mésimit t€ analizés s€ tekstit. Kur ata u pyetén se si iu duket ora
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e mésimit t€ analizés s€ tekstit né 1€ndén e Gjuhés s€ huaj, mé shumé se gjysma e tyre
(61.2 % ) u pérgjigjen interesante.

Pér sa 1 pérket t€ dhénave nga pyetésori né lidhje me praktikat e ofruara n€ orén e
mésimit t€ analiz€s s€ tekstit pyetjet jané té€ ngjashme me pyetjet drejtuar
mésimdhénésve, né kété ményré mund t€ analizojmé dhe krahasojmé rezultatet nga té

dy pérspektivat, duke arritur ké€shtu né njé€ konstatim real té situatés.

3.1.2.2 Analiza e té dnénave té nxénésve mbi praktikat e pérdorura né fillim té procesit
te analizés sé tekstit.

Nxénésit u pyetén mbi ményrén se si pércaktohet tekstit qé do té analizohet né klasé, njé
praktiké kjo shumé e réndésishme e diskutuar nga shumé studiues Day, Blamford
(1998) ku theksohet se teksti duhet te jeté 1 kuptueshém dhe né interes t€ nxénésit, dhe
pér ta arritur kété ata duhet té zgjidhen né bashképunim me nxénésit.

Tabela 17

Té dhéna nga nxénésit mbi pércaktimin e tekstit ge analizohet né klasé

Si vendosni pér tekstin q€ do t€ analizoni né¢ N Pérqindja %
klas&?

mésimdhénési né bashkepunim me ju 40 12.4

ua cakton mésimdhénési 104 323

1 marrim me radhg sipas tekstit mésimor 132 41
Mésimdhénési na sugjeron njé listé tekstesh 40 12.5

dhe tematikash dhe na le te zgjedhim dhe

vendosim
Mungon e dhéna 6 1.8
Total 322 100.0
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Né tabelén 17, té€ dhénat tregojné se nj€ numér 1 konsiderueshém nxénésish (41 % ) u
shprehén se tekstet 1 marrin me radhé si¢ jané t€ dhéna né libér dhe nj€ pjesé tjetér
(32.3 %) u shprehén se ua cakton mésimdhénési, shifra kéto qé pérkthehen né njé
pérgindje mbi mesatare . Sigurisht kjo shérben si njé€ tregues qé teksti pércaktohet nga
té tjerét dhe nxénésit nuk kané liri n€ zgjedhje.

Vetém njé pjesé shume e vogél (12.5 %) u shprehén se kané liri zgjedhjeje. Kéto shifra
korrespondojné edhe me t€ dhénat nga mésimdhénésve.

Lidhur me praktikén e té lexuarit té€ tekstit, t€ dhénat e nxénésve u analizuan me ané té
analizés sé hi-katrorit. Kjo analiz€ u zhvillua pér t€ paré dallimet e mundshme tek
nxénésit mbi ményrén se si lexohet teksti n€ klas€. Vlerat e fituara treguan dallime té
réndésishme  statistikore, y*(8 N=322)=383.82 p =.000. Analiza tregoi se praktika mé
e pérdorur éshté leximi me z€ t&€ lart€ (N=180), ndérkohé g€ leximi né€ heshtje (N=70)

dhe leximi n€ grupe (N=35) jané praktika t€ pérdorura mé pak.

2%

B |eximi me zé té larté
H leximi né heshtje,
individualisht

leximi né grupe

M leximi nga mésuesi

B mungon e dhéna

Figura 9. Té dhéna nga nxénési mbi ményrén e leximit té teksti né klasé.

Edhe pse ndryshojné né shifra t€ vogla, rezultatet mbi kété praktiké kané ngjashméri me
rezultatet e mésimdhénésve. Né két€ ményré, ashtu si tek mésimdhénésit pérqindjen mé

té madhe t€ pérdorimit e z& praktika e leximit té tekstit me z€ té larté.
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Mé tej, ashtu si¢ vepruam me mésimdhénésit, vazhdojmé me analiza e t€ dhénave mbi
me nivelin e zbatimit t€ praktikave té analizés sé€ tekstit gjaté tre fazave t€ réndésishme,
né fillim, gjaté dhe né fund té kétij procesi.

Fillimish shqyrtojmé nivelin e zbatimit t€ praktikave né fillim t€ procesit t€ analizés sé
tekstit. Nxénésit u pyetén né€se mésimdhénési 1 udhézon té pérdorin praktikat e listuara
né orén e mésimit.

Ashtu si dhe rezultatet e t€ dhénave nga mésimdhénésit, pérdoret e njéjta paraqitje

grafike, ku shfagen mjaft qarté numri i nxénésve dhe pérqindja respektive pér secilén

pérgjigje.

ndjekja e njé strategjie té caktuar

vendosja e njé objektivi

diskutimi mbi titullin dhe referemi

né eksperienca té ngjashme B mungon e dhéna

M plotésisht kundér

anlizimi i stukturés dhe ndarjes né

; M pjesérisht kundér
paragrafe

M | pa pércaktuar
M pjesérisht dakord

shpjegimi | fjaléve té reja
M plotésisht dakord

Gjetja e idesé kryesore té paragrafit,
tesktit

nénvizimi i fjaléve té reja

0 50 100 150 200

Figura 10. Té dhéna nga nxénésit mbi praktikat e pérdorura né fillim té orés sé mésimit
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Té dhénat e paraqitura né figurén 10 mbi praktikén e paré, vendosjen e njé strategjie té
caktuar dhe mé pas ndjekjen e saj, treguan rezultate t€ ngjashme me té dhénat nga
mésimdhénésit. Mé pak se gjysma e nxénésve (37 %) u shprehén plotésisht dakord mbi
pérdorimin e saj, njé shifér pothuajse e njéjté, (40%) e mésimdhénésve dhané kété
pérgjigje.

Ndérkohé, vlen t€ pérmendet se shumica e nxénésve (38.2 %) u shprehén pjesérisht
dakord.

Ndérsa pér praktikén e dyté, e konsideruar mé e réndésishmja, vendosja e objektivit,
ndryshe nga mésimdhénésit, mé pak se gjysma e nxénésve (34 %) u shprehén plotésisht
dakord. Shpérndarja e pérqindjeve né ményré té detajuar paraqitet né figurén 10.

Pérsa i pérket zbatimit té késaj praktike “diskutimi mbi titullin dhe referimi né
eksperienca té ngjashme”, bazuar né figurén e mésipérme, pérséri mé pask se gjysma ¢
nxénésve (44.4 %) u shprehen plotésisht dakord, dhe njé shifér akoma mé e vogél
(33.2 %) u shprehén pjesérisht dakord. Edhe kéto shifra jané t& péraférta krahasuar me
rezultatet e t&€ dhénave nga mésimdhénésve.

Njé tjetér praktiké e réndésishme éshté analizimi i strukturés dhe paragraféve. Ashtu
sic pérmendet edhe tek analiza e rezultateve nga mésimdhénésit, kjo praktiké
mbéshtetet nga Teoria e vendosjes né rend dhe Teoria e Skemés sé Gunning. Sérish,
edhe té dhénat e nxénésve pér nivelin e pérdorimit t€ késaj praktike rezultatet japin
shifra nén mesataren. (37.3 %) e nxénésve shprehen se jané plotésisht dakord, shifér
kjo pothuasje e nj€jt€ me pérgjigjet e mésimdhénésve , dhe (38 % ) shprehen pjesérisht
dakord.

Pér sa 1 pérket ményrés sé procedimit me Fjalét e panjohura pér formulimin e

pyetésoréve jemi bazuar né praktikat kognitive dhe né studimin e Anderson (2003), té
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pérmendur mé sipér. Referuar figurés 10, praktikés s€ nénvizimit t€ fjaléve t€ reja,
rezulton t& keté njé pérdorim relativisht t€ lart€. Pothuajse gjysma (40%) u shprehén
plotésisht dakord, dhe (36 %) u shprehén pjesérisht dakord.

Njé tjetér praktiké e lidhur me Fjalét e panjohura, €shté praktika e pérkthimit apo
shpjegimit t& fjaléve té reja sistematikisht nga mésimdhénési. Pothuajse t&€ gjithé
nxénésit (80%) u shprehén dakord ose pjesérisht dakord. Krahasuar me shifrén (75 %)
té¢ mésimdhénésve rezultatet kané péraférsi mé t€ madhe se praktikat e tjera. Shifra kéto
g€ tregojné njé nivel mbi mesatar t€ pérdorimit t&€ késaj praktike, e treguar kjo nga té dy
palét, mé€simdhénésit edhe nxénésit.

Pér sa i pérket zgjedhjés sé modelit Top down apo Buttom up nxénésit u pyetén nése
mésimdhénési/ja i udhézon té gjejné idené kryesore té ¢do paragrafi e mé pas idené
kryesore té té gjithé tekstit, pothuajse gjysma (47 %) u shprehén plotésisht dakord dhe
njé shifér e konsiderueshme (33%) u shprehén pjeserisht dakord, t¢ mbledhura sé
bashku pérbéjné pjesén mé té€ madhe té pérgjigjeve (80 %), rrjedhimisht themi se né
analizén e tekstit pérdoret kryesisht modelit analizues Top-down .

Si pé&rmbledhje mbi pérdorimin e praktikave né fillimim t€ procesit t€ analiz€s sé tekstit
pohojmé se ata nuk jané né njé nivel t€ kénagshém, géndrojné né shifra poshté

mesatares, tregues ky i réndésishém edhe né rezultatet e arritjeve t€ nxénésve.

3.1.2.3 Analiza e té dnénave mbi praktikat e pérdorura gjaté fazés sé leximit té tekstit.

N¢ figurén mé poshté jepen t€ dhénat mbi bazén e pyetésorét t&€ plotésuar nga nxénésit
me qéllim matjen e nivelit t€ zbatimit t€ praktikave t€ analiz€s sé tekstit gjaté fazés sé
leximit. Ashtu si dhe mésimdhénésit, edhe nxénésit jané pyetur pér t€ njéjtat praktika.

Mg konkretisht ata u pyetén nése mésimdhénésit u ofrojné atyre praktikat e sugjeruara
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nga studiues t€ famshém, t€ cilat jan€ listuar né€ pyeté€sor. Atyre iu kérkua te
pérgjigjeshin duke pérdorur ndajfoljet e frekuencés. Rezultatet e pyeté€soréve paraqiten

né t€ njété€n ményré grafike si seksionet pararendése.

Praktikat gjate leximit.
Mesuesja/mesuesi na udhezon te perdorim keto
praktika:

pérmbledhja e tekstit

gjetja e kuptimit té
fjaléve/koncepteve té reja

bazuar né kontekst
M Rrallé

H Ndonjéheré

dallimin mes fakteve dhe
opinioneve

m Zakonisht
B Gjithmoné
B Asnjéheré

gjetja e pikave mé té ® Mungon e dhéna

réndésishme té tekstit

pérfytirimi | ngjarjeve dhe
situave né tekst

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figura 11. Té dhéna mbi praktikat e pérdorura gjate leximit té tekstit.

N¢ figurén 11, paraqgiten t€ dhénat n€ ményré grafike pér secilén nga pyetjet. Referuar
késaj figure pér praktikén e par€, pérmbledhja e tekstit, pérqindjen mé t€ madhe (37.3
%) e z&€ pérgjigja “Ndonjéheré”, ndérsa pérgjigjen “Gjithmoné” e dhané njé numér
shumé i vogél nxénésish (13.7 % ). Eshté me réndési té thuhet se vetém njé numér

relativisht 1 papérfillshém nxénésish (3.1%) dhané pérgjigjen “Asnjéheré™, c¢ka tregon
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g€ kjo praktiké njihet nga té gjithé nxénésit por nuk zbatohet né nivele té kénagshme né
orén e mésimit.

Né lidhje me zbatimin e praktikés sé dyté gjetja e pikave mé té réndésishme te tekstit,
apo idesé kryesore” ashtu si dhe rezultatet e mésimdhénésve, edhe rezultatet e nxénésve
treguan njé€ nivel mé t€ larté pérdorimi. Mé pak se gjysma e tyre (35.4 % ) deklaruan se
kjo praktiké pérdoret ““Zakonisht” né orén e mésimit, (22.7 %) deklaruan *“Gjithmone”™
dhe (25.3%) deklaruan se pérdorin kété praktiké “Ndonjehere”. Megjithate , si¢ shihet
edhe né grafik vetém njé numér i vogél nxénésih dhané pérgjigjet “Asnjéheré” dhe
“Rrallé”.

Ndérsa pér sa 1 pérket praktikés ku mésimdhénési u kérkon nxénésve té béjné dallimin
mes faktit dhe opinionit niveli i pérdorimit rénditet né njé shkallé¢ mé t& ulét se té tjerat.
Njé pérqindje mjaft e vogél nxénésish (13.4 %) dhané pérgjigjen “Gjithmoné™, dhe po
ashtu (25.5 %) dhané pérgjigjen *“Zakonisht™.

Praktika e hamendé&simit t€ fjaléve apo shprehjeve té reja duke pérodur njohuriné
paraprake, rezultoi t€ keté njé€ niveli mé t€ larté pérdorimi. Njé€ numér i konsiderueshém
nxénésish (23 %) shprehen se pérdorimi i késaj praktike béhet gjithmoné dhe njé shifér
akoma mé e lart€ (30 %) u shprehén se kjo praktiké pérdoret zakonisht, shifra kéto té
mbledhura bashké pérb&jné njé nivel mbi mesatar pérdorimi.

Pérmbledhja e tekstit &shté njé tjetér praktiké ku niveli 1 pérdorimit mund t€ themi se
éshté mbi mesataren. Pothuajse gjysma e nxénésve (31.7 %) deklauran se kjo praktiké
pérdoret gjithmoné, dhe njé shifér pothtuajse e njété (27 % ) deklaruan se kjo praktiké
pérdoret zakonisht né orén e mésimit dhe (24.2%) u shprehén se kjo praktiké pérdoret

vetém ndonjéheré.
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N¢ tabelén mé poshté jepen t€ dhéna mbi nivelin e pérodrimit t& praktikave té tjera t&
réndésishme t€ cilat jané t€ ndaré né varési té llojit t€ tekstit. Nxénésve ashtu sikur edhe
mésimdhénésve iu kérkua t€ jepnin mendimin e tyre n€ lidhje me pérdorimin e kétyre
praktikave duke pérdorur shprehjet :Asnjéheré”, ““Rrallle”, ““Ndonjéhere”,
““Zakonisht™, “Gjithmon

Tabela 18

Niveli i pérdorimit té praktikave té péerdorura gjaté analizés sé tekstit né varési té llojit
te tekstit.

Né varési té llojit te tekstit mésuesi/ja u udhézon: N %
Asnjéheré 27 8.4
Gjetja e lidhjes Rrallé 53 16.5
shkak-pasojé Ndonjéheré 120 373
Zakonisht 72 224
Gjithmoné 39 12.1
Total 311 96.6
Mungon e dhéna 11 34
Total 322 100
Asnjéheré 27 8.4
Rrallé 48 14.9
Krahasimi dhe Ndonjéheré 121 37.6
kundérshtimi Zakonisht 72 224
Gjithmoné 44 13.7
Total 312 96.9
Mungon e dhéna 10 3.1
Total 322 100
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Identifikimi dhe Asnjehere 30 9.3

zgjidhja e Rralle 58 18.0
problemit Ndonjehere 91 28.3
Zakonisht 76 23.6
Gjithmone 57 17.7
Total 312 96.9
Mungon e dhéna 10 3.1
Total 322 100.0
Asnjéheré 11 3.4
Rrallé 32 9.9
Ndonjéheré 85 26.4
Pérkthimi Zakonisht 105 32.6
Gjithmoné 75 23.3
Total 308 95.7
Mungon e dhéna 14 4.3

Ashtu si¢ shfaget n€ tabelén e mésipérme té€ dhénat tregojné qé praktika me nivel mé
lart€ zbatimi &shté praktika e pérkthimit. Pothuajse gjysma e nxénésve (32.6 %)
deklaruan se kjo praktiké pérdoret zakonisht dhe njé€ shifér tjetér e konsiderueshme
(23.3 %) shprehen se kjo praktiké pérdoret “Gjithmoné™ né orén e mésimit.

Ndérsa té dhénat nga mésimdhénésit t€ parqitura n€ ményré t€ njéjté tregojné rezultate
krejt t&€ kundérta, duke e rénditur kété praktiké tek ato me nivel mé t& ulét pérdorimi.

Mg tej, bazuar né tabelén e mésipérme, praktika e identifikimit t¢ problemeve dhe
gjetjes sé zgjidhjes , ka kété nivel pérdorimi:

Njé pjesé e vogél e nxénésve (17.7 % ) deklaruan se pérdorimi i késaj praktike béhet
“Gjithmoné” dhe nj€ shifér pak mé madhe (23.6 %) deklaruan “Zakonisht”. Pérséri

edhe kétu pérgindjen mé té madhe (28.3%) e z& pérgjigja “Ndonjéeheré™.
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N¢ krahasim me rezultatet ¢ mésimdhénésve kjo praktiké ka njé nivel pak mé te ulét
zbatimi, por gjithsesi niveli luhatet pothuajse né té njétat limite.

Pér sa i pérket pérdorimit té praktikés sé gjetjes sé lidhjes shkak- pasojé, t&€ dhénat
tregojné q€ kjo praktiké éshté pak e pérdorur. Vetém njé€ shifér e vogél e nxénésve
(12.1%) deklaruan se kjo praktiké pérdoret gjithmoné né orén e mésimit dhe njé shifér
pak mé e madhe (22.4 %) shprehen se kjo praktiké pérdoret “Zakonisht™. Ndérkohé qé
pjesa mé e madhe e nxénésve (37.3 %) deklaruan se kjo praktiké pérdoret
“Ndonjéheré”.

Né ményré t& pémbledhur niveli 1 zbatimit t€ praktikave té lartpérmendura géndron nén
nivelin mesatar. Shumica e nxénésve deklaruan se kéto praktika pérdoren
“Ndonjéheré”.

Vétém pér praktikén e fundit, até t& perkthimit, pérgindjen mé t€ madhe e z& pérgjigja
*“Zakonisht”

3.1.2.4 Analiza e té dhénave mbi praktikat e analizeés sé tekstit té pérdorura né fazen pas
leximit.

T€ dhénat e paraqitura né figurén mé poshté shérbejné si bazé pér t€ béré konstatime
mbi nivelin e zbatimit t€ praktikave t€ analizés s€ tekstit né fazén pas leximit, qé€ éshté
dhe faza e fundit. Né& figurén mé poshté, bazuar né€ pérgjigjet e nxénésve, pasqyrohen

frekuencat e pérdorimit t& njé€ séré praktikash té réndésishme.
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Praktikat e A.T pas leximit
H Rrallé ® Ndonjéheré M Zakonisht B Gjithmoné M Asnjéheré B Mungon e dhéna
Shpjegimi né detaje,fjalé, fjali, paragraf (BU)
Gjetja e idesé kryesore(TD)

Pérshkrimi | stilit té té shkruarit .

Improvizim apo dramatizim mbi situatat dhe
ngjarjet ne tekst

Pérdorimi i pyetjeve rrufe .
Vizatimi
Biseda njéri me tjetrin mbi tekstin

Pérgjigjja e pytejeve té ofruara né tekst

Figura 12. Té dhéna nga nxénésit mbi pérdorimin e praktikave té analizés sé teksti né
fazén pas leximit

Duke u bazuar né figurén 12, vihet re se rezultatet e nxénésve kané ngjashméri dhe
luhatje me rezultatet e mésimdhénésve né kété fazé té€ procesit té analizés s€ tesktit.

M¢é konkretisht edhe kétu, ashtu si tek rezultatet ¢ mésimdhénésve, praktika mé e
pérdorur rezulton t€ jeté pérdorimi i pyetjeve té ofruara né tekst dhe udhézimi i
nxénésve pér t'iu pérgjigjur atyre. Rreth gjyma e tyre (50 % ) deklaruan se kjo praktiké
pérdoret “Gjithmoné” né orén e mésimit, njé shifér poshté mesatares (26. 3 %)
deklaruan se kjo praktiké pérdoret zakonisht. Ndérkohé pjesa tjetér ndahet mes
pérgjigjeve “Ndonjéeherée”, “Rrallé”” dhe ““Asnjeheré™, kjo e fundit ka njé shifér mjaft té
vogél (2.4 %).

Praktika me nivel mé t&€ ulét zbatimi, ndryshe nga t€ dhénat e mésimdhénésve, rezulton

té jeté praktika e improvizimit apo dramatizimit t€ ngjarjeve apo situatave té€ hasura né
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tekst, ku vetém njé€ pjesé relativisht e vogél e nxénésve (3.7%) deklaruan se kjo praktiké
pérdoret “Gjithmoné™, dhe njé pjes€é akoma mé e vogél ( 9.7 % ) deklaruan se kjo
praktiké pérdoret ““Zakonisht” né orén ¢ mésimit. Ashtu si¢ vihet re edhe né figuré,
pjesa mé e madhe e nxénésve (31.9 %) deklaruan se kjo praktiké nuk zbatohet asnjéeheré
né orén e mésimit.

Njé tjetér praktiké ku niveli i zbatimit éshté shumé i ulét éshté pérdorimi i pyetjeve
rrufe, ku pjesa mé e madhe e nxénéve ( 31.9 %) deklaruan se njé gjé e tillé pérdoret
rrallé né klasé. Eshté me réndési té pérmendet gjithashtu se njé numér relativisht i laré
nxénésish (30%) deklaruan *““Asnjéheré”, dhe vetém njé pjesé shumé e voglél (5%)
dekalruan “Gjithmoné™.

N¢ lidhje me praktikén e vizatimit niveli i zbatimit, edhe pse né shifra mé té larta
krahasuar me rezultatet e t€ dhénave nga mésimdhénésit, pérséri mbetet 1 ulét. Pjesa mé
e konsiderueshme e nxénésve (36.3%) deklaruan se kjo praktiké zbatohet
“Ndonjéheré””, dhe vetém njé pjesé shumé e vogél e nxénésve( 10.8 %) deklaruan se
kjo praktiké pérdoret “Gjithmone”. Edhe pérgjigja ““Zakonisht™ ka njé pérgindje jo té
kénagshme ( 20%).

Pér sa i pérket praktikés sé bisedimit me njéri tjetrin rreth tekstit, e cilésuar si njé
praktiké mjaft motivuese, t€ dhénat nga nxénésit treguan se pjesa mé e madhe e
nxénésve (34.4 %) u shprehén se kjo praktiké zbatohet “Ndonjéheré” né klasé, dhe
pothuasje e njéjta shifér (31.9 %) u shprehén *““Zakonisht”. Ndérkohé, vetém njé shifér e
pakonsiderueshme (8.4 %) u shprehén “Gjithmoné™. Sigurisht qé té gjitha kéto shifra

nuk tregojné nivel t€ kénaqshém zbatimi.
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Né lidhje me praktikén e pérshkrimit té stilit t¢é té shkruarit nxénésit favorizojné
pérgjigien “Rrallé” dhe “Ansjéheré”, respektivisht njé pjesé e vogél (24 %) dhe
(22.9 %) té nxénésve zgjodhén kéto alternativa.

Dy praktikat e fundit, si¢ u shpjeguan tek analiza e té€ dhénave t€ mésimdhénésve, kané
té¢ b&jné me pérdorimin e modeleve tashmé shumé té diskutuar edhe né fillim t&é
analiz€s, Top down dhe Bottom up.

Edhe té dhénat nga nxénésit tregojné qé kéto praktika kané njé nivel mé té larté zbatimi
né krahasim me praktikat e tjera dhe mund t€ thuhet se mésimdhénésit b&jné njé
alternim t€ té dyja llojeve, edhe pse metoda Top down ka njé nivel pak mé té larté
zbatimi se metoda Bottom up.

Mg konkretisht pér pérdorimin e modelit Top down nxénésit u pytén té tregonin
frekuencén e késaj deklarate: “Mésimdhénési na udhézon té gjejmé idené kryesore té
paragrafit dhe tekstit”. Njé pjesé e konsiderueshme e nxénésve (31 %) u shprehén
““Zakonisht™, pjesa tjetér ( 26 % ) u shprehén “Gjithmoné”, shifra kéta qé pércaktojné
njé€ nivel zbatimi mbi mesatar t€ késaj praktike.

Pér sa i pérket modelit Bottom up, nxénésve iu kérkua té treegonin frekuencén e
pérdorimit té késaj shprehje: “Mésimdhenési na udhézon té shpjegojmé detaje, fjalé,
fjali, paragrafé etj.”.

Referuar figurés s€ mésipérme kjo praktiké rezultoi té€ pérdoret pothuajse njé€soj si
modeli Top down, niveli i zbatimit luhatet né limitet mesatare.

Njé pjesé e nxénésve (29.8 %) deklaruan se kjo praktiké pérdoret ““Zakonisht™,
pothuajse e njéjta shifér (26 %) deklaruan “Gjithmoné™.

Ashtu si tek analiza e té€ dhénava t€ mésimdhénésve, edhe analiza e t€ dhénave nga

nxénésit mbi nivelin e zbatimit t€ praktikave té analiz€s s¢€ tekstit né kété fazé, tregon qé
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kéto praktika kané nj€ nivel mé t& ulét zbatimi n€ krahasim me praktikat e pérdorura né
dy fazat e tjera.

Pavarésisht disa luhatjeve té vogla n€ pérqindjen e pérgjigjeve, pérforcohet pohimi se né
klasat e Gjuhés s€ huaj, n€ orén e analizés s€ tekstit preferohet pérdorimi 1 modelit
klasik, lexim dhe pérgjigje pyetjeve t€ gatshme té ofruara né€ libér, duke pérdorur né njé
shkall€ jo t&é kénaqshme praktikat e testuara nga studiues té ndryshém.

Ky pohim pérforcohet edhe nga t& dhénat mé poshté.

M Rrallé ®m Ndonjéheré M Zakonisht M Gjithmoné M Asnjéheré B Mungon e dhéna

Pyetje me né fokus fjalorin

Pyetje me fjalé pyetése

Pyetje e Vérteté/ e Gabuar

Pyetje me shkrim

Pyetje me pérgjigje Po/Jo

Pyetje me alternativa

i

Figura 13.T¢ dhéna nga nxénésit mbi pérdorimin e formave té té pyeturit pas leximit té
tekstit.

Sipas t€ dhénave té paraqgitura né figurén 13, forma mé e pérdorur e t€ pyeturit eshté
forma me pyetje t€ shkurtéra E vérteté/ E gabuar, ku njé pjesé e konsiderueshme e

nxénésve (25.2 %) deklaruan se né€ klasat e tyre pérdoret “Gjithmoné™ njé formé té tillé
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té pyeturi dhe njé shifér pak mé e madhe (32 %) deklaruan se kjo formé pérdoret
Zakonisht™.

Forma tjera té t€ pyeturi me njé frekuencé relativisht t€ kénaqshme pérdorimi jané
pyetjet me fjal€ pyetése ku kemi njé shifér té barabarté, (33.5%) e nxénésve shprehen
“Zakonisht”, (25.7%) e tyre shprehen *“Gjithmoné” dhe (24.2 %) shprehen
“Ndonjéheré”.

Té rénditura sipas pérqgindjeve té fituara mé shumé né alternativat *““Gjithmone”,
““Zakonisht” dhe “Ndonjéheré” niveli i pérdorimit té formave té tjera té té pyeturit
rénditet né két€ ményre:

Pyetjet me pérgjigje Po/Jo, pér té cilén njé pjesé e konsiderueshme e nxénésve (31.9 %)
deklaruan *“Zakonisht”, (34.4% ) deklaruan *“Ndonjéheré”, (14.2 %) deklaruan
“Gjithmoné™.

Pyetje me alternativa, ku njé pjesé e nxénésve (20.8 %) dhané pérgjigjen *““Zakonisht”,
dhe e nj&jta pérqgindje ( 20.8%) dha edhe pérgjigjen “Ndonjéeheré”. Ndérkohé pérgjigja
“Gjithmoné” u dha nga njé shifér mé e vogél e tyre (19.5 %).

Ashtu si dhe tek analiza e t&€ dhénave t€ mésimdhénésve, format e t€ pyeturit mé pak té
pérdorura jané Pyetjet me né fokus fjalorin dhe Pyetjet me shkrim.

N¢ lidhje me nivelin e pérdorimit t€ pyetjeve me né€ fokus me fjalorin, vet€ém njé€ pjesé e
vogél e nxénésve (10.5 %) zgjodhén frekuencén “Gjithmoné™ dhe njé shifér pak mé e
larté (23.3 %) zgjidhén *““Zakonisht”. Ndérkohé éshté me réndési té€ pérmendim se njé
pjesé e konsiderueshme e nxénésve ( 22.3 %) deklaruan ““Rrallé” dhe (15.8 %)

deklaruan ““Asnjéheré” mbi pérdorimin e késaj praktike né orén e mésimit.
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Forma dyté e t€ pyeturit mé pak e pérdorur rezulton té jeté pyetja me shkrim. Njé shifér
jo e konsiderueshme (10.8%) e nxénésve deklaruan “Gjithmoné” dhe vetém njé shifér e
vogél (21.4%) deklaruan se njé praktiké e tillé pérdoret ““Zakonisht* né orén e mésimit.
Referuar figurés s€ mésipérme vihet re edhe njé tjetér e dhéné e rénd€sishme, ku
pothuajse gereku i tyre (23 %) deklaruan se pérdorin “Rrallé” njé praktiké té tillé né

klasé.

3.2 Analiza e té dhénave nga mésimdheénésit dhe nxénésit mbi zbatimin e praktikave té
tjera té réndésishme.

N¢é kété seksion béhet analiza e té dhénave nga t€ dy palét, mésimdhénésit dhe

nxénésit, duke béré késhtu krahasimin direkt té t€ dhénave té tyre. Fillimisht
analizojmé praktikén e pérdorimit té grafikéve.

Pérdorimi i grafikéve dhe skemave

Pérdorimi i1 skemave, grafikéve dhe té gjithé elementéve viziv u studiua mjaft nga
hulumtues t€ shumté, ndér to edhe Anderson (2003), i cili ndér t€ tjera pérmend krijimin
e nj€ harte apo skicimi té ideve pér t&€ kuptuar lidhjen mes fjaléve. Né kété ményré éshté
e réndésihme té shikojmé nivelin e pérdorimit té kétyre elementéve né orén e mésimit té
analizés sé€ tekstit n€ Gjuhén t€ huaj.

Pér analizimin e t€ dhénave mbi nivelin e zbatimit t€ késaj praktike u pérdor analiza hi-
katror. Kjo analizé u zhvillua pér té paré dallimet e mundshme fillimisht tek
mésimdhénésit pér kéto teknika té pérdorura n€ orén e mésimit. Vlerat e fituara treguan
dallime té réndésishme statistikore, »*(8 N=322)=383.82 p =.000. Analiza tregoi se
teknika mé e pérdorur ishte teknika e Diagramit t€ Venit (N=9) ndérkohé q¢ KWL

(N=0) dhe Tabela e Hierarkisé (N=0) jan¢ teknikat q¢ gjejné€ mé s€ paku pérdorim.
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Diagramin Krahasimi Hartae Shkak Klasteri KWL Tabelae Asnjéra Tjetér
e Venit dhe ngjarjeve  pasojé hirearkisé
kontrasti

B Pérdorimi i skemave dhe grafigeve M pérqgindja

Figura 14. T¢é dhéna nga mésimdhénésit mbi pérdorimin e skemave dhe grafigeve

E njéjta proceduré u ndoq edhe pér rezultatet e nxénésve:

Pér t€ paré€ nivelin e pérdorimit t& grafigeve, skemave dhe elementéve té tjeré viziv u
pérdor analiza hi- katror. Kjo analizé u zhvillua pér t€ paré dallimet e mundshme tek
nxénésit pér kéto teknika t€ pérdorura né orén e mésimit. Vlerat e fituara treguan
dallime t& réndésishme statistikore, *(8 N=322)=383.82 p =.000. Analiza tregoi se
teknika mé e pérdorur ishte teknika e Diagramit t€ Venit (N=122) ndérkohé q¢ KWL

(N=3) dhe Tabela e Hierarkis¢ (N=5) jané€ teknikat q€ gjejné mé s€ paku pérdorim.

B Pérdorimi i skemave dhe grafikéve H pérgindja
122

68
37
211 185 16 g 115 3 g9 516 1134 00

37.9

Diagramin Krahasimi Hartae Shkak Klasteri KWL Tabelae Asnjéra Tjetér
e Venit dhe ngjarjeve pasojé hirearkise
kontasti

Figura 15. Té dhéna nga nxénésit mbi pérdorimin e skemave dhe grafigeve
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Detyra e shtépisé éshté nj€ tjetér element mjaft i réndésishém né procesin e analizés sé
tekstit. Shumé studiues sugjerojné qé nxénésit t€ njihen paraprakisht me temén dhe
tekstin q€ do t€ analizohet né orén n€ vijim. Njé tjetér rekomandim i réndésishém &shté
dhénia si detyre shtépie e nj€ pyetjeje , piké, apo temé q€ nxénésit t& japin reflektimin e
tyre, ideté kritike né lidhje me tekstin qé €shté analizuar né klasé.

Si mésimdhénésit, ashtu edhe nxénésit u pytén: “ Sa shpesh u caktoni nxénésve/ u
cakton mésimdhénési si detyré shtépie ushtrime né lidhje me analizen e tektit?” Té
dhénat nga mésimdhénésit dhe nxénésit paraqgiten grafikisht n€ t€ njéjtén figuré, e cila

pasqyrohet mé poshté.

B Mésimdhénésit m Nxénésit

100% -
80% -
60% -
40% -
20% -
0% - T . . .

Nuk caktoj Meé paksenjé 1-2heréné  3-4 heré né Gjithmoneé Mungon e
kurré heré né javé javé javé dhéna

Figura 16. Té dhénat nga mésimdhénésit dhe nxénésit mbi detyrén e shtépisé

N¢ figurén 16, paraqitur mé sipér jepen rezultatet nga té dy palét, ku me ngjyré blu jané
pérgjigjet e mésimdhénésve, ndérsa me ngjyré té€ kuge jané pérgjigjet e nxénésve.

Si¢ shihet edhe né grafik, mésimdhénésit dhe nxénésit ndajn€ pothuajse té€ njéjtin
mendim né lidhje me pérgjigjen e pare, nuk caktoj kurré detyré shtépie. M€ konkretisht
nj€ shifér pothuajse e njéjt€ (20 %) e mésimdhénésve dhe (24.8 %) e nxénésve dhané
kété pérgjigje.

Pér sa i pérket alternativés s€ dyt€, (mé pak se njé heré né javé) u zgjodh nga shumica

e mésimdhénésve (46.4%), ndérsa numri 1 nxénésve q€ e zgjodhén até ishte relativisht
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mé 1 vogél (22.7 %). Sido qofté kéto dy alternativa morén numrim mé t€ madh té
pérqindjeve duke treguar késhtu se praktika e dhénies s€¢ detyrés sé shtépis€ zbatohet
pothuasje fare ose shumé pak.

Ményra e testimit t€ nxénésve €shté njé tjetér komponent i réndésishém, dhe mund té
themi se &shté faza finale e analizés sé tekstit, dhe si e till€ kérkon réndésiné e saj.
Krahas vlerésimit ditor t€ nxénésve né€ bazé té€ angazhimit n€ orén e mésimit, &shté e
réndésishme g€ nxénésit t€ mésohen edhe me testet e analiz€s s€ tekstit, teste kéto té
hasura gjithmoné né provime t€ réndésishme kombétare dhe ndérkombétare té gjuhés sé
huaj. Po si dhe sa testohen nxénésit mbi analizén e tekstit? Rezultatet e t&€ dy paléve,

mésimdhénésve dhe nxénésve paraqiten né figurén mé poshte.

Meényra e testimit té nxénésve

B Mesuesit % ™ Nxenesit. %

53.3
333 37.2
21.7
17.1
10.2 9.2
8.4 5 43
] -
Teste me né Teste té Mini teste Té gjitha kéto Asnjéra Mungon e dhéna

fokus vetém  pérgjithshme ku
analizén e tekstit pérfshihet edhe
a.t

Figura 17 . Té dhénat nga mésimdhénésit dhe nxénésit mbi ményrén e testimit té
nxénésve mbi analizén e tekstit

Né figurén 17 u paraqiten mjaft qarté t€ dhénat si nga mésimdhénésit ashtu edhe
nxénésit mbi ményrén se si testohen nxénésit mbi aftésité analizuese t& njé teksti.

Vihet re qé pjesa mé e madhe e t&€ dy paléve, edhe mésimdhénésve, paraqitur me
ngjyrén blu, edhe nxénésve, t€ paraqitur me ngjyré té€ kuge, shprehen se nxénésit

testohen pér két€ kompetencé t€ réndésishme gjuhésore me ané té testeteve té
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pérgjithshme, ku pérfshihet edhe analiza e tekstit. Njé pjes€ e konsiderueshme e
mésimdhénésve (33.3 %) dhe (37 %) e nxénésve zgjodhén si alternativé praktikén e
mésipérme. T€ dhénat tregojné q€ mésimdhénésit pérdorin teste t€ posagme pér testimin
e aftésive té nxénésve né analizén e tekstit shumé pak ose aspak.

Gjithashtu €shté e réndésishme t€ pérmendet se mé shumé se gjysma e mésimdhénésve
(53 %) deklaruan se pérdorin té gjitha alternativat e mésipérme, teste t€ veganta, teste
gjithépérfshirés€, mini teste etj, ndérkohé vetém njé pjes€ e vogél e nxénésve (21.7 %)
pranojné se pérdoren té gjitha kéto praktika.

Pér sa i pérket mini testeve, nj€ praktiké mjaft e rénd€sishme, q€ konsiston né njé pyetje
por € mjafton pér t€ matur nivelin minimal té t€ nxénurit. Kjo aftési qé€ té paktén secili
nga nxénésit duhet ta zotorojé, rezulton t€ pérdoret shumé pak. Vet€m njé shifér gati e
papérfillshme e mésimdhénésve (5 %) kané zgjedhur nj€ alternativé té till€. Gjithashtu
edhe numri 1 nxénésve q€ zgjodhén kété alternative ishete relativisht 1 vogél (17.1 %) .
3.1.2  Niveli i nxénésve té aftésuar né procesin e analizés sé tekstit

Né fund t€ seksionit mbi nivelin e zbatimit t€ praktikave té analizés s€ tekstit,
mésimdhénésit iu kérkua t€ jepnin mendimin e tyre n€ lidhje me pérgindjen e nxénésve
té afté pér t€ analizuar njé tekst.

Sigurisht, matja e kétij niveli do t€ ishte e pamundur me njé pyetje t&€ drejtperdrejté. Pér
kété ayre iu ofrua njé€ listé me praktika apo aftési, ku pér secilin prej tyre ata duhet té
deklaronin se sa pérqind e nxénésve té tyre e zotérojné até.

Mé konkretisht, né tabelén mé poshté jepen t€ dhénat e pérgjigjeve t€ pyetjes drejtuar

mésuseve: “Pasi lexojné njé tekst sa pérgind e nxenesve tuaj jane te afte te:
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m80-100%  m60-80% 40-60% m20-40% m-20%

Pérdorin njohurité qé zoterojné pér té ideuar
risi ose pér té patur njé kéndvéshtrim mé
garté téideve té reja

Lexojné mes rrjeshtave pér té kuptuar
mesazhin

SN

|

Vendosin dhe mbajné mend pikat mé té
réndésishme né tekst

S~

Lidhin informacionin gé kané marré né tekst
me informacionin ge posedonin pérpara

[EEY

Interpretojné dhe vlerésojné ngjarjet,
dialogjet, ideté dhe informacionet

|

Figura 18. Té dhéna nga mésimdhénésit mbi pérgindjen e nxénésve té afté pér té
analizuar njé tekst

Ashtu si¢ parqgiten qarté edhe né figuré numri mé 1 madh i mésimdhénésve (9) ose
(60%) e tyre mendojné se né klasat e tyre , n€ fund té orés s€ mésimit t€ analizés sé&
tekstit pjesa mé e madhe e nxénésve ( 80 -100 % ) jané t€ afté t€ vendosin dhe mbajné
mend pikat mé té réndésishme né tekst.

Referuar s€rish té€ dhénave t& mésipérme, nj€ pjesé e konsiderueshme e mé€simdhénésve
(46.6 % ) mendojné qé shumica e nxénésve té tyre (80-100%) zotorojné aftésiné pér t&
lidhur informacionin e ri me informacaioni paraprak qé ata posedonin.

Sipas mésimdhénésve, pér sa 1 pérket aftésive t&€ tjera vetém njé pérqindje e vogél
nxénésih e posedojné até. Pér shembull vetém njé numér i vogél i mésimdhénésve
(6.6%) mendojné se (80 -100 %) t& numrit t& total t€ nxénésve mund té interpretojné
dhe vlerésojné ngjarjet, dialogjet, ideté€ dhe informacionet.

Ndérsa né lidhje me “ Pé&rdorimin e njohurisé ge zotérojné nxénésit per té ideuar risi

ose pér té patur njé kéndvéshtrim me té miré té ideve té reja” mé pak se gjysma e
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mésimdhénésve (40%) mendojné se kété aftési e zotorojné njé numér 1 konsiderueshém
1 nxénésve té tyre (60-80 % ).

Duke u bazuar né té€ dhénat e tabelés sé¢ mésipérme dalim né€ pérfundimin se se njé
pérqgindje e vogél nxénésish jané t& aftésuar pér t&€ béré analizén e tekstit, kjo sigurisht
reflektohet edhe né rezultatet e dobéta né Maturés Shtetérore t€ pérmendur né fillim té
kétij kérkimi.

Pohimi 1 mésipérm u vértetua mé tej edhe nga té€ dhénat e nxénésve, té ciléve iu ofrua
njé list€ me praktika t€ réndésishme dhe pér secilén prej tyre ata duhej té zgjidhnin sa
shpesh i pérdornin veté duke pérdorur ndajfoljet e frekuencés nga “Asnjéheré” deri
“Gjithmoné™.

Rezultatet e kétyre t€ dhénave pasqyrohen né figurén mé poshté, duke matur késhtu né
ményré té térthorté aft€simin e tyre né€ pérdorimin e kétyre praktikave qé€ rrjedhimisht
kané njé efekt pozitiv né€ rritjen e rezultateve né testet € Gjuhés s€ huaj.

Frekuenca e pérdorimit té kétyre praktikave né figuré€ jepet e ndaré né€ shirita. Nisur nga
ana e majté, shiriti i paré géndron pér pérgjigjen “Asnjéherée”, i dyti pér “Rrallé”, e
késhtu me radhé, dhe shiriti 1 fundit paraget numrin e nxénésve q€ nuk kané dhéné

pérgjigje pér até pyetje té caktuar.
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B Asnjéheré MRrallé  m Ndonjéheré M Zakonisht M Gjithmoné m Mungon e dhéna

Pérkthimi i tekstit

Pérdorimi i kontekstit si mjet ndihmés

Analiza né menyré kritike dhe vlerésimi |
informacionit té prezantuar né tekst

Pérdorimi i tabelave, figurave, fotove pér té rritur
té kuptuarin tim mbi tekstin

Pérfytyrimi i ngjarjeve dhe situatave né tekst

Rileximi i pjeséve té véshtira

Analiza jo né detaje, por vetém kuptimin e
pérgjithshém

Pérdorimi i njohurive paraprake

Studimi dhe pérdorimi i fjaléve té reja

Vendosja e prioritetit mbi gjérat e réndésishme

Shénimi, si fillim, i karaktetistikave té tekstit si
gjatésia dhe organizimi et;.

Vémendje tek mésimdhénési dhe mbajtja e
shénime

Figura 19. Té dhéna mbi perdorimin e praktikave té Analizés sé tekstit nga veté

nxenésit .

Pér analizimin dhe rankimin e nivelit té€ pérdorimit t& praktikave t€ paraqitura né figurén
e mésipérme u nisém nga numri apo pérqindja e pérgjigjeve “Gjithmonée” dhe

*“Zakonisht”. Por fatkeqésisht kéto kolona nuk zéné pérqindjen mé té madhe.
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Ashtu si¢ shihet edhe né figuré pérqinda mé e madhe e pérgjigjeve jepet né shiritin e
treté , até me ngjyré té gjelbér qé i pérket pérgjigjes “Ndonjéheré”. Kjo pérgjgije
géndron e pa luhatur né pothuajse té gjithé grafikét, ¢faré nénkupton g€ niveli 1
pérdorimit t€ kétyre praktikave nga veté nxénésit, pa udhézimin e mésimdhénésve, nuk
éshté né nivel t&€ mjafuteshém. Duke llogaritur me pérgjigjet asnjéheré dhe gjithmoné
mund té themi se kéto praktika géndrojné né nj€ nivel mesatar zbatimi.
Ndér praktikat mé t€ pérvetésuar nga nxénésit né bazé t€ pérqindjes tek pérgjigjet
““Zakonisht™, “Gjithmoné” jané :
¢ praktika e pérkthimit , mé shumé se gjysma e nxénésve ( 51.8 % ) deklaruan
zakonisht ose gjithmoné,
¢ praktika e pérfytyrimit t€ informacionit apo ngjarjeve né tekst, pér té cilén
giysma e nxénésve (50%) u shprehén se e pérdorin *“Zakonisht” apo
“Gjithmoné” kur lexojné njé tekst.
¢ Praktika e rileximit té tekstit. Gjysma e nxénésve (50 %) deklaruan se rilexojné
“Gjithmoné” apo “Zakonisht™ tekstin sa here hasin véshtirési.
Ndérkohé ndér praktikat mé pak té pérdorura ku dhe pérqgindjet e pérgjigjeve
““Zakonisht™ dhe “Gjithmoné” jané mé té vogla rezultojné té jené kéto :
¢ Praktika e analizim né pérgjithési dhe jo né€ detja. Pér kété praktiké, njé shifér
nén mesatare e nxénéve (36.3 %) deklaruan “Gjithmoné” dhe ““Zakonisht™.
¢ Praktika e pérdorimit t€ tabelave, grafikéve, sérish mé pak se gjysma e nxénésve
(39 %) =zgjodhén pérgjigijet e mésipérme, ndérkohé q€ njé numér i
konsiderueshém (20 %) deklaruan “Rrallé”.
Kjo do té thoté q¢ edhe aftésimi i nxénésve né kété fushé nuk &shté né nivelin e duhur,

Natyrisht njé gjendje e tillé, krahas vértetimit t€ hipotez€s sé€ paré mbi zbatimin e
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praktikave né nj€ nivel jo t€ kénaqshém, na ¢on drejt pyetjes s€ dyté kérkimore, se ku
géndrojné véshtirésit€ mé t&€ médha té nxénésve né procesin e analizés s¢ tekstit.

3.2. Analiza e té dhénave nga mésimdhénésit dhe nxénésit mbi pengesat hasura
nga nxénésit gjaté procesit té analizés sé tekstit

3.2.1 Té dhéna nga mésimdhénésit dhe nxénésit mbi pérgindjen e nxénésve gé hasin
véshtirési né analizén e tekstit.

Fillimisht mésimdhénésit u pytén se sa pérqind e nxénésve té tyre kané véshtirési né

analizén e tekstit. T€ dhénat u paraqitén né€ grafikun mé poshté:

120%

100%

80%

60% -

40% + —  —  — -

i ARE B R R e

pergindja e nxenesve ge hasin veshtiresi

0%

1 12 6 4 5 10 2 11 15 8 9 13 3 14

Mesimdhenesit

Figura 20. T¢é dhéna nga mésimdhénésit mbi pérgindjen e nxénésve gé hasin véshtirési

né klasé gjaté analizeés sé tekstit

Si¢ paraqitet n€ grafikun e mésipérm shumica e mésimdhénésve (38%), respektivisht
kéta numra (1, 12,6,4) mendojné se gjysma (50 %) e nxénésve té klas€s s€ tyre hasin
véshtirési gjaté procesit té analizés sé& tekstit. Sérish né grafik paraqiten se njé pjesé e

konsiderueshme e mésimdhénésve (40 %) ose mendojné qé shumé nxénés (30 % ) né
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klasén e tyre kané véshtirési té theksuar deri n€ masén 100 %. Shifra té€ pérmbledhura sé
bashku pérbéjné nj€ pjesé t&€ madhe nxénésish n€ véshtirési.

Ndérkohé, pér té pércaktuar n€ ményré té€ sakté né€se nxénésit hasin véshitrési gjaté
procesit t€ analizés sé tekstit, ishte e nevojshme t€ pyeteshin edhe nxénésit se sa arrinin
té kuptonin njé€ tekst n€ klas€. T€ dhénat nga nxénésit mbi kété c¢éshtje paraqgiten né

figurén 21.

M pak

M aspak

M shumé miré
W miré

B me véshtirési
B nuk e di

mungon e dhena

Figura 21. Té dhéna mbi ményréen se nxenénésit e pérceptojné Analizén e tekstit

Bazuar né€ t€ dhénat e figurés 21, njé pjes€ e konsiderushme e nxénésve (24 %) u
shprehén se e kuptojné tekstin me véshitrési, (10 %) u shprehén pak, (5 %) aspak ,
shifra kéto t€ mbledhura sé bashku pérb&jné pothuajse gjysmén (41 %) e totalit t& té
gjithé nxénésve.

Pavarésisht pérgjigjeve negative, shfaget mjaft qarté g€ nj€ pjesé e miré e nxénésve
(29 %) arrijné té kuptojné tekstin shume miré€ dhe njé€ pjesé tjetér (16 %), miré.

Nj€ ményré tjetér pér té kuptuar nivelin e veshtirésisé eshté pyetja e drejtpérdrejté q€ iu
bé nxénésve: “A ju duket e véshtiré analiza e tekstit né klasé?”” Kjo pyetje i referohet
mé ekzaktésisht ményrés se si nxénésit e pérceptojné kété proces. Rezultatet paraqiten

mé poshté né figurén 22.
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Figura 22. Té dhéna nga nxénésit mbi pérceptimin e orés sé Analizés sé tekstit si té
véshtiré ose jo.

TE€ paraqitura grafikisht, t€ dhénat e mésipérme tregojné€ njé€ rezultat gati t& barabarté,
nxénésit jané t€ ndaré né gjysmé (33.5 %) mes pérgjigies Po dhe (35.7 %) pér
pérgjigjen Jo.

Pa marré parasysh pérgjigjen “Nuk e di”” dhe pérgindjen e nxénésve qé refuzuan té
pérgjigjen, mund t€ themi se analiza e tekstit €shté nj€ proces me njé nivel véshtirésie né
shkallé¢ mesatare, q¢ nuk mund t€ konsiderohet 1 lehté dhe g€ sigurisht duhen studiuar
shkaget dhe ményrat e kapércimit t€ pengesave.

Pér ta béré kété, fillimisht duhej té pércaktohen pengesat specifike qé hasesn gjaté kétij
procesi. Natyrisht, né fillim €shté e réndésishme t€ identifikohen véshitrésité qé né€ fund

té béhet dhe rekomandimi i praktikave té€ nevojshme pér kapércimin e tyre.

3.2.2 Analiza e té dhénave nga mésimdhénésit dhe nxénésit mbi idenfikimin e pengesave
specifike gé hasen gjaté procesit té analizés sé tesktit né orén e Gjuhés sé huaj.

Mésimdhénésit, po ashtu dhe nxénésit u pyeté€n se cilat jané pengesat kryesore qé
nxé&nésit hasin gjaté procesit t€ analizEs sé¢ tekstit.

Mésimdhénésve iu ofrua njé list€ me pohime mbi karakteristikat e nxénésve gjaté
procesit t& analizés sé& tekstit, pér t&€ cilat duhet t&€ shprehnin dakordésiné ose

mosdakordésing. T€ dhénat paraqiten né figurén mé poshté.
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B Kundér ®Nukedi mDakord

Kanég t€ njetin problem si me t€ shkruarin,
nuk kané ide

Nuk arrijné t€ shprehen
Jang t& pavemendshém

Nuk arrijné t€ kuptojné€ udhézimet e mia

Nuk mbanjé mend dhe si rrjedhojé nuk arrijné
té lidhin informacionin

Nuk i kapin detajet
Kane nje numer te kufizuar fjalori
Nuk kérkojné ndihmé pér fjalét e panjohura
Ngatérrojné fjalét e
Nuk arrijné t€ kuptojné ¢faré éshté mé e _
réndésishme né tekst
Nuk mund t€ kuptojné fjalét

Nuk mund té lexojné n€ ményré te rrjedhshme

Figura 23. Té dhéna nga mésimdhénésit mbi véshtirésité specifike gé hasin nxénésit

N¢ figuré té dhénat paraqiten me ngjyra t&€ ndryshme, pérgjigjet pozitive pérfaqésohen
nga ngjyra blu, pérgjigjet negative nga ngjyra e kuge dhe pérgjigja nuk e di pérfagésohet
nga ngjyra e gjelbér. Gjithashtu né grafik jepen shifrat né pérqindje pér secilén
pérgjigje.
Vérehet qarté dominimi i ngjyrés blu, duke treguar se t€ gjitha problemet e mésipérme
jané pothuajse evidente tek t€ gjithé nxé&nésit. Megjithat€ ndér problemet mé t&
theksuara, ku pérqindja e pérgjigjeve dakord éshté shumé e larté jané :
¢ Numri i kufizuar fjalorit. T¢ gjithé mésimdhénésit (100%) udhané pérgjigjen
dakord duke pohuar késhtu se kjo mbetet ndér pengesat mé t&€ theksuara né

procesin e analiz€s s¢€ tekstit.
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X/

X/

*

Hezitimi pér té kérkuar ndihmé per fjalét e panjohura, pothuajse té gjithé
mésimdhénésit (88 %) u pérgjigjén dakord, njé problem ky qé sjell si pasojé dhe
problemin e par€.

Ekzistenca e té njéjtit problem edhe me té shkruarin, mungesa e ideve. Ky éshté
problemi 1 dyté, ku njé shifér relativisht e larté e mésimdhénésve (96 %) u
shprehén dakord.

Mungesa e vémendjes né mesim. Njé faktor kyg ky né procesin e té€ nxénit, pér té
cilin njé numér 1 konsiderueshém i1 mésimdhénésve (82 %) pohuan se nxénésit
g€ reflektojné véshtirési jané té€ pavémendshém dhe si pasojé nuk ndjekin
udhézimet e mésimdhénéses/it duke mos arritur as ti kuptojné ata.

Véshtirésia né té shprehur- éshté njé tjetér problem qé vjen si pasojé e atyre
pararendés, ku sérish njé numér 1 madh ( 80 % ) 1 mésimdhénésve u shprehén

dakord.

Ndér problematikat me njé pérqindje pak mé t€ vogél té pérgjigjes “Dakord”, dhe

rrjedhimisht pérqindje mé té larté tek pérgjigja “Kundér”, mund té pérmendim:

X/
L X4

Leximi né ményré jo te rrjedhshme, mé pak se gjysma (40 %) u shprehén
“Dakord” dhe gjysma ( 50 %) u shprehén Kundér. Eshté interesant fakti q& edhe
pse nxénésit mund té lexojné rrjedhshém ata kané véshtirési n€ analizimin e
tekstit.

Nxénésit ngatérrojné fjalét. Pér k&€ , njé pjes€ e konsiderueshme e
mésimdhénésve (69 % ) u shprehén “Dakord™, pjesa tjetér “Kundér™.
Nxénésit nuk arrijné t€ kuptojné ¢faré ésht€ mé e réndésishme né tekst

Nxénésit nuk mund t€ kuptojné fjalét, (55 % ) “Dakord™, (30 %) “Kundér™.
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¢ Nuk mbanjé mend dhe si rrjedhojé nuk arrijné t€ lidhin informacionin, mé pak
se gjysma e mésimdhénésve (40 %) u shprehén “Dakord” , ndérkohé njé pjesé
pak mé e madhe (45 % ) u shprehén “Kundér”.
Ndérsa nxénésit pér té njéjtat problematika u pyetén né€ njé ményré t€ ndryshme.
Pyetjet fillojné me shprehjen: “Kur analizoj njé tekst uné ...*“: dhe si pérgjigje ata duhet
té shprehnin dakordésiné, mosdakordésine ose té shprehen nuk e di.

Rezultatet e t€ dhénave paraqiten grafikisht né figurén mé poshtg.

W dakord ™ Nukedi ™ Mungonedhena ™ kunder

Asnjéra nga kétd 2.40%

Kam té njetin problem dhe me té shkruarin, nuk...
Nuk arrij té shprehem gojarisht
Nuk e mbaj mendjen né mésim
Nuk arrij té kuptoj udhézimet e mésueses/it

Nuk mbaj mend dhe si rrjedhojé nuk arrij té lidh...
Nuk i kap detajet
Kam nje numer te kufizuar fjalori
Nuk kérkoj ndihmé pér fjalét e panjohura
Ngatérroj fjalét

Nuk arrij té kuptoj ¢faré éshté mé e réndésishme...

Nuk mund té kuptoj fjalét

Nuk mund té lexoj né ményré te rrjedhshme

Figura 24. Té dhéna nga nxénésit mbi véshtirésité specifike gé hasin nxénésit

Duke iu referuar figurés s€¢ mésipérme dalim né€ pérfundimin se ndér problematikat ku

pérgindja mé e madhe e nxénésve u shprehén dakord jané:
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Problemi me kuptinin e fjaléve té reja. Pjesa mé e madhe e nxénésve (70%) shprehen se
nuk mund t€ kuptojné fjalét. Theksojmé se kjo problematiké doli né pah edhe nga té
dhénat e mésimdhénésve.

Si rrjedhojé e problematikés pararendése del né pah edhe problematika e numrit té
kufizuar té fjalorit, ku gjysma e nxénésve (50%) pohojné qé€ kané njé problematiké té
tillg.

Mungesa e shprehive &shté njé problematiké ku sérish pjesa dermuese e nxénésve (70%)
pohuan se nuk arrinin t€ shpeheheshin.

Sigurisht, t€ gjitha kéto problematika vijné zinxhir si pasoj€ e njéra tjetrés, duke gené se
nxénésit nuk kané leksik t€ zhvilluar ata nuk arrijné edhe té shprehen.

Njé tjetér problematiké €shté mungesa e aftésisé pér té identifikuar pikat e réndésishme
né tekst, kjo u pohua nga mé shumé se gjysma e nxénésve (54 %), t€ cilén zgjodhén
alternativén dakord .Kjo pérkthehet né njé péshtéllim té nxénésve pér té gjetur pikat
kryesore té tekstit.

Eshté interesant fakti qé pothuajse gjysma e nxénésve (45%) pranojné qé nuk jané té
vémendéshém né orén e mésimit dhe si rrjedhoj€ nuk arrijné t€ kuptojné as udhézimet e
mésimdhénéses/it.

Ndérkohé ndér pérgjigjet ku nxénésit pérqindjet “Kundér” jané mé té larta se pérgjigjet
“Dakord”, duke nénkuptuar qé pérbéjné mé pak problem pér nxénésit, pérmbledhim
kéto:

<> Nuk kérkoj ndihmé pér fjalét e panjohura, mé shumé se gjysma e nxénésve (52
%) u shprehén “Kundér’ dhe njé shifér poshté gjysmés (30 % ) u shprehén “Dakord”.
<> Ngatérrimi 1 fjaléve, €shté problematika tjetér ku gjysma e nxénésve (50 % )

shprehen “Kundér” dhe mé pak se gjysma (43 %) shprehen “Dakord”.
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Eshté e réndésishme t& pérmendet se njé shifér e vogél e nxénésve (12. 4 % ) u shprehen
se nuk kané asnj€ nga problemet e mésipérme, ¢faré do t€ thoté q€ kéta nxénés nuk kané
asnjé problem apo véshtiré€si né€ analizimin e njé teksti, nd€rsa pjesa tjetér, pjesa
kryesore( 87.60 %) e nxénésve hasin véshtirési né shkall€ t€ ndryshme.

Mé tje mésimdhénésit dhe nxénésit u pyetén né lidhje me véshtirésité qé posedojné
lloje té caktuara tekstesh.

T€ dhénat nga t€ dyja palét jané paraqitur n€ figurén 25 né€ vijim. Ngjyra blu pérfagéson

té dhénat nga mésimdhénésit dhe ngjyra e kuqge pérfagéson té dhénat nga nxénésit.

m Mésuesit
I B Nxénésit
T T - T f— T . T
e 2 e & Q2
& & S o &
Q > 2\ NN
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& <& B
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¥ s &

Figura 25. Té dhéna nga mésimdhénésit dhe nxénésit mbi véshtirésité gé posedojné lloje

té caktuar tekstesh

Referuar grafikut, rezultatet e t€ dy paléve tregojn€ qé tekstet letrare jané€ ata qé
konsiderohen si mé té véshtirat nga pjesa mé e madhe e nxénésve (30.5 %). Ky
konstatim pérforcohet akoma mé tej nga pérqindja e mésimdhénésve (46.7%) qé

deklaruan se nxénésit hasin véshtirési né tekstet letrare .
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Mé pas lloji 1 dyté 1 tekstit 1 konsideruar i véshtiré, €shté teksti narrativ, konstatim ky 1
mbéshtetur nga njé numér 1 konsiderueshém (33 %) 1 mésimdhénésve dhe (21.1 %) e
nxénésve pohojné njé gjé€ té tillé.

Né rénditjen e radhés jané tekstet historike. Kjo alternativé u zgjodh nga (20 %) e
mésémdhénésve dhe (16.1 % ) e nxénésve.

Ndérkohé ndér llojet e teksteve me mé pak pérqindje, g€ do té thoté nuk jané zgjedhur
shumé nga mésimdhénésit dhe nxénésit, jané tekstet informuese, tekstet edukative dhe
dialogjet, t¢ dhéna kéto qé tregojné se kéto tekste nuk pérbéjné ndonjé véshtirési té
madhe tek nxénésit.

Mé tej mésimdhénésit dhe nxénésit u pytén pér shkallén e véshtirésisé qé posedojné njé
listé faktorésh t€ renditur né€ pyetésor. Ata duhen t€ zgjedhin nga 1 (nj€) deri né 5 (pesé),
ku 1 &shté shkalla mé& ulét dhe 5 &shté shkalla mé e larté e véshtirésisé. Né figurén mé

poshté jepen té dhénat vetém nga mésimdhénésit.
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Figura 26.T¢ dhéna nga mesimdhénésit mbi shkallén e véshtirésive té faktoréve bazeé té

njé teksti
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Sipas mésimdhénésve, né grafikun e mésipérm, njé ndér faktorét pengues né€ procesin e
analizés sé€ tekstit duket mjaft qarté se jané Fjalét e panjohura, duke u rénditur nga njé
pjesé konsiderueshme e mésimdhénésve (40%) né shkallén 5.
Lloji 1 tekstit &shté njé€ tjetér pengesé pér nxénésit. Pothuajse gjysma e tyre (40 %)
zgjodhén shkallén 5 dhe njé pjesé e konsiderueshme (24 %) zgjodhén numrin shkallén
4.
Faktor tjetér 1 rénd€sishém é&shté stili 1 t€ shkruarit, ku pérséri njé pérqindje e
konsiderueshme e mésimdhénésve (40%) zgjodhén shkallén 5, dhe (10 %) shkallén 4
dhe (30 % ) shkallén 3.
Struktura e tekstit €shté faktori 1 radhés pér té cilin, cereku (25 %) 1 mésimdhénésve e
vendosén até né shkallén 5 dhe pothuajse gjysma (30 %) me shkallén 4.
Mugesa e njé praktikae té caktuar, apo mos vendosja dhe ndjekja e saj bén qé teksti té
analizohet mé me véshtirési. Ky konstatim u pohua nga pothuajse gjysma (43.3 %) e
mésimdhénésve t€ cilét e rénditén két€ né shkallén 5 dhe njé pjesé tjetér (20 % ) e
rénditén né shkallén 4.
Ndérkohé sipas mésimdhénésve, ndér elementét qé pérbé€né mé pak pengesé
pérmendim kéto:

% Fjalét lidhése, ku vetém nj€ pjes€ e vogél e mésimdhénésve ( 20%) kané vendosé

shkallén 4 dhe 5 t€ véshitrésisé.

> Péremrat. Vetém (21%) e mésimdhénésve e rénditén né shkallén 4 dhe 5.

<> Mungesa e ilustrimeve et;.
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Analiza e rezultateve té t¢ dhénave nga nxénésit.

120 - B Mungon e
100 - dhena
80 - |5
60 -
‘2‘8 i m4
0 T T T T T T T T T 1
@ X ) Q e &R X e e m3
& & & ¥ ° & \;b‘\ @ﬂ'z’ & @
@ E L S S D
X @ N & & 2 ¥ & (23" m?2
OSSR SN T & & NP
& O e KO e :
> > D @ &
© S m1

Figura 27.T¢ dhéna nga nxénésit mbi shkallén e véshtirésive té faktoréve bazé té njé
teksti

N¢é figurén e mésipérme shfagen té dhéna nga nxénésit mbi shkallén e véshtirésisé sé
elementéve kyg¢ té njé teksti.
Duke u bazuar sérish né shkallén 4 dhe 5 té véshtirésis€ mund té themi se, ashtu si
mésimdhénésit edhe nxénésit réndisin si faktoré me shkallé té larté véshtirésie né
procesin e analizé€s sé tekstit kéto:
% Fjalét e panjohura. Pjesa mé e madhe e nxénésve (80 % ) zgjodhén shkallén 4
dhe 5.
*¢ Mungesa e njé praktike t€ caktuar dhe ndjekja e saj, éshté njé tjetér faktor qé
rénditet si ndér mé t€ véshtirét. Nj€ shifer relativisht e lart€ e nxénésve (73.3 % )

zgjodhén shkallén 4 dhe 5.
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¢ Lloji i tekstit, ashtu si tek grafiku i té dhénave t€ mésimdhénésve, edhe té
dhénat nga nxénésit pasqyrojné njé shkall¢ véshtirésie mbi mesataren, mé shumé
se gjysma e nxénésve (54 % ) zgjodhén shkallén 4 dhe 5.

¢ Struktura e tesktit dhe stili i té shkuarit €shté ndér faktoré té tjeré ku, edhe pse
shkalla e véshtirésisé &shté relativisht mé e vogél, pérséri luhatet tek niveli
mesatar .

Ndérsa pér sa 1 pérket faktoréve té cilét konsiderohen nga nxénésit n€ njé nivel mé

té ulét véshtirésie mund té rénditen kéto:

% Mungesa e ilustrimeve. M€ shumé se gjysma e nxénésve (67.1%) zgjodhén
shkallén 1 dhe 2 té véshtirésisé dhe vetém njé shifér e vogél (10.6 %) zgjodhén
shkallén 4 dhe 5 .

¢ Péremrat po ashtu, sipas nxénésve, nuk pérbéjné€ ndonjé véshtirési. Pérséri mé
shumé se gjysma e nxénésve (55 %) deklaruan se ky faktor géndron né shkallén
1 dhe 2 dhe vetém ( 21.2 %) zgjodhén shkallén 4 dhe 5.

Ndér faktoré t€ tjeré me shkall€ t€ ulét véshtirésie rénditen:

% Fjalét lidhése dhe kohét e foljeve ku gjysma e nxénésve (50 %) zgjodhén

shkallén 1 dhe 2 té véshtirésisé.

Vlen té theksohet se ashu si mésimdhénésit edhe nxénésit rénditén po thuasje té njétét

faktor né€ t€ dy kategorit€, me véshtirési t€ larté dhe me véshtirési mé té ulét.

3.2.3 Analiza e té dhénave nga mésimdhénésit dhe nxénésit mbi praktikat e pérdorura
né kapercimin e véshtirésive.

N¢ tabelén mé poshté jepen t€ dhéna mbi ményrén se si mésimdhénésit procedojné kur

nxénésit hasin véshtirési. M€ konkretisht mé€simdhénésit u pyetén se ¢faré béni nése njé
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nxenés has véshtirési gjaté procesit t&€ analizés s€ tekstit. Ata u pérgjigjén duke dhéné
secili praktika t€ ndryshme.
Theksojmé g€ mésimdhénésit jané kodifikuar me numrat na 1 né 15.

Tabela 19. Té dhéna nga mésimdhénésit mbi ményrén e progedimit me nxénésit né

veshtiresi

Mésimdhénésit Praktikat qé ndigen me nxénésit né véshtirésisé

Harxhoj kohé& duke punuar individualisht me até nxénés
Caktoj nx€ mé t€ miré pér t€ ndihmuar shokét

Harxhoj kohé duke punuar individualisht me até nxénés
Caktoj nxénés mé t€ miré pér t€ ndihmuar shokét

Pres me durim deri sa t€ pérmisohet pas udhezimeve té€ dhéna
Caktoj nxénés mé t&€ miré pér t€ ndihmuar shokét

Pres me durim deri sa t€ pérmisohet

Harxhoj kohé duke punuar individualisht me até nxénés

o 0 9 N Nt A W N -

Caktoj nxénés mé t&€ miré pér t€ ndihmuar shokét

10 Punoj né fund t€ orés 5 minuta me té

11
12

13
14 I jap nj€ detyré mé té lehté

Harxhoj kohé duke punuar individualisht me até nxénés
Nuk mé mjafon koha te merrem shumé me té

Caktoj nxénés mé t€ miré pér t€ ndihmuar shokét

Njé tabelén mé sipér jepen t€ dhéna nga intervista me mésimdhénésit. Duhet t&é
theksojmé se pér té ruajtur anonimatin, mésimdhénésit jané shénuar me kode.

Ata u pyetén se si veprojné me nxénésit q¢ kané véshtirési. Njé pjes¢ e konsiderueshme
e mésimdhénésve (5 prej tyre) deklaruan se caktojné njé nxénés mé t&€ miré pér ta
ndihmuar at€. Njé€ pjes€ tjétér (2 prej tyre) deklaruan se harxhojné kohé duke punuar
individualisht me até nxénés.

Ndérkohé njé€ pjesé shumé e vogél (13%) deklaruan se presin me durim sa té€ pérmisohet

apo 1 1éné veté ata ta zgjidhin problemet e hasura.
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Vlen té pérmendet qé€ pati edhe pérgjigje té tilla si 1 jap nj€ detyré mé t& lehté apo nuk u
mjafton koha té merren me to, dhe né té tilla raste pranohet qé€ kéto nxénés
anashkalohen.

Né lidhje me kété ¢éshtje, nxénésit u pyetén pér té dy palét. Té dhénat pér té dy pyetjet
u paraqitén né dy grafiké t&€ ndryshém.

N¢ grafikun e par€ u paraqitén t&€ dhéna nga nxénésit mbi ményrén se si veprojné

mésimdhénésit me nxénésit né véshtirési.

Praktikat e mésimdhénésve me nxénésit né
véshtirési

B Ofron ndihmé, merret me
9% nxénésit indinvidualisht

B b)udhézon dhe I€é nxénésit ta
zgjidhni veté

M c)Ju cakton njé shok pér t'ju
ndihmuar

m d)udhézon té rishikohet né
5% shtépi

H e)Neglizhon, merret me nxénés
té tjeré

Figura 28. T¢ dhéna nga nxénésit mbi meényrén e procedimit té mésimdhénésve kur ata
hasin véshtirési.

Duke u bazuar né tabelén e mésipérme mund t€ dalim né pérfundimin se praktika mé e
pérdorur nga mésimdhénésit kur nxénésit hasin véshtirési éshté : udhézimi dhe mé pas
puna individuale e secilit nxénés. Kjo mbéshtetet nga pérgjigiet e njé pjesé té
konsiderueshme nxénésish (33.3 %). Ndérkohé njé pjesé tjetér (27.9 %) deklaruan se
mésimdhénési u cakton njé nxénés mé t& miré pér t€ ndihmuar nxénés mé arritje mé té
uléta.

Vlen té pérmendet gjithashtu se edhe pse njé shifér e vogél (10.2 %) ,deklaruan se

mésimdhénési 1 neglizhon.
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Né figurén mé poshté jepen ményrat se si procedojné veté nxénésit kur kané njé

véshtirési.

Praktikat e nxénésve pér kapércimin e

véshtirésive
B Kérkohet ndihma e
mésuesit
B Pérpjekja pér ta zgjidhur
veté

m Kérkohet ndihmé nga shoku
B Neglizhohet pjesét e véshtira

B Nuk | kushtohet fare vémendje

B Mungon e dhéna

Figura 29. T¢ dhéna mbi ményreén se si procedojné nxénésit kur kané véshtirési.

T€ dhénat e paraqitura né grafik tregojné se pothuajse gjysma e nxénésve (46.2 %)

kérkojné ndihmé nga mésimdhénési, ndérkohé qé€ njé pjesé e vogél (13 %) mundohen ta

zgjidhin veté problemin e hasur, (16 %) kérkojn€ ndihmé& nga shoku, (8 %) heqin doré

fare dhe (5 %) deklaruan se e 1€né até dhe vazhdojné me pjesé té tjera.

Si pérfundim mund t€ themi se njé pjesé e konsiderueshme e nxénésve hasin véshtirési

té llojeve t€ ndryshme dhe shpesh nuk gjendet ményra efikase pér kapercimin e

véshtirésive.
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3.4 Analizia e té dhénave nga metodologjia krahasuese mbi efektin e aplikimit té
praktikave té duhura té analizés sé tekstit né rezultatet e nxénésve né Gjuhé té
huaj.

Pér analizimin e efektit t&€ aplikimit té praktikave korrekte t& t& analizés s¢€ tekstit né
rezultatet e nxénésve n€ Gjuhé té huaj, u pérdor T test, me g€llim krahasimin e

rezultateve t€ dy grupeve né testin pérpara studimit ( pre-test) dhe pas studimit ( post

test), t€ cilat paraqiten né tabelén mé poshté.

Tabela 20

Rezultatet e pre test

Grupi Testi Numri Mesatarja DS Ttest Vlera P
Grupi Pre test 40 16.7 7.5

eksperimental o4 0
Grupi jo Pre test 40 16.1 6.1

eksperimental

N¢ tabelén mésipér fillimisht jepen rezultatet e krahasimit té€ rezultateve té pre-test, apo
testit paraprak qé u zhvillua pér té€ paré sa i ndryshém apo i ngjashém &shté niveli i
arritjeve t€ dy grupeve. Késhtu né t€ dy grupet numri i pjésémarrésve né test éshté 40,
rezultatet e t&€ ciléve treguan njé mesatare pothuajse t€ njété, respektivisht grupi
eksperimental 16.7 dhe grupi jo eksperimental 16.1. Devijimi standart ( DS) pér grupin
e paré &shté 7.5 ndérsa pér grupin e dyté éshté 6.1, ¢faré do t€ thoté se t€ dy grupet jané
pothuajse t€ ngjashém (t€ dhénat, pra pikét e nxénésve né test jané t€ ndryshme).

Pér t& paré nése kéto dy grupe kané pothuajse t€ njétin nivel, u zhvillua T test, dhe

rezultaten treguan q€ kané njé vlere P relativisht t€ larté, .69, qé€ interepretohet késhtu:
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Kur vlera P &ésht€¢ mé e madhe se .05 si né rastin toné€ tregon qé nuk ka dallim mes
grupeve.

Ndérsa kur vlera P &éshté mé vogel se .05 dallimi mes grupeve &éshté relativisht i
dukshém. Rezultatet e pre test treguan qé t&€ dy grupet kishin t&€ njétin rezultate.

Pas studim, ku pér njé periudhé 16 javore, me grupin eksperimental u pérdorén praktika
té tilla si praktikat kognitive, metakognitive, taksonomia e Baret etj, ndérsa me grupin
tjetér u progedua normalisht si her€ té tjera. N¢ fund t€ studimit u zhvillua i njéti test qé
u pérdor edhe né pre test ,rezultatet e t€ cilit paragiten si n€ vijim:

Tabela 21
Rezultatet e post test

Grupi Testi Numri Mesatarja DS T Vlera P
test

Grupi Post test 40 21.8 5.01

eksperimental 35 00037

Grupi jo Post test 40 17.4 5.5

eksperimental

N¢ tabelén e mésipérme paraqiten t€ dhénat e arrira pérséri me ané t€ metodés s¢ T
testit, q€ n€ k&t€ rast u zhvillua pér t€ krahasuar rezultatet e post testsit t€ dy grupeve ,
por ndryshe nga tabela 20, kétu rezultatet treguan dallime t€ rénd€sishme mes dy
grupeve.

Mesatarja pér grupin eksperimental éshté 21.8, standarti i devijimit €shté 5.01, ndérsa
mesatarja pér grupin jo eksperimental €sht€ 17.4 dhe standarti i devijimit ésht€ mé 1

larté 5.5.
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Ajo gé nxjerré né pah dallimin e theksuar mes grupeve éshté vlera P, e cila &shté
.00037, mé e vogél se .05, q€ do té thoté grupet kané dallim té theksuar me njéri tjetrin.
NE€ rastin ton€ grupi eksperimental tregoi rezultate shume mé t€ mira, duke theksuar
késhtu efektin pozitiv q€ kan€ pérdorimi i praktikave t€ duhura té analiz€s sé tekstit né

rritjen e pérvetésimit aktiv t€ Gjuhés sé€ huaj.

3.5 Té dhéna nga metoda e vrojtimit

Vrojtim mbi pérdorimin e praktikave t€ analiz€s sé tekstit n€ orén e mésimit t&€ Gjuhés
sé huaj.

N¢ rasitn toné metoda e vrojtimet shérben pér té pérforcuar rezultatet ¢ metodologjisé
krahasuese q€ u pérdor pér té nxjerré né pah dallimet mes dy klasave t€ ndryshme né
funksion t& vértetimit t& hipotezé: aplikimi i efektshém i praktikave té analizés s¢€ tekstit
rrit nivelin e pérvetésimit aktiv t€ gjuhés sé hua;.

Vrojtimet u kryen né dy faza, para dhe né€ javét e fundit t€ ekeperimentimit né té njéjtén
klas€. Gjithashtu duhet theksuar se vrojtimet u analizuan pas cdo oré mésimore duke
shénuar praktikat q€ pérdoren pér secilin rast.

3.5.1 Vrojtimet para eksperimentimit

U vrojtuan 2 oré mésimore. N¢€ t& dy orét e mésimit u vu re pothuajse e njéjta proceduré
pune. Mésimdhénési pérdor pothuajse t€ njéjtat praktika.

Mésimi 1: Tema: “ A fair to go cuckoo about”. Mésimi 2: “ Fashion

3.5.1.1 Té dhéna nga vrojtimi i orés sé paré mésimore

Mésimi 1

Tema: “ A fair to go cuckoo about”

Klasa: XII?
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Koha: 45 minuta
Teksti burimor: Wishes

Daté: 16.01.2015

Praktikat e perdorura pérpara leximit te tekstit:

M¢ésimdhénési shkruan temén né tabelé (A fair to go cuckoo about) dhe u kérkon
nxénésve t€ japin mendimin e tyre rreth saj né pérpjekje t€ njé shpjegimi t& sakté.

Mg pas nxénésit japin mendimet e tyre, duke u stepur dhe gabuar heré pas heré né
pérgjigje. Pas késaj mésimdhénési sqaron dhe shpjegon temén.

Praktikat e perdorura gjate faze sé leximit té tekstit.

N¢ klas€ mésimdhénési cakton nxénés t€ ndryshém pér t€ lexuar me z¢€ t€ larté, shpesh
ata q€ lexojné€ jan€ nxénés t& miré, duke l€n€ mé njé an€ nxénésit me arritje me t& uléta.
Gjaté leximit korrigjohen gabimet né lexim dhe né kété ményré ndérpritet heré pas here
rrjedha e leximit.

Ndalohet, diskutohet paragaf pas paragrafi dhe shpjegohen fjalét e pa njohura.
Pérkthehen fjalét e panjohura, né disa raste pérkthehen edhe fjali apo i gjithé paragrafi.
Nxénésit né shumicén e kohés géndron pasiv duke degjuar mésidhénésin. Ka edhe nga
ata nxénés g€ nuk kushtojné vémendje.

Vihet re q¢ klasat jané t€ mbipopulluara dhe shumé nxénés qéndrojné pasiv gjaté gjithé
kohés.

Praktikat e perdorura pas leximit

Vémendja orientohet drejt pyetjeve pas tekstit, tek pyetjet e gatshme né tekstin

mésimor, né rastin toné “ Wishes””.
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Mésimdhénési u kérkon nxénésve té€ lexojné pyetjet. M€ pas i1 udhézon ata t& gjejné
pérgjigjen e sakté né tekst dhe pér kété u 1€ atyre 5 minuta koh€ né dispozicion. Pyetjet
jané t€ formés E vérteté/ E gabuar.

Mé voné nxénésit lexojné me radhé pyetjet dhe japin pérgjigjet e tyre. Ajo qé vihet re
éshté q€ né kété pjes€ pérgjigjen vet€ém 4 nxénés, duke dhéné vetém pérgjigje té€ sakté
dhe né disa raste nxénésve nuk u kérkohet t€ argumentojné pérjigjen.

N¢ fund té orés s€ mésimit mésimdhénési u kérkon nxénésve t&€ pérmendin 5 (pesé) fjalé
g€ mésuan sot. Njé praktiké kjo pozitive, nxénésit arrijné t€ pérmendin edhe mé shumé
fjalé té reja.

3.5.1.2 Té dhéna nga vrojtimi i mésimit 2.

Tema: Fashion

Teksti burimor: Wishes

Koha né dispozicion: 45 minuta.

Klasa: X112

Daté: 30.01.2015

Praktikat e pérdorura né fazén para leximit:

Mésimdhénési fillon me prezantimin e fjaléve t€ reja, duke i1 pérkthyer ata. Mé pas
nxénésve u kérkohet t€ lexojné titullin dhe ta pérkthejné€. Dy nxénés pérgjigjen né
ményra t€ ndryshme.

N¢ tekstin mésimor jepen katér pérshkrime veshjesh té lidhura me modén.

Né pa mundési pér ta dégjuar tekstin, mésimdhénési lexon tekstin me zé t€ larté. Kjo
praktiké ndiget nga rileximi i tekstit po me z¢€ t€ lart€ nga disa nxénés té caktuar.

Dubhet t€ theksojmé se nxénésit caktohen nga mésimdhénési.
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Né fazé€n pas leximit t&€ tekstit, ajo q€ bie né€ sy &shté pérdorimi 1 praktikés sé
pérgjithésimit.

Mésimdhénési, fillimisht u kérkon nxénésve t€ thoné idené kryesore pér secilin tekst,
praktiké kjo qé vihet edhe né€ mésim e paré€.

Njé praktiké pozitive e pérdorur gjaté késaj ore mésimore &shté praktika e krahasimit.
Nxé&nésit pérpigen t€ krahasojné katér ményrat e ndryshme té veshjes por ajo qé calon
€sht€ mungesa e theksuar e njé skice, pasi shpesh nxénésit ngatérroheshin dhe bénin
gabime.

Mg voné mésimdhénési u kérkon nxénésve té lexojné pyetjet pas teksteve té cilat ishin
né formén: E vérteté/ E gabuar , por qé nuk u ndogén nga pyetje té tilla si:

Pse? Kush? Cfaré? etj.,pyetje kéto g€ ndihmojné nxénésin t& fitojé mé shumé shpreshi
dhe sigurisht t€ analizojé sakté njé tekst.

N¢é fund t€ orés s€ mésimit mésimdhénési u kérkon nxénésve té pérmendin katér lloje
veshjesh.

Nuk duhet 1€né pa pé&rmendur se mésimdhénési u jep nxénésve detyre shtépie té
pérshkruajné nj€ veshje.

Né té dy orét e vrojtuara vihet re g€ mésimdhénési punon shumé né arritjen e
objektivave dhe pérpiget t'i mbajé nxénésit e angazhuar por ajo q€é mungon é&shté
pérdorimi 1 praktikave mé t&€ efektshme té pérshtatshme pér oré t&€ ndryshme mésimore
dhe nivele t€ ndryshme nxénésish.

Nxénésit me véshtirési né t€ nxéné€ lihen shumé pasiv dhe nuk u jepet mundésia t&
integrohet né procesin mésimor.

3.5.2 Vrojtimi gjaté dhé né fund eksperimentit

3.5.2.1 Té dhéna nga vrojtimi i oréve mésimore gjaté fazés sé ekperimentit.
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Meésimi 3

Tema: ” Shop till you drop™

Teksti burimor: ”” Wishes™

Klasa: XII*

Koha né dispozicion: 45 minuta

Daté: 30.04.2015

Praktikat e pérdorura para leximit:

Mésimdhénési shkruan temén né tabelé: ““ Shop till you drop”

I pyet nxénésit se ¢faré kuptojné€ me temén dhe se ¢far€ ju vjen ndérmend.

Nxénésit shpjegojné temén n€ ményré jo té ploté, mésimdhénési ndérhyn dhe jep
shpjegimin e saktg.

Mé pas mésimdhénési u kérkon nxénésve té flasin pér eksperienca té tyre t€ ngjashme,
mé konkretisht nése harxhojné para/kohé duke béré Pazar.

Ka njé larmishméri pérgjigjesh, dhe diskutimesh. Nxénésit jané aktiv né diskutim.

Mé voné€ mésimdhénési u kérkon nxénéve t€ véné re strukturén e teksteve, ndarjen né
paragrafe.

Nxénésve gjithashtu u kérkohet t€ lexojné fjalin€ e paré pér ¢do paragraph.

Nxénésit béjné parashikime mbi pérmbajten e tekstit.

Praktikat e pérdorura gjaté leximit té tekstit:

Mésimdhénési u kérkon nxénésve té lexojné né heshtje, ndérkohé ata mund té
nénvizojné fjalét e panjohura dhe té pérpigen t'i kuptojné ata n€ bazé t€ kontekstit.
Nxénésit gjithashtu duhet t€ nénvizojné pikat kyge né tekst.

Praktikat pas leximit té tekstit.
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Mésimdhénési pyet nxénésit pér ideté e pérgjithsme t€ tekstit dhe nése ata pérmbushén
pritshmérité e tyre.

Mésimdhénési vizaton né tabelé kété skicé:

Who What Where | Positive points Negative points

Figura 30. Skicé e pérdorur né orén e mésimit gjaté procesit té analizés sé tekstit.
Nxé&nés t€ niveleve t€ ndryshme pérpigen t€ japin t€ paktén njé pérgjigje.

Mé voné mésimdhénési u kérkon nxénésve t€ lexojné pyetjet n€ tekst t&€ cilat ndigen
nga pyetja “Pse ? ” e mésimdhénésit.

Vlen t€ thesksohet se nxénésit ishin shumé aktiv.

N¢ fund té orés s€ mésimit nxénésit pérmbledhin pikat kryesore té tekstit.

3.5.2.2 Té dhéna nga vrojtimi i mésimit 2, né fazen e fundit té eskperimentit.

Meésimi 4:

Tema: “ Places to eat”

Teksti burimor: > Wishes™

Klasa: XII*

Koha né dispozicion: 45 minuta

Daté: 20.05.2015

Praktikat e pérdorura né fillim té orés sé mesimit:

Pérdorimi i praktikave né fillim té orés s€ mésimit, pérpara leximit t& tekstit:
Prezantimi i fjaléve dhe koncepteve té reja.

Vendosja e njé objektivi specifik: Identifikimi i formave t&€ ndryshme té restoranteve.
Pérdorimi i grafikut:

KWL
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Figura 31. Tabela KWL e pérdorur né orén e mésimit gjaté procesit t¢ analizés sé
tekstit.

Tabela plotésohet né kété ményré:

K (Know) - Nxénésit pyeten pér vendet ku ofrohet ushqim, referuar sigurisht
eksperiencés sé tyre.

Nxénésit japin pérgjigje té ndryshme, duke pérmendur: Fast food, canteen, restaurant
et].

Vihet re pjes€marrja masive e nxénésve n€ dhénien e pérgjigjeve.

W (Want to know- dua té di) - nxénésit pyeten se ¢faré duan t€ diné rreth temés
Nxénésit japin pérgjigje t€ ndryshme.

Faza gjaté leximit té tekstit:

Nxénésit lexojné tekstin né heshtje, duke pérpjekur té€ kérkojné informacionin g€ duan
té diné.

Mé voné nxénésit pyeten nése kané ndonjé gjé t€ paqarté né tekst, diskutohet strukutra,
ideja e pérgjithshme.

Faza pas leximit

N¢ kété fazé plotésohet tabela L. ( Learn- mgsuam).

Nxénésit thoné gjerat g€ mésuan nga teksti. Nxénés t€ niveleve t€ ndryshme listojné

pika t€ ndryshme, qofté edhe fjalé té reja.

169



Vrojtimet, ashtu si metodologjia krahasauese e shtjelluar mé lart, vértetuan hipotezén
mbi efektin pozitiv q€ kané pérdorimi i praktikave té duhura t€ analizés sé€ tekstit né

rritjen e pérvetésimit aktiv t& gjuhés s€ huaj.
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Kapitulli I'V: Diskutime

Né kété kapitull prezantohen né ményré t€ pérmbledhur rezultatet e punés kérkimore,
pér secilén Céshtje, duke 1 krahasuar njékohésisht me rezultatet e kérkimeve t€ tjera té
ngjashme dhe me teorité e shtjelluara né kapitullin e dyté. Synimi €sht€¢ argumentimi

dhe arsyetimi i t€ dhénave.

4.1.1 Diskutimi i té dhénave mbi konstatimin e nivelit té zbatimit té praktikave té
analizés sé tesksiti né shkollat e mesme té rrethit Kukés.

Shqyrtojmé rezultatet e arrira nga kérkimet e béra pér secilén nga ¢éshtjet. Nisim me
hipotezén e paré ndihmése “Niveli i zbatimit té praktikave té Analizés sé tekstit né
Gjuhén e huaj né shkollat e mesmeKukés,nuk éshté né nivel té kénagshém “ .

Kjo hipotezé u arrit t€ vértetohej me ané té pyetésoréve t€ ploté€suar nga nxénésit dhe
intervistave t€ zhvilluara me mésimdhénésit, ku n€ fokus ishin paktikat e pérdorura né
fillim, gjaté dhe pas leximit té tekstit. Pér nxjerrjen e t€ dhénave u pérdor programi
SPSS.

Pérpara se te procedohet me praktikat e pérdorura né secilén nga fazat e mésipérme
fillimisht u shqyrtuan t€ dhénat mbi ményrat e pérgjithshme t€ procedimin gjaté procesit
s€ analizés s¢€ tekstit n€ klas€ nga ana e mésimdhénésve dhe nxénésve.

U pa e nevojshme té analizohej formimi i mésimdhénésve ku vlen t€ theksohet se njé
shifér e konsiderueshme (20 %) e mésimdhénésve nuk kané lexuar asnjéheré teorité e té
lexuarit, dhe vetém (6.7 %) e tyre jané trajnuar ndonjéheré mbi leximin dhe analizén e
tekstit. Kjo pérforcohet nga njé tjetér e dhéné ku njé shifér relativisht e larté e
mésimdhénésve (46.7%) deklaruan se nuk marrin pjes€ né€ asnjé oré trajnimi dhe
shkolla shume pak apo aspak e ofron kété mundési. Kéto shifra pérkthehen né nivel jo

té kénaqshém té formimit t€ mésimdhénésve né kéto fushé, gjé qé con né krijimin e

171



hipotezés: niveli i ofrimit dhe zbatimit té praktikave té analizés sé tekstit nuk éshté né
nivelin e duhur.

Ndérsa nxénésit fillimisht u pyetén mbi pérkufizimin e analiz€s sé tekstit, mé pak se
gjysma e tyre (33.8 %) arritén té jepnin njé pérkufizim té sakté.

Njé fakt tjetér interesant €shté se nxénésit e duan orén e mésimit t&€ analizés s€ tekstit.
Kur ata u pyetén se si iu duket ora e analizés s€ tekstit, shumica e tyre (61.2 %) u
pérgjigjen se iu duket interesante.

N¢ lidhje me kohén, si mésimdhénésit ashtu edhe nxénésit shprehen se kané kohé té
mjaftueshme, faktor ky i réndésishém né kété proces.

Mbi ményrén se si vendoset pér tekstin q€ do té anlizohet né klas€, pothuajse gjysma e
nxénésve (41 %) shprehen se tekstet i marrin me radhé si¢ jané t€ dhéna né tekstin
mésimor dhe (32.3 %) u shprehen se ua cakton mésimdhénési, pothuasje 1 njéti rezultat
del edhe nga t€ dhénat e mésimdhénésve, duke e 1én€ nxénésin disi jashté kétij procesi.
Né kété ményré nuk zbatohet nj€ praktiké mjaft té réndésishme e sugjerua nga studiuesit
Julian Bamford dhe Richard Day ( 1998). Sipas tyre tekstet duhet te jené té kuptueshme
dhe né interes t€ nxénésit, ata duhet t&€ zgjidhen me bashképunim mes tyre.

Mé tej diskutohen t&€ dhénat g€ pércaktojné nivelin e zbatimit t€ praktikave t€ Analizés

sé tekstit né tre fazat e rénd€sishme: né fillim, gjaté dhe pas leximit.

4.1.1.2 Praktikat e pérdorura né fillim té procesit té analizés sé tekstit

Kéto praktika jané t€ miréstudiuara dhe sugjerohen t€ pérdoren ndérkombétarisht né

procesin e analizés sé tekstit. Kjo vértetohet nga studiues t€ ndryshém.
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Praktikat e prezantuara né kapitullin Analiza empirike jané kryesisht pjesé e praktikave
metakognitive dhe kognitive té€ studiuar kryesisht nga studiuesit O’Malley dhe Chamot
(1990).

Ndér autoré t€ tjeré t€ réndésishém pérmendim Anderson (2003), 1 cili propozoi 10
praktika t€ lidhura me praktikat kognitive, ndér to edhe praktikat q€ duhet t€ pérdoren
né fillim té orés s€ mésimit.

Studime t€ tjera t€ réndésishme mbi réndésin€ e praktikave té tilla né procesin e
analizés s€ tekstit jané zhvilluar nga studiuesit e NCLR (2007), dhe Adler (2001) t&
cilét sugjeruan ndarjen e praktikave t€ mésimdhénies sé analiz€s s€ tekstit n€ tre grupe:
para, gjaté dhe pas leximit.

Mésimdhénésit dhe nxénésit u pyetén pér t€ konstatuar nivelin e zbatimit t€ kétyre
praktikave té réndésishe gjaté késaj frze :

1) Vendosja e njé praktike té caktuar pér tu ndjekur gjaté procesit té analizes sé
tekstit.

2) Vendosja e njé objektivi dhe puna pér arritjen e tij

3) Leximi i titullit dhe diksutimi rreth tij

4) Lidhja e informacionit né tekst me eksperienca reale té ngjashme.

5) Vémendja e orientuar drejt strukturés dhe pargraféve.

6) Nenvizimi i fjaléve té reja

7) Shpjegimi apo pérkthimi i fjaléve té reja sistematikisht

8) Gjetja e idesé kryesore té ¢do paragrafi, e mé pas idesé kryesore té gjithé tekstit
9) Analizimi né detaje, fjalé, fjali, paragraf

10)  Parashikim mbi ¢faré do té ndodhé mé pas né tekst
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Rezultatet e té€ dhénave nga mésimdhénésit té paraqitura né kapitullin Analiza empirike
treguan se niveli 1 zbatimit t€ praktikave t€ analizés sé tekstit né fillimim té kétij procesi
nuk &shté né nivel t€ kénaqshém, té gjitha pérgjigjet qéndrojné né shifra poshté
mesatares, tregues ky i réndésishém edhe né rezultatet e arritjeve té€ nxénésve.

M¢ konkretisht, Vendosja e objektivit, e kosnideruar si praktika mé ¢ réndésishme né
praktikat metakognitive, O"Malley dhe Chamot (1990), apo NCLR (2007) rezultoi té
kété nivel zbatimi, mé pak se gjysma e mésimdhénésve (43.3 %) u shprehén plotésisht
dakord pér pérdorimin e saj né orén e mésimit, ¢faré shpjegon qé shumica e
mésimdhénésve e neglizhojné kété praktiké t€ réndésishme.

Ndérkohé pér té€ njétén praktiké rezultatet e t€ dhénave nga nxénésit tregojné njé nivel
akoma mé t€ ulét zbatimi. Ndryshe nga mésimdhénésit, nj€ shifér mé e vogél nxénésish
(34 % ) u shprehén plotésisht dakord. Natyrisht kjo vérteton pohimin ¢ mésipérm qé njé
nga praktikat kryesore neglizhohet dhe nuk zbatohet né nivelin e duhur. Duke gené
pikénisja e gjithckaje, moszbatimi i késaj praktike né nivelin e duhur sjell pengesa apo
mos zbatim edhe té praktikave t€ tjera pasuese.

Njé praktiké tjetér e réndésishme si vémendja e orientuar tek struktura dhe paragrafét,
praktiké kjo ¢ mbéshtetur nga shumé studiues, por kryesisht nga Teoria e vendosjes né
rend dhe Teoria e Skemés sé¢ Gunning (1996), sipas s€ cilave nxénésit mund té arrijé té
kuptojé mé miré€ kur njohuria jepet né formé té organizuar, rezultatet treguan se sérish
vetém njé numér 1 vogél 1 mésimdhénésve (33.3 %) dhe pothuajse e njéjta shifér e
nxénésve (30 %) shprehen se plotésisht dakord mbi pérdorimin e késaj praktike né orén
e mésimit. Sigurisht kéto shifra tregojné njé neglizhencé t€ mésimdhénésve apo mos

aft€sim té tyré né két€ drejtim.
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N¢ lidhje me ményrén e procedimit me fjalét e panjohura, Anderson (2003) sugjeron
pérkthimin dhe hamendésimin e tyre duke u bazuar né€ kontekst. T&€ dhénat mbi
pérdorimin e ké&saj praktike treguan se mé€ shumé se gjysma e mésimdhénésve
(53.3 %) u shprehén pjeserisht dakord, dhe njé pjesé e vogél (13.3 %) u shprehén
pjesérisht kundér. Kéto shifra tregojné njé nivel mbi mesatar té pérdorimi.

Pér sa i pérket modelit té analizimit, nése vendoset pér modelin Top down ( nxjerrja e
kuptimit té pérgjithshém) ose Buttom up ( fokusimi tek fjalét dhe shprehjet) qé sipas
NCLRC-s¢ dhe Kintsch. W. (2005) konsiderohet praktika kyg¢, rezultoi ky nivel
pérdorimi: mbi modelin e paré nj€ shifér jo shumé e larté e mésimdhénésve (26.7 %) u
shprehén plotésisht dakord dhe pothuajse gjysma (46.7 %) u shprehén pjesérisht
dakord.

Né két€ ményré mund té€ themi se pérdorimi i modelit analizues Top-down éshté né
nivel mbi mesatar, nivel 1 kénagshém né krahasim me praktikat e tjera. Ndérsa, pér sa 1
pérket modelit Bottom up, t&€ dhénat treguan q€é mésimdhénésit pérdorin edhe kété
model pothuajse né t€ nj&jtin nivel me modeline paré. Pérdorimi 1 t€ dy modeleve
konsiderohet njé praktiké mjaft e efektshme.

Mé tej, sipas Andler (2001), dhe praktikave konjitve t& O Malley dhe Chamot (1999)
ku citohet parashikimi i pérmbajtjes sé tekstit si njé praktiké efikase, rezultatet treguan
njé nivel zbatimi t&é ké€naqshém.

Krahas késaj ka dhe praktika t€ tjera qé kané njé nivel shumé t& ulét zbatimi, referuar
edhe rezultateve té€ t& dhénave nga nxénésit q€ japin pothuasje té njéjtat shifra, ¢faré
tregon pér njé korrektési né dhénien e pérgjigjeve nga té dyja palét dhe konstatim real té

situatés.
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Sigurisht ka edhe dallime mes t€ dhénave nga mésimdhénésit dhe nxénésit, si¢ Eshté,
pér shembull, pérdorimi i praktikés sé vendosjes sé njé praktike té caktuar dhe ndjekja
saj né analizén e tekstit.

Né krahasim me mésimdhénésit, njé numér mé 1 vogél 1 nxénésve (27 %) u shprehén
plotésisht dakord mbi pérdorimin e saj né klasé. Kjo shpjegon qé mésimdhénési né
ményré t&€ pandérgjegjshme mund ta neglizhojé kété praktiké t€ réndésishme.

Gjithsesi, t€ dhénat si nga mésimdhénésit ashtu edhe nga nxénésit treguan q€ niveli 1
zabtimit t€ praktikave té lartpérmendura, pavarésisht luhatjes s€ vogél té shifrave né
pérqgindje, €shté jo 1 kénagshém.

Pérdorimi 1 shumé praktikave géndron né shifra posht€ mesatares dhe kjo sigurisht
reflektohet né€ arritje t€ dobéta tek nxénésit né kété drejtim.

Duke gené se niveli 1 zbatimit té praktiave t€ pérdorura né fillim t€ analiz€s s¢€ tekstit, qé
éshté pika kyce e gjithé procesit, ésht€é né nivel jo t€ kénagqshém, sigurisht mund té
mendojmé se ky nivel éshté edhe né té dy fazat e tjera. Natyrisht ky do té ishte thjeshté

njé€ hamendé&sim subjektiv pa analizén e nivelit t&€ zbatimit té tyre.

4.1.1.3 Diskutime mbi nivelin e zbatimit té praktikave té analizés sé tekstit gjaté fazées sé
leximit té tekstit.

Praktikat mé t€ réndésishme t€ sugjeruara nga studiues t& shumté né kété faze€ jané:

1) pérfytyrimi

2) gjetja e pikave mé t€ réndésishme té tekstit

3) dallimi mes té réndésishmes dhe interesantes

4) dallimi mes fakteve dhe opinioneve

5) gjetja e kuptimit té fjaléve dhe koncepteve té reja duke u bazuar né kontekst
6) emértimi 1 hapave qé ndigen pér kété proces
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Praktikat gé duhet té pérdoren né varési té llojit té tekstit

1) gjetja e lidhjes shkak pasojé

2) krahasimi dhe kundérshtimi i ideve dhe informacioneve
3) identifikimi i problemeve dhe gjetja e zgjidhjeve

4) pérshtypja rreth tekstit dhe g€llimit t€ autorit

5) pérkthimi

‘Pérfytyrimi i ngjarjeve dhe situatave né tekst > éshté njé praktiké kjo e ndértuar nén
ndikimin e teorisé sé “Sistemit Mendor”” t€ Thomas Gunning (1996) , i cili e koncepton
kété praktiké si njé€ film 1 krijuar né mendjen e nj€ individi n€ bazé t€ pérmbajtjes sé
tekstit. Me fjal€ t€ tjera nxénésit arrijné ta kuptojné mé miré teksin nése e pérfytyrojné
ate, por fatkeqésisht kjo praktiké rezultoi t€ keté njé nivel té ulét zbatimi n€ shkollat e
mesme t€ rrethit Kukés, kjo e mbéshtetur si nga rezultatet e mésimdhénésve, ashtu edhe
t€ nxénésve.

Vetém njé shifér e vogél (13.3 %) e mésimdhénésve deklaruan se 1 nxisin nxénésit
gjithmongé té pérfytyrojné até ¢faré lexojné. Po ashtu edhe nxénésit qé deklaruan njé gjé
té till€ jané t€ pakté né numér (13.7 %). Kjo praktiké né dukje jo e réndésishme, né fakt
do té luante njé rol t€ rénd€sishém né t& kuptuarin e njé€ teksti.

Gjetja e pikave mé té réndésishme te tekstit, apo idesé kryesore, njé nga nga praktikat
metakognitve, ku nxénési duhet té keté vémendje t€ orientuar, praktiké kjo e mbéshtetur
edhe nga Anderson (2003), e té tjeré studiues t€ pérmendur mé lart, rezulton té jeté njé
nga praktikat me nivel mé t€ larté pérdorimi n€ kété faz€, ku né bazé té rezultateve té té
dhénave nga té dy palét, mé shumé se gjysma e mésimdhénésve (53.3%) dhe pothuajse

e njéjta shifér e nxénésve (58.1%) deklaruan se e pérdorin kété praktiké gjithmoné ose
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zakonisht. Kjo nénkupton qé nxénésit orientohen kryesisht t€ kuptojné vetém idené
kryesore.

Njé tjetér praktiké qé ka njé nivel zbatimi té kénaqshém éshté “Hamendésimi i fjaléve
apo shprehjeve té reja duke pérodur njohuriné paraprake apo dhe kontekstitn” ,
praktiké kjo e pérforcuar nga Anderson ( 2003). Mé shumé se gjysma e mésimdhénésve
(66.6 %) dhe njé shifér e konsiderueshme e nxénésve (53%) deklaruan qé e pérdorin
kété praktiké zakonisht né orén e mésimit. Kéto shifra t€ mbledhura bashké pérbéjné
njé€ nivel mbi mesatar zbatimi.

N¢ bazé té rezultateve t€ mésimdhénésve dhe t€ nxénésve, praktikat me nivel mé té ulét
zbatimi né kété fazé, né shifra poshté mesatares, rezultojné té jené : Dallimi mes
opinionit dhe faktit, dallimi mes té réndésishmes dhe interesantes, dhe emértimi i
hapave gé ndigen né kété proces.

Kjo sigurisht tregon qé nuk u kushtohet réndésia e duhur disa praktikave qé né dukje
duken té paréndésishme por qé né fakt kané njé réndési té relativisht té lart€é né
performacén e nxénésve, referuar késhtu NCLR ( 2007).

Praktika té tjera t€ réndésishme qé sugjerohen t€ pérdoren né€ varési té€ llojit t& tekstit
jané:

1) identifikimi i problemit dhe gjetja e zgjidhjes. Kjo praktiké e réndésishme pjesé
e praktikave metakogntive ka njé nivel té€ kénaqshém zbatimi, pjesa mé e madhe e
mésimdhénésve (60 %) deklaruan se e pérdorin kété praktiké né orén e mésimit
zakonisht apo gjithmoné.

2) Krahasimi dhe kundérshtimi i ideve, éshté njé tjetér praktiké e réndésishme por

g€ nuk ka até nivel zbatimi si praktika e paré. Mund té themi se kjo praktiké ka nj€ nivel
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mesatar , gjysma e mésimdhénésve (50 %) deklaruan se e pérdorin zakonisht, ndérsa
pjesa tjetér rrallé.

3) Njé nga praktikat kognitive si¢ éshté pérkthimi éshté njé tjetér praktiké e
réndésishme por qé rénditet si praktika me nivel mé t&€ ulét zbatimi . Vetém njé shifér e
vogél e mésimdhénésve (20 %) deklaruan se pérkthejné tekstin né klas€ zakonisht apo
gjithmoné.

Vlefshméria e pérdorimit t€ késaj praktike pérforcohet edhe nga studimi i Anderson
(2003), 1 cili e rendit pérkthimin si njé nga praktikat mé efikase t& Analizés s¢€ tekstit né
gjuhén e huaj, sidomos e pérdorur me nxénésit e dobét.

Eshté me interes té shqyrtohen rezultatet nga t€ dhénat e nxénésve né lidhje me kété
praktiké, té cilét e réndisin si praktikén mé t&€ pérdorur. M€ shumé se gjysma e nxénésve
(55.9 %) deklaruan se kjo praktiké pérdoret zakonisht ose gjithmoné né orén e mésimit.

Kjo shpjegon faktin g€ mésimdhénésit e konsiderojné kété praktiké si jo efikase dhe e
ndaluar t€ pérdoret, késhtu pérpigen t€ shmangin pérgjigjen reale, qé né fakt sipas
nxénésve ajo pérdoret shpesh heré n€ orét e mésimit.

4) Gjetja e lidhjes shkak pasojé . Sipas mésimdhénésve kjo praktiké zbatohet né njé
nivel poshté mesatares, (40 %) mésimdhénésve deklauan se e pérdorin kété gjithmoné
ose zakonisht.

Si konkluzion mbi nivelin e zbatimit té praktikave t€ analizés sé tekstit t€ vlefshme pér
tu pérdorur gjaté fazés sé€ leximit, themi qé luhatet nga niveli mesatar tek ai nén mesatar.
Duhet theksuar njé fakt shumé interesant se né krahasim me nivelin e prakikave qé
pérdoren né fillim t€ procesit té analizés sé tekstit, praktikat e pérdorura né kété fazé

kané€ njé nivel mé t&€ kénaqshém zbatimi.
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4.1.1.4 Diskutim mbi nivelin e zbatimit té praktikave té Analizés sé tekstit té sugjeruara
né fazén pas leximit.

Ndér studimet g€ sollén praktika té vlefshme pér tu pérdorur gjaté fazés pas leximit
pérmendim Barett (1970), i cili theksoi shkrimin e njé pé&rmbledhje t€ shkurtér t& tekstit
si njé ményré pér té€ gjetur idené kryesore.

Mé tej kujtojmé praktikat kognitive, O’Malley dhe Chamot (1990), mé ekzaktésisht
kétu pérmenden dy pika t€ rénd€sishme qé lexuesi duhet t€ béjé pasi ka mbaruar
procesin e té lexuarit; pérmbledhja dhe nxjerrja e pérfundimit.

Praktikat metakognitive nga O’Malley dhe Chamot (1990), jané praktika té tjera té
réndésishme ku pas procesit t€ t€ lexuarit sugjerohet pérdorimi i praktikés sé vlerésimit
dhe monitorimit té té kuptuarit.

Njé tjetér burim éshté Adler (2001) ku ndér t€ tjera pérmendet edhe praktika e ofrimit
t¢ nxénésve mundésin€ pér tu pérgjigjur pyetjeve me forma t&€ tilla si shkrimi,
interpretimi dramatik, muzika, vizatimi, pantomimi et;.

Né ményré t€ pérmbledhur kéto jané disa nga praktika mbi t€ cilat u pytén
mésimdhénésit dhe nxénésit:

1) Pérgjigja e pytejeve té dhéna né tekst.

2) Shkruarja e njé€ paragrafi mbi até ¢faré kuptohet nga teksti

3) Biseda njéri me tjetrin mbi até ¢faré€ kané€ lexuar

4) Bérja e njé vizatimi, apo skicimi mbi njé personazh, situaté , vend i pérshkruar
né tekst

5) Pérdorimi i pyetjeve rrufeve apo testeve té€ shkurtra

6) Improvizimi apo dramatizimi i ngjarjeve né tekst

7) Identifikimi 1 idesé kyesore
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8) Pérshkrimi 1 stilit t€ t€ shkruarit

9) Pérmbledhja

Duhet theksuar se disa nga praktikat e listuara nuk konsiderohen si efikase nga shumé
studime , t€ till¢€ si R.Day dhe Park (2005) ,t€ cilét, pérdorimin e pyetjeve t€ gatshme né
tekst e konsiderojné si njé praktiké t€ mérzitshme.

Bazuar né€ t€ dhénat nga mésimdhénésit, kjo praktiké rezulton t€ jet€ ndér praktikat mé
té pérdorura.

Njé shifér relativisht e lart€ e mésimdhénésve (46.7%) deklaruan se e pérdorin
gjithmoné njé praktiké té tillé dhe pjesa tjetér (53.3%) deklaruan se kjo praktiké
pérdoret zakonisht. Kjo mbéshtetet edhe nga rezultatet ¢ nxénésve, ku mé shumé se
gjysma e tyre (86.3 %) deklaruan se kjo praktiké pérdoret gjithmoné ose zakonisht né
orén e mésimit. Sigurisht kjo shpjegon edhe nivelin e ulét né€ arritjet e nxénésve.
Mésimdhénésit duhet té pérdorin praktika té reja, mé té€rheqésé pér nxénésin. Ndjekja e
njé praktike té till€ gjithmoné béhet monotone dhe e mérzithme, duke béré qé nxénésit
té mos tregojné interes dhe té heqin dor€ nga nj€ detyr€ e tillé.

Ndérkohé, pérshkrimi 1 stilit t& t€ shkruarit rezulton té jeté praktika me nivel mé té ulét
pérdorimi. Shumica e mésimdhénésve (60%) dhe njé shifér e konsiderueshme e
nxénésve (47%) favorizojné pérgjigjen rrallé dhe ansjéheré, duke treguar késhtu qé
kjo praktiké nuk zbatohet né orén e mésimit t&€ analizés sé tekstit.

Improvizimin dhe dramatizimin, sipas Adler ( 2001) njé praktiké e réndésishhsme qé
nxit déshirén e nxénésit pér t€ marré pjesé né mésim ,rezulton té keté nj€ nivel t& ulét
zbatimi.

Mé shumé se gjysma e mésimdhénésve (53.3 % ) deklaruan se asnjéheré nuk u kérkojné

nxénésve t& tyre t€ b&jné improvizime apo dramatizime. Rezultate akoma mé té uléta
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tregojné t€ dhénat nga nxénésit. Nj€ shifér mjaft e vogél e nxénésve (13.4 % ) deklaruan
se kjo praktiké pérdoret gjithmoné ose zakonisht né orén ¢ mésimit. Vlen té pérmendet
se kjo praktiké konsiderohet si shumé efikase edhe né studimin Wilhem (2001).

Praktika e pérdorimit t€ pyetjeve rrufe, gjithshtu ka nj€ nivel té€ ulét pérdorimi (46.7 %)
e mésimdhénésve dhe pothuajse gjysma e nxénésve ( 51%) deklauran se kjo praktiké
pérdoret rrallé.

N¢ lidhje me pérdorimin e vizatimit apo formave té tjera argétuese rezultatet e té
dhénave e rénditén két€ praktiké ndér praktikat mé pak té€ pérdorura né€ orén e mésimit.
Nj€ numér 1 madh si i mésimdhénésve ashtu edhe nxénésve deklaruan se kjo praktiké
pérdoret rallé ose asnjéheré né orén e mésimit..

Biseda me njéri tjetrin &shté njé€ tjetér prakitké e rénd€sishme, e ndértuar duke iu
referuar modelit interaktiv Rumelhartm (1977). Njé praktiké mjaft ¢ motivuese g€ nése
monitorohet dhe zbatohet do té sillte rezultate mé t&€ kénagshme. Kjo praktiké ashtu si
dhe té tjerat ka njé nivel t€ ulét zbatimi. Njé mumér i vogél i nxénésve dhe
mésimdhénésve rreth (20 %) deklaruan se kjo praktiké pérdoret gjithmoné ose
zakonisht.

Praktika tjetér e réndésishme éshté shkruarja shkurtimisht rreth ideve né tekst, referuar
Anderson (2003), t€ dhénat nga t€ dy palét mbi zbatimin e s€ cilés tregojné sérish
rezultate t& uléta.

Pérmbledhja e tekstit E€shté njé tjetér praktike, pérdorimi 1 s€ cilés &shté né njé nivel mé
té kénaqshém, mbi nivelin mesatar,cka do té thoté se kjo praktiké €shté ndér mé té
pérdorurat. Mésimdhénésit nxisin nxénésit t€ paktén té kuptojné idené kryesore pa

fokusuar né€ praktika t€ tjera shumé efektive qé shpesh neglizhohen dhe hidhen mé njé
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ané kjo pér shkage té ndryshme, faktori koh€, mundé€si orgarinizative, mjete etj.; apo

thjeshté pérceptohen si jo t€ vlefshme dhe nuk mund t€ mendohet pér t&€ kundértén.

Diskutim mbi format e té pyeturit.

Richard R. Day dhe Jeong-Suk Park, né studimin e tyre “ Developing reading
comprehension questions” (2005) diskutuan dhe sollen gjetje t€ réndésishme mbi format
e té pyeturit, si elementét thelbésor n€ procesin e analizés s€ tekstit. M&simdhénésit dhe
nxénésit u pyetén mbi nivelin e pérdorimit t&€ disa prej formave t€ konsideruara si mé
efikase né procesin e analizés sé tekstit.

Rezultatet nga té dhénat e mésimdhénésve treguan se njé nga format mé t&€ pérdorura né
klasé €shté éshté forma pyeturit Po/Jo . Mé shumé se gjysma e mésimdhénésve (60 %)
deklaruan se e pérdorin gjithmoné njé formé té till¢ t€ pyeturi. Rezultate t& kénaqshme
mbi pérdorimin e késaj praktiké treguan edhe t€ dhénat nga nxénésit, té cilét e rénditén
kété praktiké si praktika e dyt€ mé pérdorur.

Format ¢ té pyeturit ¢ verteté / e gabuar, éshté njé formé tjetér mjaft e pérdorur ku
pothuajse gjysma e mésimdhénésve (53.3 %) shprehen se pérdorin njé formé té till€ té
pyeturi zakonisht dhe gjithmoné. Ndérsa nxénésit kété formé e rénditén té parén.

Nga ana tjetér, dy format e té€ pyeturit mé pak t€ pérdorura, si nga mésimdhénésit ashtu
edhe nxénésit rezultojné t€ jené Pyetjet me shkrim dhe Pyetjet me né fokus fjalorin.

Kjo reflektohet edhe tek véshtirésité qé hasin nxénésit né lidhje me fjalét e panjohura.
T€ pyetur pér faktorét q€ pérb&né véshtirési né procesin e analizé s€ tekstit, nxénésit
rénditén fjalét e panjohura si faktori ky¢ né krijimin e pengesave. Prandaj rekomandohet

mé shumé nxitje pér ushtrime dhe pyetje té tilla.
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Pavarésisht disa luhatjeve t€ vogla n€ pérqindjen e pérgjigjeve pérforcohet pohimi se né
klasat e gjuhés s€ huaj, n€ orén e analizés s€ tekstit preferohet pérdorimi i modelit
klasik, lexim dhe pérgjigje pyetjeve té€ gatshme té ofruara né tekstin shkollor, duke
pérdorur né nj€ shkall€ t€ vogél praktikat e testuar si t€ sukseshme dhe mjaft efikase nga
kérkime té€ ndryshme. Kjo reflektohet edhe né rezultatet jo t&€ kénagshme né testet e
nxénésve.

N¢ krahasim me praktikat e tjera t€ pérdorura né dy fazat pararendése, niveli i zbatimit

té praktikave né kété faze€ €shté mé 1 ulét.

4.1.1.5 Diskutim mbi niveln e zbatimit té praktikave té tjera té réndésishme

Praktika t€ tjera mjaft t&€ réndésishme jané pérdorimi i skemave, grafikéve dhe té gjithé
elementéve viziv, referuar Smith ( 1994) i cili sugjeron krijimin e njé harte apo skicimi
té ideve pér t€ kuptuar lidhjen mes fjaléve apo ideve. M¢ tej pérdorimi i késaj praktike
pérforcohet edhe nga Adler ( 2001). Ndér skemat mé té pérdorura sipas analizés s€ hi-
katror pér t€ dhénat e mésimdhénésve dhe nxénésve rezultoti Diagrami 1 Venit. Ndérsa
skema té tjera si KWL (njé ndér praktikat mé kryesore t€ pérdorura né analizén e
tekstit), Tabela e Hierarkisé etj. pérdoren pak ose aspak.

Detyrat e shtépisé

N¢ lidhje me detyrat e shtépis€, shumé mésimdhénés dhe nxénés u shprehén se nuk
caktohet kurré njé gjé e tillé. Pérqindja mé e larté ¢ mésimdhénésve u shprehén mé pak
se njé heré né jave. Pérqindja e pérgjigjes sé nxénésve éshté relativisht mé e vogél.

Sido qofté kéto dy alternativa morén numrim mé té madh té pérqindjeve duke treguar
késhtu se kjo praktiké nuk zbatohet pothuasje fare ose shumé pak, kur né fakt tektsi

sugjerohet t€ jepet mé pérpara né ményré q€ nxénésit t&€ njihen me temén.
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Ményra e testimit
Shumica e mésimdhénésve (53 %) deklaruan se pérdorin té gjitha alternativat: teste té

vecanta, teste gjithépérfshirésé, mini teste etj, ndérkohé vet€m njé numér 1 vogél
nxénésish (21.7 %) pranojné se pérdoren té gjitha kéto praktika. N&é két€ ményré dalim
né pérfundimin, se analiza e tesktit nuk testohet me ané té njé testi t&€ vecanté, por
shpesh lihet jashté testit t€ Gjuhés s€ huaj apo bashkangjitet me pjesét e tjera té€ gjuhés.
Kjo nénkupton g€ nxénésit nuk praktikohen aq sa duhet né€ testimin e aftésive té tyre
mbi analizén e tekstit. K&shtu shpjegohen edhe rezultatet jo t€ kénagshme né Maturén
Shtetérore.

Mini testet si, njé praktiké mjaft e rénd€sishme, pérmbajné nj€ pyetje q€ mjafton pér té

matur nivelin minimal t€ t€ nxé&nit, rezulton t€ pérdoret shumé pak.

4.1.1.6 Diskutimi mbi nivelin e aftésimit t¢ nxénésve.

Krahas nivelit t&€ zbatimit t€ praktikave té analizés sé tekstit, edhe pse njé tregues i
réndésishém edhe 1 nivelit t€ arritjeve t€ nxénésve, mésimdhénésit dhe nxénésit u pytén
né€ méyra té ndryshme né€ lidhje me nivelin e aftésimit t€ nxénésve mbi két€ kompetencé
té réndésishme gjuhésore.

Mé konkretisht, mésimdhénésit dhané njé shifér t€ caktuar t€ nxénésve té tyre té

afté€suar né pikat e mé poshtme :

. Interpretimin dhe vlerésimin e ngjarjeve, dialogjeve, ideve dhe informacioneve

o Lidhjen e informacionit qé¢ kané marré né tekst me informacionin ge zotéronin
pérpara.

o Vendosja dhe mbajtja mend e pikave mé t€ réndésishme né tekst.

. Leximi mes rrjeshtave pér t€ kuptuar mesazhin.
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. Pérdorimi i njohuris€ paraprake pér té€ ideuar risi ose pér t€ patur njé
kéndvéshtrim mé t&é miré té ideve.
Bazuar né rezultatet e t&€ dhénave nga mésimdhénésit, shumica e tyre pohuan se aftésiné
e paré e zotorojné njé pjesé e konsiderueshme e nxénésve té klasés sé tyre ( 80 -100 %).
N¢ lidhje me aftésité e tjera, sipas mésimdhénésve,vetém njé pérqindje e vogél nxénésih
1 posedojné ata.
Ndérsa nxénésit u pyetén né ményré jo té drejtpérdrjeté mbi zbatimin e disa praktikave
pér té paré sa té aftésuar jané ata n€ analizimin e njé teksti.
Mund té themi se ndér praktikat mé t&€ zbatuara, ku pérqindja mé e larté éshté tek
pérgjigjet zakonisht dhe gjitmoné, rezultojné :
¢ praktika e pérkthimit , mé shumé se gjysma e nxénésve (51.8 %) deklaruan se e
pérdorin zakonisht ose gjithmoné njé gjé té tillg.
¢ praktika e pérfytyrimit t€ informacionit, ngjarjeve q€ lexohen, me rreth gjysma e
tyre (50 %) dhané pérgjigjet zakonisht dhe gjithmoné.
¢ Praktika e rileximit té tekstit, sérish gjysma e nxénésve (50 % ) dhané pérgjigjet
zakonisht ose gjithmoné.
Ndérkohé ndér praktikat mé pak té pérdorura ku dhe pérqgindjet e pérgjigjeve
zakonisht/ gjithmoné jané mé té vogla rezultojné:
¢ Praktika e analiz€s né vija t& pérgjithshme dhe jo né detaje.
¢ Praktika e pérdorimit té tabelave dhe skicave t€ ndryshme.
Kéto pérforcojné rezultatet e t&€ dhénave t€ mésimdhénésve mbi nivelin aft€simin e
nxénésve né kéte fushé, 1 cili, sigurisht nuk éshté né nivelin e duhur. Ky fakt reflektohet

edhe né rezultate jo t€ kénagshme té nxénésve né testet e gjuhés s€ huaj t€ pérmendur né
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fillim t€ studimit. Kjo situaté dikton mé shumé puné né nxitjen e nxénésve pér
pérdorimin e kétyre praktikave dhe rritjen e aft€simit té tyre.

Kéto rezultate bashké me rezultatet mbi niveline zbatimit té praktikave t€ Analizés sé
tekstit né orén e mésimit, vértetojné hipotezén: Niveli 1 zbatimit t& praktikave Analizés
sé tekstit né Gjuhén e huaj né shkollat e mesme, Kukés,nuk €shté né nivelin e duhur.
Njé pohim 1 till€, krahas vértetimit t€ hipotez€s s€ paré, na ¢on né ndértimin e
hipotezés sé dyté: Mosaplikimi i praktikave né nivelin e duhur mbi Analizén e tekstit
sjell véshitrési dhe rezultate té dobéta tek nxénésit.

4.1.2 Diskutim mbi véshtirésité qé hasin nxénésit gjaté procesit té Analizés sé
tekstit

Pérpara se t€ diskutojmé mbi pengesat apo véshtirésité e hasura nga nxénésit gjaté
procesit t& analizés sé tekstit, n¢ fillim ishte e nevojshém konstatimi i numrit apo
pérqgindjes s& nxénésve té cilét kané véshtirési t€ shkalléve t&€ ndryshme gjaté kétij
procesi.

N¢ lidhje me numrin e nxénésve g€ hasin véshtirési né€ klasé¢ shumica e mésimdhénésve
pohojné faktin g€ njé pjesé e konsiderueshme e nxénésve té tyre kané véshtirési.
Ndérkohé nxénésit u pyetén né ményré té drejtpérdrejté nése ju duket 1 véshtiré procesi
1 analizés s€ tekstit, pothuajse gjysma e nxénésve dhané pérgjigjen Po.

Ky pohim u pérforcua nga pérgjigjet e pyetjes “Sa arrini t€ kuptoni njé tekst né klasé
?”, ku njé€ pjesé€ e konsiderueshme e tyre u shprehén se e kuptojné tekstin me véshitrési.
Edhe pse njé pjesé e konsiderueshme e nxénésve (29 %) shprehén qé kuptojné tekstin
mire apo shumé miré, sérish mund té dalim né konkluzion g€ njé pjesé e miré e
nxénésve kané véshtirési té theksuar n€ analizén e tesktit, dhe njé ndér shkaget éshté

sigurisht niveli 1 ulét 1 zbatimit t& praktikave.
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Si nj€ pérpjekje pér pérmisimin e situatés, rritjen e nivelit té arritjeve t& nxénésve, dhe
kapércimin e véshtirésive, u bé i nevojshém identifikimi i pengesave apo véshtirésivé
specifike qé hasin nxénésit né kété proces té réndésishém.

N¢ bazé t€ té dhénave té mésimdhénésve dhe nxénésve, ndér pengesat mé t& theksuara
rénditen:

e Fjalét e panjohura

Lloji i tekstit

Stili 1 té shkruarit

Struktura e tekstit

e Mugesa e njé praktike té caktuar
Ndérkohé elementét g€ pérbéjné mé pak véshtirési sipas mésimdhénésve ashtu edhe
nxénésve rénditen si mé poshté:
<> Fjalét lidhése
K Péremrat
<> Mungesa e ilustrimeve et;.
Natyrisht g€ rezultatet e t€ dhénave deri tani véné theksin n€ nivelin e ulét t€ zbatimit t&
praktikave t€ analiz€s s€ tekstit si faktori ky¢ né krijimin e v€shtirésive tek nxénésit dhe
déshtimin pér t'1 kapércyer ata.
Krahas tyre &shté e nevojshme té identifikohen edhe shkage té tjera specifike né
krijimin e késaj situare.
Né bazé té té dhénave, mbi pérqgindjen e pérgjigjeve dakord, té pérmbledhura sé bashku,
ndér shkaget e véshtirésive né procesin e analizés s€ tekstit rénditen si mé poshté:

¢ Numri i kufizuar i fjalorit

¢ Neglizhenca e nxénésve, duke mos kérkuar ndihmé pér fjalét e panjohura
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¢ Mungesa e vémendjes apo shpérgéndrimi i nxénésve

Eshté interesant fakti g€ njé€ pjesé e konsiderueshme e nxénésve (45 %) pranojné qé nuk
jané€ t€ vémend€shém né orén e mésimit dhe si rrjedhojé nuk arrijné té€ kuptojné as
udhézimet e mésimdhénésesve.

Kryefjala e problematikave éshté¢ leksiku. Kjo &shté né konsistencé té plot€ me gjetjet e
Badria Al Brashdi ( 2002), “Reading in English as foreign langaguage; problems and
strategies” gjetjet e té ciléve ndér problematikat kryesore pérmendén leksikun, stilin e té
shkruarit, strukturén, mungesén e ilustrimeve dhe tekstet, q¢ do t€ diskutohen mé
poshté.

Tekstet dhe mé konkretisht 1loji 1 teksti €shté nj€ tjetér pengesé n€ procesin e analizés
sé tekstit.

Rezultatet nga t€ dhénat e té dy paléve mbi shkallén e véshtirésisé qé posedojné lloje té
caktuara tekstesh treguan q¢ tesktet letrare jan€ ndér tesktet mé té véshitra pér tu
analizuar.

Kjo shpjegon g€ nxénésit nuk lexojné materiale jashtéshkollor dhe jan€ shumé pak té
njohur me tesktet letrare.

Mé pas, lloji 1 dyté 1 teksti i konsideruar 1 véshtiré &shté teksti narrativ. Tekstet
historike jané€ njé tjetér lloji 1 véshtiré.

Ndérkohé ndér llojet e teksteve mé pak t€ véshtiré jané tekstet informuese, tekstet
edukative dhe dialogjet, t€ dhéna kéto q¢€ tregojné se kéto tekste jané ata qé pérdoren mé
s€ shumti né klasé.

Prandaj dhe shumé studiues, t€ till¢ si Krashen (2004) sugjerojné qé¢ mésimdhénésit té
b&né kujdes kujdes né pérzgjedhjen e tekstit, duke zgjedhur fillimisht teskste

interesante pér nxénésit né ményré q¢€ ata t€ ndjehen mé t€ motivuar .
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N¢ konstatimin e njé€ situate t€ tillé &shté me réndési t€ gjejmeE ményrén se si procedohet
pér t'i kapércyer kéto pengesa. Prandaj praktikat e pérdorura me nxénésit né€ véshtirési
luajné€ nj€ nga rolet mé t&€ réndésishme né arritjen e rezultateve té larta né kété proces té
réndéishém, si¢ éshté analiza e tekstit. Fatkeqésisht rezultatet tregojné qé mésimdhénésit
nuk pérdorin praktika efektive.
Kjo shpjegon njé nga arsyet pse numri 1 nxénésve qé hasin véshtirési né procesin e
analizés sé€ tekstit €shté relativisht 1 larté.
Mé konkretisht, mbi ményrén e procedimit me nx&nésit né veshtiresi, shumica e
mésimdhénésve u shprehén se caktojné njé€ nxénés mé t€ miré pér t& ndihmuar shokét e
tyre.
Ndérsa nxénésit u pyetén mbi ményrén e procedimit t&€ t€ dy paléve, mbi ményrén si
procedojné mésimdhénésit dhe nxénésit kur veté ata apo njé nxénés pérballet me
véshtirési gjaté procesit t&€ analizés s¢ tekstit.
Shumica e nxénésve deklaruan se mésimdhénési jep udhézime dhe i 1€ nxénésit ta
zgjidhin veté dhe mésimdhénési u cakton njé nxénés me t€ miré pér t'i ndihmuar.
Rezultate kéto q€ pérputhen me rezultatet t€ mésimdhénésve, ¢faré tregon qé ky
konstatim &sht€ relativisht 1 sakté.
Natyrisht kjo ndodh pér kéta arsye:

e numri i larté i nxénésve né klasé krijon pamundési né pérdorimin e praktikave té

duhura né kapércimin e véshtirésive.
e mungesa ¢ pérvojés apo njohurisé s€¢ mésimdhénsve mbi kéto praktika jané t&

tjera shkage dhe kjo ndodh sigurisht pér shkak t€ mungesés sé trajnimeve.
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4.1.3 Diskutim i rezultateteve té studimit mbi aplikimin e efektshém té praktikave
té analizés sé tekstit né mésimin e Gjuhés sé huaj.

Rezultatet e diskutuara mé sipér vértetuan hipotezat qé niveli i zbatimit té praktikave té
analizés sé tekstit n€ orén e Gjuhés s€ huaj né ciklin e mesém shkollor éshté né nivel jo
té kénagshém dhe mosaplikimi i praktikave né nivelin e duhur pér analizén e tekstit sjell
véshitrési tek nxénésit.

Né njé situaté té tillé natyrshém sjell krijimi 1 hipotezés kryesore: aplikimi i1 efektshém
i praktikave té analiz€s s tekstit né mésimin e gjuhés séhuaj néciklin e
mesém shkollor rrit nivelin e pérvetésimit aktiv . P&r vértetimin e hipotezés sé
mésipérme u pérdor metodologjia krahasuese dhe metoda e vrojtimit.

Me ané t& ményrés s€ analizés T test, doli né€ pah roli 1 réndésishém qé ka aplikimi i
efektshém i praktikave té analiz€s s€ tekstit né rritjen e nivelit t& pérvetésimit aktiv té
nxénésve n€ Gjuhén e huaj.

Né studimin qé zgjati pér 16 javé, morén pjesé dy klasa t& 12-ta, me nivel arritjesh
pothuajse té njété. Klasa 12 A dhe Klasa e 12 C. Me Grupin eksperimental, qé ishte
klasa e 12A, u aplikuan praktikat e efektshme té analizés sé tekstit, ndérsa me klasén
12C apo grupi e quajtur “ Grupi jo eksperimental” u vendos qé mésimdhénia té
vazhdohej normalisht si her€ té tjera

Nxénésit u testuan me ané té pre-testit dhe post-testit, rezultatet ¢ kétij té fundit treguan
pérmisim té ndjeshém né rezultatet e nxénésve té grupit eskperimental. Kjo vértetoi
hipotezén se pérdorimi i efektshém 1 praktikave té€ analiz€s s€ tekstit gjaté orés sé

mésimit rrit pérvetsimin aktiv t€ nxénésve n€ gjuhén e huaj.
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Rezultatet e studimit toné jané né konsitencé me rezultatet e njé séré studimesh.
Fillimisht, psikologot kognitiv kané treguar né€pérmjet studimeve té tyre se nxé&nésit
mésojné praktikat e reja né ményré mé efektive kur atyre u béhet e ditur kjo gjé.

N¢ lidhje me analizén e tekstit ata pohojné g€ kur nxénésit jané né dijeni t€ ményrés sé
procedimit, pra kur béhet planifikimi, e theksuar si piké e réndésishme edhe tek
praktikat metakognitive t€ studiuar nga O’Malley dhe Chamot (1990), ata kané rezultate
mé té larta.

Metoda analizuese Top down , si pjesé ¢ analiz€s kognitive ku analiza e tekstit fillon me
aspekte mé t€ médha si: titulli, ideja kryesore e ¢do paragrafi etj, dhe vazhdon mé tej me
njési mé té€ vogla gjuhésore, metodé g€ u pérdor shumé gjaté periudhés 16 javore té
studimit, nga shumé studime rezulton té€ jeté shumé e efektshme.

Rezultatet e kétij studimit, krahas teorive, u mbéshtetén edhe nga kéto studime té cilat
treguan rezultatet t& ngjashme:

1. ”A comparison of the metacognitive reading strategies used by EFL and ESL
readers”, Alireza Karbalaei (2009). Ky studim, me ané té metodologjisé¢ krahasuese
nxori né pah rolin e réndé€sishém qé ka pérdorimi 1 praktikave metakognitive si metodé
mésimdhénie né rezultatet e arritjeve t€ nxénésve.

2. ” A Comparative Study of Reading strategies instruction on Graduate Students
ReadingComprehension”, Pratin Pimsarn ( 2009), éshté shté njé tjetér studim , gjetjet &
té cilit jané konsistente me gjetjet e studimit ton€. Ky kérkim kishte pér géllim té gjente
né qofté se pérdorimi 1 praktikave té analiz€s sé tekstit n€ mésimdhénien saj ndikon né
rritjen e rezultateve t€ nxénésve. S€rish edhe né kété kérkim u pérdor metodologjia
krahasuese, e cila nxori né pah dallimet mes dy subjekteve, grupit t€ studimit, i cili pér

16 javé i1u ndogi njé mésimdhénie ku ndigeshin praktikat analizuese kryesisht
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metakognitive dhe kognititve, si né rastin ton€; dhe grupit tjetér t€ nxénésve, t€ cilét
vazhduan procesin mésimor si zakonisht. Rezultatet ishin né€ favor t€ grupit té paré.
3.Baker dhe Brown (1984), dy studiues té tjeré pérforcojné dhé vértetojné hipotezén
mbi rolin qé ka aplikimi 1 efektshém 1 praktikave t€ analizés sé tekstit né rezultatet e
nxénésve. Késhtu ata investiguan lidhjet mes praktikave metakognitive dhe aftésis€ sé
nxénésve né lexim . Gjetjet, ashtu si tek studimi yné, treguan g€ nxénésit me arritje té
larta jan€ mé& shumé metakognitiv se sa nxénésit mé arritje mé té uléta.

4.Carell (1989) shqyrtoi mardhéniet mes njohjes se praktikave metakognitive té
lexuesve té gjuhés s€ huaj dhe té€ kuptuarit né té€ dyja gjuhét, gjuhén e paré dhe té dyté,
me ané té€ njé trajnimi mbi praktikat metakognitive. Rezultatet treguan q€ lexuesit mé té
miré jan€ gjithashtu dhe pérdoruesit mé t€ miré té kétyre praktikave.

5.Sipas Wang ( 2002), njé€ tjetér studiues q€ dha njé kontribut t€ rénd€sishém né fushén
e praktikave t€ analizés sé tekstit, njé nga preokupimet e mésimdhénésve éshté trajnimi 1
nxénésve pér t'u aftésuar né pérdorimin e praktikave dhe teknikave té duhura, né kété
ményré ky proces do ishte i leht€ dhe me arritje té larta.

6.Ryan (1981) krahasoi nxénésit qé pérdornin praktikat metakognitive me ata qé nuk 1
pérdornin. Gjetjet e tij treguan q€ nxénésit e suksesshém shpesh pérshtasnin ritmin e té
lexuarit me pjesét e teskti, sidomos me pjesét dhe fjalét e véshtira dhe pérsérisnin
shumé fjalit€ pér t€ béré krahasimin mes asaj ¢faré din€ dhe ¢faré éshté e shkruar né
tekst.

7. Phakiti (2003), nj€ tjetér studiues 1 rénd€sishém jep argumentat e tij né lidhje me
praktikat kognitive té€ cilat sipas tij jané t€ lidhura direkt me gjuhén e huaj dhe me
njohurin€ e nxénésve rreth botés. K&to praktika i ndihmojné€ nxénésit t€ ndértojné

kuptimin e tekstit dhe t€ béjné€ ushtrimet e dhéna.
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Pasqyrimi i1 kétyre studimeve mbi praktikat e t€ lexuarit tregojné qé studiuesit u
kushtojné shumé vémendje lidhjes mes praktikatve kognitive t€ analiz€s s€ tekstit dhe
leximit né gjuhén e huaj. Shumé studiues tregojné q€ pérdorimi i1 praktikave té
efektshém, mé konkretisht praktikave metakognitive nga nxénésit lidhen ngushté me
rezultatet e tyre né€ analizén e tekstit n€ 1éndén e Gjuhés té hua;.
Nxénésit me rezultate té larta pérdorin mé shumé praktikat metakognitive se sa ata me
arritje mé té€ uléta. Edhe studimi ky dha njé kontribut né lidhje me kété ¢éshtje duke
pérforcuar konstatimin e mésipérm.

*» Studime skeptike mbi efektin e praktikave kognitive dhe metakognitive né

arritjet e nxénésve.

Krahas studimeve t€ shumta mbi efektin pozitiv qé kané pérdorimi i duhur 1 praktikave
té analiz€s sé tekstit (bazuar kryesisht né praktikat kognitive dhe metakognitive) né
arritjet € nxénésve, q€ natyrisht ishin né pérputhje edhe me studimin toné, ekzistojné
studime té tjera qé kundérshtojné kété ide.
Ndér kéto studime mund t€ pérmendim Lixia Pei ( 2014) dhe studimin e titulluar:
”Does Metacognitive Strategy Instruction Indeed Improve Chinese EFL Learners’
Reading Comprehension Performance and Metacognitive Awareness? “
Ky studim eksperimental me nxénési té nivelit nén mesatar t€ gjuhés Angleze né King,
solli njé rezultate jo favorizues té pérdorimit té praktikave metakognitive né€ orén e
mésimit. Me ané té njé eksperimenti me 66 pjesémarrés, té€ cilét pér javé t€ téra iu
nénshtruan nj€ programi mésimdhénie me né fokus praktikat metakognitive , treguan qé
kéto praktika nuk patén ndonjé ndikim té konsiderueshém tek rezultatet e nxénésve.
Pavarésisht késaj, s€rish nuk mund té mohohet roli pozitiv qé ka efekti aplikimi 1

praktikave korrekte t€ analiz€s s€ tekstit né€ rritjen e rezultateve t&€ nxénésve.

194



Pohimi 1 mésipérm u vértetua edhe nga vrojtimet e disa oréve té caktuara, ku gjaté oréve
ku aplikuan praktikat korrekte t€ analizés s€ tekstit, u vu re njé pjesémarrje aktive e

nxénésve né mésim.
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Kapitulli V: Konkluzione dhe Rekomandime

4.1 Konkluzione

Pasur parasysh réndésiné e mésimit t&€ gjuhés sé huaj néarsimin e mesém té larté
shkollor u pa arsyeshme njé studim i miréfillt€ né lidhje me kété proces kaq té
réndésishém.

Né ményré mé konkrete, kryesisht i jemi referuar gjuhés Angleze, duke gené se kjo
gjuhé €shté mé e masivuar dhe &shté i objekt i testeve té detyrueshém né kuadrin e
Maturés Shtetérore, si dhe né shumé teste ndérkombétare t&€ mbrojtjes sé gjuhés.

Gjuha e huaj, sigurisht éshté njé konotacion i gjéré dhe pérfshin njé séré kompetencash
gjuhésore, si e till€ €shté e pamundur t€ studiohet si njé proces i téré.

Né njé konteskt té till€é u pa e nevojshme studimi i njé prej kompetencave mé té
réndésishme gjuhésore si¢ €shté analiza e tekstit.

Dubhet thesksuar gjithashtu pérdorimi i termit analizé teksti nénkutpon edhe procesin e
té lexuarit, por pér arsye studimi jané thjeshtézuar me njé€ term té vetém.

Analiza e tekstit €shté njé nga proceset mé té réndésishme té gjuhés s€ huaj qé kérkon
té¢ ménduar kompleks, praktika specfike dhe lexim té motivuar. Pér té fituar kété
kompetencé duhet kohé, referuar késhtu Paris (2008, p.2-3).

Francoise Grellet (1981), nga ana tjetér deklaron qé secili lexues nxjerr kuptimin e
tekstit sipas ményrés sé tij, duke u bazuar né pritshmérité e tij nga teksti dhe né
eksperiencén e tij personale. Ka réndési t€ mbahet mend se leximi nuk mund té
konsiderohet si njé aktivitet i heshtur, personal, pasiv apo puné individuale.
Pérkundérzi, ashtu si¢ sugjeron and Penny Ur (1996), ai béhet interesant duke béré

krahasimet mes interpretimeve t€ ndryshme t€ tekstit nga nxénés té€ ndryshém.
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Duke mos harruar faktin se analiza e tekstit formon njé nga katér kompetenca e
mésimit t& gjuhés, éshté e domosdoshme qé t€ mos neglizhohet, edhe pse né realitet,
shpesh né klasat e mésimit t€ gjuhés sé huaj ndodh njé gj€ e tillé.
Duhet theksuar gjithtashtu se si baz€ teorike e kétij studimi shérbyen teorité e
pérvetésimit t€ gjuh€s, me né€ krye studiuesin Stephan Krashen, teoria e Skemés sipas
studiuesit Thomas Gunning(1996) dhe praktikat metakognitive dhe kognitive t€ analizés
sé tekstit nga studiuesit O’Malley dhe Chamot(1990).
Bazuar n€ ¢faré u tha mésipér lindén pyetjet e méposhte kérkimore:

1.Cili &shté niveli 1 zbatimit t€ praktikave t€ analiz€s sé tekstit né Gjuhén e huaj né
shkollat e mesme, Kukés?
2. Ku géndrojné véshtirésité e nxénésve né procesin e analizés s¢ tekstit?
3. A ka efekt né rezultatet e nxénésve né Gjuhé t€ huaj aplikimi i praktikave korrekte té
analizés s¢€ tekstit né orén e mésimit.
Né kéto rrethana ndértuam tre hipoteza té cilave u shérbyen té gjitha gjetjet e kétij
studimi .
Hipoteza e paré ndihmése : Niveli 1 zbatimit t€ praktikave analizés s€ tekstit né Gjuhén
e huaj n€ shkollat e mesme, Kukés,nuk éshté né nivelin e duhur
Hipoteza kryesore: Aplikimi i1 efektshém 1 praktikave t€ Analizés s€ tekstit né mésimin
e gjuhés s€ huaj né€ ciklin e Mesém té Lart€ rrit nivelin e pérvetésimit aktiv.
Hipoteza 3. Mosaplikimi 1 praktikave né€ nivelin e duhur mbi Analizén e tekstit sjell
véshitrési dhe rezultate t€ dobéta tek nxénésit
Puna pér vértetimin e hipotezave ndoqi kété rénd: Fillimisht ishte e nevojshme té béhej
njé studim pér konstatimin e nivelit t€ zbatimit t€ praktikave t€ analizés sé¢ tekstit né

orén e mésimit t&€ Gjuhés s€ huaj né shkollat e mesme ,né rrethin e Kukésit.
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ME pas ishte e domosdoshme té b&hej identifikimi 1 v€shtirésive g€ hasin nxénésit gjaté
kétij procesi t€ rénd€sishém, si dhe matja e kompetencave t€ nxénésve né kété aspekt té
réndésishém t€ mésimit t& gjuhés s€ huaj.

ME tej, pas evidentimit t€ nivelit t& zbatimit té praktikave, véshtirésive dhe nivelit té
ulét t€ aft€simit t€ nxénésve né analizén e tekstit, arrijmé tek hipoteza kryesore:
Aplikimi i efektshém 1 praktikave t€ analizés sé tekstit né mésimin e gjuhés s€ huaj né
arsimin € mes€m t¢€ larté rrit nivelin e pérvetésimit aktiv.

Duke pasur parasysh réndésiné e procesit t€ analiz€s sé tekstit n€ mésimin e gjuhés sé
huaj, u pa e nevosjshme té studiohen niveli i zbatimit té praktikave né shkollat e
mesme, evidentimi 1 problematikave dhe ményrat e rritjes s¢ aft€simit t€ nxénésve né
kété fushé, duke kontribuar né kéré ményré né€ rritjen e rezultatetve té nxénéve né testet
e gjuhéve t€ huaja.

Bazuar né€ ¢éshtjet kérkimore dhe analizén e zhvilluar pér secilén nga kéto Céshtje,
dalim né pérfundimin se programi i Gjuhés s€¢ huaj, IZHA (2010), pérmban praktika
mjaft t€ rénd€sishme dhe té garta n€ lidhje me analizén e tekstit né orén e Gjuhés sé
huaj, por konstatohet se niveli 1 zbatimit t€ kétyre praktikave né shkollat € mesme té
rrethit Kukés nuk €shté né€ ritme té kénaqshme, ato qéndrojné n€ limitin mesatar ose nén
mesatar, ku pérqgindjen mé t€ madhe té nivelit t€ pérdorimit e z€ pérgjigja ndonjéheré,
ose pjesérisht dakord, kjo pér shkaqge dhe arsye té ndryshme.

Eshté me réndési té pérmendet qé rezultatet nga té dhénat e mésimdhénéve dhe
nxénésve kané ndryshime t€ vogla, ata qé€ndrojné pothuajse né shifra t€ njéjta, duke
dhéné késhtu njé konstatim real t€ situatés. Né két€ ményré, rezultatet si nga té€ dhénat e
mésimdhénésve ashtu edhe t€ nxénésve treguan qé praktikat qé pérdoren mé shumé

jan€ metoda t€ zakonshme, shpesh heré edhe monotone si leximi, pérkthimi, pérgjigjja
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pyetjeve té gatshme t€ ofruara né tekst pa 1 nxitur nxénésit me mjete mé térheqése pér ta
pélgyer kété oré mésimi.

N¢ lidhje me nivelin e zbatimit té praktikave té efektshme, ato me njé nivel mé té
kénaqshém zbatimi, por pérséri jo n€ nivelin optimal mund t€ pérmendim:

<> Hamendésimi i fjaléve té reja

<> Zgjedhja e modelit t€ analizimit . Té dhénat nga t€ dy palét né lidhje me
zgjedhjen e modelit t€ analizimit tregojné qé n€ orén e analizés s€ tekstit pérdoren t& dy
modelet edhe Bottom up edhe Top down, njé praktiké kjo mjaft e vlefshme dhe e
sugjeruar nga studiues t€ shumté¢.

<> Parashikimi 1 pérmbajtjes s€ tekstit g€ do t€ lexohet, edhe pse jo né€ nivel
optimal, rezultatet tregojné nj€ nivel mesatar zbatimi.

<> Gjetja e pikave mé té réndésishme té tekstit, apo idesé€ kryesore-rezulton té jeté
njé nga praktikat me nivel mé té larté€ pérdorimi né fazén gjaté leximit té tekstit.

X Identifikimi i problemeve dhe gjetja e zgjidhjeve

<> Pérmbledhja e tekstit — kjo €shté nj€ tjetér praktiké ku niveli 1 pérdorimit mund
té themi se €shté mbi mesataren

Eshté interesant fakti se né krahasim me nivelin e prakikave qé pérdoren né fillim apo
né fund té€ procesit t€ Analizés sé tekstit, praktikat e pérdorura né fazé€n gjaté leximit
kané€ njé€ nivel mé té larté zbatimi.

Ndérsa ndér praktikat ku nivel 1 zbatimit €shté mé 1 ulét mund té pérmendim:

X Vendosja e njé objektivi, nga t€ dhénat ¢ mésimdhénésve dhe nxénésve

raportohet g€ njé ndér praktikat mé t€ rénd€sishme si vendosja e objektivit , rénditet

ndér praktikat mé pak té pérdorura .
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X/

> Udhézimi 1 nxénésve pér té shikuar tekstin dhe véne re strukturén dhe
paragrafét,

<> Praktika e pérfytyrimit —kjo praktiké, e konideruar ndér praktikat mé té
réndésishme, fatkeqésisht rénditet ndér praktikat me nivel t€ ulét zbatimi.

Ndér praktika t€ tjera ku niveli 1 zbatimit €shté€ 1 ulét pérmendim:

<> Dallimi mes opinionit dhe faktit,

<> Dallimi mes t€ réndésishmes dhe interesantes

<> Emértimi 1 hapave g€ ndigen né kété proces.

X Praktika kognitive e pérkthimit - njé tjetér praktiké e réndésishme por g€ rénditet

si praktika me nivel mé t€ ulét pé€rdorimi edhe pse t€ dhénat nga mésimdhénésit jané

kontradiktore me t€ dhénat nga nxénésit.

<> Pérshkrimi i stilit té shkruarit
<> Improvizimi dhe dramatizimi
<> Biseda me njéri tjetrin rreth asaj¢faré kuptojné

Ndérkohé ndér format mé té pérdorur e té pyeturit &shté forma Po/Jo , ku njé pjesé e
miré ¢ mésimdhénésve dhe nxénésve deklaruan se e pérdorin gjithmoné.

Ndér format e pyetjeve mé pak té pérdorura jané Pyetjet me shkrim dhe pyetjet me né
fokus fjalorin. Kjo reflektohet edhe né até qé nxénésit e koniderojné si pengesé né
procesin e analizés sé tekstit, fjalét e pa njohura.

N¢ krahasim me praktikat e tjera t€ pérdorura né€ dy fazat pararendé€se , niveli 1 zbatimit
té praktikave t€ pérdorura pas leximit t& njé€ teksti €shté né shkallé mé t& ulét.

Duke iu referuar té dhénave té€ mésipérme, rrjedhimisht kjo situaté ¢on né€ véshtirési dhe

probleme tek nxénésit, duke ndikuar késhtu edhe né arritjet dhe aftésimin e tyre né

200



léndén e Gjuhés sé huaj. Kjo shpjegon edhe rezultatet jo t€ kénaqshme né€ Maturén
Shtetérore.

Analiza e t&€ dhénave mbi véshtirésité€ dhe problematikat q€ hasin nxénésit treguan se
nxénésit kan€ véshtirési t€ theksuar né leksik, né dallimin e strukurés sé tekstit, né lloje
té caktuar tekstesh etj.

Shkaku i késaj shpjegohet me nivelin e ulét t€ zbatimit t& praktikave t€ analizés sé
tekstit.

Pérgjithésisht nxénésit nuk din€ dhe nuk pérdorin praktikat e duhura. Shumé nxénés
lexojné pa e kuptuar tekstin dhe sigurisht pa ndjekur ndonjé praktiké.

N¢ fakt, t€ lexuarit n€ orén e Gjuhés s€ huaj shpesh konsiderohet si i pa nevojshém, si
njé detyré né€ klas€, duke 1éné jashté até q€ quhet lexim pér kénaqési.

Ajo qé vérehet mé s€ shumti pérve¢c mungesés s€ njé praktike t€ caktur, mésimdhénésit
dhe nxénésit shpesh nuk vendosin njé objektiv t€ qart€ dhe hapat pér tu ndjekur pér
arritjen e tij.

Kjo pérforcohet edhe nga studimi kraharues i zhvilluar mes dy klasave t€ ndryshme, ku
né€ njé€ periudhé kohore 16 javore né njérén nga klasat u aplikuan né ményré efektive
disa nga praktikat kryesore t€ Analizés s¢€ tekstit, praktikat kognitive dhe metakognitive,
té aplikuara né tre etapat e réndésishme; né fillim, gjat€ dhe pas leximit té tekstit.
Analiza e zhvilluara me ané t€ metodés T -test treguan qé klasa ku u aplikuan praktikat
e mésipérme kishte rezultate relativisht t€ mira né€ krahasim me klasén tjetér , e cila
vazhdoi mésimin normalisht pa aplikuar ndonjé tekniké té caktuar, duke vértetuar
késhtu hipotezén kryesore té kétij studimi: Aplikimi i efektshém 1 praktikave té analizés
sé tekstit né mésimin e gjuhés sé€ huaj né ciklin e mes€m shkollor rrit nivelin e

pérvetésimit aktiv.
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Rezultatet e kétij studimi u pérforcuan edhe nga vrojtimet e béra né oré té€ ndryshme
mésimore ku u vu re ndryshimi né pérformancén e nxénésve né klasat ku pati aplikim
korrekt t€ praktikave t€ analizés sé tekstit.

Né qofté se mésimdhénésit dhe nxénésit do t€ aplikonin né tre etapat e kétij procesi
praktika té tilla si parashikimi, reflektimi, krahasimi me eksperienca t€ ngjashme
personale etj. performanca e nxénésve do t€ rritej né ményré t€ ndjeshme.

Prandaj kéto aktivitete duhet t€ béhen pjesé e orés s€ mésimit s¢ Gjuhés s¢ huaj gjaté
procesit t&€ analizés s€ tekstit. Ky do té ishte hapi 1 paré€ drejt pé€rmisimit té arritjeve té
nxénésve né analizén e tekstit, e si rrjedhoj€ né t€ gjithé procesin e mésimit t& gjuhés sé
huaj.

Nj€ nga ményrat pér ta béré két€ do té ishte, q€ fillimisht, pérpara se t€ procedohej me
analizén e tekstit, duhet g€ mésimdhénésit t€ mésojné dhe mé pas t'jua mésojné
nxénésve praktikat e duhura. Sigurisht, mésimdhénésit duhet té tregohen t€ kujdesshém
né mésimdhénien e kétyre praktikave duke gjetur ményra kreative pér té nxitur edhe
nxénésit me arritje t€ dobéta duke gené se ata jané t& prirur t€ mos 1 kushtojné vémendje
mésimdhénésve.

Duke u nisur nga analizimi i t€ dhénave dalim né pérfundimin q¢€ aft€simi 1 nxénésve né
analizén e tekstit ndikohet shumé nga pérdorimi i praktikave. N& qofté se nxénésit do té
njiheshin me praktikat me ané té udhézimeve té mesuesimdhénésve, kjo do t'i
ndihmonte ata t€ aftésoheshin mé tepér.

Duke gené se njé nga tekstet mé t€ véshtira pér nxénésit u konsiderua teksti letrar,

leximi jashtéshkollor &shté njé tjetér ményré pér pérmisimin e rezultatetve t& nxénésve.
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N¢ té tilla rrethana nxénésit duhet té nxiten vazhdimisht nga mésimdhénésit pér té
lexuar sa mé shumé materiale te zhanreve t€ ndryshme, proces ky g€ duhet monitoruar
dhe organizuar nga mésimdhénésit.

Mjafton t€ kujtojmé studiuesin e famsh&m Stephan Krashen, 1 cili né€ hipotezén e inputit,
ndér té tjera citon:

“njé nga ményré pér té pérmisuar t& lexuarin éshté népérmjet té lexuarit” Krashen (2004, p.147)

Né shkollat e mesme té rrethit Kukés, aftésimi i nxénésve né analizén e tekstit
zhvillohet vetém me ané té€ leximit né klas€. Me fjal€ té tjera, teskit i ofruar né€ klasé
éshté 1 vetmi material 1 pérdorur g€ shérben si njé mjet pér t€ praktikuar té lexuarin.
Prandaj €sht€ shumé e nevojshmé g€ mésimdhénésit t€ pérpigen t€ familjarizojné
nxénésit e tyre me leximin jashtéshkollor. Natyrisht do t€ ishte e véshtiré té
pérmisoninm kompetencat e nxénésve né analizén e tesktit pa i mésuar atyre ményrat e

duhura pér t€ lexuar materiale jashté kurrikulare.

4.2 Rekomandime

Ashtu si¢ edhe pérmendet mé lart, t€ lexuarit dhe analiza e tekstit sigurisht pérb&jné njé
nga bazat kryesore t€ mésimit t€ gjuhés sé€ huaj. T¢ dhénat nga ky studim nxorén né pah
té metat, problemet apo véshtirérsit q¢€ hasin nxénésit gjaté kétij procesit n€ shkollat e
mesme t& rrethit Kukés.

Edhe pse i lokalizuar gjeografikisht ky studim shérben si mostér edhe pér shkollat e
tjera té arsimit t€ mesém té larté né vendin toné dhe prandaj rekomandimet e dhéna mé
poshté do t'ju shérbejné t& gjith€ grupeve té interesit t€ pérfshiré né kété fushé studimi.
Gjetjet e kétij studimi na ¢ojné né€ rekomandimin e njé séré pikave té réndésishme qé u
shérbejné mé konkretisht kétyre paleve: institucioneve arsimore/ politikbérés,

mésimdhénésve dhe sigrurisht nxénésve.
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Fillimisht disa rekomandime shkojné pér politikbérjen.

S€ pari, u konstatua se mésimdhénésit e gjuhés s€ huaj né€ shkollat ¢ mesme té rrethit
Kukés trajnohen shumé pak ose aspak gjaté gjithé viteve té tyre t€ punés, e aq mé tepér
mbi praktikat duhura qé duhet t& pérdoren pér té€ analizuar njé tekst né€ klasé. Kjo
reflektohet, sigurisht, né njé nivel t€ dobét té arritjeve t€ nxénésve né kété 1éndgE.
Prandaj éshté shumé e nevojshmé q¢€ institucionet pérgjegjése t&€ ofrojné meé shumé oré
trajnimi pér mésimdhénésit e Gjuhés sé huaj. NE két€ ményré fillmisht do béhej 1
mundur pérditésimi i mé€simdhénésve me praktikat e reja dhe mé pas edhe i nxénévesve
duke ndikuar késhtu tek arritjet e tyre né 1éndén e Gjuhés sé€ huaj.

S€ dyti, n€ lidhje me nivelin e zbatimit té praktikave t€ analizés sé tekstit né shkollat e
mesme t€ rrethit Kuké&s, u konstatua qé ky nivel nuk ishte i kénaqshém, né shifra
mesatare dhe nén mesatare. Natyrisht njé nga arsyet éshté edhe mungesa e afté€simit té
mésimdhénésve si pasojé e mungesés s€ theksuar té trajnimeve apo ményrave té tjera té
formimit profesional.

Ndérkohé mésimdhénésit shprehen se jané€ t€ mbingarkuar dhe se numri 1 nxénésve né
shumé prej klasave, krahas udhézimit t€ ri pér reduktimin e tyre, mbetet i larté. Né kéto
rrethana, insitutcionet arsimore duhet t€ b&né mé shumé pér zbatimin dhe krijimin e
standarteve té duhura, n€ ofrimin e kushteve optimale t€ mésimdhénies.

Nga ana tjetér, mé€simdhénésit, jané shtylla dhe mjeti kryesor pér arritjen e t€ gjitha
objektivave g€ synon arsimi, ndér to edhe aftésimi 1 nxénésve né analizén e tekstit. Si té
tillé duhet té pérpigen mé shumé, s€ pari n€ formimin e tyre profesional dhe sé€ dyti né
zbatimin e praktikave t& duhura t€ mésimdhénies.

Ky rekomandim pérforcohet nga studimi krahasues qé u zhvillua né klasa t€ ndryshme

né lidhje me aplikimin e efektshém té praktikave té analizés sé tekstit, ku n€ klasén ku u
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aplikuan kéto praktika rezultatet treguan njé rritje mjaft t€ ndjeshme. Kjo nénvizon
faktin g€ mésimdhénési, pavarésisht rrethanave, duhet t€ rris nivelin e zbatimit té
praktikave duke aplikuar praktikat e duhura né rastet e duhura.

Duke gené se té gjitha llojet e praktikave, si ato metakognitive ashtu edhe ato kognitive
luajn€ nj€ rol t€ rénd€sishém né procesin e analizés sé€ tekstit n€ Gjuhé t€ huaj,
mésimdhénésit né arsimin e mesém t€ larté shkollor duhet té rrisin ndérgjegjésimin tek
nxénésit pér rénd€siné e pérdorimit t&€ kétyre praktikave né klasé si njé ményré pér tu
pérmisuar dhe afté€suar né kété proces.

Mésimdhénésit duhet t€ jéné t& qarté mbi praktikat q€ do té pérdoret pér secilin rast apo
problem. Ata nuk duhet thjeshté t'u mésojné nxénésve t€ tyre bazén teorike té
praktikave por gjithashtu €shté shumé e réndésishme t'i1 mésojné si, ku dhe kur t'i
aplikojné kéto praktika.

Nga ana tjetér lexuesi, né rastin ton€ nxénési, duhet té dijé t€ pérdor praktikén e duhur
né rastin e duhur.

Duke u bazuar né€ té dhénat e studimit , eshté shumé e nevojshme pérdorimi i kétyre

praktikave:

. Pérdorimi 1 njohurisé apo informacionit paraprak

. Parashikimi 1 ngjarjeve né tekst

o Veté monitorimi apo veté korrigjimi i t€ kuptuarit

. Nxjerrja e konkluzioneve

. Nxjerrja e kuptimit té fjaléve té reja duke u bazuar né kontekst etj,

Né két€ ményré, mésimdhénésit duhet t'i kushtojné réndé€si trajnimit t€ nxénéve né

pérdorimin dhe aplikimin e kétyre praktikave né ményré efektive gjaté orés sé mésimit.
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Kjo mbéshtetet edhe nga studime té€ tjera té€ réndésishme, t€ pérmendur mé sipér. Ashtu
sic Wang (2002) dhe Carrell (1989) deklaruan, njé nga c¢é&shtjet kryesore né
mésimdhénien e t€ lexuarit, si rrjedhojé edhe t€ analiz€s s€ tekstit, €shté t'u mésojmé
nxénésve aftési dhe praktika specifike pér t'1 béré ata lexues eficent, né két€ ményré do
té rritej edhe performanca e tyre né testet e analizés s€ tekstit, duke arritur rezultate té
kénaqshme edhe né€ Maturén Shtetérore apo edhe né teste té tjera t€ gjuhés sé€ huaj.

Nuk duhet 1€né mé njé ané puna me nxénésit me arritje t€ dobéta,té cilét shpesh
neglizhohen, ku né€ fakt , jané ata q€ duhen ndihmuar dhe aftésuar mé shumé né
pérdorimin e praktikave.

Mésimdhénésit duhet té tregojné kujdes né ndarjen dhe mésimin e praktikave pér
secilén kategori nxénésish. Pér shembull, praktika e p&kthimit €sht€é e nevojshme té
pérdoret me nxénésit e dobét , nd€rsa pér nxénésit me arritje t€ mira kjo praktiké nuk
éshté e nevosjshme. Nga ana tjetér praktikat qé duhet t€ pérdoren me nxénésit me arritje
té¢ kénaqshme jané: nxjerrja e pérfundimit, analizimi, parashimiki, monitorimi,veté
menaxhimi dhe veté vlerésimi etj. Roli i mésimdhénésit éshté t€ nxisé aplikimin e
kétyre praktikave sipas nivelit t€ nxénésve.

N¢ lidhje me ¢éshtjen e identifikimit t€ vEshtirésisé q€ hasin nxénésit dhe nivelin e tyre
té aftésimit n€ analizén e tekstit, u konstatua g€ nxénésit konsiderojné njé séré faktorésh
si pengesa, t& tilla si: fjalét e panjohura apo  sturktura e tekstit, dhe sipas
mésimdhénésve njé€ numér i vogél nxénésish jané t€ aft€suar n€ njé masé t& kénaqshme
pér t€ analizuar njé€ tekst.

Késhtu qé€ éshté e rekomandueshme té punohet né kéto drejtime:

1. N€ rritjen e ndérgjegjésimit t€ nxénésve pér réndésin€ e elementéve morfologjiko-

sintaksor té tekstit si kontribues té réndésishém né analizén e tekstit.

206



Rezultatet e pyetésoréve treguan qé nxénésit nénvizuan fjalét e panjohura si njé nga
pengesat q€ kontribuojné né€ analizimin e nj€ teksti, ndérsa kohét e foljés, péremrat,
fjalét lidhéze dhe elemntét e tjeré gjuh&sor u raportuan si elemntét qé shkaktojné mé pak
véshtirési. Né fakt sintaksa dhe morfologjia luan njé rol t€ réndésishém né t€ kuptuarin
dhe analizuarin e nj€ teksti, pohim ky i vértetuar nga studiues si Nilagupta (1976),
Berman (1984). Kjo mund té€ arrihet me ané t€ ushtrimeve t€ ndryshme né fazat para dhe
pas leximit. P& shembull mé&simdhénési mund té diskutojné se si jané lidhur ngjarjet,
cfar€ tregon njé formé e caktuar lidhéze e késhtu me radhé.

Sigurisht kjo nuk nénkupton qé ora e analizés sé tesktit t€ kthehet n€ oré gramatike, por
géllimi ésht€é g€ nxénésit t€ kuptojné rolin e réndésishém g€ kané kéto elementé

moroflogjiko -sintaksor, g€ né dukje nuk duket t& jeté i till€, n€ t€ kuptuarin e njé€ teksti.

2.N¢é mésimdhénien e analizés sé tekstit si nj€ idenfikim problemi.

Studimi yné tregoi q€ nxénésit hasin njé séré problematikash gjaté analizimit t& njé
teksti, ku né€ disa raste kishin njé praktika pér ta kapércyer at€ dhe né disa raste jo.
Késhtu mésimdhénésit shpesh thirren nga nxénésit si e vetmja ményré pér té
identifikuar dhe gjetur stategjiné pér t€ zgjidhur problemin. N¢é kété ményré kalohet nga
mésimdhénia e aftésive né mésimdhénien e t€ lexuarit si njé problem g€ duhet zgjidhur
duke gjetur praktikat e duhura.

3.Né ndihmén e dhéné nxénésve pér tu béré lexues praktik.

Gjaté studimit u pérmendén njé numér praktikash, t€ cilat po t€ t€ aplikohen nga
nxénésit do t&€ ishin mjaft efektive. Secili nga mésimdhénésit duhet té keté si objektiv té

b&j€ nxénésin lexues praktik, e shpjeguar mé ndryshe t€ mésojé até t€ pérdoré praktikat
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jo t€ lexojé, dhe veté t&€ keté rolin e monitoruesit apo vézhguesit dhe t€ b&jé ndérhyrje
aty ku identifikohet njé problem i caktuar.

Krahas aplikikimt t€ efektshém t& praktikave t& analizés s€ tekstit né orén e mésimit té
gjuhés s€ huaj, leximi jashté shkollor éshté njé tjeté€r kontribues mjaft i réndésishém né
pérmisimin e arritjeve t€ nxénésve né testet e gjuhés.

Eshté¢ shumé e nevojshme krijimi i njé biblioteke apo mini bibioteke né shkollé me
literaturé n€ gjuhé té€ huaj, né t€ cilén nxénésit mund té kené akses. N& két€ ményré do
té ishte ¢ mundur implementimi i njé programi me né gendér leximin jashtéshkollor, 1
monitoruar dhe organizuar nga mésimdhénésit.

S€ dyti, né€ qofté se pika e paré do t€ béhej e mundur, do té ishte shumé e nevojshme
trajnimi 1 mésimdhénésve né lidhje me leximin jashtéshkollor. K&tu kujtojmé 10
principet nga studiuesit Richard Day dhe Julian Bamfrord(2004). Ndér té tjera
pérmendim kéto pika:

Secili nga mésimdhénésit duhet té keté parasysh qé materialet jashtéshkollore duhet t'u
jepen nxénésve né€ bazé t€ nivelit t€ tyre gjuhésor, dhe €shté shumé e réndésishme qé
materialet t€ mbulojné njé fushé t€ gjéré tematikash dhe lexuesi, né kété rast nxénési té
jeté ai g€ zgjedh até q¢€ do t€ lexojé.

Mésimdhénésit gjithashtu duhet té kéné parasysh qé qé€llimi 1 leximit jashté€shkollor ka
té b&jé me kénaqésin€ qé€ merr lexuasi gjaté leximit, dhe duhet té trajtohet si 1 tillé.
Nxénési nxjerr informacionin dhe t€ kuptuarin e pérgjithshém pa e mbajtur mendjen tek
pyetjet n€ fund té€ tekstit.

N¢ fakt kjo praktiké sugjerohet edhe n€ leximin e zakonshém g€ béhet né klas¢.

208



LISTA E REFERENCAVE

BURIME PARESORE

1. Adler, C.R. (Ed). 2001. Put Reading First: The Research Building Blocks for
Teaching Children to Read, pp. 49-54. National Institute for Literacy. Retrieved Nov. 1,
2007, marr€ nga :

http://www.nifl.gov/partnershipforreading/publications/reading firstltext.html.

2. Alireza Karbalaei,Missouri University , A Comparison of the Metacognitive
Reading Strategies Used by EFL and ESL Readers”, “The Reading Matrix “, shtator
2010

3. Anderson, N. J. (2003). Strategy research and training: Special issue. TESL-EJ,
7(2), 1-20

4. Anderson, L. W., & Krathwohl, D. R. (Eds.). (2001). A taxonomy for learning,
teaching and assessing: A revision of Bloom's Taxonomy of educational objectives:
Complete edition, New York : Longman.

5. Anderson, R. 1994. “Role of the reader’s schema in comprehension, learning,
and memory.” In Ruddell, Ruddell, and Singer 1994, 469-82.

6. Anderson, R., and P. D. Pearson. 1988. “A schematheoretic view of basic
processes in reading comprehension.” In Carrell, Devine, and Eskey 1988, 37-55.

7. Ard, L., & Beverly, B. (2004, September 1). Preschool word learning during
joint book reading: Effect of adult questions and comments. Communication Disorders
Quarterly, 26(1), 17-28. (ERIC Document Reproduction Service No. EJ722299).
Retrieved August 18, 2009, from ERIC database.

8. Barrett, T. C. (1972). Taxonomy of reading comprehension. Reading 360
Monograph. Lexington, MA: Ginn & Co.

9. Barnett, M.A. (1988a). Reading through context: How real and perceived
strategy use affects L2 comprehension. Modern Language Journal, 72, 150-162.

10.  Bascur, S. (1994). The relationship among language learning strategies, sex,
language behaviour. Proceedings of the Fourth Annual Conference of the European.

11.  Biemiller, A. (2005). Relationships between oral reading rates for letters, words,
And simple text in the development of reading achievement. Reading Research

Quarterly, 13, 223-253.


http://www.nifl.gov/partnershipforreading/publications/reading_first1text.html

12. Bloom, B.S. (Ed.). Engelhart, M.D., Furst, E.J., Hill, W.H., Krathwohl,
D.R. (1956).Taxonomy of Educational Objectives, Handbook I: The Cognitive

Domain. New York: David McKay Co Inc

13.  Brown, H.D. (2000). Teaching by priciples. New York: Longman.

14. Cain K. dhe Oakin J. (2007), Reading Development and Difficulties, New
York, Guilford Press

15. Carrell, P. (1999), 'Second language reading: reading ability or language
proficiency?' Applied Linguistics, 12, 2, 159-79 [P129 .A1 A64 Applied linguistics]

16. Carrell, Patricia L., Devine, Joanne & Eskey, David E., eds. (1998) Interactive
Approaches to Second-Language Reading, Ca

17.  Chomsky, N. (1965). Aspects of the Theory of Syntax. MIT Press.

18. Cunningham, A. E. (2005). Vocabulary growth through independent reading and
reading aloud to children. In E. H. Hiebert and M. L. Kamil (Eds.), Teaching and
learning vocabulary: Bringing research to practice. Mahwah, NJ: Erlbaum.

19. D. Ray Reutzel, (Utah State University). Robert B. Cooter, Jr.,( Bellarmine
University): “ Teaching Children to Read: The Teacher Makes the Difference”, 7th
Edition, Pearson/ 2015.

20. Day, R. & Bamford, J. (2002). Top ten principles for teaching extensive
reading. Reading in a Foreign Language 14, 2, October, pp. 1-6.

21.  Day, R. R. & J. Bamford (1998). Extensive Reading in the Second Language
Classroom. Cambridge: Cambridge University Press.

22.  Ducy-Perez, E. (1993, April). Sustained silent reading in university courses in
EFL for academic purposes. Paper presented at the Annual Meeting of the Teachers of
English to Speakers of Other Languages, Atlanta, GA. (ERIC Document Reproduction
Service No. ED 369 264)

23. Gibson Eleanor J. Levin H. The Psychology Of Reading; The MIT Press
(September 15, 1978)

24, Gunning, Thomas G. (1996). Creating Reading Instruction for All Children.
Chapter 6, 192-236.

25. Johnson Laird,P.N 198;Mental Models, Cambridge, Cambridge University Press

26. Hollowell K.(2015 ) “Basic Reading Skills”, marré
nga:http://education.seattlepi.com/basic-reading-skills-1515.html


http://www.amazon.com/Taxonomy-Educational-Objectives-Handbook-Cognitive/dp/0582280109/bigdogsbowlofbis/

27.  Kahayanto. A Comparative Study on Students’ Achievement in Reading I of the
Education Study Program of Palangkaraya University who Entered Through PSB and
SPMB in Academic Year2003/2004. Unpublished Thesis. Palangka Raya, 2005.

28. Keith Rayner and Erik D. Reichle: “Models of the Reading Process”,Wiley
Interdiscip Rev Cogn Sci. 2010 Nov

29.  Kintsch, W. (2005). An overview of top-down and bottom-up effects in
comprehension: The CI perspective. Discourse Processes, 39(2-3), 125-128

30. Kitchener, K.S. (1983). Cognition, metacognition, and epistemic cognition.
Human Development. 20: 222-32.

31. Kraja V, Selita G, Selmani V, Prenga A: “ Udh&zues kurrikular; Fusha Gjuhét e
huaja pér klasat e X-ta — XII-ta”, [ZHA, Trané 2010

32. Krashen, Stephen D. Second Language Acquisition and Second Language
Learning. Prentice-Hall International, 1985.

33.  Krashen, S.D. (1981). Second Language Acquisition and Second Language
Learning, University of Southern California, Pergamon Press Inc

34.  Krashen, S. D. (2004). The power of reading: Insights from the research.
Portsmouth, NH: Heinemann.

35. Krashen, S., & Gribbons, B. (2004). The effectiveness of two comprehensible-
input approaches to foreign language Instruction at the Intermediate Level. System, 32,
53

36.  Kucer, S. B. 1987. “The cognitive base of reading and writing.” In The dynamics
of language learning, ed. J. Squire, 27-51. Urbana, IL: National Conference on
Research in English.

37. J.S Bruner “ A study of thinking” New York, 1965

38.  Judi Moreillon.” Collaborative Strategies for Teaching Reading Comprehension:
Maximizing Yourimpact “, 2005. Washington

39.  N. Chambers ” Motivating Language Learners”. New York,1978

40. McKeown, M. G., & Beck, I. L. (2009). The role of metacognition in
understanding and supporting reading comprehension. In D. J. Hacker, J. Dunlosky, &
A. C. Graesser (Eds.), Handbook of Metacognition in Education. The Educational

Psychology Series (pp. 7-25). Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates.


http://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Rayner%20K%5Bauth%5D
http://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Reichle%20ED%5Bauth%5D
http://www.sdkrashen.com/content/books/sl_acquisition_and_learning.pdf
http://www.sdkrashen.com/content/books/sl_acquisition_and_learning.pdf

41. Maria Teresa Siniscalco dhe Nadia Auriat ” Questionnaire design, Module 8”
UNESCO International Institute for Educational Planning, Shtator 2005

42. McDonough, S.H. (1995). Strategy and skill in learning a foreign language.
London: Edward Arnold.

43. National Institute of Child Health and Human Development. (2000). Raport nga
National Reading Panel. Teaching children to read: An evidence-based assessment of
the scientific research literature on reading and its implications for reading instruction
(NIH Publication No. 00-4769). Washington, DC: U.S. Government Printing Office

44. National Capital Language Resource Center (NCLRC). (n.d.). The essentials of
language teaching. Marré mé April 23, 2007 nga http://nclrc.org/essentials.

45.  O’Malley, J.M., & Chamot, A.U. (1990). Learning strategies in second language
acquisition. New York: Cambridge University Press.

46. Oxford, R.L. (1990). Language learning strategies and beyond: A look at
strategies in the context of styles. In S. Mangan (Ed.), Shifting the instructional focus to
the learner (pp. 35-51). Middlebury, VT: Northeast Conference on the Teaching of
Foreign Languages.

47.  Omaggio, M. A. 1993. Teaching language in context. Boston: Heinle and
Heinle.

48. Perkins, D.N. (1991). Educating for Insight. Educational Leadership. Issue 2, 4-
9.

49. PratinPimsarn, “Language Institute Journal , 2009 :” A Comparative Study of
Reading strategies instruction on Graduate Studentst Reading Comprehension”,.

Journal of Educational Psychology, 88, 18-37.

50.  PIRLS National Research Center .IEA Progress “Teacher Questionnaire Main

Survey “ 2001

51. Robert Pachler dhe Michael Evans :”Learning to Teach Foreign Languages in
the Secondary School: A Companion to school experience

52. Schmitt, N., & Meara, P. (2006). Researching vocabulary through a word
knowledge framework.Studies in Second Language Acquisition, 19, 17-36.mbridge,
Cambridge University Press, 289p.



53. Smith, F. 1994. Understanding Reading. 5th ed. Hillsdale, NJ: Lawrence
Erlbaum.

54. Stanovich, K. E. (1998). Toward an interactive compensatory model of
individual differences in the development of reading fluency. Reading Research
Quarterly 16:32-

55. Tabaku E, Delija Sh “ Language Teaching Methodology”, Tirane, Geer, 20.
56. Tabaku E “Teaching EFL to Highlight Students' Identity”, 1 botuar né revistén
shkencore “Linguistic and Communicative Performance Journal. - Nr. 2, 2009, f. 18 —
24”

57. Tierney, R. J., and P. D. Pearson. 1994. “Learning to learn from text: A
Framework for Improving Classroom Practice.” In Rudell, Ruddell, and Singer, eds.
1994. 496-513

58. Tucker, G.R., Hamayan, E., & Genesee, F.H. (1976). Affective, cognitive, and
socialfactors in second language acquisition. Canadian Modern Language Review,
32,214-226

59. Tyacke, M. (1991). Strategies for success: Bringing out the best in a learner.
TESL.Canada Journal, 8, 45-56.

60.  Vygotsky, L.S. (1962). Thought and Language. Cambridge, MA: MIT Press.
61.  Wang.” The importance of metacognitive reading strategy in reading
comprehension abilities” 2002. Journal of Education

62.  Wilhelm, J. D. (2001). Improving comprehension with think-

aloud strategies. New York: Scholastic Inc.

BURIME DYTESORE

63.  Andy Field:” Questionnaire Design.” 2003, marré nga

http://www.statisticshell.com/docs/designing guestionnaires.pdf

64. Al Brashdi, B. (2002). Reading in English as a foreign language: problems and
strategies. Unpublished MA, Sultan Qaboos University, Oman.

65. Baker, L., & Brown, A. (1984). Metacognitive skills and reading. In P.D.
Pearson (Ed.), Handbook of Reading Research. New York: Longman


http://www.statisticshell.com/docs/designing_questionnaires.pdf

66. Bruen, J. (2001). Strategies for success: Profiling the effective learner of
German. Foreign Language Annals, 34, 3, 216-224.

67. Brown, A. L. (1978). Knowing when, where, and how to remember: A problem
of metacognition. In R. Glaser (Ed.), Advances in instructional psychology, Vol. 1 (pp.
77-165). Hillsdale: Erlbaum

68.  Chamot, A. (1990). Cognitive instruction in the second language classroom: The
role of learning strategies. In J.E. Alatis (Ed.), Georgetown University Round Table on
Language and Linguistics (pp. 496-513). Washington, D.C.: Georgetown University
Press.

69.  Campbell, R., & Wales, R. (1970). The study of language acquisition. In J.
Lyons (Ed.),

New horizons in linguistics. Harmondsworth: Penguin.

70. Cantoni-Harvey, G. (1987). Content-area language instruction: Approaches and
strategies. Reading, MA: Addison-Wesley.

71. Casanave, C.P. (1988). Comprehension monitoring in ESL reading: A neglected
essential. TESOL Quarterly, 22, 283-302.Center for Language Education and Research.
(1986). Strategies for integrating languageand content instruction. Washington DC:
Center for Applied Linguistics.

72. Chamot, A., Keatley, C., Barnhardt, S., El-Dinary, P., Nagano, K., & Newman,
C.

(1996). Learning strategies in elementary language immersion programs: Final

report. Language Research Projects, Georgetown University, Washington DC.

73. Chamot, A.U., & Kiipper, L. (1989). Learning strategies in foreign language
instruction.Foreign Language Annals, 22, 13-24.

74. Cotterall, S. (1995b). Readiness for autonomy: Investigating learner beliefs.
System, 23,

195-205.

75. Cunningham, A.E., & Stanovich, K.E. (1998). Early reading acquisition and its
relation to reading experience and ability 10 years later. Developmental Psychology, 33,
934-945.

76. Dulay, H. and M. Burt (1974a) "Natural sequences in child second language
acquisition." Language Learning 24: 37-53.



77.  Fathman, A. (1975) "The relationship between age and second language
productive ability." Language Learning 25: 245-266.

78. Fayol, M. (2004). Text and Cognition. In T. Nunes & P. Bryant (Eds.),
Handbook of Children’s Literacy (pp. 181-197). Dordrecht: Kluwer Academic
Publishers

79.  FLAVELL, J. H. (1979). Metacognition and cognitive monitoring. a new area of
cognitivedevelopmental inquiry. American Psychologist 34(10): 906-911

80. Flavell, J.H. (1979). Metacognition and cognitive monitoring: A new area of
cognitive developmental inquiry. American Psychologist, 34, 906-11.

81. Goodman, G.S., Haith, M.M., Guttentag, R.E., & Rao, S. (1985). Automatic
processing of word meaning: Intralingual and interlingual interference. Child
Development, 56, 103-118.

82. Grabe, William, & Fredericka L. Stoller (2002) Teaching and Researching
Reading, Harlow (U.K.), Longman (Applied Linguistics in Action Series), 291p.

83.  Guszak, F. J. (1967). Teacher questioning and reading. The Reading

Teacher, 21, 227-34.

84. Heath, S. B. (1984). Literacy or literate skills: Considerations for ESL/ EFL
learners. In P. Larson, E. L Judd, and D. S. Messerschmitt (eds.), On TESOL 84.
Washington, DC: TESOL. Hoffman, D. M. and Heath, S. B. (1986). Inside Learners.
Stanford University, Stanford, CA.

85.  Hyso K, Tabaku E ,: “IMPORTANCE OF VOCABULARY TEACHING TO
ADVANCED FOREIGN LANGUAGE STUDENTS IN IMPROVING READING
COMPREHENSION’: botuar né “Problemsof educationin the 21st centuryVolume 29,
201153

86.  Lundmark C, ”’Investigating Chinese English Majors’ Use of Reading Strategies
A Study on th Relationship between Reading Strategies and Reading Achievements”
School of Teacher Education,Kristianstad University, Pranverg, 2011.

87.  Knapp, M. S. (1995). Teaching for meaning in high-poverty classrooms. New
York: Teachers College Press.

88.  Kintsch, W. and VanDijk, T. A. (1978). Toward a model of text comprehension
and production. Psychology Review Vol. 85 (5): 363-394. Koda, K. (2004). Insights



into Second Language Reading: A CrossLinguistic Approach. Cambridge: Cambridge
University Press.

89.  Kurshumlia R, Stavileci A “IMPROVING OF STUDENTS SKILLS IN
SECOND GRADE READING COMPREHENSION” I botuar né¢ ICRAE2014
Conference- Paper Proceedings, ISSN: 2308-082530-31 May 2014

90.  Merkuri Z, Boboli A,: “Teaching Reading Strategies to Students who Study
Foreign Languages” , botuar né€ “International Journal of Linguistics “(ISSN 1948-
54252012, Vol. 4, No. 2323)

91.  Nuttall, C. (1996). Teaching reading skills in a foreign language. (2™ ed.)
Oxford: Heinemann.

92. Parry, K. (1993). The social construction of reading strategies: New directions
for research. Journal of Research in Reading, 12, 148-158.

93.  Pearson, P.D., & Gallagher, M.C. (1983). The instruction of reading
comprehension. Contemporary Educational Psychology, 8,, 317-344.

94.  Pearson, P. D. & Johnson, D. D. (1972). Teaching reading comprehension. New
York: Holt, Rinehart & Winst.

95.  Rumelhart, D. E. and Ortony, A. (1977). The representation of knowledge in
memory. In R. C. Anderson, R. J. Spiro, and W. E. Montague, (eds.), Schooling and the
Acquisition of Knowledge. Hillsdale, NJ. Lawrence Erlbaum Associates

96. Samuels, S. J., and M. L. Kamil. 1988. “Models of the Reading Process.” In
Carrell, Devine, and Eskey, eds. 1988. 22-36

97.  Shehu 1. “Implementing Reading Comprehension Activities to Promote Foreign
Language Vocabulary Acquisition: Case study “, botuar né EUROPEAN ACADEMIC

RESEARCH Vol. II1, Issue 5/ August 2015 Impact Factor: 3.4546 (UIF) DRIJI Value:
5.9 (B+)

FAQE WEB-i:

1L.http:/vizionplus.al/ejuha-e-huaj-70-e-studenteve-me-nivel-te do

2.http://www.shgiptarja.com/analiza/2709/matura-shteterore-problemet-dhe-
propozimet-193275.html#sthash.FQgLfFJ0.dpuf



http://vizionplus.al/gjuha-e-huaj-70-e-studenteve-me-nivel-te%20do
http://www.shqiptarja.com/analiza/2709/matura-shteterore-problemet-dhe-propozimet-193275.html#sthash.FQgLfFJ0.dpuf
http://www.shqiptarja.com/analiza/2709/matura-shteterore-problemet-dhe-propozimet-193275.html#sthash.FQgLfFJ0.dpuf

3.http://www.backflip.com/

4 http://www.literacy.uconn.edu/compre.htm#strateqy

5.http://www.readingcomprehensionconnection.com/reading lesson.php

6. http://www.readingrockets.orq/.

7. http://lwww.pearsonlongman.com/ae/marketing/sfesl/tests/grade8.html#readingl

SHTOJCA
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Né kuadér té studimit doktoralené Universitetin Europian t€ Tirané mbi zbatimin e praktikave té
Analizés sé€ tekstit né orén e mésimit t&€ Gjuh€s s€ huaj né shkollat e mesme t&€ Kukésit,ju
drejtohemi me ftesén pér t’u bér€ pjes€ e kétij kérkimi duke u pérgjigjur disa pyetjeve.

Pérgjigjet tuaja do té shérbejné pér t€ paré nivelin e zbatimin t€ praktikave té analizés s€ tekstit
né€ orén e mesimit si dhe vEshtirésité g€ hasen gjaté zbatimit t& tyre.

Theksoj se té dhénat tuaja mbeten né anonimat té ploté dhe pjesémarrja né kété intervisté &shté
me deshire..

Seksioni I. Té dhéna té pérgjithshme mbi formimin dhe praktikat e mésimdhénies

1.Mosha:
2. Gjinia :
3. Cili éshté niveli juaj i arsimimit:
4. Sa vite puné keni?
5. Sa shpesh shkoni ne trajnime apo workshope:
6. A jeni trajnuar ndonjéheré pér mésimdhenien e té lexuarit dhe analizés sé tekstit?
-Nése po sa oré trajnim keni béré:
7.Sa dakord jeni me shprehjet ¢ mépsoshtme :
A. Shkolla ku punoj mé€ ofron mundési pér zhvillim professional
0,Plotésisht dakord  m,Pjesérisht dakord o3I papércaktuaro,Pjesérisht kundéros
Plotésisht kundér
B. Shkolla na ofron nje program zhvillimi mbi m&€smidhénien e t& lexuarit
0,Plotésisht dakord 0,Pjesérisht dakordosl papércaktuaro,Pjesérisht  kundéros
Plotésisht kundér
C. Shkolla na stimulon pér t€ pérmisuar mésmidhenien dhe metodologjiné
oPlotésisht dakord o,Pjesérisht dakordo;I papércaktuarcsPjesérisht kundéros Plotésisht
kundér
8. Gjaté studimeve tuaja sa i keni studiuar fushat e mé poshtme:
A) Letérsi --------
¢) Pedagogji, mésimdhénia e t€ lexuarit
d) Teorité e té lexuarit---------
e) Tjetér
9.Sa shpesh takoheni me kolegé pér té diskutuar dhe planifikuar procesin e té lexuarit dhe
analizuarit?

10. Sa oré mésimi né javé Kkeni programuar né planin tuaj vjetor pér té lexuarin dhe
analizén e teksti?

11. Sa kohé nga minutazhi i orés sé mésimit i kushtoni njé analize teksti?
12.Si vendosni pér tekstin qé do té analizoni né klasé?

Seksioni II. Pyetje mbi zbatimin e praktikave té mésimdhénies sé Analizés sé tekstit.

13. Sa shpesh béni aktivitetet e méposhtme né orén e mésimit:



I lexoj klas€s me z¢€ té larté

0,Asnjéheré(0%) o0, Rrallé(20%)  o;Ndonjéheré(<50%) 04 Zakonisht(85%)
05Gjithmong(100%)
U kérkoj nxénésve t€ lexojné me z¢€ t€ larté pér t€ gjith€ klasén

0,Asnjéheré(0%) o0, Rrallé(20%)  o;Ndonjéheré(<50%) 04  Zakonisht(85%)
05Gjithmong(100%)
U kérkoj nxénésve t€ lexojné me grupe

0;Asnjéheré(0%) o0, Rrallé(20%)  o3;Ndonjéheré(<50%) 04  Zakonisht(85%)
05Gjithmong(100%)
U kérkoj nxénésve te lexojné né heshtje secili individualisht

0;Asnjéheré(0%) 0,  Rrallé(20%)  o03Ndonjéheré(<50%) 04 Zakonisht(85%)
05Gjithmoné(100%)

14. Sa dakord jeni né lidhje me deklaratat e mé poshtme, pér mésimdhénien e analizés sé
tekstit
a)pérdor té njétin material me té gjithé nxénésit sepse té gjithé kané té njetin nivel leximi
0, dakord o,Pjesérisht dakordosl papércaktuaro, kundéros pjesérisht kundér
b)pérdor té njetin material me nxénésit e niveleve té ndryshme, por vendos limite kohore
dhe praktika té ndryshme
0, dakord o,Pjesérisht dakordosl papércaktuaro, kundéros pjesérisht kundér
c)pérdor té njetin material me té gjithé nxénésit dhe vendos té njetin limit kohor dhe praktika
o,dakord o,Pjesérisht dakord sl papércaktuar o4 kundér o5 Pjesérisht kundér
d)pérdor material té ndryshme me nxénés té niveleve té ndryshme
0,Plotésisht dakord 0,Pjesérisht dakordo;l papércaktuaro, Kundér OsPjesérisht
kundér
¢) pérdor mésimdhéni t€ individualizuar pér secilin nxénés
0,Jo,asnjéher€(0%) o, Rrallé(20%)  o;Ndonjéheré(<50%) 04  Zakonisht(85%)
osPo,gjithmon&(100%)
16.Né fillim té procesit té analizés sé tekstit
a)Vendos njé praktika apo njé tekniké té caktuar dhe udhézoj nxénésit ta ndjekin até
0,Plotésisht dakord O,Pjes€risht dakordo;l papércaktuaro, Kundér osPjes€risht kundér
b)Vendos njé objektiv dhe punojmé pér arritjen e tij
0,Plotésisht dakord O,Pjesérisht dakordo;I papércaktuaro, Kundér oOsPjesérisht kundér
o)l udhézoj té lexojné titullin dhe té mendojné rreth tij
0,Plotésisht dakord O,Pjesérisht dakordo;I papércaktuaro, Kundér osPjesérisht kundér
d) Pasi lexojmé titullin dhe tekstin u kérkoj nxénésve té mendojné pér njé eksperiencé té
ngjashme té tyren.
Plotésisht dakord O,Pjesérisht dakordD;I papércaktuaro, Kundér osPjesérisht kundér
e)l udhézoj té shikojné tekstin dhe té véne re strukturén dhe pargrafét.
0,Plotésisht dakord O,Pjesérisht dakordo;I papércaktuaro, Kundér oOsPjesérisht kundér
PI udhézoj té névizojné Fjalét e panjohura
0,Plotésisht dakord 0,Pjesérisht dakordo;l papércaktuaro,Pjesérisht kundéros Plotésisht
kundér
2)U jap Fjalét e panjohura sistematikisht
0,Plotésisht dakord O,Pjes€risht dakordo;l papércaktuaro,Pjesérisht kundéros Plotésisht
kundér
h)I udhézoj té gjejné idené kryesore té ¢do paragrafi, e mé pas idené kryesore té gjithé tekstit



0,Plotésisht dakord oO,Pjes€risht dakordo;l papércaktuaro, Kundér osPjes€risht kundér

i)l udhézoj té béjné parashikime se cfaré do té ndodh mé pas né tekst

o,Plotésisht dakord o,Pjesérisht dakordosl papércaktuaro, Kundér osPjesérisht kundér
16.Gjate apo pas Analizés seé tekstit uné ndjek kéto procedura mésimdhénie:

U kérkoj nxénésve :

a)té pérfytyrojné até ¢faré lexojné
0,Jo,asnjéheré(0%) o, Rrallé(20%)  o;Ndonjéheré(<50%) O
osPo,gjithmon&(100%)

b)té gjejmé pikat mé té réndésishme té tekstit
O,Jo,asnjéheré(0%) o, Rrallé(20%)  o;Ndonjéheré(<50%) O
osPo,gjithmon&(100%)

¢)té béjné dallimin mes asaj cfaré éshté e réndésishme dhe interesante
0,Jo,asnjéher€(0%) o, Rrallé(20%)  o;Ndonjéheré(<50%) 04
osPo,gjithmon&(100%)

d)té béjné dallimin mes fakteve dhe opinioneve
0,Jo,asnjéher€(0%) o, Rrallé(20%)  o;Ndonjéheré(<50%) 04
osPo,gjithmon&(100%)

Zakonisht(85%)

Zakonisht(85%)

Zakonisht(85%)

Zakonisht(85%)

e)té gjejné kuptimin e fjaléve dhe koncepteve té reja duke u bazuar né kontekst

0,Jo,asnjéher€(0%) o, Rrallé(20%)  o;Ndonjéheré(<50%) 04
osPo,gjithmon&(100%)

f)té emértojné hapat qé ndigen pér kété process
0,Jo,asnjéheré(0%) o, Rrallé(20%)  o;Ndonjéheré(<50%) O
osPo,gjithmon&(100%)
Né varési té llojit té tekstit i udhézoj:

g)té gjejné lidhjet shkak pasojé
0,Jo,asnjéher€(0%) o, Rrallé(20%)  o;Ndonjéheré(<50%) 04
osPo,gjithmon&(100%)

h)té krahasojné dhe kundérshtojné ide dhe informacion
O,Jo,asnjéheré(0%) o, Rrallé(20%)  o;Ndonjéheré(<50%) O
osPo,gjithmon&(100%)

1)té dallojné temat , opinionet dhe pérspektivat
O,Jo,asnjéheré(0%) o, Rrallé(20%)  o;Ndonjéheré(<50%) O
osPo,gjithmon&(100%)

j)té gjejné problemet dhe zgjidhjet
0,Jo,asnjéher€(0%) o, Rrallé(20%)  o;Ndonjéheré(<50%) 04
osPo,gjithmon&(100%)
k)té pérmbledhin tekstin
0,Jo,asnjéher€(0%) o0, Rrallé(20%)  o;Ndonjéheré(<50%) 04
osPo,gjithmon&(100%)
Dté japin pérshtypjen rreth tekstit dhe qéllimit té autorit

0,Jo,asnjéher€(0%) o, Rrallé(20%)  o;Ndonjéheré(<50%) 04
osPo,gjithmon&(100%)

m)té pérkthejné

O,Jo,asnjéheré(0%) o, Rrallé(20%)  o;Ndonjéheré(<50%) O

osPo,gjithmon&(100%)

Zakonisht(85%)

Zakonisht(85%)

Zakonisht(85%)

Zakonisht(85%)

Zakonisht(85%)

Zakonisht(85%)

Zakonisht(85%)

Zakonisht(85%)

Zakonisht(85%)



17. Pasi nxénésit pérfundojné sé lexuari , sa shpesh u kérkoni nxénésve té béjné kéto
veprime ?

a) Té bisedojné njéri me tjetrin mbi até ¢faré kané lexuar

b) T¢& vizatojné digka né lidhje me até se ¢faré kané lexua

¢) Té b&jné njé€ quiz apo test t& shkurter mbi tekstin qé€ kané lexuar

d) TE& béjné nj€ improvizim apo dramatizim mbi até ¢faré kané lexuar

e) Té identifikojné idené kyesore

f) Té& pérshkruajné stilin e t& t€ shkruarit

g) Te& pérgjigjen pytejeve pér tekstin qé kané lexuar

h) Té shkruajné dicka rreth asaj cfare kane kuptuar nga teksti

1) Tjetér
18.Sa shpesh zhvilloni kéto aktivitete né klasé:

A. Pyetje me alternative

B. Pyetje me pérgjigje t€ shkurtera

C. Pyetje ku si pérgjigje duhet té shkruajné njé paragraf

D. Pyetje t€ shkurtera me gojé

E. Diksutime dhe debate
19.Sa shpesh u caktoni nxénésve si detyré shpie ushtrime né lidhje me Analizén e teksti?
20.Si i testoni nxénésit pér aftésimin né Analizén e tekstit?

21.Sa dakord jeni né lidhje me deklaratat e méposhtme:
Pasi lexojné njé€ tekst nxénésit jané t& afté t&:

a Interpretojné dhe vlerésojné ngjarjet, dialogjet, ideté dhe informacionet
0,Plotésisht dakord O,Pjes€risht dakordo;l papércaktuaro,Pjesérisht kundéros Plotésisht
kundér

b Lidhin informacionin qé kané marré né tekst me informacionin ge posedonin

pérpara
0,Plotésisht dakord O,Pjes€risht dakordo;l papércaktuaro,Pjesérisht kundéros Plotésisht
kundér

¢ Vendos dhe mban mend pikat mé té réndésishme né tekst
0,Plotésisht dakord o,Pjes€risht dakordo;l papércaktuaro,Pjesérisht kundéros Plotésisht
kundér

d Lexon mes rrjeshtave pér té kuptuar mesazhin
o,Plotésisht dakord 0,Pjesérisht dakordo;l papércaktuaro,Pjesérisht kundéros Plotésisht
kundér

e Perdorin njohurite qe zoterojme per te ideuar risi ose per te patur nje

kendveshtrim me te mire te ideve te reja

0,Plotésisht dakord o,Pjesérisht dakordosl papércaktuaro,Pjesérisht kundéros Plotésisht
kundér

Seksioni II1. Pyetje mbi véshtirésite gé hasin nxénésit gjaté Analizés sé tekstit.
1.Sa % e nxénésve mendoni qé nuk e kuptojné tekstin ?Deri:




2. Pohoni (v)) ose Mohoni (x)fjalité e méposhtme. Kur nxénésit me arritje jo té mira
lexojmé dhe analizojmé njé tekst né klasé
Nuk mund t€ lexojné né ményré te rrjedhshme

Nuk mund t€ kuptojné fjalét

Nuk arrijné t€ kuptojné ¢faré €shté mé e réndésishme né tekst

Ngatérrojné fjalét

Nuk kérkojné ndihmé pér fjalét e panjohura

Kané nje numér t€ kufizuar fjalori

Nuk I kapin detajet

Nuk mbanjé mend dhe si rrjedhojé nuk arrijné t€ lidhin informacionin

Nuk arrijné t€ kuptojné€ udhézimet ¢ mia
Jané té pavemendshém

Nuk arrijné t€ shprehen gojarisht

Kané t€ njetin problem si me té shkruarin, nuk kané ide

T& gjitha kéto

v" Tjetér ( shkruani)
3.Cilét nga tekstet e méposhtme nxénsit tregojné véshtirési pér t'i kuptuar?
4. Sipas jush c¢faré pérbén barrieré pér nxénésit né Analizén e teksti?
Shkruani
4. Vendos nga 1 tek 5 shkallen e veshtiresise se ketyre faktoreve gjate leximit te nje

teksti:
Fjalét e panjohura
Lloji i tekstit
Kohét e foljeve
Koha né dispozicion
Fjalét lidhese

Stuktura e tekstit
Stili 1 t€ shkruarit
Péremrat

ANENEN

W oAk W=

. Mungesa ¢ i ilustrimeve
10. Mungesa e nje praktike t& caktuar

6.Cfaré béni kur njé nxénésit mbetet prapa:
7.Cilat nga teknikat e me poshtme pérdorni né orén e mésimit:

a) Diagramin e Venit

b) Krahasimi dhe kontasti
c) Harta e ngjarjeve

d) Shkak pasoje

e) Klasterin

f) KWL

g) Tabela e hirearkise

h) Asnjera

i) Tjetér




Seksioni I'V.Pyetje mbi leximin jashté shkollor

A pérdorni materiale té tjera jashtéshkollore né klasé?

2.A keni biblioteké apo kénd leximi né shkollén apo ambjentin afér shkollés suaj?
Po Jo

b.Sa shpesh i dérgoni nxénésit tek kjo bibloteké?

c.Sa shpesh u jepni nxénésve materiale jashtéshkollore pér té lexuar jashté klase?

3.. Cfaré mendoni se perfitohet nga leximi jashtéshkollor né gjuhé té huaj?

Ju faleminderit pér bashképunimin!



SHTOJCA 2.

PYETESOR PER NXENESIT E SHKOLLAVE T MESME, KUKES

Né kuadér té njé studimit t€ doktoral né Universitetin Europian t€ Tirané mbi zbatimin e
praktikave t&€ Analizés sé tekstit né orén e mésimit t&€ Gjuh&s s€ huaj né shkollat ¢ mesme té
Kukésit,ju drejtohemi me ftesén pér t’u béré pjesé e kétij kérkimi duke plotésuar kété pyetésor.

Pérgjigjet tuaja do t€ shérbejné pér t€ paré nivelin e zbatimin té praktikave t€ Analiz€s sé tekstit
né€ orén ¢ mésimit si dhe véshtirésité q€ hasen gjaté zbatimit té tyre. Ata do t€ pérdoren pér té
krijuar e njé€ tablo sa mé t&€ ploté pér objektin e kétij studimi.

Theksoj se t€ dhénat tuaja mbeten né anonimat té ploté dhe pjesémarrja né kété pyetésor Eshté
me deshire.Pér ¢do paqgartési jeni te lutur t€ kontakton né adresén e e-mailit ose nr. e telefonit
mé poshté.

Ju faleminderit pér bashképunimin,

Irena Shehu (aneri-87@live.com)

0685197378
SEKSIONI I: TE DHENA TE PERGJITHSHME
1.
2. Gjinia
Femér [ Mashkull [,
3. Né cilin vit studioni?
L]y vitin e paré [, vitin e dyté L3 vitin e treté
4. Vendbanimi
['],Fshat [,Qytet
5. Nota juaj né Gjuhen e huaj
L4 5 6 L7 L8 Y 10

Seksioni I1. Pyetje té pérgjithshme mbi konceptin e Analizés sé tekstit

6.Cfaré kuptoni me Analizé teksti?

7. Si e pérshkruani Analizén e tekstit né orén e mésimit:

a. e mérzitshme b. Interesante c. Jo me ndonjé€ intres t€ veganté d.Nukedi e.Tjetér



8. Sa oré mésimi né javé béni Analizé teksti né shkollén tuaj?
Vendos numrin

Seksioni II. Pyetje mbi ofrimin e praktikave té mésimdhénies sé Analizés sé tekstit nga
mésimdhénési/ja

9. Sa shpesh mésimdhénési u kérkon té béni aktivitetet e méposhtme né orén e
mésimit:
Té lexoni tekstin me zé té larté

0;Asnjéheré(0%) 0,  Rrallé(20%)  o3;Ndonjéheré(<50%) 04  Zakonisht(85%)
05Gjithmoné(100%)
Té lexoni me grupe

0;Asnjéheré(0%) o0, Rrallé(20%)  o3;Ndonjéheré(<50%) 04  Zakonisht(85%)
05Gjithmoné(100%)
Té lexoni né heshtje secili individualisht

0;Asnjéheré(0%) 0,  Rrallé(20%)  03Ndonjéheré(<50%) 04 Zakonisht(85%)
05Gjithmoné(100%)

10. Shprehni dakordésiné né lidhje me fjalité e méposhtme.
NEé fillim té procesit t€ analizés sé tekstit,mésimdhénési/ja:

a)Vendos njé praktika apo njé tekniké té caktuar dhe na udhézon t'i ndjekim ato
0,Plotésisht dakord O,Pjesérisht dakordo;I papércaktuaro, Kundér osPjesérisht kundér
b)Vendos njé objektiv dhe punojmé pér arritjen e tij

0,Plotésisht dakord O,Pjesérisht dakordo;I papércaktuaro, Kundér osPjesérisht kundér
¢)Na udhézon té lexojmé titullin dhe té mendojné rreth tij
0,Plotésisht dakord O,Pjes€risht dakordo;l papércaktuaro, Kundér osPjes€risht kundér
d) Pasi lexojmé titullin dhe tekstin na kérkon té mendojné pér njé eksperiencé té ngjashme
me tonén.

Plotésisht dakord O,Pjesérisht dakordD;I papércaktuaro, Kundér osPjesérisht kundér
¢)Na udhézon té shikojmé tekstin dhe té véme re strukturén dhe pargrafét.
0,Plotésisht dakord O,Pjes€risht dakordo;l papércaktuaro, Kundér osPjes€risht kundér
f)Na udhézon té névizojmé Fjalét e panjohura
0,Plotésisht dakord O,Pjes€risht dakordo;l papércaktuaro,Pjesérisht kundéros Plotésisht
kundér
g)Na pérkthen apo shpjegon Fjalét e panjohura sistematikisht
0,Plotésisht dakord O,Pjes€risht dakordo;l papércaktuaro,Pjesérisht kundéros Plotésisht
kundér

h)Na udhézon té gjejmé idené kryesore té Cdo paragrafi, e mé pas idené kryesore té gjithé
tekstit

0,Plotésisht dakord 0O,Pjes€risht dakordo;l papércaktuaro, Kundér osPjes€risht kundér

11.Gjaté apo pas Analizés sé tekstit mésimdhénési/ja na kérkon té:

a)té vizualizojmé até ¢faré lexojmé
0,Jo,asnjéher€(0%) o, Rrallé(20%)  o;Ndonjéheré(<50%) 04  Zakonisht(85%)
osPo,gjithmon&(100%)

b)té gjejmé pikat mé té réndésishme té tekstit
0,Jo,asnjéher€(0%) o0, Rrallé(20%)  o;Ndonjéheré(<50%) 04  Zakonisht(85%)
osPo,gjithmon&(100%)

d)té béjmé dallimin mes fakteve dhe opinioneve



0,Jo,asnjéheré€(0%) o, Rrallé(20%)  o;Ndonjéheré(<50%) 04  Zakonisht(85%)
osPo,gjithmon&(100%)

e)té gjejmé kuptimin e fjaléve dhe koncepteve té reja duke u bazuar né kontekst
0,Jo,asnjéher€(0%) o, Rrallé(20%)  o;Ndonjéheré(<50%) 04  Zakonisht(85%)
osPo,gjithmoné&(100%)

f)té emértojmé hapat qé ndigen pér kété process
0,Jo,asnjéher€(0%) o, Rrallé(20%)  o;Ndonjéheré(<50%) 04  Zakonisht(85%)
osPo,gjithmoné(100%)
g)té pérmbledhim tekstin

0,Jo,asnjéher€(0%) o0, Rrallé(20%)  o;Ndonjéheré(<50%) 04  Zakonisht(85%)
osPo,gjithmoné(100%)

h)té pérkthejmé

O,Jo,asnjéheré(0%) o, Rrallé(20%)  o;Ndonjéheré(<50%) 04 Zakonisht(85%)

osPo,gjithmoné(100%)
Né varési té llojit té tekstit mésimdhénési/sja na udhézon:

i)té gjejmé lidhjet shkak pasojé
0,Jo,asnjéher€(0%) o, Rrallé(20%)  o;Ndonjéheré(<50%) 04  Zakonisht(85%)
osPo,gjithmoné(100%)

j)té krahasojmé dhe kundérshtojné ide dhe informacion
0,Jo,asnjéher€(0%) o, Rrallé(20%)  o;Ndonjéheré(<50%) 04  Zakonisht(85%)
osPo,gjithmoné(100%)

k)té gjejmé problemet dhe zgjidhjet
O,Jo,asnjéheré(0%) o, Rrallé(20%)  o;Ndonjéheré(<50%) 04 Zakonisht(85%)
osPo,gjithmoné(100%)

12. Pasi pérfundoni sé lexuari , sa shpesh mésimdhénési u kérkoni té béni kéto veprime ?
Sheno pérbri: Ansjehé, Rrallé,Ndonjéheré, Zakonisht, Gjitmoné

1) TE pérgjigjeni pytejeve pér tekstin qé keni lexuar

k) Té& bisedoni njéri me tjetrin mbi até ¢faré€ keni lexuar

) Té& vizatoni digka né€ lidhje me até cfaré keni lexuar

m) Té& béni njé Kuitz té shkurter mbi tekstin q¢ kané lexuar

n) T& béni njé improvizim apo dramatizim mbi até ¢faré kané€ lexuar
0) T&€ pérshkruani stilin e t€ t& shkruarit

P) Tjetér

13.Sa shpesh zhvilloni kéto aktivitete né klasé:

Qarko njé nga numrat ku:

1 “kurre.” 2 “ ne ndonje rast te caktuar.” 3 “ ndonjehere” (rreth 50% te rasteve)
4 * zakonisht.” 5 “ gjithmoné&”

F. Pyetje me alternative 1 2 3 4
2}. Pyetje me pérgjigje t€ shkurtéra me shkrim 1 2 3 4
IS{. Pyetje ku si pérgjigje duhet t€ shkruani njé paragraf 1 2 3 4
f. Pyetje t& shkurtera me gojé 1 2 3 4
.? . Diksutime dhe debate 1 2 3 4
5

14.Sa shpesh u cakton mésimdhénési/ja si detyré shpie ushtrime né lidhje me Analizén e
teksti?

A.Nuk cakton kurré B.M¢é pak se njé her€ n€ javé C. 1 -2 heré né javé D. 3-4 né javé E.
Gjithmoné



15.Si i teston mésimdhénési/ja aftésité tuaja né Analizén e tekstit?

a) Me ané testeve me né fokus veté€m analizén e teksti
b) E pérfshini né testin e pérgjithshém t& gjuhés

c) Béni mini test

d) T& gjitha kéto

e) Tjetér

16.Cilat nga teknikat e me poshtme pérdorni né orén e mésimit:

Diagramin e Venit Krahasimi dhe kontasti  Harta e ngjarjeve Shkak pasoje Klasterin
KWL Tabela e hirearkise Asnjera Tjetér

Seksioni III. Pyetje mbi nivelin e zbatimit té praktikave té Analizés sé tekstit nga
nxénési

Qarkoni njé nga numrat ku:

1.Jo,asnjéheré(0% t€ rasteve) 2.Rrallé(20%) 3.Ndonjéheré(<50%) 4.Zakonisht(85%)
5.Gjithmoné(100%)

Kur lexoj dhe analizoj njé€ tekst né orén e Gjuhés s€ huaj , uné:

Dégjoj mésimdhénésen dhe mbaj shénime pér t'ju pérgjigjur mé voné pyetjeve

1 2 3 4 5
Fillimsht i hedh edhe njé€ sy tekstit dhe shénoj karaktetistikat si gjaté€sia dhe organizimi
1 2 3 4 5
Vendos se cfaré duhet t€ lexoj me kujdes dhe cfaré jo
1 2 3 4 5
Studjoj fjalet e reja dhe béj fjali me to
1 2 3 4 5
Perkthej tekstin
1 2 3 4 5
Perdor njohurite e mia paraprake dhe i lidh ato me njohurité e reja gé marr nga teksti
1 2 3 4 5

Nuk analizoj ne detaje , por vetem kuptimin e pérgjithshém

1 2 3 4 5
Kur teksti béhet i véshtiré, e rilexoj dhe i kushtoj mé€ shumé vémendje
1 2 3 4 5
Pérdor tabelat, figurat, fotot ne tekst pér t€ rritur t€ kuptuarin tim mbi tekstin
1 2 3 4 5
Pérdor kontekstin si njé kontribues né t€ kuptuarin e tekstit
1 2 3 4 5
Pérpigem té imagjinoj informacionin g€ e lexoj
1 2 3 4 5
Analizoj n€ menyré kritike dhe vlerésoj informacionin e prezantuar né tekst
1 2 3 4 5

Seksioni III. VESHTIRESITE QE HASIN NXENESIT GJATE PROCESIT TE
Analizés sé tesktit.

1. Sa arrini t€ kuptoni njé tekst n€ klas€?

A.Pak  B.Aspak C . Normalisht D. Shumé E. Me véshtirési F. Nuk e di
2. Sa arrini t€ kuptoni mé€simdhénésen kur ju jup udhézime dhe direktiva mbi Analizén e tekstit?
Né€ masén:

a.20% b.40% ¢.50% d.70% e.mbi 70%



3.A ju duket e veshtire analiza e nje teksi ne klase?
L Po WJo L1 Nuk e di
2.1 Nese po, ¢faré€ ju pengon pér te kuptuar nje tekst? Listoni t€ paktén dy arsye/faktor:
1.
2.
3. Pohoni (v) ose Mohoni (x)fjalité e méposhtme. Kur lexojmé dhe analizojmé njé tekst né
klasé uné:

a) Nuk mund té lexojné né€ ményré te rrjedhshme

b) Nuk mund té kuptoj fjalét

) Nuk arrij té kuptoj ¢cfaré éshté mé e réndésishme né tekst

d) Nuk kérkoj ndihmé pér fjalét e panjohura

e) Nuk | kap detajet né tekst

f) Nuk mbaj mend dhe si rrjedhojé nuk arrij té lidhin informacionin
g) Nuk | kushtoj shumé vémendje mésimdhénéses

h) Nuk arrij té shprehen gojarisht

i) Kam té njetin problem si me té shkruarin, nuk kam ide

4.Cilét nga tekstet e méposhtme ju duken té véshtiré?

a. tekste letare b. tekste narrative c. pérshkruese d. dialogje e. historike f. edukative g.
informuese h. Tjetér
5.Qarko nga 1 tek 5 shkallen e veshtirésisé se ketyre faktoreve né Analizén e tekstit:

a Fjalét e panjohura 1 2 3 4 5
b Stuktura e tekstit 1 2 3 4 5
c Lloji i tekstit 1 2 3 4 5
d Lloji i temés 1 2 3 4 5
e Kohét e foljeve 1 2 3 4 5
f Koha né dispozicion 1 2 3 4 5
g Fjalét lidhese 1 2 3 4 5
h Stili i t€ shkruarit 1 2 3 4 5
1 Péremrat 1 2 3 4 5
] Mungesa e i ilustrimeve 1 2 3 4 5
k Mungesa e nje praktikae 1 2 3 4 5
apo teknike t€ caktuar nga mésimdhénési
1 Struktura e pyetjeve 1 2 3 4 5

6.Né qofté se ngeleni prapa, nuk arrini té kuptoni dicka:

Ju:

a) Kerkoni ndihmén e mésimdhénésit/es
b) Mundoheni ta zgjidhni veté

c) Kérkoni ndihmé nga shoku

d) E leni até dhe vazhdoni me pjesé té tjera
e) Heqni fare doré nga teksti
Mésimdhénési:

a)Ju ofron ndihméb)Ju 1€ ta zgjidhni veté
¢)Ju cakton njé€ shok pér t'ju ndihmuar
d)Ju jep detyré€ shpie até pjesé

e)ju neglizhon, merret me nxénés t& tjeré



Seksioni IV.Pyetje mbi leximin jashté shkollor

1. Qarkoni nga 1( asnjehere) deri 5( cdo dite) pérdorimin e kétyre burimeve né orén

e mésimit

A. Fabula 1
Histori té shkurtura

B

C Libra té gjaté t& ndaré€ né kapituj---
D Poezi

E. dramé

F. Pérshkrime

G. udhézime ose manual
H.

L.

J.

K.

L.

M

'-kl—‘
Ll

tabela,diagrame, gafige

Tekste nga libri

Tekste nga fletorja e punes

Gazeta apo revista

Materiale nga interneti
ateriale nga léndé té tjera

NNNNNNNNNNNNN
RTINSV RO o VR
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—— e ==
-lk-h-lk,k,k-lk.h-k-h-k

2. Sa shpesh lexoni materiale jashté shkollore né gjuhé té huaj?

[1Cdo dit€ |12 ose 3 heré né javé | | Nj& heré né javé | 'Cdo tre mua | INj€ her€ ose 2 here né€ vit
LIAsnjéh






