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DEKLARATA E AUTORESISE

Nén pérgjegjésiné time deklaroj se ky punim éshté shkruar prej meje, nuk éshté prezantuar
asnjéheré si i tillé pérpara njé institucioni tjetér pér vlerésim dhe nuk éshté botuar si i téré.
Ky punim nuk pérmban material té shkruar nga ndonjé person tjetér, pérveg rasteve té

cituara dhe té referuara.



ABSTRAKTI

Mésuesi kujdestar i klasés sot né sistemin arsimor parauniversitar né Shqipéri éshté njé

mésues i shkollés, i cili ngarkohet gé té kujdeset pér njé klasé té caktuar dhe ta ndihmojé até

né punén mésimore edukative, gjaté gjithé vitit shkollor.

Sot né boté ekzistojné disa tipa (lloje) té mésuesit kujdestar:

e mésues Iénde, i cili njékohésisht kryen dhe detyrén e mésuesit kujdestar;

e mésues kujdestar, i liruar nga punét e tjera té veprimtarisé, gé bén vetém punén edukative
me nxénésit e klasés;

e Kkurator i klaseés, i cili kuron njé lloj pune té caktuar né klasé;

e tutor, mbrojtés (pérkrahés) i klasés, ose njé drejtues i nxénésve té klasés, pér té plotésuar
njé veprimtari té pércaktuar paraprakisht.

Né Shqipéri gjejmé té zbatuar tipin e paré té mésuesit kujdestar, pra mésuesin e léndeés, i cili

njékohésisht kryen edhe detyrén e mésuesit kujdestar.

Té gjitha pérgjegjésité qé ka sot mésuesi kujdestar kané né gendér té pérgjegjésive nxénésin,

sjelljen dhe aftésimin e tij. Ende nuk ka njé studim gé merr pér bazé detyrimet e mésuesit

kujdestar, ngarkesén e tij vs aftésimit social té nxénésve, specifikisht aftésisé pér komunikim

dhe aftésisé pér diskutim. Kjo doktoraturé fokusohet pikérisht né marrédhéniet mes kétyre

variablave.

Qéllimi i kétij studimi éshté té hulumtohet roli i detyrimeve té dhe ngarkesés sé kujdestarisé

sé mésuesve né formimin e nxénésve me aftésiné e diskutimit dhe bashképunimit né arsimin

e mesém té ulét.

Hipotezat e studimit:



1. Variablat detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe ngarkesa e kujdestarisé sé mésuesve
géndrojné né pozita té ngjashme né periudhén mes dy luftérave botérore dhe pas viteve
‘90 né arsimin e mesém té ulét.

2. Ndérmjet variablit detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e diskutimit té
nxénésve né arsimin e mesém té ulét ekzistojné marrédhénie statistikisht domethénése.

3. Ndérmjet variablit detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e bashképunimit té
nxénésve né arsimin e mesém té ulét ekzistojné marrédhénie statistikisht domethénése.

4. Variabli detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve ndikon né variablin aftésia e diskutimit té
nxénésve né arsimin e mesém té ulét.

5. Variabli detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve ndikon né variablin aftésia e bashképunimit
té nxénésve né arsimin e mesém té ulét.

Pyetjet kérkimore:

1. Si jané té shpérndara vlerat e frekuencave té variablave detyrimet e kujdestarisé sé
mésuesve dhe ngarkesa e kujdestarisé sé mésuesve né arsimin e mesém té ulét?

2. Si jané té shpérndara vlerat e frekuencave té variablave aftésia e diskutimit dhe aftésia e
bashképunimit té nxénésve né arsimin e mesém té ulét?

3. A ekzistojné marrédhénie statistikisht domethénése ndérmjet variablave detyrimet e
kujdestarisé sé mésuesve dhe variablit aftésia e diskutimit té nxénésve né arsimin e mesém
té ulét?

4. A ekzistojné marrédhénie statistikisht domethénése ndérmjet variablave detyrimet e
kujdestarisé sé mésuesve dhe variablit aftésia e bashképunimit té nxénésve né arsimin e

mesém té ulét?



5. A ndikon variabli detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve né variablin aftésia e diskutimit
té nxénésve né arsimin e mesém té ulét?

6. A ndikon variabli detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve né variablin aftésia e
bashképunimit t&€ nxénésve né arsimin e mesém té ulét?

Nisur nga pérvoja e huaj dhe vendase, roli, pérgjegjésité dhe detyrat e mésuesit kujdestar

kané mé sé shumti si bazé teorike teorité pedagogjike bihejvioriste dhe konjitive.

Né dizenjimin e studimit pérfshihen respondentét nxénés, mésues kujdestaré té shkollave 9-

vjecare té gytetit té Tiranés, drejtoré té shkollave, si edhe prindér gé jané té pérfshiré né jetén

e kétyre shkollave.

Metoda kryesore né studimin me temé “Ndikimi i detyrimeve dhe i ngarkesés sé kujdestarisé

sé mésuesve né formimin e aftésisé sé diskutimit dhe bashképunimit té nxénésve né arsimin

e mesém té ulét” éshté kryesisht sasiore e mbéshtetur edhe nga gasja cilésore. Ndér llojet e

metodés sasiore té zbatuar né studim pérdoret studimi korrelacional, pasi né esencé té

studimit éshté hulumtimi i marrédhénieve ndérmjet variablave.

Studimi me temé: “Ndikimi i detyrimeve dhe i ngarkesés sé kujdestarisé sé mésuesve né

formimin e aftésisé sé diskutimit dhe bashképunimit té nxénésve né arsimin e mesém té ulét”

éshté studimi i paré i kétij lloji, né pérmasat e njé studimi doktoral dhe pér problematikén gé

shtron pér studim.

Gjetjet e studimit né fjalé, pérfundimet dhe rekomandimet mendohet té jené té dobishme

vecanérisht né shkollat 9-vjecare té Tiranés dhe posacérisht pér mésuesit kujdestaré té

klasave 6-9 té kétyre shkollave.



ABSTRACT

The Homeroom teacher in pre-university system of Albania is one of the school teachers’

who is in charge of the class and takes care and helps it during the academic year. Nowadays,

worldwide are different types of the Homeroom teachers:

e Course teacher, who is respectively the homeroom teacher

e Homeroom teacher , charged with the educative activities within the class

e Assessment teacher , who deals with a defined duty at class

e Tutor , to protect and deal with a defined activity

In Albanian pre-university system is applied the first type where the homeroom teacher is

both: the homeroom and course teacher. The teachers’ responsibilities are focused on the

student’s behavior and abilities. There is no genuine article that takes into consideration

teacher’s responsibilities, his/her workload and students’ social abilities especially

communicative one.This PhD is exactly focused in the variables relations.

The aim of the study is to examine the teacher’s duties and homeroom’s workload related to

student’s communicative and cooperative abilities in the pre-university system.

The Hypothesis of the study:

1. The homeroom duties and workload variables are in the same position as in the period
between the two world wars and after the 90" years in pre-university system.

2. It is statistical correlations between the homeroom teacher’s duties and student’s
communicative ability variables/ elementary school.

3. It is statistical correlations between the homeroom teacher’s duties and student’s

cooperation in the pre-university system/ elementary school.



The homeroom duties variable affects the student’s communicative ability variable in the
elementary school.
The homeroom duties variable affects student’s cooperation variable in the elementary

school.

Research Questions:

1.

How are distributed the values of frequencies of the homeroom’s duties and homeroom’s
workload variables in the elementary school.

How are distributed the values of frequencies of the communicative and cooperative
student’s ability variables in the elementary school.

Are there statistical correlations between the homeroom’s duties and communicative
student’s ability variables in the elementary school?

Are there statistical correlations between the homeroom’s duties and cooperative
student’s ability variables in the elementary school?

Does it affect the homeroom’s duties variable in communicative student’s ability
variables in the elementary school?

Does it affect the homeroom’s duties variable in cooperative student’s ability variables

in the elementary school?

The homeroom teacher’s role, responsibilities and duties, started from the international and

national experience, are mainly based on behavioral and cognitive pedagogical theories. In

this study are included students, homeroom teachers, principals and parents included in

school’s life.



The main method is mainly quantitative method based on the qualitative approach.One of the
qualitative methods used in this study is the correlation study because the research is based
on the variables correlations.

This is the first study by its nature that is developed as a doctoral project. The result,
conclusion and recommendations of this study are thought to be helpful mainly for the
elementary school of Tirana and especially for homeroom teachers of the sixth —ninth grade

of this school.
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Sé pari, dua té falénderoj me shumé singeritet e dashuri prindérit e mi, Ahmetin e Qeutheren
gé, me kujdesin ndaj meje dhe edukimin gé mé dhané, mé krijuan té gjitha mundésité gé njé
fémijé pret nga prindérit e tij pér té pasur sukses né jeté, vecanérisht né aspektin profesional.
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KAPITULLI I: HYRJE

1.1. Problematika e pérgjithshme e punimit

Mésuesi kujdestar i klasés sot né sistemin arsimor parauniversitar né Shqipéri éshté njé
mésues i shkollés, i cili ngarkohet gé té kujdeset pér njé klasé té caktuar dhe ta ndihmojé até
né punén mésimore edukative, gjaté gjithé vitit shkollor.

Mésuesi kujdestar ka njé rol té réndésishém qé nga klasa e paré, deri né klasé té dymbédhjeté.
Ai Kkrijon njé atmosferé mirékuptimi dhe bashképunimi mes nxénésve, pér nxénésit me aftési
té kufizuara, pér ata me véshtirési né té nxéné, ndihmon té porsaardhurit, ndjek frekuentimin
e nxénésve né shkollg, i késhillon nxénésit né zgjedhjen kurrikulare dhe até té karrierés,
bashképunon me prindérit. Detyrim ligjor i tij éshté hartimi i planit vjetor té oréve té
kujdestarisé, gé miratohet nga drejtori i shkollés, pérgatitja e ditarit dhe ka njé fage té
posagme né regjistér.

Shkolla shgiptare ka njé tradité té konsoliduar né pércaktimin e rolit, pérgjegjésive dhe
detyrave té mésuesit kujdestar.

Sidoqofté ka ardhur koha pér njé rikonceptim té mésuesit kujdestar si i tillé dhe i rolit dhe
pérgjegjésive qé ai duhet té keté né arsimin parauniversitar.

E vérteta éshté se specifikisht pér rolin, pérgjegjésité dhe detyrat e mésuesit kujdestar
studimet pedagogjike jané treguar pak té kursyera, ndérkohé gé mé sé shumti ka shumé akte
nénligjore, dispozita normative dhe rregullore ku pércaktohen kéto funksione. Pérmirésimet
e ndodhura deri mé sot né kété fushé kané mé tepér karakter ligjor, politik, administrativ dhe

praktik.
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1.2. Njé pérmbledhje e shkurtér e literaturés ku bazohet punimi

Nisur nga pérvoja e huaj dhe vendase, roli, pérgjegjésité dhe detyrat e mésuesit kujdestar

kané mé sé shumti bazé teorike teorité pedagogjike bihejvioriste dhe konjitive. Por gjithsesi

duhet pranuar se edhe né literaturén e huaj nuk ka studime té miréfillta né lidhje me rolin,
pérgjegjésité dhe detyrat e mésuesit kujdestar.

Gjithsesi nga hulumtimi i literaturés né gjuhén shqgipe kemi konstatuar se né lidhje me

meésuesin kujdestar kané shkruar figura dhe personalitete té réndésishme té arsimit shqiptar

si: Bekim Harxhi né librin e tij: “Mbi punén e mésuesit kujdestar klase”, botim i SHBLSH,

Tirané 1979; Profesor Hamit Beqja né “Teoria dhe Metodika e Edukatés Komuniste”

Shtypshkronja “Mihal Duri” Tirané€, 1985; Profesore Nikoleta Mita né librin “Pedagogji e

Zbatuar”. Shtépia Botuese e Librit Universitar, Tirané 1989; Profesor Shefik Osmani né

“Probleme t€ ciklit t€ ulét n€ rrjedhén e viteve”. Tiran€ 2015, Shtépia Botuese Filara; Mark

Vuji etj.

Njé shqyrtim kritik i literaturés sé hulumtuar na nxjerr né disa konkluzione e pérfundime:

e Qofté né kété literaturé, gofté né modelet e sotme té pérparuara dhe po ashtu né kuadrin
ligjor té arsimit parauniversitar, mésuesi kujdestar mbetet figuré gendrore e arsimit, e
shkollés dhe e klasés. Tek ai fokusohet pérgjegjésia pér t’u kujdesur

o pér mbarévajtjen e klasés gé ka né kujdestari, madje

o pér t’u kujdesur pér ¢cdo nxénés té klasés sé kujdestarisé,

o té luajé rolin e koordinuesit mes mésuesve gé zhvillojné mésim né kété klasé dhe
o problemeve té frekuentimit,

o té mbarévajtjes sé rezultateve,

o té koordinimit mes klasés gé ka né kujdestari dhe drejtorisé sé shkollés,

17



o té vendosjes dhe forcimit té marrédhénieve té partneritetit me familjen e ¢do
nxénési té klasés né kujdestari;

o té veprimtarive dhe aktiviteteve me karakter edukativ e gytetar,

o té mbajtjes sé dokumentacionit pérkatés pér klasén e tij etj.
Gjithmoneé roli i mésuesit kujdestar té klasés éshté vlerésuar maksimalisht nga nxénésit,
mésuesit e tjeré, drejtorité e shkollave, prindérit, komuniteti dhe pa dyshim edhe nga
autoritet drejtuese té arsimit né ¢cdo periudhé té Historisé sé Arsimit Shqiptar.
Gjaté regjimit komunist, vend té vecanté ka pasur pérgjegjésia e mésuesit kujdestar pér
formimin e “njeriut t€ ri”, t€ ideologjizuar dhe t€ politizuar sipas ideologjisé komuniste
té partisé né pushtet.
Periudha e tranzicionit nga regjimi komunist drejt atij demokratik ka kaluar né véshtirési
té shumta pér té deideoligjizuar dhe depolitizuar rolin dhe pérgjegjésité e mésuesit
kujdestar té klasés. Kjo éshté njé nga arsyet kryesore pse konceptimi i ri i rolit, i
pérgjegjésive dhe i detyrave té mésuesit kujdestar né Shqipéri ka ecur me ritme mé té
ngadalta se reformimi i kurrikulave, vlerésimit, t&¢ administrimit té shkollés, té teksteve
etj.
Roli aktual i mésuesit kujdestar sot, gjithsesi ndértohet administrativisht dhe de facto
mbéshtetur né konceptet e reja bashkékohore, por duke vlerésuar dhe duke marré né
konsideraté edhe traditén e miré, té shéndoshé e me vlera té shkollés tradicionale

shqiptare.

18



1.3. Pyetjet kérkimore dhe hipotezat e punimit

Qéllimi i kétij studimi éshté té hulumtohet roli i detyrimeve té dhe ngarkesés sé kujdestarisé

sé mésuesve né formimin e nxénésve me aftésiné e diskutimit dhe bashképunimit né arsimin

e mesém té ulét.

Pyetjet kérkimore:

1.

Si jané té shpérndara vlerat e frekuencave té variablave detyrimet e kujdestarisé sé
mésuesve dhe ngarkesa e kujdestarisé sé mésuesve né arsimin e mesém té ulét?

Si jané té shpérndara vlerat e frekuencave té variablave aftésia e diskutimit dhe aftésia e
bashképunimit té€ nxénésve né arsimin e mesém té ulét?

A ekzistojné marrédhénie statistikisht domethénése ndérmjet variablave detyrimet e
kujdestarisé sé mésuesve dhe variablit aftésia e diskutimit té nxénésve né arsimin e mesém
té ulét?

A ekzistojné marrédhénie statistikisht domethénése ndérmjet variablave detyrimet e
kujdestarisé sé mésuesve dhe variablit aftésia e bashképunimit té nxénésve né arsimin e
mesém té ulét?

A ndikon variabli detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve né variablin aftésia e diskutimit
t& nxénésve né arsimin e mesém té ulét?

A ndikon variabli detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve né variablin aftésia e

bashképunimit té€ nxénésve né arsimin e mesém té ulét?

Hipotezat e studimit:

6.

Variablat detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe ngarkesa e kujdestarisé sé mésuesve
géndrojné né pozita té ngjashme né periudhén mes dy luftérave botérore dhe pas viteve

‘90 né arsimin e mesém té ulét.
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7. Ndérmjet variablit detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e diskutimit té
nxénésve né arsimin e mesém té ulét ekzistojné marrédhénie statistikisht domethénése.

8. Ndérmjet variablit detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e bashképunimit té
nxénésve né arsimin e mesém té ulét ekzistojné marrédhénie statistikisht domethénése.

9. Variabli detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve ndikon né variablin aftésia e diskutimit té
nxénésve né arsimin e mesém té ulét.

10. Variabli detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve ndikon né variablin aftésia e bashképunimit
té nxénésve né arsimin e mesém té ulét.

Variablat e punimit:
1. Variablat e pavarur: detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve, ngarkesa e kujdestarisé

Sé mésuesve

2. Variablat e varur: aftésia e diskutimit dhe aftésia e bashképunimit

1.4. Struktura e tezés sé diplomés

Punimi fillon me Kapitullin e Paré, i cili trajton (i) Problematikén e pérgjithshme té punimit,
(ii) bén njé pérmbledhje e shkurtér e literaturés ku bazohet punimi; (iii) prezanton Pyetjet
kérkimore dhe hipotezat e punimit dhe (iv) mbyllet me Strukturén e diplomés

Kapitulli i Dyté titullohet “Baza teorike dhe Literatura e shkruar. Kapitulli fillon me Skeletin
teorik té studimit, vijon me Roli i mésuesit kujdestar klase né kéndvéshtrimin e teorive té
edukimit dhe pérfundon me analizén mbi Literaturén e shkruar pér kété céshtje.

Né Kapitullin e Treté béhet njé véshtrim historik i rolit, kompetencave dhe vendit t& mésuesit
kujdestar né Shqipéri. Ky kapitull pérfshin periudhén gé nga vitet 20 té shekullit XX deri né

vitin 2011. Periudhat historike ndahen né 1922-1945; 1945-1990 dhe 1991-2011. Secila
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prej tyre ka nénndarjet e veta sipas momenteve té periodizimit té historisé bashkékohore té
Shqipérisé, por edhe né vartési té ndryshimeve qé kané ndodhur né lidhje me rolin e
kompetencat e mésuesit kujdestar. Né fund té cdo néncéshtjeje ka njé pérmbledhje gé tenton
té identifikojé karakteristikat mé té spikatura té vendit t€ mésuesit kujdestar.

E kemi paré té arsyeshme gé pér mésuesin kujdestar né ditét tona té hartojmé njé kapitull mé
vete, gé éshté Kapitulli i Katért. Céshtja kryesore qé trajtohet né kété kapitull lidhet me
pyetjen: “Cfaré duhet kuptuar me “Mésues kujdestar i Klasés” sot?”, pyetje ¢ cila trajtohet e
ndaré né dy néncéshtje: (i) Roli i mésuesit kujdestar klase dhe (ii) Pérgjegjésité e Mésuesit
kujdestar té klasés.

Kapitulli V pérbén njé nga kapitujt mé té réndésishém té studimit. Ai ka té béjé me
Metodologjiné e punimit. Né zbatim té kérkesave dhe standardeve té UET-sé, ku kapitull
éshté ndaré né kéto néncéshtje: (i) Metodat dhe dizenjimi i studimit; (ii) Instrumentet e
studimit; (iii) Kampioni i studimit; (iv) Grumbullimi dhe analiza e té dhénave; (v) Ményra e
Analizés Statistikore; (vi) Vlefshméria dhe Besueshméria e Studimit; (vii) Etika e studimit
dhe (viii)Kufizimet e studimit

Analiza e Rezultateve pérbén titullin dhe pérmbajtjen e Kapitullit VI. Ky kapitull pérbén
edhe zemrén e studimit. Né té béhet paraqitja e Rezultateve té analizés deskriptive, ku
pérfshihen Gjinia, Grupmosha, Arsimimi, Eksperienca, Detyrimet e kujdestarisé sé
mésuesve, Ngarkesa e kujdestarisé sé mésuesve, Aftésia e diskutimit dhe Aftésia e
bashképunimit.

Po né kété kapitull prezantohen edhe Rezultatet e analizés inferenciale, ku né ményré
specifike pasqyrohen Rezultatet e tabelave té krygézuara dhe Rezultatet e analizés

korrelacionale dhe regresive, sipas lidhjes mes variablave.
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Céshtja e treté e kétij kapitulli ka té béjé me Rezultatet e analizés cilésore.
Né fund té kétij kapitulli béhet edhe Verifikimi i hipotezave.
Kapitulli VII dhe i fundit ndahet mes Konkluzioneve dhe Rekomandimeve.

Né fund vjen Bibliografia e pérdorur pér realizimin e kétij studimi.
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KAPITULLI Il: SKELETI TEORIK + MODELI ANALITIK | TEMES

2.1. Skeleti teorik

2.1.1 Roli i mésuesit kujdestar klase né kéndvéshtrimin e teorive té edukimit

Teoriciené té arsimit nuk i kané formuluar teoriné e tyre né aspektin e piképamjeve filozofike.
Kjo, megjithaté, nuk do té thoté se propozimet e tyre né fushén e arsimit jané té privuar nga
baza filozofike. Kjo pjesé e punimit, né frymén e kétyre teoricienéve, do t’i kushtohet mé
shumé parimeve pedagogjike se sa kategorive filozofike. Theksoj se formimi i kétyre teorive
ka gené kryesisht njé fenomen i shekullit t& njézeté.

Pérzgjedhja e teorisé mbi té cilén do té ndértohej ky studim ka qené sfidé mé vete dhe tepér
e véshtiré. Né konsultim me literaturén e rekomanduar, ky punim merr né shqyrtim disa nga
shkollat dhe rrymat teorike té edukimit, té cilat né njé formé ose né njé tjetér i referohen rolit,
pérgjegjésive dhe detyrave té mésuesit kujdestar.

Té tilla shkolla té mendimit pedagogjik pérmenden Progresizmi, Esencializmi, Perenializmi,
Ekzistencializmi, Bihejviorizmi etj. Gjithsesi theksojmé se krahas kétyre teorive pedagogjike
éshté marré parasysh edhe mendimi pedagogjik shqiptar.

Progresivizmi (Sadker, M. P. Sadker. D. M, 95: 231)

Progresivizmi né arsim ka gené pjesé e lévizjes social-politike té reformés sé madhe qé
karakterizoi jetén né Ameriké né fund té shekullit t& 19-té e né fillim té shekullit t& 20-té.
Amerika po kérkonte rrugé pér urbanizimin masiv dhe industrializimin.

Reformat dhe pérpjekjet e progresistéve té ndryshém pér té reformuar, ishin té shumta, késhtu
gé progresivizmi né arsim duhet té shihet né kontekstin mé té gjeré té veprimtarisé té tyre

dhe té realitetit politik e social t¢ Amerikés sé asaj kohe.
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Progresivizmi éshté teoria e edukimit, e cila u ngrit si reagim ndaj edukimit tradicional, i cili
ishte pérgendruar né metodat e mésimit formal,dhe t€ mésuarit e literaturés sé klasikév eté
gytetérimit peréndimor. Ndikimin mé té madh intelektual né bazé té arsimit progresive kané
John Dewey (Xhon Djui), Sigmund Freud (Frojd) dhe Jean-Jacques Rousseau (Zhan Zhak
Ruso). Djui e dha kontributin e tij si filozof né zhvillimin e shkollés pragmatike. Ai ka
shkruar gjerésisht mbi themelet filozofike té arsimit dhe u pérpoq té provonte ideté e tij né
shkollén e vet eksperimentale né Universitetin e Cikagos. Prandaj, pragmatizmi mund té
quhet dija themelore gé ka ushtruar ndikim né teoriné progresive té edukimit.

Ndikimin e dyté mé te réndésishém né progresivizmin né arsim e ka ushtruar teoria
psikanalitike e Frojdit. Teoria e Frojdit ka pérkrahur déshirén e shumé progresistéve gé
luftuan pér liriné e vetéshprehjes sé fémijéve dhe sigurimin e tyre me mjedisin mé té gjeré té
hapésirés mésimore, né té cilén fémijét do té ishin né gjendje té realizonin energjiné e
impulseve té tyre instinktive né punén Kkrijuese.

| treti, nga réndésia e ndikimit, ishte vepra e Rousseau(Rusoit) "Emile” (1762). Ky libér béri
njé pérshtypje té veganté tek ata ithtaré té progresivizmit, té cilét ishin kundér ndérhyrjes sé
té rriturve né caktimin e géllimeve mésimore ose té programit mésimor té fémijéve. Duhet té
theksohet se progresistét ekstremisté, gé vinin theksin mbi fémijén, ishin mé shumé né njé
mendje me ideté e Rusoit dhe Frojdit sesa me ideté e Djuit, edhe pse ky i fundit &shté akuzuar
shpesh nga shumé kritiké té arsimit progresiv.

Té gjitha kéto ndikime intelektuale pérfundimisht evoluan né teoriné e arsimit progresiv né
sajé té njé grupi té shquar pedagogesh,té cilét ishin gjithashtu aktivé pér té aplikuar teoriné e
vet né praktikén shkollore. Carleton Washbern, Zilliam H. Kilpatrick, Harold Rugg, George

S. Kaunts, Boyd H. Bode dhe Xhon Childs kontribuan né zhvillimin e mendimit progresiv.
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Pérmes ndikimit dhe fuqisé sé tyre, teoria progresive e arsimit u bé teoria dominuese né
arsimin amerikan né vitet 1920-1950.

Nga mesi i viteve '50 arsimi progresiv e kishte ndryshuar fytyrén e arsimit amerikan. Nga ky
kéndvéshtrim, rezulton se suksesi i tyre ¢oi né zhdukjen e tyre. Gjithsesi progresistét nuk
duhen té konsiderohen si njé grup, i bashkuar né té gjitha céshtjet teorike. Por megjithaté, ata
treguan se ishin té bashkuar né kundérshtimin ndaj disa praktikave shkollore. Allan Ornstein
ka véné né dukje se né pérgjithési, ata denoncuan si mé poshté:

1. autoritarizmin e mésuesit,

2. preferencén pér librat dhe metodat libreske té t& mésuarit,

3. mésimin pérmendésh té informacionit dhe té materialeve faktike,

4. metodén e katér mureve, té cilat efektivisht izolonin arsimin nga realiteti shogéror, dhe
5. pérdorimin e frikés apo ndéshkimeve fizike, si njé formé e disiplinés.

Forca e madhe organizuese né arsim ishte Shogata progresive pedagogjike (1919-1955).
Edukimin progresiv duhet ta shohim jo vetém si njé lévizje té organizuar, por edhe si njé
teori, po té kemi parasysh jo vetém historiné e progresivizmit, por edhe ndikimin e tij. Dhe
né fakt shumé ide progresive vazhdojné té jetojné né konceptet e Humanizmit né arsim né
fund té viteve ‘60 dhe né fillim té viteve ‘70.

Pérvec késaj, mund té thuhet se né dekadat e fundit té shekullit t& njézeté, disa prej ideve té
progresizmit, té pérforcuara nga neopragmatistét, u éshté dhéné njé jeté e re. Kjo shprehet
sidomos né déshirén demokratike pér "té ndihmuar fémijét e cdo njeriu pér t€ marré pjesé né
Krijimin e kulturés”.

Parimet e progresivizmit
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Sipas Progresivizmit, procesi i edukimit e ka origjinén dhe géllimin te fémija. Kjo piképamje
éshté né kundérshtim me metodén tradicionale né arsim. Né njé shkollé tradicionale, gjithcka
fillon me c¢éshtjen e disiplinés né grup, dhe pastaj mésuesit pérpigen t’u imponojné njé
grumbull dijesh nxénésve té tyre, pavarésisht nése ata i pélgejné apo jo. Progresistét e
ndryshuan kété model duke e vendosur fémijén né gendér té edukimit. Mé pas ata u pérpogén
té formonin kurrikulén dhe metodat e mésimdhénies gé rridhnin nga nevojat, interesat dhe
iniciativat e nxénésve.

Né pérputhje me teoriné e progresivizmit fémijét kané njé déshiré natyrore pér té mésuar dhe
pér té ditur rreth sendeve dhe fenomeneve té botés. Ata kané jo vetém njé déshiré té lindur,
por ata gjithashtu kané nevoja té caktuara, pas té cilave duhet té jené té kénaqur né jetén e
tyre. Kéto déshira dhe nevoja u japin fémijéve njé interes té vecanté né studimin e gjérave té
cilat i ndihmojné ata té zgjidhin problemet e tyre dhe késhtu té realizojné déshirat e veta.
Prandaj, interesi i fémijéve éshté pika e natyrshme pér grumbullimin e pérvojave. Kjo nuk
do té thoté se interesi i fémijéve éshté faktori i vetém né pércaktimin e asaj se ¢faré ata duhet
té mésojné. Né fund té fundit, fémijét nuk jané té pjekur mjaftueshém dhe natyrisht qé nuk
mund té jeté né gjendje té pércaktojné pér veten e tyre géllime té réndésishme. Prandaj,
interesi i fémijéve duhet té drejtohet nga mésuesi, i cili krijon mjedisin e té€ mésuarit. Né kété
mjedis krijohet forca e motivimit gé natyrisht con né rezultatet e déshiruara té té nxénit.
Mésuesi pérdor interesat natyrore té fémijéve, pér té ndihmuar ata té marrin shprehité gé do
té ndihmojné ata né plotésimin e nevojave té tyre aktuale dhe té€ déshirave. Kjo, nga ana tjetér,
do t’i ndihmojé nxénésit t€ zhvillojné aftésiné pér té zgjidhur problemet dhe pér té krijuar

kujtesén njohése té informacionit té nevojshém pér jetén né shogeéri.
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Nga piképamja e progresivizmit, nése né vend té paré éshté fémija, procesi i t€ mésuarit éshté
mé i lehté dhe i natyrshém. Ai pérdor fuginé motivues té interesit té vérteté té fémijés dhe
késhtu ndihmon nxénésit dhe mésuesit té punojné sé bashku, né vend gé t’i drejtojé ata njérin
kundér tjetrit, né njé marrédhénie rivaliteti. Kjo hap rrugén pér njé marrédhénie mé humane
né klasé dhe pér té inkurajuar mésuesit se si té sillen me fémijét, duke marré parasysh té
gjithé kompleksitetin e tyre - si individé qé kané nevoja, déshira, ndjenja, dhe té gjithé
marrédhénien e tyre né térési.

Sipas progresivistéve, nxénésit mé shumé jané aktivé se sa pasivé. Fémijét nuk jané krijesa
pasive té cilat vetém presin, derisa mésuesi t’ua mbushé kokén me informacion. Nxénésit
jané genie dinamike, té cilét nga natyra déshirojné té mésojné dhe ata do té mésojné, né qofté
se atyre kété nevojé nuk ua mbyllin té rriturit me autoritete té ndryshme, té cilét déshirojné
t’u imponojné atyre vullnetin dhe géllimin e tyre. Djui vinte né dukje se “fémija éshté shumé
aktiv, dhe céshtja e arsimit éshté céshtje e ndikimit né aktivitetin e tij, duke i dhéné asaj
drejtimin”.

Mésuesi duhet té jeté njé késhilltar, njé udhézues, njé shok, jo njé drejtor autoritar kabinetesh.
Ky pozicion éshté i lidhur ngushté me pragmatizmin, me bindjet e tij pér ndryshim té
vazhdueshém, pra me pozicionin gendror té fémijés né mésim. Mésuesi nuk mund té jeté njé
distributor tradicional autoritar i informacionit té nevojshém. Eshté e vérteté se realiteti i
gjallé i ekzistencés njerézore éshté ndryshimi. Si rezultat, askush nuk e di formén e
informacionit t¢ domosdoshém té sé ardhmes, gé do té jeté i nevojshém nesér. Prandaj, ky
nuk mund té jeté mésuesi autoritativ me njé horizont té ngushté dijesh.

Nga ana tjetér, mésuesit kané shumé njohuri dhe kané fituar mé shumé pérvojé se nxénésit e

tyre. Kjo u mundéson atyre qé té jené udhéheqés né njé territor né té cilin ata kané kaluar
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tashmé, késhilltaré né situata né té cilat nxénésit hyjné né gorrsokak dhe bashkudhétaré né
rrethana té reja pér ta, né njé boté gjithnjé né ndryshim dhe gjithnjé né zhvillim. Ata jané po
aq individualitete sa nxénésit e tyre, dhe do t& mésojné bashké me ta, nése ata veté do té
pérpigen té pérdorin energjiné e nxénésve dhe té njohin interesat e drejtpérdrejté dhe
iniciativén e tyre né mésim. Roli i mésuesit duhet té jeté pér té ndihmuar nxénésit se si ata
duhet té mésojné. Kjo do t’i zhvillojé ato né njeréz té rritur, té pavarur, té cilét jané né gjendje
pér t’u orientuar né njé mjedis gjithnjé né ndryshim.

Shkolla éshté njé mikrokozmos i shogérisé sé madhe. Shkolla nuk duhet té konsiderohet si
njé institucion shogéror, gé pérfagéson né vetvete té gjithé procesin e edukimit té fémijés.
Proceset e mésimit dhe té edukimit jané dukuri té pérhershme né jetén e njeriut. Pér shembull,
njé fémijé shikon se si i ati i tij zévendéson gomén e makinés. Ai méson nga kjo pérvoje,
sepse ndien njé nevojé té vecanté, pér shkak té kureshtjes sé tij, dhe té interesit. Késhtu fémija
méson duke fituar pérvojé. Né ményré té ngjashme, ai mund té fitojé pérvojé né shkollé,
ashtu si ai e bén kété né jetén e pérditshme jashté shkollés. Pérvoja e té mésuarit dhe arsimimi
né jetén e pérditshme nuk jané té ndara artificialisht né kohé, hapésiré dhe koncepte. Prandaj
arsimi gé ofrohet né shkolla nuk duhet t& ndahet né ményré artificiale dhe té képutur nga
faktorét e tjeré té arsimimit dhe edukimit.

Puna né klasé duhet té pérgendrohet mé shumé né zgjidhjen e problemeve té jetés, mbi
metodat artificiale té mésimdhénies. Ky pozicion éshté i bazuar né piképamjet e
pragmatistéve, té cilét véné theksin né pérvojén dhe zgjidhjen e problemeve. Dijet, shpallén
progresistét, nuk fitohen me ané té pranimit té informacionit si njé substancé abstrakte gé né
njéfaré ményre kalon nga mésuesi te nxénési. Njohurité, thoné ata, jané njé mjet pér té arritur

Pérvojé.
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Céshtja, sipas tyre, nuk éshté refuzimi i tematikave tradicionale shkollore, por refuzimi i
metodave tradicionale té transmetimit té njohurive nga ¢cdo subjekt brezit té ri. Progresistét i
bazojné metodat e tyre pér mésimin dhe pérgatitjen e programeve mésimore né probleme té
réndésishme pér nxénésit. Duke shkuar né kété rrugé, ata kané zhvilluar njé metodé té
arsimimit, né themel té sé cilés géndron zgjidhja e problemeve. Procesi i zgjidhjes sé kétyre
problemeve do t€ mundésojé mésuesit kompetenté t’i udhéheqin nxénésit pérmes programit
meésimor tradicional praktikisht pa dhimbje. Né procesin e zgjidhjes sé problemeve nxénésit
jo vetém do té mésojné faktet, por, mé e réndésishmja, ata do té mésojné se si té mendojné
dhe si té pérdorin mendimet e tyre né botén e pérvojés praktike. Atmosfera sociale né shkollé
duhet té jeté demokratike dhe duhet té inkurajojé bashképunimin. Ky pozicion éshté njé
produkt natyral i besimit progresiv gqé shkolla — ky mikrokozmos i shogérisé, dhe mésimi -
jané veté jeta sesa njé pérgatitje pér jetén. Shkollat, thoné progresistét, jané plot rivalitete té
panatyrshme.

Format demokratike t& menaxhimit té klasés dhe té shkollés gjithashtu jané propaganduar
nga progresistét. Ata me xhelozi pérkrahin politikén demokratike dhe theksojné se fémijét
nuk mund té jené té pérgatitur pér njé jeté té rritur demokratike, nése ato mésojné né
institucione autoritare arsimore. Shkollat duhet té promovojné vetégeverisjen, mendimin e
liré dhe diskutimin e liré té ideve, pérfshirjen e nxénésve dhe stafit pedagogjik né procesin e
té mésuarit dhe né planifikim.

Arsimi humanist né lidhje me progresivizmin

Sistemi progresivit ka pushuar sé ekzistuari nga 50 mesi, por ideté progresiste vazhduan té
ndihen né ményra té ndryshme né arsim, i njohur si Humanizém. Humanistét kané miratuar

parimet mé progresisté, duke pérfshiré parimin e fémijés né gendér, jo rolin autoritar i
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meésuesit, nxénésit dhe pérfshirjen e tij aktive né procesin e t€ mésuarit, si dhe parimet e
bashképunimit dhe demokracisé.

Megjithaté, progresivizmi nuk éshté burimi i vetém i Humanizmit. Shtysé pér zhvillimin e
késaj lévizjeje ishte edhe ekzistencializmi.

Sot mendimi éshté ndaré pér sa i pérket subjektit té arsimit. “Prapa ¢do shkolle e ¢do nxénési
éshté njé numér bindjesh - njé filozofi gé ndikon, se ¢faré dhe si duhen mésuar nxénési. Kéto
bindje ose filozofi lidhen direkt me pyetjet e metafizikés, epistemiologjisé dhe aksiologjisé:
(’éshté realiteti? Si e njohim ne? C'€shté me vleré?” (Myra dhe Davis, 1995:243).
Pérgjigjet e kétyre pyetjeve formojné bazat e filozofive té ndryshme arsimore, pesé prej té
cilave jané:

Esencializmi, i cili pérgendrohet né dhénien e dijeve qé jané esenciale pér qytetaré
prodhimtaré. Esencializmi beson né njé bérthamé té forté njohurish dhe standarde té larta
akademike.

Perenializmi, filozofia qé beson se té vértetat universale ekzistojné dhe se arsimi duhet té
jeté proces i studimit té kétyre té vértetave pérmes njé serie librash té€ médhenj dhe mbéshtetet
né idené se studimi i veprave té mendimtaréve drejtues té Qytetérimit Peréndimor éshté rruga
mé e miré pér njé arsim té pérgjithshém.

Né té kundért, Progresivizmi, beson se dijet jané pérheré né ndryshim, dhe, pér pasojé
trajtimi mé i miré i arsimit do té ishte pérvetésimi i shkathtésive problemzgjidhése pérmes
zbulimit dhe eksperimentimit.

Filozofia e Ekzistencializmit, beson se nuk ekziston realitet universal, pérkundrazi realiteti

€shté ai ¢’ka percepton nxénési.

30



Filozofia e Bihejviorizmit! beson se bota fizike éshté i vetmi realitet dhe se njerézit reagojné
ndaj stimujve té jashtém (Myra dhe Davis, 1995: 237).

Bihejviorizmi

Bihejviorizmi ishte forcé e madhe né arsim né mesin e shekullit t& njézeté. Bihejviorizmi,
nga njéra ané éshté njé teori e pastér psikologjike, por nga ana tjetér, ai i shtyu kufijté e
interesave tradicionalé psikologjiké dhe u shndérrua né teori krejt e pavarur e edukimit. Si
metodé né arsim, ai u pérshéndet nga ato individé “moderné”, té cilét vlerésojné lart
metodologjiné shkencore dhe "objektivitetin”, dhe gjithashtu nga sektori i rrezikuar i
komunitetit té biznesit, i cili vleréson rezultatet e dukshme dhe té menjéhershme, efikasitetin
dhe ekonominé.

Babai i bihejvioristéve moderné, Watson (1878-1958), argumentoi se sjellja e njeriut éshté
pasojé e reflekseve té kushtézuara. Watson e béri postulat se psikologjia duhet té ndalet sé
studiuari mendimet dhe ndjenjat e njeriut, dhe té fillojé té studiojé até qé njerézit béjné . Pér
Watson, mjedisi éshté faktori i paré qé ¢con né formimin e sjelljes. Ai besonte se nése mjedisi
i fémijés mund té jeté i kontrolluar, atéheré éshté e mundur té krijohet ¢cdo fémijé qé
kérkojmé.

Mé me ndikim né mes bihejvioristéve ishte Skinner-i. Punimi i Skinner-it ishte né gendér té
luftés sé bihejviorizmit né arsim, né fusha té tilla si ndryshimi né sjellje, mésimdhénia dhe
programet mésimore. Disa nga veprat mé me ndikim té Skinner-it jané: “Shkenca dhe sjellja

njerézore” (1953), “Pértej lirisé dhe dinjitetit” (1971) dhe “Yolden dy” (1948). Duket se

1Shénim. Bihejviorizém (behaviorism angl.) nga anglishtja behaviour-sjellje, drejtim né psikologjiné e njeriut
dhe te kafshéve, fjalé pér fjalé shkenca mbi sjelljen.
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romani i tij utopik pér njé shogéri qé kontrollon sjelljen, “Yolden dy” i béri ideté e tij edhe
mé popullore se té gjitha veprat e tjera té tij. Skinner-i pohoi se sjellja joné kushtézohet nga
mjedisi.

Metoda bihejvioriste, e cila bén pjesé né gasjen kurrikulare tekniko-shkencore, konsiderohet
si metoda mé e vjetér dhe ende kryesore e kurrikulés. Metoda bihevioriste sipas Ornstein-it
dhe Hunkins-it (2003) z& fill né Universiteti i Cikagos (SHBA) me autorét Bobbit (1924),
Charters (1923), Tyler (1949) dhe Taba (1962). Kjo metodé konsiderohet si metodé e
drejtimit mjet-géllim, ajo éshté logjike dhe udhézuese. Metoda mbéshtetet né parime teknike
e shkencore, dhe pérfshin paradigma, modele dhe strategji té pérshkallézuara pér formulimin
e kurrikulés. Zakonisht, né themel té saj géndron njé plan, prandaj ndonjéheré quhet metoda
plan-program ose dokument. Synimet dhe objektivat e saj jané té konkretizuara, pérmbajtja
dhe veprimtarit€¢ renditen pér t’iu pérgjigjur objektivave, kurse rezultatet e t€ nxénit
vlerésohen né lidhje me synimet dhe objektivat.

Nga anglishtja behavior do té thoté sjellje, e cila né fushén e kurrikulés sé shkruar apo té
kurrikulés sé zbatuar nénkupton: (a) té gjitha veprimtarité e planifikuara dhe té udhéhequra
pér realizimin e objektivave té kurrikulés; (b) té gjitha reagimet e nxénésve né pérgjigje té
stimujve té ndryshém gé zbatohen né mésimdhénie; (c) té gjitha ményrat apo strategjité gé
pérdorin nxénésit pér té zgjidhur njé problem.

Kjo metodé e kurrikulés éshté zbatuar né té gjitha l1éndét pér mé shumé se dy té tretat e
shekullit té njézeté dhe shérben si piké referimi pér té krahasuar metodat e tjera té kurrikulés.
Sipas autorit Pinar, metoda bihejvioriste emértohet edhe metoda: (a) logjike- pozitiviste, (b)

konceptuale-empiriste, (c) eksperimentaliste, (d) racionale- shkencore dhe (e) teknokratike.
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Metoda bihejvioriste éshté njé nga metodat tekniko-shkencore, e cila pérfshin dhe trajton njé
séré parimesh pér teoricienét dhe zbatuesit e kurrikulave.

Metoda bihejvioriste nisi me idené e funksionimit me rendiment té shkollave si sisteme
sociale, t¢ emértuar edhe si teoria e makinés né vitet 1920. Hartimi i objektivave dhe
rezultateve té pritshme i bén shkollat dhe hartimin e kurrikulave mé shkencore, mé specifike,
e kufizojné mésimdhénien dhe té nxénit brenda disa sjelljeve té orientuara, té shogéruara me
veprimtarité pérkatése, gé mund té maten. Hartimi i objektivave dhe i rezultateve té pritshme
duhet béré duke u bazuar né nevojat dhe interesat e zbatuesve dhe pérfituesve té kurrikulave
gé jané mésuesit, nxénésit dhe né fund gjithé shoqéria. Hartimi i objektivave té kurrikulés
duhet béré né koherencé té ploté me veprimtarité pér realizmin konkret té tyre né
mésimdhénie.

Hartimi i objektivave dhe i veprimtarive pér realizimin e tyre né mésimdhénie varet nga
filozofia e hartuesve dhe zbatuesve té kurrikulave. Hartimi i objektivave dhe i veprimtarive
pér realizimin e tyre né mésimdhénie nuk duhet paré si géllim né vetvete. Sipas metodés
bihejvioriste objektivat géndrojné né rend té paré; ato pérshkruajné me hollési ¢do veprimtari
gé supozohet té zhvillohet né klasé. Né kété kuptim objektivat jané té kornizuar dhe té ngurté.
Né fakt, objektivat dhe veprimtarité pér realizimin e tyre né mésimdhénie duhet t& marrin né
konsideraté edhe nevojat dhe interesat e nxénésve dhe té shogérisé, té cilat jané né ndryshim
té vazhdueshém.

Me kalimin e viteve, metoda bihejvioriste ka evoluar né drejtim té trajtimit té ndérlikimeve
té t€ nxénit. Bihejviorizmi sipas Darling-Hammond dhe Snyder (1992) i ka léné vend
kérkimit gé hulumton thellésité e té menduarit, i cili &shté njé proces mjaft kompleks. Pjesa

mé e madhe e bihejvioristéve jané té bindur gé pér té pérftuar njé panoramé mé té ploté té

33



metodave té té nxénit, nxénésit duhen perceptuar si individé njohés, qé veprojné brenda njé
konteksti social té caktuar.

Nxénésit nxéné dhe reagojné né ményra té ndryshme gé varen nga interpretimet kulturore
dhe nga veprimtarité e méparshme jetésore té tyre. Njé stimul ngacmues nuk ngjall té njéjtin
reagim tek cdo nxénés. Pasurimi i té kuptuarit té késaj metode té kurrikulés ka rritur mé tej
popullaritetin e saj si njé nga alternativat pér hartimin e kurrikulave. Pavarésisht nga
diskutimet e shumta pér ndryshimin e paradigmave, me varésiné e saj ndaj mjeteve té
pérzgjedhjes dhe té organizimit té kurrikulave, metoda bihejvioriste vijon té gjejé zbatim né
hartimin dhe zbatimin e kurrikulave.

Parimet e bihejviorizmit

Qeniet njerézore jané kafshé shumé té zhvilluara qé mésojné né té njéjtén ményre si té gjitha
kafshét. Pér bihejvioristét njerézimi nuk géndron mbi natyrén dhe nuk ndodhet jashté saj.
Njerézit nuk jané krijesa gé mund té kené marrédhénie me njé genie té€ mbinatyrshme (Zotin).
Njerézimi é&shté mé shumé njé pjesé e natyrés. Sipas Skinner-it, “njé pjesé e vogél e botés
gjendet brenda secilit prej nesh. Nuk ka asnjé arsye pér té besuar se ai ka njé status té vecanté
fizik pér shkak té faktit se atje éshté”. Njerézit nuk kané ndonjé dinjitet apo liri t& vecanté.
Njeriu, natyrisht, &shté organizém shumé kompleks natyror, por ai megjithaté éshté pjesé e
mbretérisé shtazore.

Sipas bihejviorizmit arsim éshté procesi i teknikés sé sjelljes. Nga piképamja e bihejviorizmit
njerézit jané paraprogramuar nga mjedisi pér veprime té caktuara. Ata marrin ¢mim kur
forma e tyre e veprimit éshté njé, dhe dénohen, kur ajo éshté tjetér. Kéto veprime me té cilat
ai merr njé shpérblim, kané prirje té pérséritin veten, dhe pér ata gé marrin ndéshkimin kéto

veprime priren t& shuhen. Procesi i shpérblimeve pozitive dhe negative formon ose
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programon njeriun té sillet né njé ményré apo né njé tjetér. Detyra e edukimit éshté krijimi i
kushteve té caktuara mjedisore gé promovojné sjelljen e déshiruar. Prandaj, shkolla dhe
institucione té tjera arsimore konsiderohen si institucionet e formimit té kulturés.

Skinner-i dhe bihejvioristét e tjeré argumentojné se mjedisi i kushtézuar dhe programimi
kané gené gjithmoné pjesé e mésimit dhe e edukimit.

Roli i mésuesit éshté krijimi i njé mjedisi efektiv pér té mésuar. Skinner-i dhe bihejvioristét
e tjeré pér shumé vite kémbéngulén né njé rishikim térésor té praktikés shkollore.
Komponenti mé i réndésishém, i pranishém né shumé shkolla, sipas Skinner-it, éshté
pérforcimi pozitiv. Arsimi tradicional ka prirje té pérdoré format e shémtuara té arsimit, té
tilla si ndéshkimi trupor, abuzimi, detyrat shtesé té shtépisé, punén e detyruar, mohimin e
inkurajimit, punét e kontrolluara té pérpunuara gé té zbulojné injorancén e nxénésve,
provimet etj.

Skinner-i tha se veté jeta i méson nxénésit si té pérballojné pasojat e veprimeve té tyre. Detyra
e mésuesit &shté qé té organizojé njé mjedis té tillé té mésuari gé do té sigurojé pérforcime
pozitive té veprimeve té déshiruara nga nxénésit. Veprimet e papérforcuara né njé mjedis té
kontrolluar, me kalimin e kohés do té zbehen.

Fillimisht, teoria e té mésuarit kishte theksuar pérgjithésisht vetédijen dhe analizén e
vetvetes, por bihejvioristét pércaktuan té mésuarit si dicka qé "njerézit e béjné né pérgjigje
té stimujve té jashtém".

Sipas teorisé bihejvioriste, té mésuarit ndodh kur pérmbushen dy funksione kryesore. Sé pari,
nxénési éshté i angazhuar né ményré aktive dhe sé dyti, veprimtaria e nxénésit éshté e

pérforcuar nga njé shpérblim i menjéhershém (Sotto, 2007: 35). Kur shpérblimi éshté i
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pélqyeshém, kjo forcon sjellje, ndérsa kur ai shogérohet me pasoja té pakéndshme, apo

ndéshkime, kéto e dobésojné sjelljen. (Skinner 1974, né Elliott 2007: 48).

Ozmon-i dhe Craver-i pérshkruajné metodologjiné e ndryshimit té sjelljes né njé klasé té

zakonshme, si mé poshté:

(1) té arrijé rezultatin e déshiruar, i cili &shté i nevojshém pér té béré ndryshime, dhe i tillé
gé té vlerésohet;

(2) té krijojé njé mjedis té preferuar duke hequr stimujt e padéshiruar gé mund té
komplikojné mésimin;

(3) té zgjedhé pérforcimet e duhura pér té treguar sjelljen e déshiruar;

(4) té fillojé té formojé sjelljen e déshiruar népérmjet pérdorimit té pérforcuesve té
nevojshme pér té;

(5) té tregojé njé shembull té sjelljes sé déshiruar dhe gé ul menjéheré numrin e pérforcimeve
té nevojshme;

(6) té vlerésojé rezultatin pér zhvillimin e métejshém.

Kritikét e bihejviorizmit kané theksuar se metoda e tij né arsim bazohet né njé kuptim

primitiv té procesit té té mésuarit dhe né premisén e rreme gé kombinon trajnimin dhe

manipulimin né arsim.

Analizé kritike

Teorité moderne té arsimit kané ndryshuar formén e arsimit gjaté shekullit té kaluar. Ato jané

né nivelin, né té cilin zhvillohet lufta teorike pér arsimin si né literaturé edhe né shkolla. Kéto

teori lindén eksperimente té shumta arsimore dhe njé literaturé, gé kishte si géllim té arrinte

njé audiencé té gjeré dhe profesionale.
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Né luftén e teoricienéve, gendrore éshté pozicioni progresiv. Progresizmi shérbeu si njé nxitje
dhe katalizator pér dakortési ose kundérshtime supozimet e tij themelore dhe praktikat
pedagogjike. Ky katalizator béri t& mundur formulimin e teorisé moderne té epokés, né té
cilén debatet arsimore kapércyen sferat akademike dhe u béné pjesé e shtypit publik. Pikat
kryesore né té cilat u ndeshén teoricienét mbérthyen interesin dhe entuziazmin né ideté
pedagogjike dhe gjithashtu né eksperimentim.

Teorité e mésimit pérforcuan praktikén e mésuesve né klasé.

Ajo qgé i bashkon kéto teori éshté géllimi i tyre pér té siguruar njé udhézues té praktikés té
géndrueshme mésimore gé do té ¢conte né pérmirésimin e njohurive té nxénésve. (Sotto, 2007:
126).

Megjithaté theksojmé se teorité e mésimit nuk jané té gdhendura né gur dhe pérparésité dhe
dobésité e secilit jané evidente.

Pavarésisht nga teoria e té mésuarit, thelbésore éshté gé ajo duhet t’u mundésojé mésuesve
njé gasje té hapur dhe fleksibél pér praktikén e tyre. Cdo nxénés ka nevoja individuale dhe
ményra paksa té ndryshme té t&¢ mésuarit dhe kjo ndodh pér shkak té individualitetit té ¢do
nxénési. Kjo bén gé té vijé njé kohé kur teorité e té mésuarit té déshtojné pér té pérmirésuar
cdo lloj té mésuarit. (Sotto, 2007: 127).

Ideja e shpérblimit dhe té mésuarit aktiv jané té pérhapura né arsim sot dhe praktika ka
provuar se ajo ka gené shumé e dobishme. Wittrock-u ka theksuar se té mésuarit aktiv éshté
si celés pér té mésuarit e nxénésve. Ai pohoi se té mésuarit mé té miré né klasé ndodh kur
nxénésit kané formuar marrédhéniet ndérmjet tyre dhe pérpigen té mésojné bazuar né ¢faré
ata jané né té vérteté. Ai sugjeron gé nxénésit té mésojné duke e lidhur kété proces me

pérvojat e tyre té jetés (Wittrock, 1986).
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Késhilli i Evropés i ka dhéné réndési prioritare Edukimit pér Qytetariné Demokratike (EQD).
EQD-ja ka réndési kyce té sigurojé gé gjeneratat e ardhshme té qytetaréve té rinj té jené té
pérgatitur dhe té aftésuar té luajné rolin e tyre demokratik — né komunitetin e tyre, né
shogériné e tyre mé té gjeré dhe né kuadér té Evropés né térési. (Backman, E., & Trafford, B
2007:4)

Shkolla ka detyrimin t’i njohé dhe pérgatisé nxénésit me ményrén demokratike té jetesés.
Konjitivizmi:

Pérderisa pér bihejvioristét éshté me réndési sjellja e individit si refleksion i ndértimit mendor
dhe shpirtéror té tij, pér konjitivistét éshté me réndési inteligjenca dhe ndértimi i té menduarit
né bazé té perceptimit dhe pérfytyrimeve. Sjelljet nuk jané té shképutura nga mendja dhe
shpirti, ato jané pikérisht shprehje e ndértimit mendor dhe shpirtéror, manifestim dhe
reflektim i kétyre vlerave. Duhet kuptuar se njeriu, me ¢farédo lloji sjelljesh gofté, nuk mund
ta shprehé téré potencialin e tij mendor dhe shpirtéror, shumécka mbetet e paditur vetém me
ané té sjelljeve. Ndérkaq, konjitivistét pérgendrohen mé shumé né potencialin dhe ndértimin
mendor té njeriut, né kuptimin e pasurimit, pérparimit dhe kultivimit té vlierave mendore dhe
shpirtérore té tij. Me pranimin e konceptit té pérfytyrimeve né psikologji mund té thuhet se
ndodhi njé revolucion né njohjen e veprimit t& mendjes sé njeriut apo e ndértimit mendor té
tij. Themelues konsiderohet té jené autorét e famshém Piaget, Bloom dhe Gardner.

Kéto jané disa prej drejtimeve kryesore filozofike e pedagogjike, por duhet kuptuar se asnjéri
prej tyre nuk ka mundur dhe nuk mund té pérmbledhé asnjéheré té gjitha dimensionet e
ndértimit mendor, emocional dhe psikofizik té njeriut né té gjitha kohét e zhvillimit dhe pér

kété arsye drejtuesit e arsimit dhe pedagogét duhet té kombinojné dhe té pérshtatin aspektet
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teorike e praktike té tyre né njé filozofi drejtuese té shkollés né kohén e caktuar té zhvillimit
té shoqgérisé dhe kérkesave té saj né té ardhmen (Zeneli, 2008: 17).

Mendimi pedagogjik shqiptar

Didaktét kané réné dakord se té mésuarit éshté procesi i pérvetésimit té arsimit e bashké me
té edhe i njé edukate té caktuar. (Dibra, Taipi, dhe Halluni, 2013:13).

Autori Tamo vé né dukje hipotezén e ndérhyrjes sé hershme formuese, qé éshté zbatuar dhe
zbatohet né ményré mé té ploté né sistemin arsimor.

“Dy modelet mé t€ pérparuara té ndérhyrjes s€ hershme pér formimin e qytetarit jané: 1.
Ndérhyrja me ané té Iéndéve té posacme si Edukata morale, Edukata qytetare, Edukata
politike etj. 2. Ndérhyrja me ané té gjitha Iéndéve té tjera, sidomos me ané té léndéve té
drejtpérdrejta shogérore, si historia, letérsia, sociologjia etj. Ekziston edhe modeli i shkollés
amerikane, e cila ndjek njé rrugé té treté té formimit té qytetarit qé di t'ia pérshtaté traditén
dhe vlerat situatave shogérore q€ ndryshojné” (Tamo,1999:3).

Kéto modele arsimore pér formimin e gytetarit jané pérpunuar dhe pasurohen vazhdimisht.
Né praktikén e pérditshme té punés mésimore trinomi edukim — arsimim — formim pérbén
themelin e mésimdhénies dhe t€ mésimnxénies aktive, kritike dhe gjenerativo—ndryshuese.
Si duhet té kuptohet kjo? Pra, si duhet kuptuar nése njé veprimtari éshté dhe duhet té jeté
edukim, arsimim ose formim? Kujt i takon parésia? A nuk éshté vallé edukimi edhe arsim
edhe formim? Po arsimi a nuk edukon e formon? Nése nuk jané e njéjta gjé, a éshté e mundur
té pérfshihet arsimi tek edukimi e te formimi dhe anasjelltas?

Edukimi i drejtohet sidomos fushés sé reflektimit té vlerave, afektivo—relacionale, etiko—
shogérore, duke u shtjelluar e realizuar kryesisht né institucionet joformale si familja,

shoqatat e lira, pérvecse né shkollé.
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Ndérsa arsimi i drejtohet fushés sé konjiktives dhe proceseve té pérfitimit té njohurive, dijeve
dhe kompetencave. Ai shtjellohet dhe realizohet kryesisht né institucione formale e sidomos
né shkollé, vend i specializuar i proceseve té t€ mésuarit, e té nxénit, té trashégimisé sé
kulturés e kérkimit personal, ndér té tjera, piké referimi e gjithé sistemit té edukimit.

Sé fundi, formimi shihet si njé proces dinamik i “té pérftuarit té formés” dhe i “té formuarit”,
si dimension ku realizohet integrimi kritik dhe konstruktiv i lidhjes (sé ndérthurur e
dialektike) edukim — arsim” (Frabboni dhe Minerva, 2003:148).

Natyra e marrédhénies dhe gérshetimit ndérmjet dimensioneve té edukimit-arsimimit-
formimit ka gené né gendér té reflektimit pedagogjik dhe sipas metodave teorike ka
argumentuar arsyet pse njé dimension kryeson mbi té tjerat. Sipas mendimit tim, filozofia qé
pérfagéson shkollén shqgiptare mbi arsimin éshté njé ndérthurje e disa filozofive: e
Perenializmit, Ekzistencializmit, Bihejviorizmit, Progresivizmit dhe Konjitivizmit.
Vecanérisht filozofia Progresiviste gjen fushé zbatimi mé té gjeré né arsimin shqiptar. Ky
mendim buron mbas analizés sé thelluar e krahasuese mes filozofive té lartpérmendura dhe
kuadrit ligjor té arsimit parauniversitar shqgiptar, kryesisht té Dispozitave Normative gé jané
aktualisht né fugi né Republikén e Shqipérisé, miratuar nga Ministria e Arsimit dhe Shkencés
(MASH), sot Ministria e Arsimit dhe Sporteve (MAS) né vitin 2013. Né& nenin 84 té
Dispozitave Normative “M¢ésuesi kujdestar i klasés” pérkatésisht n€ pikat 3, 4, 6 vihet mé sé
shumti theksi né raportet e ndértimit t& marrédhénieve bashképunuese gé vendos mésuesi
kujdestar me nxénésit, psikologun, punonjésin social, késhillin e prindérve té klasés. Ky
bashképunim eliminon rolin e tij autoritarist, si¢ deklarojné né fakt shkollat tradicionale

(Perenializmi, Esencializmi), sipas té cilave né gendér vendosej mésuesi dhe ku
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vendimmarrja pér ¢do aspekt lihet né doré té tij. Fryma e bashképunimit bén té mundur
ndarjen e detyrave dhe pérgjegjésive né interes té sé mirés sé pérbashket.

Po né kété nen, pika 1, 2 dhe 4mbi Bashképunimin e mésuesit kujdestar me prindérit
shpaloset sérish filozofia progresiviste, e cila e vendos mésuesin si njé udhérréfyes né
zgjidhjen e problemeve dhe né planifikimin e veprimtarive, e cila duhet té realizohet sé
bashku mésues-nxénés-prindeér.

2.1.2 Literatura e shkruar pér kété céshtje

Né lidhje me rolin, pérgjegjésité dhe detyrat e mésuesit kujdestar né literaturén e huaj nuk ka
studime té miréfillta me karakter kérkimor dhe shkencor. Kjo pérbén njé nga kufizimet e
studimit.

Por edhe né literaturén shqiptare pedagogjike, jané té rralla punimet me karakter té miréfillté
kérkimor e shkencor. Autorét gé kané shkruar né kété fushé jané didakté té miréfillté,
pedagogé me reputacion té padiskutuar, por shkrimet e tyre kané mé shumé karakter didaktik,
dhe metodik.

Nga hulumtimi i béré konstatohet se pér mésuesin kujdestar kané shkruar autoré si: (1) Bekim
Harxhi né librin e tij: “Mbi punén e mésuesit kujdestar klase”, botim i SHBLSH-sé, Tirané
1979; (2) Prof. Hamit Beqja n€ “Teoria dhe Metodika e Edukatés Komuniste”, shtypshkronja
“Mihal Duri” Tirané, 1985; (3) Prof. Dr. Nikoleta Mita né librin “Pedagogji ¢ Zbatuar”,
shtépia botuese e Librit Universitar, Tirané 1989;(4) Prof. Shefik Osmani né “Probleme té
ciklit t€ ulét né rrjedhén e viteve”,Tirané 2015, shtépia botuese Filara; (5) autori Mark Vuji
né disa botime té tij.

Pér trajtimin e piképamjeve dhe ideve té tyre éshté ndjekur kriteri kronologjik duke filluar

nga botimet mé té hershme deri né botimet né ditét e sotme.
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Botimi i paré i hulumtuar éshté me autor Bekim Harxhin “Mbi punén e mésuesit kujdestar
klase”. SHBLSH, Tirané 1979.

Broshura fillon me orientimet e dhéna heré pas here pér forcimin e punés edukative né
shkollé. Duke evidentuar vecorité gé ka puna edukative né shkollé, autori ka specifikuar
punén e mésuesit kujdestar né planifikimin e zhvillimin praktik té punés edukative me
nXxénésit.

Mésuesi kujdestar né rolin e organizatorit dhe té drejtuesit té punés edukative pér njé kolektiv
té caktuar nxénésish ka pér qéllim “edukimin né kolektiv dhe me frymén e kolektivizimit....
gé e ka pikénisjen nga teza marksiste-leniniste se njeriu éshté jo vetém objekt, por edhe
subjekt i edukimit” (Harxhi, 1979: 10). Kolektivi i shkollés qé pérbéhet nga kolektivi i
fémijéve e i té rinjve sé bashku me kolektivin e mésuesve luan njé rol t&¢ madh edukues
népérmjet kolektivit dhe pér kolektivin. Nga mésuesi kujdestar i klasés, procesit i formimit
té kolektivit fillon me njohjen secilit nxénés té klasés népérmjet aktiviteteve ku duhet té
pérfshihen té gjithé nxénésit. Népérmjet kétyre aktiviteteve kolektivi i klasés mbahet
gjithmoné né zhvillim dhe optimist. Kolektivi i klasés forcohet edhe me aktivitete jashté
shkolle.”... tradité pozitive mund té krijohet edhe né lidhjen e kolektivit té klasés me rininé
punétore e fshatare, me reparte ushtarake e té kufirit, me punonjés té dalluar etj” (Harxhi,
1979: 19).

Réndési i kushtohet punés sé diferencuar té€ mésuesit kujdestar té klasés mé nxénés té vecanté
dhe me grupe nxénésish. Eshté detyré e mésuesit kujdestar té klasés té punojé: me nxénés té
prapambetur né mésime, me nxénés qé paragesin probleme té karakterit, me nxénés té
padisiplinuar e me sjellje té pahijshme, me nxénés mé aftési e talent, me nxénés shéndetlig té

sémuré dhe me té meta fizike”. Kurse né€ drejtim t€ punés me grupe nxénésish, mésuesi
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kujdestar punon: “me vajzat e klasés, me nxénésit konviktoré dhe me ata té shtépisé sé fémijés,
me nxénésit pjesémarrés né skuadrat fizkulturalo-sportive, né grupet artistike, me nxénésit
gé merren me kéndin e emulacionit, me fleté-rrufeté etj.” (Harxhi, 1979: 21).

Puna e mésuesit kujdestar me nxénésit e prapambetur né mésime fillon me gjetjen e
shkageve, vazhdon me pércaktimin e ményrave ndihmése, bisedave me prindin dhe mésuesit
e Iéndéve ku paragesin véshtirési e né fund kérkon edhe ndihmén e nxénésve té pérparuar né
mésime té asaj klase. Njé shkak prapambetjeje mund té jeté edhe gjendja shpirtérore e
nxénésit, “né kéto raste mésuesi kujdestar duhet té punojé pér krijimin e njé gjendjeje té re
shpirtérore” (Harxhi, 1979: 21).

Né rastet kur te ndonjé nxénés mésuesi kujdestar dallon veprime egoiste apo probleme té
karakterit duhet menjéheré té gjejé rrugé dhe forma pune pasi sjellje té tilla ““...démtojné veté
NXEnésin por mund t€” infektojné” edhe nxénés té tjeré té kolektivit duke krijuar késhtu té
cara né unitetin e tij” (Harxhi, 1979: 22). Puna me kéto nxénés do kohé, durim, kujdes, takt
e mjeshtri pedagogjike pasi duhet respektuar personaliteti i nxénésit. Mésuesi kujdestar pér
ta realizuar sa mé miré procesin e edukimit, “...vé né veprim forca té tjera té interesuara nga
afér pér edukimin e tyre, duke krijuar njé front mé té gjeré unik” (Harxhi, 1979: 25).

Né aktivitetet brenda e jashté shkolle éshté detyré e mésuesit kujdestar té klasés té evidentojé
dhe té stimulojé nxénésit me aftési dhe me talent.

Mésuesi kujdestar tregon njé vémendje e kujdes té vecanté pér nxénésit me shéndet té dobét
dhe ata me aftési té kufizuara. Punén e tij e ndan me prindin, me mjekun, me mésuesit e
I&ndéve pa 1éné ménjané vizitat né shtépi ose né spital bashké me nxénésit e klasés.

Roli edukativ i mésuesit kujdestar éshté i domosdoshém edhe me grupe nxénésish. Né lidhje

me grupin e vajzave té klasés, autori rekomandon gé ky grup dhe ¢do vajzé duhet gé né ¢do
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rast t& bisedojé fillimisht me mésuesin kujdestar té klasés sé tyre. Te nxénésit konviktoré
mésuesi kujdestar éshté heré pas here mik né konvikt, vendin ku ata “...jetojné, mésojné dhe
kalojné kohén e liré” (Harxhi, 1979: 30). Bashké me nxénésit, prindérit e klasés i mbajné afér
dhe i ndihmojné nxénésit e shtépisé sé fémijés.

Mésuesi kujdestar né bashképunim me organizatén e pionierit ose té rinisé pérgatitet qé
nxénésit e klasés sé tij jo vetém pér té marrin pjesé né olimpiada, konkurse, spartakiada té
ndryshme por edhe té dalin sa mé miré. Pér fituesit “Mésuesi kujdestar.....i hedh& mendimin
byrosé sé organizatés sé rinisé apo shtabit té kompanisé sé pionieréve pér njé fletérrufe
falénderuese” (Harxhi, 1979: 31).

Me grupin e nxénésve gé merret me kéndin e emulacionit té klasés, me komisionin e kéndit
té fletérrufeve,mésuesi kujdestar e mban gjallé jetén e klasés, “...me fotografi té nxénésve té
dalluar né té gjitha drejtimet, pasgyrimin e rezultateve dhe té grafikéve té pérparimit né
mésime etj” (Harxhi, 1979: 32).

Rrugét pér njohjen e nxénésve

“Krahas njohjes sé pérgjithshme té klasés, éshté e nevojshme qé mésuesi kujdestar té futet
edhe né “labirintet” e botés sé bréndéshme té cdo nxénési, té njohé tiparet e personalitetit té
tij, bindjet, interesat, aftésité, temperamentin, vetité e karakterit etj ”(Harxhi, 1979: 33).

Kjo njohje fillon me karakteristikat e pérgjithshme dhe té vecanta pér secilit nxénés, fillimisht
duke u mbéshtetur né karakteristikat e déftesave té njé viti mé paré dhe duke u pasuruar né
vazhdim, pasi vecorité e moshés dhe personaliteti i nxénésit pésojné ndryshime.

Vlerésimi i gjithanshém i nxénésit nuk bazohet vetém te notat. “Brenda procesit mésimor
njeh kryesisht aftésité e tyre mendore, horizontin kulturor, njohurité........ né terrenin e

stérvitjes fiziko — ushtarake dhe té punés prodhuese spikatin mé miré se kudo tiparet pozitive
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dhe negative té karakterit té nxénésve: ndershméria, entuziazmi né puné, géndrueshméria né
kapércimin e véshtirésive, ndjenja e kolektivitetit dhe e sakrificés, kokéfortésia, egoizmi
etj. ”(Harxhi, 1979: 35). Prandaj mésuesi kujdestar e pasuron njohjen me té dhénat qé siguron
nga mésuesit gé japin mésim né até klasé, nga instruktori, udhéhegési i pionieréve por edhe
i njeh ata me vecorité e pérgjithshme dhe me té vecantat e secilit nxénés.

Njé tjetér mundési njohje nga afér jané pjesémarrja e nxénésve té klasés né aktivitetet qé
zhvillohen dhe diskutimet brenda dhe jashté klase dhe shkolle. “Né mbledhjet e klasés
diskutimet e nxénésve zbulojné pjekuriné me té cilén i shtrojné dhe i trajtojné ata problemet.
...né aktivitetet kulturore-artistiko-sportive e ndihmojné mésuesin kujdestar pér té zbuluar
aftésité, talentin apo temperamentin e nxénésve”. (Harxhi, 1979: 36)

Pér ta njohur, pér ta kuptuar dhe pér té plotésuar mé té ploté njohjen pér secilin nxénés
mésuesi kujdestar duhet t€ njohé mjedisin familjar “...vizitat né familjet e nxénésve njihen
mé miré prindérit, pjesétarét e tjeré té familjes, kushtet né té cilat jeton”’, mjedisin shogéror
“pér kété mund té marré takim me anétarét e késhillit popullor té lagjes apo té fshatit...”
(Harxhi, 1979: 37).

Me ané té kétyre metodave mésuesi kujdestar heré pas here plotéson té dhénat né njé fletore
té vecanté e heré pas here i krahason, i pérpunon me té dhénat e reja, vazhdimisht e né ményré
té pandérpreré.

Mé kéto té dhéna njohése ai ndérton punén edukative né pérgjithési dhe me secilin nxénés né
vecanti. Me kéto té dhéna e ka mé té lehté té plotésojé karakteristikat e nxénésve né déftesé.
Mésuesi kujdestar dhe mésuesit e 1éndéve mésimore né marrédhénie me njéri-tjetrin
Mésuesi kujdestar bashkérendon punén me mésuesit gqé japin mésim né klasén e tij pér

realizimin detyrave, géllimeve dhe synimeve edukative e mésimore. Edhe mésuesi kujdestar
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jep mésim njé 1éndé né klasén e tij, por né kété pozicion (si mésues kujdestar) problemet e
edukimit dalin né vend té paré.

Bashképunimi fillon kur mésuesi kujdestar harton planin edukativ. Mésuesit e léndéve té
ndryshme e ndihmojné mésuesin kujdestar me sugjerime, me gjetjen e literaturés ndihmése
me aktivitetet e programuara mésimore por edhe me bashkérendimin e aktiviteteve brenda e
jashté Kklase, aktivitete gé i shérbejné edhe punés edukative p.sh., ... mésuesit kujdestar té
klasave paralele organizojné sé bashku njé ekskursion, njé bisedé me synime edukative té
pérbashkéta. Pér organizimin e kétyre aktiviteteve mésuesit kujdestar dhe klasat pérkatése
kooperojné ose i ndajné detyrat midis tyre” (Harxhi, 1979: 45).

Njé formé tjetér bashképunimi éshté shkémbimi i pérvojés duke organizuar “vizita shogérore
né orét e punés edukative apo né aktivitetet jashté klase e shkolle”, (Harxhi, 1979: 45), ose
duke bashképunuar me kolegét mé me pérvojé.

Kéto forma kané mé tepér karakter individual. Bashképunimi dhe kualifikimi i mésuesve
kujdestaré organizohej jo vetém né bazé shkolle por edhe né bazé rrethi né formé seminaresh,
sesionesh shkencore etj. Ja “Tematika e njé sesioni shkencor: Roli dhe vend i mésuesit
kujdestar né sistemin e punés edukative té shkollés. Mésuesi kujdestar né marrédhénie me
organizatén e rinisé dhe té pionieréve. Né planifikimin e punés edukative té mésuesit
kujdestar té marrim parasysh gjendjen dhe nevojat e klasés. Stili i punés sé mésuesit
kujdestar. Forma pune dhe bashképunimi me familjet e nxénésve” (Harxhi, 1979: 46).
Mésuesi kujdestar né mbledhjet e Késhillit Pedagogjik

Mésuesi né kéto mbledhje éshté edhe mésues lénde, edhe mésues kujdestar “...pérfagésues
i njé kolektivi té téré nxénésish dhe i forcave té tjera té interesuara pér mbarévajtjen dhe

pérparimin e tyre” (Harxhi, 1979: 47).
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Problemet gé ngre mésuesi kujdestar né kéto mbledhje i ka konsultuar mé paré me nxénésit
e klasés, me mésuesit gé japin mésim né até klasé dhe ka arritur pak a shumé né njé pérfundim
gé e ndan me kolegét e tjeré, me géllim té njé zgjidhjeje pérfundimtare. Pérve¢ problemeve
gé lidhen me mbarévajtjen e procesit mésimor-edukativ né kéto mbledhje mésuesi kujdestar
ngre edhe probleme me karakter administrativ e vecanérisht né kété drejtim mésuesi tregohet
i kujdesshém.

Drejtimet kryesore té bashképunimit me organizatén e rinisé dhe té pionieréve

Mésuesi kujdestar bashképunon me kéto organizata né shkollé pér té realizuar detyrén e
edukimit. Kjo lidhje ndértohej duke u bazuar né njé sistem pune dhe mbi disa “parime
themelore politike, pedagogjike dhe organizative” (Harxhi, 1979: 51).Pér kété qgéllim
mésuesi kujdestar organizon biseda ideopolitike, drejton informacionin politik, merr pjesé né
mbledhjet dhe aktivitetet e organizatés sé rinisé e té pionierit.

Roli i mésuesit kujdestar éshté késhilltar dhe ndihmés pér organizatén e rinisé e té pionieréve
pér t'i ndihmuar ata qé té zbatojné né ményré krijuese parimin e iniciativés dhe té
vetéveprimit. “Mésuesi kujdestar u sqaron té rinjve kuptimin e vérteté té iniciativave, sepse
né praktiké ka raste qé ata ngatérrohen me detyrat e pérditshme shkollore, 1 ruan ato nga
cdo prirje e shfagje pune pér bujé, pér zhurmé dhe pér t'u dukur, nga rreziku i shabllonizmit,
formalizmit etj. ” (Harxhi, 1979: 57).

Mésuesi kujdestar, punén edukative me organizatén e pionieréve e ndérton bazuar edhe né
parimin e moshés. Bashképunon pér organizimin e aktiviteteve me ta, mbéshtet kérkesat,
déshirat dhe vecorité e moshés.

Lidhjet dhe bashképunimi me prindérit dhe familjet e nxénésve
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Lidhja dhe bashképunimi shkollé-mésues-familje, éshté e réndésishme pasi shkolla dhe
familja jané dy institucione té réndésishme, té interesuara drejtpérsédrejti pér edukim,
arsimim dhe mirérritje. Shkolla si institucion i specializuar dhe i organizuar bashké me
meésuesit ka pérgjegjésiné kryesore « ... pér t'i térhequr gjerésisht prindérit né zgjidhjen e
problemeve té shkollés, pér rritjen e pérgjegjésisé sé tyre pér edukimin dhe mbarévajtjen e
fémijéve né shkollé» (Harxhi, 1979: 61).

Rrugét e format e bashképunimit me prindérit dhe familjet e nxénésve jané : vizitat né
familjet e nxénésve. Népérmjet kétyre vizitave, mésuesi kujdestar njihet mé miré dhe mé afér
me mijedisin familjar, me kushtet e jetesés, té edukimit dhe té studimit. Né bisedat me
prindérit dhe pjesétarét e tjeré té familjes kupton interesat dhe déshirat e nxénésit, regjimin
ditor, ményrén e kalimit té kohés sé liré etj. Nga ana tjetér népérmjet kétyre vizitave ai njeh
interesin e prindérve pér mirérritjen dhe edukimin e fémijés, pér mbarévajtjen dhe pérparimin
né sjellje e né mésime. Kéto vizita mésuesi kujdestar i vleréson jo vetém pér té njohur
nxénésin né mjediset jashté shkolle por edhe pér t’i njohur prindérit me jetén shkollore té
fémijés, me notat pér secilén 1éndé, me mungesat, sjelljen dhe disiplinén, aktivizimin né
punét e klasés etj. Kjo formé pér mésuesin kujdestar éshté e réndésishme pér bashképunimin
prind-mésues-shkollé. Mésuesi kujdestar nga prindérit vlerésohet si njeri, si edukator e jo
thjesht si informues, ankues e qortues. « Te mésuesi kujdestar, prindérit dhe pjesétarét e tjeré
té familjes duhet té shikojné mikun e vérteté familjar, njé prind té dyté gé bén ¢ éshté e
mundur pér edukimin dhe pérparimin e fémijéve té tyre. Ndaj njé njeriu té tillé ata afrohen
mé shpejt, bisedojné mé hapur dhe mé ciltér, shkémbejné mendime dhe tregojné mé tepér

interes e kujdes pér mbarévajtjen dhe edukimin e fémijés sé tyre » (Harxhi, 1979: 63).
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Njé tjetér formé bashképunimi mésues-prind jané takimet dyjavore qé organizohen né
shkollé. Megenése kéto takime kané karakter informues, mésuesi kujdestar i njeh prindérit
me tregues mésimoré dhe edukativ. Kéto tregues mbéshteten né pérgatitjen paraprake qé ka
organizuar mésuesi kujdestar me analizén dyjavore me klasén dhe me takimet e organizuara
me mésuesit e 1éndéve. Mbi bazén e kétyre té dhénave shtrohet bashkébisedimi dypalésh,
sepse nga njéra ané mésuesi kujdestar i jep ¢cdo prindi udhézime dhe késhilla mbi gjendjen
dhe nevojat e fémijés dhe nga ana tjetér dégjon dhe mendimet e prindérve.

Mbledhjet me prindér jané njé formé tjetér bashképunimi. « Ato organizohen nga mésuesi
kujdestar pér probleme qé paragesin interes té pérgjithshém pér gjithé masén e prindérve,
pér té béré analiza té problemeve mésimore dhe edukative si dhe pér té shtruar céshtje qé
lidhen me bashképunimin shkollé-familje» (Harxhi, 1979: 64). Né dy javét e para organizohet
njé mbledhje e tillé e mé pas organizohet pas tre muajve té paré ose sipas rrethanave. Né kéto
mbledhje marrin pjesé nxénés, mésues, prindér. Mésuesi kujdestar i organizon paraprakisht
mbledhjen « ... né bashképunim edhe me aktivin e prindérve té klasés, pércakton temén e
mbledhjes me ¢éshtjet kryesore dhe ua bén té njohur me kohé prindérve té nxénésve »
(Harxhi, 1979: 65). Mésuesi kujdestar pas njohjes me planin e punés edukative
bashkébisedon me prindérit pasqyron mendimet dhe vérejtjet e tyre me géllim gé té sigurojé
ndihmén e tyre né zbatimin e kétij plani.

Né planin e punés edukative, mésuesi kujdestar ka planifikuar edhe bisedat dhe leksionet
pedagogjike njé heré né muaj. Mésuesi kujdestar sipas interesit dhe nevojave té prindérve
pérvecse paragitet si lektor pedagogjik,organizon dhe sesione shkencore me prindérit pér té

shkémbyer pérvojén e tyre né edukimin e fémijéve.
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Kéto jané disa nga format periodike té€ bashképunimit me prindérit, por mésuesi kujdestar
duhet té synojé té térheqé prindérit né procesin mésimor. Si formé bashképunimi kéto forma
jané shumé té réndésishme pér prindérit, por nga ana tjetér ato kané réndési té vecanté
edukative pér veté nxénésin «Né kété ményré rritet autoriteti i prindérve, por edhe
pérgjegjésia e nxénésve pér té mésuar dhe pér té gené té sjellshémx»(Harxhi, 1979: 67).
Mésuesi kujdestar bashképunon ngushté me prindérit e klasés pér orén edukative dhe né
aktivitetet jashté klase e shkolle. Prindérit me profesione té ndryshme, mésuesi kujdestar i
aktivizon pér té realizuar géllimin edukativ. «Prindi artist mund té aktivizohet pér biseda té
sferés artistike ose té ndihmojé grupin artistik té klasés. Prindérit dhe pjesétarét e tjeré té
familjes kané mundési gé jo vetém té ndihmojné veté, porté ofrojné edhe forca té tjera
ndihmése nga gendra e punés ku ata punojné» (Harxhi, 1979: 68).

Né fillim té vitit shkollor zgjidhet nga mbledhja e prindérve aktivi i prindérve té klasés.
Aktivi i prindérve éshté njé hallké e réndésishme dhe mbéshtetje aktive e mésuesit kujdestar
pér té gjitha format dhe lidhjet e bashképunimit me prindérit.

Parimet dhe kérkesat ideopedagogjike t¢ mésuesit kujdestar pér ndértimin e planeve
edukative

Cdo mésues kujdestar éshté i detyruar té hartojé planin e punés edukative. Pér ta realizuar
kété plan mésuesi kujdestar bén paraprakisht njé hulumtim bazuar né: «Planin e punés té
organizatés-bazé té rinisé apo té kompanisé sé pionieréve, gjendjen dhe nevojat e klasés,
karakteristikat dhe gjendjet individuale té nxénésve, kushtet dhe mundésité lokale, planin e
punés edukativ té shkollés, planin e punés edukative té viteve té kaluara té klasés pérkatése,
programet mésimore, aktivitetet e planifikuara jashté klase e shkolle té 1éndéve té ndryshme,

programin e orientues té punés edukative pér shkollén 8-vjecare dhe t¢€ mesme »(Harxhi,
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1979: 71). Réndésia e planit té punés edukative géndron né disiplinimin e punés edukative té
mésuesit kujdestar. Nga hartimi i tij shkencor e pedagogjik dhe zbatimi i tij krijues varet
cilésia e punés té cilén né fund té vitit shkollor e vleréson drejtoria e shkollés.

Mésuesi kujdestar né mirékuptim me pérfagésuesit e organizatés sé rinisé apo té kompanisé
té pionierit ballafagon planet me qéllim gé té ménjanojé paralelizmat dhe té mos
mbingarkojné nxénésit.

Mésuesi kujdestar, pér té ménjanuar formalizmin, planifikon tema dhe aktivitete pér njohjen
e karakteristikave dhe vecorive té nxénésve té klasés. Mirépo gjendja e klasés ndryshon e
zhvillohet gjaté vitit shkollor. Kéto ndryshime i ka planifikuar ose i pasgyron gjaté punés né
vazhdim. Synimi éshté té kalojé nga njohja e vecorive té secilit nxénés drejt formimit té njé
kolektivi té ri.

Mésuesi kujdestar pasi éshté njohur me planin edukativ té shkollés e inkuadron até né planin
e punés edukative té klasés. «Késhtu éshté béré tradité gé ..... disdiktivi «Miku i librit» té
jepet né muajin maj.....Mésuesi kujdestar me synime e Qéllime edukative: té fusé sa mé shumé
nxénés né kété lévizje, té lexojné sa mé shumé, .... e ka planifikuar pér ta ndjekur kété ¢éshtje
gysh né semestrin e paré» (Harxhi, 1979: 74).

Megenése puna edukative né shkollé realizohet jo vetém brenda, por edhe jashté klase e
shkolle, mésuesi kujdestar éshté miré té njihet edhe me aktivitetet gé planifikojné mésuesit e
I&ndéve té ndryshme gé japin mésim né até klasé. Qéllimi i késaj njohje t& mésuesit kujdestar
éshté té ménjanojé mbingarkesén dhe aktivitetet jashté klase e shkolle t& mos pérsérisin
punén mésimore, por ta thellojné até.

Mésuesi kujdestar mbéshtetje kryesore pér hartimin e planit té punés edukative ka

«Programin orientues té punés edukative pér shkollén 8-vjecare dhe t&€ mesme» (Harxhi,
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1979: 77). Ky program ka mé tepér karakter orientues se sa i detyruar si programi mésimor.
Né bazé té kétij programi mésuesi kujdestar éshté i detyruar té realizojé synimet edukative.
Por dhe té mbajé géndrim krijues ndaj orientimeve qé sugjeron.

«Pér diskutim, pér debat, pér ballafagim, pér kritiké dhe autokritiké, pér angazhime dhe
aksione té reja» (Harxhi, 1979: 80) mésuesi kujdestar zgjedh orén edukative si njé nga format
e punés edukative. Gjaté késaj ore mésuesi kujdestar moderon zhvillimin e orés edukative
pasi ndihmén mé té madhe e ka dhéné me sugjerimet rreth temés, formés sé organizimit dhe
konkluzioneve. Bashképunimi me nxénésit e klasés pér orén edukative, aktivitete jashté klase
e shkolle ka réndési pér mésuesin kujdestar pér njohjen e vazhdueshme té€ nxénésve.
Shénimet gé mban i krahason me té dhénat e méparshme mbi kéto té dhéna njohése mund
edhe té rindértojé punén edukative pér ndonjé nxénés té vecanteé.

Disa shpjegime pér strukturén dhe pérmbajtjen e planeve té punés edukative

Sugjerohet gé plani té jeté i planifikuar sipas semestrave. Né fillim té planit parashtrohen
objektivat vjetoré té punés edukative. Plani pérmban tri pjesé.

Né pjesén e paré té planit té punés edukative mésuesi kujdestar paraget té dhénat dhe
karakteristikat e nxénésve té klasés né pérgjithési dhe té secilit nxénés né vecanti. «Lista
emérore e nxénésve té klasés me shénimet pérkatése. Karakteristika té pérgjithshme pér
gjendjen e kolektivit té klasés. Karakteristika té vecanta pér secilin nxénés. Pjesémarrja e
nxénésve té klasés ne rrethet e shkollés. Aktivi i prindérve. Aktivi i nxénésve té klasés»
(Harxhi, 1979: 84-85-86).

Né pjesén e dyté té planit té punés edukative mésuesi kujdestar paraget « Pérmbajtjen vjetore
té punés edukative » (f. 86). Né kété plan jané pérfshiré: edukimi ideopolitik, edukimi

mendor, edukimi moral dhe gytetar, edukata e punés dhe arsimi politeknik, edukimi estetik,
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edukimi fizik dhe ushtarak. Pér ¢cdo edukim sugjerohet fillimisht té pércaktohen synimet
edukative gé mésuesi kujdestar mendon t’i realizojé brenda vitit népérmjet formave e rrugéve
té ndryshme. Né realizim té synimeve té llojit t€ edukimit sugjerohen dhe temat vjetore gé
do té zhvillohen né orét e punés edukative, aktivitetet jashté klase e jashté shkolle. Disa
drejtime té punés edukative gé kané karakter organizativ paragiten te rubrika té ndryshme.
Dhe né fund vendoset literatura ndihmése e zgjedhur nga mésuesi kujdestar né zbatim té
realizimit té synimeve edukative sipas llojit té& edukimit.

Né pjesén e treté té planit té punés edukative mésuesi kujdestar paraget punén gé kryen
brenda njé semestri, t€ ndaré né muaj. Cdo muaj, né planin edukativ, mésuesi kujdestar
planifikon katér tema pér orén edukative me géllimin pér secilén temé&, me caktimin e datés,
té vendit dhe personin pérgjegjés.

Né cdo muaj mésuesi kujdestar, né planin edukativ, planifikon njé aktivitet jashté klase ose
jashté shkolle. Né plan paragitet géllimi qé ka aktiviteti, vendi ku do té kryhet, data e
realizimit dhe personat pérgjegjés pér realizimin e tij.

Né planin mujor té punés edukative njé vend té réndésishém zé puna edukative e mésuesit
kujdestar me nxénés té vecanté ose me grupe nxénésish.

Sipas planifikimit mujor t& punés edukative mésuesi kujdestar planifikon me aktivitete té
vecanta, me qéllimin pér secilin aktivitet, sipas datave dhe personave pérgjegjés,
bashképunimin me organizatén e rinise ose té pionieréve.

Edhe takimi me prindér éshté aktivitet i planifikuar né planin mujor té punés edukative té
organizuar nga mésuesi kujdestar dhe té zbatuar nga bashképunimi mésues-prind.

Vepra e dyté sipas renditjes kronologjike éshté e Prof. Hamit Begja «Teoria dhe metodika e

edukatés komuniste », botim i shtypshkronjés “Mihal Duri”, Tirané, 1985.

53



Prof. Begja né librin e tij, né€ kapitullin VIII “Funksioni edukativ i shkollés. Mésuesi si
edukator”, dallon mes té tjerash detyrat e Mésuesit kujdestar t¢ klasés.

Prof. Beqja qé né krye té kapitullit trajton problemin e institucioneve si hallkat mé kryesore
g€ ndikojné n€ ndértimin e njé sistemi unik edukativ. Ndér kéto institucione “....shkolla éshté
institucioni edukativ mé \ organizuar, mé 1 specializuar dhe mé \ kualifikuar qé duhet té
zhvillojé e, si rregull, zhvillon punén edukative mé sistematike me fémijét” (Beqja, 1985:
223). Dhe “bartési konkret, pércuesi i gjallé dhe individual | funksionit edukativ té shkollés
éshté mésuesi | pare késaj radhe sidomos né rolin e tij si edukator” (Begja, 1985: 239). Kété
rol edukativ, mésuesi duhet ta kryejé né té gjitha klasat ku jep mésim. Ky rol nuk éshté i lehté
pér gindra f€mijé té ciléve u jep mésim. Pér kété arsye “Rolin e edukatorit té drejtépérdre;jt
né punén e pérditsme e luan mésuesi kujdestari klasés”’ (Beqja, 1985: 251).

N¢ katér klasat e para té€ shkollés teté€vjecare detyra e mésuesit dhe e edukatorit jan€ njé e
vetme né té gjitha drejtimet. Duke filluar nga klasa e pesté€, japin mésim shumé mésues, e
midis tyre zgjidhet nga drejtoria e shkollés njéri mésues g€ duhet té lidhet mé€ shumé me
nxénésit e njé klase t€ caktuar. Ky éshté mésuesi kujdestar (Beqja, 1985: 259-260).

Mésuesi kujdestar i klasés éshté “njé funksion relativisht tradicional, formalisht i trashéguar
nga shkolla e vjetér dhe i rekomanduar edhe nga pedagogjia klasike” (Begja, 1985: 260).

Si rregull mésuesi kujdestar e shogéron klasén gé merr né kujdestari nga viti né vit. Né raste
té vecanta, mésuesi kujdestar mund té ndryshohet pér arsye pedagogjike. Mésuesi zhvillon
puné edukative si né klasén gé éshté kujdestar, ashtu edhe né té gjitha klasat e tjera ku jep
mésim, madje né té gjithé shkollén. Brenda kétij sistemi vepron edhe mekanizmi i vecanté i

mésuesit kujdestar (Begja, 1985: 260-261).
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Mésuesi kujdestar hyn né marrédhénie té shumta gé grupohen né tre drejtime themelore: 1)
me nxénésit e klasés né kujdestari, 2) me prindérit e tyre dhe 3) me mésuesit qé japin mésim
né até klasé (Beqja, 1985: 260).

Mésuesi kujdestar, midis mésuesve té tjeré, éshté mésuesi mé i afért pér nxénésit gé ka né
kujdestari. Kjo sigurohet sé pari népérmjet njohjes sa mé té hollésishme té nxénésve. Pér kété
ai mban shénime dhe plotéson “dosjen personale” t& nxénésve (Begja, 1985: 261).

Me mjeshtériné e tij pedagogjike mésuesi kujdestar e fillon punén edukative me njohjen
individuale té nxénésve dhe personalitetin e tyre, me jetén familjare, me mikromjedisin
social-pedagogjik ku ata mésojné e jetojné. Mésuesi kujdestar duke njohur miré nxénésit e
tij nuk 1€ ménjané vecanérisht nxénésit e veganté dhe véshtirésité q¢ dalin pér edukimin e
tyre. Njé nga detyrat e mésuesit kujdestar éshté “...forcimi i kolektivit, bashkimi i tij né njé
njési t&€ vetme kompakte edukative” (Begja, 1985: 261).

Pér két€ qéllim, mésuesi kujdestar bashképunon me organizatat e tiera brenda shkollés, me
organizatén e pionierit e té rinis€ né pérgjithési dhe me té gjithé aktivistét e klasés né veganti.
Kété bashképunim t€ ngushté mésuesi kujdestar e pasqyron gjaté hartimit e realizimit té
planit t¢é punés edukative, plan té cilin ua bén té njohur edhe nxénésve té klasés jo thjesht
pér dijeni apo pér formalizém, por i shérben si rrugé pér njohje té€ métejshme té nxénésve té
klasés né kujdestari (Begja, 1985: 261).

Puna e pérditshme, me problemet e saj brenda e jashté shkollés, zgjidhja e kétyre problemeve
apo konflikteve, e bén mé té afért e mé té besueshém pér nxénésit e klasé€s mésuesin
kujdestar. N& té njéjtén kohé mésuesi kujdestar njeh mé shumé nxénésit e klasés sé

kujdestarisé.
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Zgjidhjen e disa prej problemeve mésuesi kujdestar e shtron pér zgjidhje nga veté nxénésit.
Pér kété organizon mbledhjen e klasés ku diskutohen problemet konkrete, gjenden zgjidhje
dhe nxitet shembulli pozitiv. Me ané té késaj forme, mésuesi kujdestar me mjeshtériné e tij
pedagogjike nuk e kthen mbledhjen né njé “gjyq” ku gjykohen fajtorét qé pérgjithésisht jané
nxénésit me nota pakaluese, mé problematikét né frekuentim, apo ata q€ nuk kané zbatuar
disiplinén shkollore (Begja, 1985: 262).

Njé tjetér detyré e mésuesit kujdestar &éshté komunikimi pér probleme pune, mésimore
(ngarkesa me detyra shtépie, pérgatitja pér provime etj) dhe edukative (shqgetésime té
karakterit edukativ individual ose kolektiv) me mésuesit q€ japin mésim né klasén e tij
kujdestare. Mésuesi kujdestar &shte po kaq pérgjegjés edhe pér shqgetésimet qé kané€ nxénésit
e klasés sé tij me ndonjé prej mésuesve g€ japin mésim né kété klasé (Begja, 1985: 262).
Autori mban géndrim kritik ndaj disa mésuesve qé ankohen te mésuesi kujdestar né format:
“né€ klasén té€nde ka zhurmé”, “nxénésit e tu jané t€ padisiplinuar” etj., duke harruar se edhe
veté kéta mésues jan€ edukator€. Detyra e tyre nuk mbaron vetém me t€ dhénit mésim ose qé
pér shgetésimet e orés s€ mésimit t€ raportojné menjéheré te mésuesi kujdestar, né vend qé
t’i zgjidhin veté ata problemet g€ i shgetésojné. Né frymén e njé pérgjegjésie kolektive
mésuesi qé zhvillon njé 1€ndé t€ caktuar né até klasé, bashképunon me mésuesin kujdestar, i
kérkon ndihmé mbi bazén e njohjes mé té gjéré té nxénésve té klasés kujdestare (Beqgja, 1985:
263).

Detyré e mésuesit kujdestar né kuadrin e bashképunimit mes shkollés e familjes &shté té
lidhet me prindérit e nxénésve. Kjo lidhje i shérben atij pér t€ njohur pérbérjen dhe rrethanat

e jetés familjare té secilit nxénés. Gjaté gjithé vitit shkollor kontaktet me prindérit i vendos
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népérmjet takimeve me prindér n€ shkoll€, népérmjet vizitave né€ shtépité e nxénésve, né
konsultimet individuale etj. (Beqgja, 1985: 263-264).

Né kapitullin XI bashképunimin midis familjes dhe shkollés, Profesor Begja e vleréson si
“Binomi mé 1 fuqishém permanent né veprimtariné edukative shuméfaktoréshe” (Beqja,
1985: 359).

Mésuesi kujdestar informon sistematikisht prindérit pér rezultatet n€ mésime, né puné, né
sjellje. Prindérit informojné mésuesin kujdestar se si fémijét mésojné, punojné dhe sillen né
shtépi. Me ndihmén e kétij informacioni t€ ndérsjellé mésuesi kujdestar dhe prindérit
pércaktojné forma t€ pérbashkéta pér edukimin e fémijés (Begja, 1985: 361).

Dita e prindit €shté njé ményré informimi e ndérsjellé dhe e bashképunimit mésues-prind e
cila organizohej njé heré né javé nga mésuesi kujdestar i klasés. Profesor Beqja e vleréson:
“Krijimi i késaj tradite éshté njé gjé pozitive, por edhe kjo nuk éshté njé qéllim né vetvete”
(Begja, 1985: 361).

Po ashtu ai mban géndrim ndaj atyre mésuesve qé né kéto takime bisedojné vetém me ata
prindér, fémijét e t€ ciléve kan€ marré nota negative ose kan€ problem me sjelljen né€ shkollg,
apo nuk i dégjojné prindérit me vémendje duke krijuar paragjykime ndaj nxénésve e
prindérve etj. Prej té€ tilla takimeve prindi fillon e largohet daléngadalé nga mésuesi e nga
shkolla (Begja, 1985: 361-262).

Né fillim t€ vitit shkollor dhe né mbarim t€ ¢do tremujori mésuesi kujdestar organizon
mbledhje té gjera me prindérit. Né kéto mbledhje pune mésuesi kujdestar i njeh prindérit me
rezultatet e pérparimin e klas€s, me disiplinén e sjelljen e fémijéve, kurse pér rastet e

nxénésve té veganté duhet t€ komunikojé né vecanti me prindin (Begja, 1985: 363).
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Eshté detyré e shkollés dhe e mésuesit kujdestar té klasés organizimi i “propagandés
pedagogjike me biseda, leksione, referate pér tema té vecanta ose pér cikle temash”(Begja,
1985: 364).

Plotésimi i detyrave té mésuesit kujdestar realizohet né veprimtariné e pérditshme, duke
dhéné mésim, duke zhvilluar aktivitete edukative brenda e jashté shkolle, duke bashképunuar
me organizata e institucione te ndryshme, duke komunikuar me nxénés, mésues e prindér. Té
gjitha kérkojné iniciativé, programim, planifikim deri né realizim (Begja, 1985: 264).
Veprimtaria e veganté e mésuesit kujdestar nuk e shteron kurré problematikén e pasur ¢ t&
ndérlikuar t€ punés edukative. Ajo harmonizohet me punén e t€ gjithé mésuesve, e ¢do
edukatori, jo vetém né rolin e mésuesit kujdestar, por edhe si mésues 1énde (Begja, 1985:
251).

Prof. Dr. Nikoleta Mita i kushton hapésiré dhe vend té vecanté veprimtarisé t€ mésuesit
kujdestar t€ klas€s né librin “Pedagogji e Zbatuar”, botim i shtépisé botuese té librit
universitar.

Népérmjet parashtrimit té situatave, kérkesave dhe detyrave autorja ka ndértuar rolin, detyrat
dhe pérgjegjésiné e Mésuesit kujdestar té klasés.

Situata e paré prezanton njé model té mésuesit kujdestar pér njohjen e nxénésve té klasés né
kujdestari. «Mésuesja kujdestare e nisi punén edukative me klasén, me plotésimin e njé
fletéankete gé né ditét e para té shkollés» (Mita, 1989: 177). Pérmbajtja e fletanketés lidhej
me preferencat ndaj 1éndéve, librave artistik mé té preferuar, sportit gé pélgejné mé shumé,
si e kalojné kohén e liré etj,

Mésuesja kujdestare pas njohjes né pérgjithési té gjithé nxénésve té klasés vazhdoi mé tej, né

njohjen e vecorive té secilit nxénés. Pér kété «Ajo asistoi né mjaft oré mésimi dhe arriti né
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pérfundimin se kérkesat ndaj nxénésve nuk ishin té njéjta nga té gjithé mésuesit » (Mita,
1989: 179). Ky fakt e ¢coi né konkluzionin se né procesin e njohjes sé nxénésve té klasés sé
saj té kujdestarisé duhej té pérfshiheshin edhe mésuesit gé jepnin mésim né até klasé. « Ajo
zhvilloi njé mbledhje me té gjithé mésuesit gqé jepnin mésim né klasén e saj dhe i njohu ata
me vecorité individuale té nxénésve té klasés » (Mita, 1989: 179) ose « disa mésues
kujdestaré pasi kontrollojné vlerésimin e nxénésve gé kané né kujdestari, u 1éné né regjistrin
e klasés mésuesve té 1éndéve té ndryshme nga njé shénim me ané té cilit u kujtojé té pyesin
sa mé shpejt kété ose até nxénés» (Mita, 1989: 180).

Autorja paraget dy situata té ndryshme té njé pjese té punés té mésuesit kujdestar dhe shtron
ne fund pyetjen: «C mendim keni pér njé formé té tillé kontrolli ?» (Mita, 1989: 180).
Njohja dhe bashképunimi me nxénésit i ndihmon té zgjidhin problemet gé lindin. «Dikush
theu xhamin e dritares sé klasés. Né kérkim té fajtorit mésuesi kujdestar zgjodhi rrugén e
térthorté népérmjet pyetjes sé nxénésve té vecanté» (Mita, 1989: 181) «Nxénési i klasés sé
nénté u largua nga ora e dyté e mésimit, ndérsa orén e treté gé kishte me mésuesin kujdestar
erdhi pérséri» (Mita, 1989: 181). Té dy rastet shogérohen me pyetjen «Si duhet té reagonte
mésuesi kujdestar? A kané ato lidhje me zbatimin e rregullores sé shkollés e té klasés, me
rezultatet né mésime etj?

Situata né vazhdim paraget rolin e mésuesit kujdestar né mbledhjet e Késhillit Pedagogjik.
Me té dy rolet até t& mésuesit té I&ndés dhe até té mésuesit kujdestar mé shumé vihet né
gendér nga Drejtuesit e shkollés roli i dyté edhe né situatén né vijim. «Né mbledhjen e
késhillit pedagogjik drejtori i shkollés i térhoqi vérejtje njérés prej mésueseve kujdestare pér
puné té dobét me klasén: nxénésit grupe-grupe dhe individualisht largohen nga mésimi

»(Mita, 1989: 183). Mésuesja kujdestare gé né kété rast mé shumé ndjehet e sulmuar se sa
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mendjehapur, pérpiget ta mbrojé punén e saj. «Uné i zhvilloj rregullisht mbledhjet e klasés !
Né kinema me nxénésit shkoj! Né aksion po! C kérkoni tjetér nga uné?!»(Mita, 1989: 183).
Pyetjet gé shtron autorja jané: “A i kupton drejt detyrat e veta mésuesja kujdestare? Ku
géndron shkaku i mossuksesit? A ka té drejté drejtori i shkollés? ”(Mita, 1989: 184).
Pérgjigjet e pyetjeve dhe analizimi i situatave éshté né zgjedhjen e mésuesit kujdestar té
klasés sipas rrethanave. Kéto situata dhe té tjera gé shfagen si krejtésisht té reja né realitetin
shkollor shtrojné njé pyetje gendrore: a duhet ta ndihmonim mésuesin kujdestar té klasé jo
vetém duke i ngarkuar detyra e pérgjegjési, por edhe me trajnime, module ose rekomandime
té literaturés shqiptare dhe asaj té huaj e bashkékohore?

Sigurisht qé trajtimi | rolit té mésuesit kujdestar té klasés népérmjet situatave konkrete éshté
njé ndihmesé pér ¢do mésues kujdestar. Por kjo, e shogéruar me trajnime dhe materiale
didaktike t&€ lehta pér t’u pérvetésuar dhe konkrete do t€ ishin njé ndihmesé e pagmuar pér
cdo mésues kujdestar pér té realizuar me cilési detyrat, rolin dhe pérgjegjésité e tij.

Profesor Shefik Osmani né librin e tij “Probleme té ciklit té ulét n€ rrjedhén e viteve”, botim
I Shtépisé Botuese Filara, né vitin, flet posacérisht pér rolin dhe vendin e mésuesit kujdestar
té klasés.

Figura dhe roli i mésuesit kujdestar

“Puna e mésuesit kujdestar klase, pér edukimin e gjithanshém té nxénésve éshté e
réndésishme” . Me kété pércaktim e fillon pércaktimin e mésuesit kujdestar Prof. Shefik
Osmani.

Fillimisht autori e vleréson rolin e figurén e mésuesit kujdestar té klasés si edukator dhe si
mésues. “....mésuesi kujdestar, niset nga parimi gé ata “té mésojné népérmjet edukimit dhe

té edukohen népérmjet mésimit” (Osmani, 2015: 388). Mésuesi kujdestar si edukator sé pari
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edukon “...me autoritetin e tij moral, personalitetin e tij, figurén e tij morale né shkollé dhe
né shogéri, ndikon né formimin e ndérgjegjes dhe té karakterit té nxénésve”. (Osmani,
2015:388).

Roli edukativ dhe pérgjegjshméria e kryerjes sé detyrés jané prezent ¢do dité, pa ndérprerje
gjaté gjithé vitit shkollor. Kété thekson né shkrim Prof. Osmani: “Né punén e mésuesve
kujdestaré nuk duhet té keté shabllonizém dhe formalizém né kryerjen me cilési té detyrave,
nénvleftésim dhe mosinteresim”(Osmani, 2015: 389).

Cdo dité mésuesi kujdestar njeh mé shumé vecorité e secilit nxénés té klasés sé tij. Népérmjet
formave dhe aktiviteteve té€ ndryshme njeh tek nxénésit prirjet, interesat. Ndjek ¢cdo dité
pérparimin dhe frekuentimin e nxénésve, zbatimin e rregullores sé shkollés.“Mésuesit
kujdestar —thekson ai- nuk i shpéton asgjé, asnjé hollési, gé né dukje mund té duket pa
réndési: paragitja e nxénésve, shéndeti i tyre, sjellja e kulturuar, marrédhéniet e tyre
shogérore dhe familjare, mirémbajtje e sendeve personale dhe respektimi i pronés sé
pérbashkét etj.” (Osmani, 2015: 390).

Roli edukativ i mésuesit kujdestar té klasés vazhdon me takimet dyjavore dhe mujore me
prindérit, me bashké&punimin me organizmat né klasé e né shkollé, me bashkérendimin e
punés me mésuesit gé japin mésim né até klasé etj.

Té gjitha kéto detyra planifikohen te plani i punés edukative me objektiva afatshkurtér dhe
afatgjaté dhe realizimi i tyre mbéshtetet né karakteristikat ¢ klasés g€ drejton. “Ky plan té
kontrollohet, me rigorozitet nga drejtoria e shkollés, té analizohet né kohén e duhur dhe té

ndiget si gjithé ¢éshtjet e tjera té saj” (Osmani, 2015: 390).
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Né fund Profesori shtron dy ¢éshtje té réndésishme:sé pari ai thekson réndésiné gé merr roli
I mésuesit kujdestar né fshat dhe sé dyti ai e vé theksin te njohja dhe shkémbimi i pérvojés

mé té miré mbi rolin, pérgjegjésité dhe funksionit té mésuesit kujdestar té klasés.
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KAPITULLI 11I: VESHTRIM HISTORIK RRETH ROLIT,
KOMPETENCAVE DHE VENDIT TE MESUESIT KUJDESTAR NE
SHQIPERI (1922-2011)

3.1. Mésuesi kujdestar né periudhén 1922-1945
Pér shqyrtimin e rolit, pérgjegjésive dhe kompetencave té mésuesit kujdestar gjaté késaj
periudhe éshté shfrytézuar njé literaturé e pasur, kryesisht e gjetur né Bibliotekén Kombétare.
Burimet kryesore té shfrytézuara pér kété gqéllim kané gené:

Fletorja Zyrtare

Revista Pedagogjike

Revista “Edukata ¢ Re”

Gazeta “Besa”

>

>

>

>

» Revista “Normalisti”
» Revista “Shkolla Kombétare”

» Revista “Shkolla Shqiptare”

> Biblioteka Pedagogjike

» Gazeta “Shtypi” et].

Pérve¢ Fletores Zyrtare, né kéto organe kané shkruar eksperté té fushés sé pedagogjisé,
personalitete té kohés, pérfagésues té Ministrisé sé Arsimit, inspektoré té arsimit, mésues,
drejtues shkollash etj.

3.1.1. Vitet 1920-1934

Deri né vitin 1934, roli i mésuesit kujdestar, duke pérfshiré edhe arsimin e mesém, shkrihej

né rolin e ¢do mésuesi. Vetém né vitin 1934 ka njé specifikim ligjor pér rolin dhe

pérgjegjésité e mésuesit kujdestar né arsimin e mesém.
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Kjo do té thoté gé deri né vitin 1934 kompetencat dhe pérgjegjésité e mésuesit kujdestar
duhej té ishin detyra te cdo mésues gé ushtronte profesionin e mésuesisé.

Né analizén e méposhtme do té fokusohemi jo né pérgjegjésité e mésuesit si mésues Iénde,
por né ato pérgjegjési té cilat pérafrohen me rolin dhe funksionet gé mésuesi kujdestar ka né
ditét e sotme.

Té dhénat e para té shtypit periodik té kohés konstatohen aty nga viti 1923-1924.

Vitet 1920-1924 u karakterizuan nga njé jeté aktive arsimore né drejtim té demokratizimit té
mendimit pedagogjik. Vlerésimi i rolit té mésuesit té kétyre viteve pérmblidhet né njé prej
organeve arsimore té kohés: “Mésuesi asht nji njeri, t€ cilin Shteti i ka besuem msimin dhe
edukatén e f€mijve, t'atyne fémijve aq té shtrenjtén pér familjet, aq t€ gmuem pér kombin”.
(Revista pedagogjike, 1925, Nr. 9-10: 290).“Pér mésuesin e kujdesshém, pér até gé i ka té
gjitha cilésit e duhuna té mjeshtris, fémijét e klasés sé tij jané fémijét e vet. .....Pérparimi
moral dhe suksesi i nxanésve i apin shkas gézimi si t'ishin prej familjes sé vet”. (Revista
pedagogjike, 1925, Nr. 9-10: 292-293). Ky vlerésim e kthen mésuesiné nga profesion, né
mision.

Kag i réndésishém ka gené roli dhe pérgjegjésia e mésuesit pérvec Iéndés gé jepte né até
periudhé sa edhe Lumo Skéndo u drejtohej mésuesve me fjalét: “Kini detyré t& formoni
karakterin e nxanésvet, t"i béni njerés té ndershim, patrioté té miré, se sa té mjaftoni me t'u
nxéné abecené”. (Revista Pedagogjike, 1926, Nr 10: 368).

Po ashtu né Revistén Pedagogjike t€ viti 1924 kur flitet pér mésuesin theksohet se “autoriteti
I mésuesit” éshté baza e disiplinés né shkoll€, autoritet i Cili vendoset atéheré kur nxénésit “e

¢cmojné dhe e respektojné” até. (Revista Pedagogjike, 1924, Nr 11: 671).
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Njé mésues i miré nuk mjafton té keté dije e njohuri té mjaftueshme pér 1éndén gé zhvillon.
Prej tij kérkohej g€ “t€ shtjere themelet e qytetérimit té shoqgérisé duke u a zhvilluar fémijéve
mendjen, duke u a zbutur zemrén dhe duke i pajtuar me ndjenja té larta dhe me karakter,
késhtu gé nesér pasnesér té munt té béhen qytetaré té ndershmé e té dobishmé si pér veten e
tyre, si pér shogériné né mes té cilés jetojné”. (Revista Pedagogjike, 1924, Nr 11:672). Pra
meésuesi i asaj kohe duhej té merrte “barrén mé té réndé pér té formuar gjeneracjen e re”.
(Revista Pedagogjike, 1925, Nr. 3-4: 81).

Eshté e nevojshme gé mésuesi té jeté i drejté me té gjithé nxénésit e tij. “Asgjé s'munt t'i
humbasé autoritené se sa padrejtésia, duke mbajtur ané né njéri a né tjatri (hater). Se edhe ata
nxénésit e vegjél e ndjejné kété dobési, duke e bere ceshtje né bashkéfjalimet e tyre dhe né
shtépi, se késhtu munt té rrézonjé poshté prestizhin e tij”. (Revista Pedagogjike, 1925, Nr. 3-
4: 84).

Né kété periudhé konstatohet nevoja pér njé bashképunim mé té madh e mé té ngushté mes
shkollés e familjes. “Kéto dy mjete (shkolla e familja), té€ cilét na diftohen si masa ma té
médha dhe ma té fugishme té shvillimit moral e shognuer, kishte pér t'u dashté té rrojné
ndérmjet t€ tyne, jo n’antagonisém — sikur jané tue rrojtunndér ne deri sot -, por né marrveshje
¢ harmoni t€ miré”. (Revista Pedagogjike, 1926, Nr 5-6: 32).

Ky vizion tregon se sa bashkékohor ka gené mendimi pedagogjik shqiptar i asaj periudhe.
Kjo kérkesé buron jo vetém nga shkolla si institucion edukimi, por edhe nga veté familja dhe
prindérit, té cilét e shohin garté misionin e shkollés dhe vecanérisht té mésuesit si institucione
edukative té réndésishme, qé duhet té bashkérendojné veprimtariné e tyre sé bashku me
familjen dhe prindérit. “Familja e shkolla do t’1 apin dorén shoge shoges né€ ¢do rast nevoje”.

(Revista “Edukata e Re”, 1927, Nr 13-14: 76). “...Sa ma fort familja e Shkolla i apin dorén
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njéna tjetrés, aqg ma tepér pérfiton edukata, aqg ma tepér vehet ndér themele té shéndoshta
mésimi”. (Revista “Edukata e Re”, 1927, Nr 13-14: 79).

Ekspertét e késaj fushe ishin t€ mendimit se bashképunimi i shkollés me familjen buronte
nga arsyetimi se “Shkolla asht nji familje e smadhueme apo edhe nji bashkim shoqnuer i
vogél”. (Revista “Edukata e Re”, 1927, Nr 13-14: 76). Ky arsyetim géndron né themel té
bashképunimit shkollé — familje dhe mésues — prind.

Prej kétej buronin edhe disa pérgjegjési dhe detyra té mésuesit, gé né kohén e sotme mé sé
shumti i atribuohen mésuesit kujdestar. Mésuesi “merret vesht me prindé mbi gjendjen e
fémis me gojé ose me shkrim; u komunikon né ményré njerzore e me urti dishiret e vrejtjet,
u a plotson dishiret pér sa asht e mundun, studion jetén shtépijake té nxansvet nji nga nji pér
me mujt me gené i drejté ndér gjykime e me u drejtuem ndér té gjitha veprimet pas
individualitetit té secillit kalama”. (Revista “Edukata e Re”, 1927, Nr 13-14: 77).

Né gjysmén e dyté té viteve 20 té shekullit XX, né Shqipéri, né shtypin profesionist té kohés
i vihet theks i vecanté cilésive dhe vetive t€ mésuesit. Ato shihen si né piképamje fizike,
ashtu edhe mendore, shpirtérore, Iéndore, morale e ndjesore. (Revista “Edukata e Re”, 1927,
Nr 9-10: 275-279).

“Né cdo pikpamje mésuesi duhet té jet nji pasqyré e nji shembull pér nxansit e vet; té jet cka
kalamani do té bahet, té veprojé cka kalamani do té bajé e té lajé pa bam até, gé fémijt duhet
té mos bajné... Si mésuesi, ashtu kalamani; si kroni ashtu prroni, si fytyra ashtu pasqyra!”
(Revista “Edukata e Re”, 1927, Nr 13-14: 278).

Né fund té viteve 20 dhe né fillim té viteve 30 té shekullit t& XX, né shtypin pedagogjik
shqgiptar té kohés shfaget me theks té vecanté vlerésimi i mésuesit si edukator. Madje kjo

shpesh konstatohet gé né titujt e disa shkrimeve, si p. sh ai i Z. N. Pali n€ shkrimin: “Detyra,
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thirrmenija ¢ gézimet e edukatorit”(Revista “Edukata e Re”, 1930, Nr 10, fq 367-368), apo
né shkrimin e Ymer Lugit: “Mésonjés ij njé njeri”. Madje sipas kétij t€ fundit mésuesi
konsiderohet edukatori i kombit, “Edukatori ka né doré brezin e ri , pritmen e atdheut, gjén
mé té ¢gmuaré té€ kombit”. (Revista “Edukata e Re”, 1937, Nr 5: 136).

Né kété kuadér jané zhvilluar edhe njé séré konferencash me tematika té vecanta gé lidhen
me rritjen e cilésisé sé punés sé shkollés dhe té mésuesit. Tepér e réndésishme duket
konferenca e organizuar né fillim té dhjetorit té vitit 1931 me drejtorét e shkollave fillore té
kryeqytetit, ku u diskutua né ményré specifike roli i mésuesit jo thjesht si dhénés njohurish,
por si njé koordinues i réndésishém mes fémijés, prindit e shkollés dhe mésuesve té sé njéjtés
shkollé. Né kété Konferencé u vendos gé té dielén e fundit té ¢do muaji shkolla té mbahej e
hapur pér prindérit né ményré gé ata té kishin mundési té komunikonin me mésuesit. Kjo do
té quhej “E Djela e Prindve”. Ké&té dité né shkollé duhej té ishin prezent drejtori i shkollés
dhe t€ gjithé mésuesit. Prindérit “...do t€ marrin e t’apin informata mbi fémijt e tyne dhe do
té kené nga mésuésit udhézime pér njé bashkpunim ma té kujdeséshém e ma té frytshém”
(Gazeta “Besa”, 11 dhjetor 1931: 4). Jo vetém kaq, né kété Konferencé u ra dakord qé
mésuesit t€ rrinin gjithmoné bashké gjaté pushimeve mes oréve t€ mésimit “pér t€ njohé
nxansit ma miré dhe pér t€ parandalé ¢do ¢rregullim e ¢do t€ keqe né jetén e shkollés™.
(Gazeta “Besa”, 11 dhjetor 1931: 4).

K&to jané forma té reja té€ bashképunimit mes mésuesit dhe prindit. “Sot — shkruhet né shtypin
e kohés - né shumé vénde té pérparuara, si né shtetet e Bashkuara t' Amerikés, né Gjermani
etj, jané krijuar konferenca prindésh e mésonjésish, ku bisedojné mbi punén se si mésuesit
t'i rrisin miré fémijét e tyre... Mésonjésit mbasandaj népér shtetet e pérparuara shkojné

déndur e vizitojné familjet e nxénésve té tyre e késhtu njohin gjendjen familjare té cdo
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fémije...Mé né fund edhe me letra merren vesh prindérit e mésonjésit...) (Revista
“Normalisti”, 1932, Nrl: 5).

Njé nga format e bashképunimit mes shkollés e familjes jané ato qé né shtypin e kohés quhen
“Fletore t€ lajmérimit ose t€ komunikimit”. Ky konsiderohet mjet didaktik n€ dispozicion t&
meésuesit gé vjen nga shtete té pérparuara. Mésuesi népérmjet kétij mjeti didaktik mundet t’ju
sugjerojé prindérve té nxénésit se né cilat drejtime dhe si mund té pérmirésohet fémija i tyre.
Né kéto fletore rekomandohen edhe shénime té prindérve né pérgjigje té sugjerimeve té
mésuesit. Mésuesve gé do té zbatojné kété mjet didaktik u kérkohet té pérdorin gjuhé
konstruktive dhe dashamirése ndaj nxénésit né rastet kur adresojné probleme dhe gjuhé
inkurajuese dhe motivuese kur pércjellin sukseset e fémijéve. (Revista “Edukata e Re”, 1931,
Nr 3: 108).

Madje nga mésuesi kérkohet té realizojé vizita né familje edhe né rastin kur nxénési éshté i
sémuré. (Revista “Edukata e Re”, 1931, Nr 3: 107).

Gjithsesi né té gjitha rastet theksohet se: “MéEsuesét e sotshém... nuk edukon vetém nxansét,
por, kur asht nevoja...edhe familjet e tyne e ambjentin ku rrojné”. (Revista “Edukata e Re,
1931, Nr 3: 107).

Nga sa mé sipér bie né sy fakti gé ju béhet jehoné modeleve mé té pérparuara té kohés
kryesisht nga peréndimi, por duke e harmonizuar eksperiencén e huaj me pérvojén mé té miré
té vendit. Gjithashtu na térheq vémendjen gé né bashképunimin shkollé familje me té drejté
hapin e paré duhet ta hedhé mésuesi sepse né dyshen prind mésues ky i fundit éshté
profesionist dhe si i tillé i takon atij té hedhé hapin e paré dhe ta mirémbajé e ta ushqejé kété
bashképunim. “Mésuesét, qofshin ndépér katunde apo qytete, duhet t&€ mundohen me formue

mbledhje prindésh...Duhet gé mésuesi, para se me mbledhé prindét, té pérgatisi njé seri
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observacionesh té maruna nga e vérteta, disa argumenta e problema gé mund té diskutohen
me prindét: Mungesat e nxansve, - Pakujdesimi i prindve, - Karakteristikat e moshave té
ndryshme té kalamajve, - Si munden me e ndihmue prindét mésuesin né punén edukative, -
Problema té ndryshme higjenike e tjer. Duhet qé mésuesi té dijé me i nxité té mbledhunit, gé
kéta té diftojné lirisht mendimet e hamendjet e tyre. (Revista “Edukata e Re”, 19331, Nr 3:
79).

Prej tij kérkohet té kontribuojé jo vetém né miredukimin e fémijés por edhe té familjes. Né
kété kuptim mésuesi vlerésohet si “reformator’ i njerzis”. (Revista “Normalisti”, 1932, Nr 1:
2-3).

Né fillim té viteve "30 konstatohet njé numér i konsiderueshém shkrimesh kryesisht me
karakter teorik, shkrime té cilat kritikonin pedagogjiné e vjetér skolastike e cila nuk i jepte
réndésiné e duhur rolit t&¢ mésuesit dhe formimit té gjithanshém té tij, duke i hapur rrugé
mendimit mé té pérparuar pedagogjik, shkollave té reja té pedagogjisé, té cilat i japin réndési
té madhe formimit té gjithanshém té mésuesit duke pérfshiré edhe genien e tij si edukator.
(Revista “Edukata e Re”, 1931, Nr 5: 136-138).

Kur flitet pér edukimin e fémijés autoré té vecanté si Bahrije Kasimati, i bén jehoné teorisé
pedagogjike amerikane gé né themel té saj vendoste selfgovernement,(vetedukim). (Revista
“Edukata e Re”, 1931, Nr 6: 166-167). Autoré té tjeré qé mbéshtesin kété teori mendojné se
kjo éshté né interes té njé shogérie laike e demokratike dhe gé promovon dinjitetin, detyrén
dhe pérgjegjésiné individuale e qytetare. (Revista “Edukata e Re”, 1931, Nr 12: 341).

Ndér rrymat e reja gé depértuan né mendimin filozofik e pedagogjik shqiptar té asaj kohe
ishin  pozitivizmi, neopozitivizmi, instrumentalizmi, ekzistencializmi, psikanaliza,

neofrojdizmi, neotomizmi etj. (Koligi, 2002: 390).
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Futja e teorive té reja filozofike e pedagogjike né shkollén shqiptare dhe aplikimi i
dimensioneve, pérgjegjésive e kompetencave novatore t€ mésuesit, pértej té genit mésues
Iénde, né kushtet né té cilén ndodhej Shqipéria e asaj periudhe, rezulton se nuk ishte njé
proces i thjeshté. Né shumé artikuj pedagogjik té kohés kritikohej dhe goditej ajo pjesé e
mésuesve qé nuk u pérgjigjeshin kérkesave té kohés madje béheshin dhe pengesé né kété
drejtim. Duhet pranuar gé géndrimi ndaj késaj kategorie mésuesish ishte i ashpér dhe i
pakompromis. (Revista Pedagogjike, 1924, Nr 11: 671-676).

3.1.2. Periudha 1934 — 1944

Né vitin 1934 shkolla shqipe u reformua mbi bazén e ligjit q¢ u quajt “Ligji i Ivanajt” ligj qé
mori emrin e Ministrit t& Arsimit té asaj kohe, Mirash Ivanaj, u dekretua me 6 shtator 1934.
Qé né krye té ligjit paragitej sistemi arsimor qé pérbéhej nga: shkolla foshnjore, shkolla
fillore dhe shkolla e mesme me degét e saj gjimnaz normale dhe profesionale. (Fletorja
Zyrtare, 28 shtatuer 1934: 2).

Sipas nenit 348 pércaktohen organet e shkollave té mesme, té cilat jané:

a) Drejtori i shkollés,

b) Késhilli i shkollés,

c) Késhilli i klasés, dhe

¢) Kryetari i klasés. (Fletorja Zyrtare, 28 shtator 1934: 38).

Ligji né fjalé pércakton pérbérjen dhe funksionet e secilit organ. Neni 361 dhe 362
pércaktojné detyrat e Kryetarit té klasés. (Fletorja Zyrtare, 28 shtator 1934: 40). Sipas kétyre
neneve Kryetari i klasés né njé shkollé t€ mesme zgjidhet mes profesoréve dhe mésuesve qé

japin mésim né até klasé. Detyrat kryesore té Kryetarit té klasés jané:
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a) Té pérkujdeset pér edukimin dhe disiplinén e nxénésve té klasés sé vet: pér kété gqéllim né
bashképunim me Drejtorin ai duhet té zgjedhé ményrat dhe mjetet mé té pérshtatshme.

b) Té ndjeké me kujdes frekuentimin e procesit mésimor nga ana e nxénésve té klasés sé vet.
Eshté detyré e Kryetarit té klasés, té kérkojé arsyetimin e cdo mungese prej nxénésve jo mé
voné se ditén e paragitjes sé nxénésit né shkollg.

c) Kryetari i klasés ka pér detyré “Me mbledhé, me ma té madhin kujdes, mungesat e
nxanésvet né nji regjisté t€ vecanté muej per mue;j”.

¢) Té informojé drejtorin me njé raport té vecanté pér cdo crregullim apo ngjarje té
papylqyeshme té nxanésve té klasés sé vet. Ai duhet té njoftojé Drejtorin edhe né rastet kur
nxénési mungon pér mé shumeé se tre dité pa ndonjé lajmérim paraprak.

d) Kryetari i klasés ka pér detyré té kontrollojé ¢cdo dité shénimet e pérditshme qé mban ¢do
mésues lénde gé zhvillon mésim né klasén e tij. Po ashtu ai ka pér detyré té& mbajé shénim né
njé regjistér té vecanté ¢cdo mungesé té mésuesit té 1éndés gé jep mésim né klasén e tij.

dh) Sé fundi por jo mé pak e réndésishme, éshté detyra e Mésuesit né rolin e Kryetarit té
Klasés té plotésojé déshmité dhe déftesat e nxénésve té klasés sé vet, e madje edhe t'i
nénshkruajé ato.

Pérgjegjésité e Kryetarit té klasés me ligjin e ri nuk pérfundojné kétu. Né nenin 357 atij i
shtohen dhe dy pérgjegjési té reja: Eshté anétar i Késhillit té klasés dhe kryeson kété Késhill
kur né mbledhje nuk merr pjesé Drejtori. (Fletorja Zyrtare, 28 shtator 1934: 39).

Pér shkak té kétyre dy pérgjegjésive e shohim té udhés té theksojmé disa pérgjegjési
thelbésore té Késhillit té klasés.

Pérvec Kryetarit té klasés, né Késhillin e klasés béjné pjesé té gjithé profesorét dhe mésuesit

gé japin mésim né kété klasé; po ashtu Drejtori kur e sheh té arsyeshme. Késhilli i klasés
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mban mbledhje té zakonshme dhe té jashtézakonshme, té zakonshmet né fillim té vitit
shkollor, né mes dhe né fund té cdo tremujori ndérsa té jashtézakonshmet sipas nevojés.
Késhilli i klasés cakton masat disiplinore pér pérmirésimin e edukatés dhe té frekuentimit.
Po ashtu Késhilli garanton bashképunimin e mésimit dhe té mésuesve té té gjitha 1éndé té
asaj klase me qéllim “zgjimin dhe zhvillimin e ndjenjave njerzore e atdhedashése té
nxanésve”. Késhilli i klasés cakton radhén e punimit “t& detyrve shkollore me shkrim”. Eshté
Késhilli i klasés ai gé pércakton sjelljen e ¢cdo nxénési né fund té ¢do tremujori dhe né fund
té vitit shkollor.

Késhilli i klasés “merr vendime té preme mbi kalimin e nxanésvet né klasén ma té nalté mbi
pérséritjen e klasés dhe mbi provimet e pérsritjes né vjeshté”.

Té gjitha vendimet e Késhillit té klasés shénohen né njé protokoll té vecanté pér secilén klasé.
Vendimet e Késhillit té klasé merren me shumicé votash té anétaréve, gé marrin pjesé né
mbledhje. Nése né mbledhje mungon Drejtori, Kryetari i klasés e informon até mbi vendimet
e marra. Nése Drejtori nuk éshté dakord, ¢éshtja shtrohet né Késhillin e shkollés. (Fletorja
Zyrtare, 28 shtator 1934: 39-40).

Sipas nenit 355, Kryetarét e klasave jané té detyruar té raportojné né fund té ¢do tremujori te
Késhilli i shkollés rreth pérfundimit t&¢ mésimit dhe sjelljes sé nxénésve. Eshté detyré e
Késhillit té shkollés té pércaktojé masat pér pérmirésimin e procesit mésimor dhe edukimit.
(Fletorja Zyrtare, 28 shtator 1934: 39).

Ky ligj né pérgjithési dhe pércaktimi i rolit dhe pérgjegjésive té Kryetarit té klasés né vecanti,
shprehin tendencén pér reformimin e arsimit né Shqipéri dhe njé frymé sa demokratike aq

edhe kombétare.
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Pavarésisht nga specifikimet gé ligji i shtatorit 1934 i bén rolit té Kryetarit té klasés, deri né
vitin 1944 duket se shgetésimi kryesor i specialistéve té fushés vazhdon té mbetet formimi i
gjithanshém i mésuesit, ndértimi i autoritetit té tij né shkollé e jashté saj, nxitja e
bashképunimit té mésuesit me prindin dhe domosdoshmeéria e afrimit té prindit me shkollén.
Né referimin e shtypit periodik té kohés, né interpretimet dhe komentet gé do té sjellim edhe
né kété periudhé, do té vazhdojmé té fokusohemi jo tek detyrat e mésuesit si mésues Iénde
por si edukator duke identifikuar mé sé shumti ato kompetenca, cilési dhe pérgjegjési gé i
pérafrohen, pérgjithésisht cdo mésuesi e vecanérisht mésuesit kujdestar sot.

Sé pari dhe me forcé, kérkohet gé mésuesi té jeté model dhe shémbélltyré e moralit té
shéndoshé dhe e mirésjelljes. Vetém késhtu ai do té meritonte cilésimin si edukator dhe do
té Kkishte té drejtén té udhéhiqte gjéné mé té shtrenjté té racés njerézore: brezin e ri.
(Biblioteka Pedagogjike, 1937, Nr 1: 25). Mésuesit “i &sht besuar rritja si duhet e brezit té ri,
fizikisht, méndsisht e moralisht, dhe kur ky kéto cilési nuk i ka as veté, nuk mund té pritet gé
té rrité njé brez té ri fizikisht té forté, méndésisht té zhvilluar, dhe moralisht té larté, dhe démi
gé i sjell shogéris, né njé té tillé rast, as matet e as peshohet”.(Biblioteka Pedagogjike, 1937,
Nr 1: 25).

Ndér cilésité morale té njé mésuesi, vegohet “té jeté njé legjislator i mengém”, jo né€ kuptimin
qé t€ nxjerré ligje por né kuptimin g€ népérmjet tij“rregullat shkollore duhet té synojné té
stabilizojné virtutet né shkoll€¢ dhe jo vetém rregullin dhe getésin”. (Biblioteka Pedagogjike,
1937, Nr 1: 26).

Cilésia e dyté morale e mésuesit, shté: “té jeté njé gjykatés i drejté”, né kuptimin qé mésuesi

t'i zbatojé me pérpikéri ligjet dhe rregullat shkollore. Prej mésuesit kérkohet “t'i peshojé t&
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gjitha vendimet e tij me peshén e drejtésis mé t€ madhe”. (Biblioteka Pedagogjike, 1937, Nr
1: 26).

Mésuesi duhet “t€ jeté njé pérmbarues i shpejté”. ““...Shkolla do njé mésues “té gjallé”’- njé
gé ésht trim, i pa-tundshém, vet-kontrollues, kémb-ngulés dhe gati pér cdo té pa-pritur”.
(Biblioteka Pedagogjike, 1937, Nr 1: 26-27).

S€ katérti, kérkohet q€ mésuesi “té jeté shembell pune e zelli”. “Mésuesi duhet té jeté puné-
dashés i math... duhet té jet€ njé punétor pér “model”, sepse... nga mésuesi punétor dalin
nxénés punétoré dhe t€ vullnetshém”. (Biblioteka Pedagogjike, 1937, Nr 1: 27).

Cilésia e pesté morale g€ kérkohet nga mésuesi €shté “té jet€ udhéheqés kompetent”. Cilésité
kryesore té njé udhéheqési té tillé jané: energjia, kémbéngulja, triméria, shpresa, vetébesimi
dhe entuziazmi. Té gjitha kéto cilési duhet té gjenden te njé mésues i vérteté. Njé udhéheqgés
kompetent duhet té keté autoritet por njékohésisht té ngjallé simpatiné e atyre qé udhéheq.
Kéto dy cilési duhet t'i keté njé politikan, njé luftétar, njé reformator dhe vecanérisht njé
mésues. (Biblioteka Pedagogjike, 1937, Nr 1: 27-28).

Mésuesi i moralshém duhet “té jeté njé njeri liberal”, qé do t€ thoté serioz dhe asnjanés.
“Mésuesi mund t€ keté opinionin e tij t& lir€..., por n€ shkollé kéto opinione individuale nuk
kané vénd, ...Mésuesi, pérgjithésisht nuk duhet té jeté njé njeri me piképamje ekstreme... (ai-
L.T. ) duhet t'i respektojé dhe mendimet e t€ tjerévet”. (Biblioteka Pedagogjike, 1937, Nr 1:
28-29).

Cilési e veganté morale ¢ mésuesit éshté “té jeté njé shok i miré”, kjo do té thoté q€ mésuesi
té karakterizohet nga disa cilési shogérore. “Pérpara nxénésvet mésuesi duhet t€ jeté |

mirésjellshém, i shogérueshém, i urté, por jo gesharak dhe i pa dinjitet”. Por nga mésuesi
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kérkohet gqé edhe me mésuesit e tjeré té shkollés té sillet si shok i singerté dhe i dashur.
(Biblioteka Pedagogjike, 1937, Nr 1: 29).

“Mésuesi nuk duhet té jeté vetém njé shok i dashur por edhe njé mik i singerté”. Kjo pérbén
njé cilési tjetér morale t€ mésuesit. Kjo do té thoté qé “mésuesi duhet t'i dojé me gjith shpirt
té gjith nxénésit e tij, pa pérjashtim si té miré a té liq, té zotét a té pa-zotét etj.... Mik i singerté
dhe i dashur (ai-L.T.) duhet té jeté me té gjithé kolegét e tij dhe me gjithé eprorét, po késhtu
dhe me popullin pérgjithésisht”.(Biblioteka Pedagogjike, 1937, Nr 1: 30).

Sé fundi, kérkohet q€ mésuesi “t€ jet€ njé njeri i miré dhe i virtutshém”. “M&suesi té jeté njé
njeri “model” i mirésis, i mirésjelljes, i virtuteve. Standardi moral i mésuesit duhet té jeté
shumé heré mé i larté nga i ¢cdo njeriu tjetér.... Gjithé ¢ ka prodhuar té miré qytetérimi dhe
edukata mésuesi duket t'a keté pérvetsuar. Bota me plot mburrje t'a tregojné me gjisht kudo
qé t'a shohin: ”Ja mésuesi — ja njeriu i miré””. (Biblioteka Pedagogjike, 1937, Nr 1: 30-31).
Né shkrimet e kohés nuk jané té pakta shkrimet rreth autoritetit t&¢ mésuesit, mesa duket
Krijimi i autoritetit t& mésuesit ka gené njé nga shqgetésimet kryesore né gjysmeén e dyté té
viteve 30 té shekullit té XX-té. Né kété drejtim theks i vecanté i vendoset mésuesit si faktor
edukativ, pra gé nuk lidhet me ményrén si mésuesi zhvillon Iéndén por me gjithé veprimtariné
e tij edukuese. Kérkohet gé mésuesi edukator ta nderojé fémijén dhe té sillet me nxénésit ...
né ményré té tillé gé nxénésit kurré mos t'i shkonjé nga méndja se edukatori don t'a
sundonjé”. (Shkolla Kombtare, 1938. Nr 7-8: 6).

Mésuesi edukator duhet t€ veprojé me dinjitet, “dinjiteti i tij pastaj duhet té shogérohet dhe
me géndrueshmi... Né kété rast gé€ndryeshmia dallohet nga krenarija dhe kryenecija”.

(Shkolla Kombtare, 1938. Nr 7-8: 6). Q& autoriteti i mésuesit té keté rezultate edukative,
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mésuesit edukator i kérkohet té veprojé né pérputhje me natyrén dhe karakterin individual té
fémijés dhe né pérputhje me moshén e fémijés. (Shkolla Kombtare, 1938. Nr 7-8: 6).

Pér vendosjen e autoritetit té mésuesit edukator rekomandohet pérdorimi i balancuar dhe me
masé i dénimeve dhe shpérblimeve. Theksohet gé dénimet duhet té jené njé pérjashtim dhe
jo rregull, ndérkohé gé dénimet trupore konsiderohen si monstruoze. E zakonshme duhet té
jeté dashuria dhe fjala bindése e edukatorit. Po ashtu nése teprohet me shpérblimet atéheré
korruptohet shpirti i fémijés. “Shpirti i tij nuk do té jeté tempull ku do té adhurohet virtuti;
ky do té béhet njé mercenar dhe atéhere addio Edukaté!! Shpérblimi pra duhet té jeté prové
dashurije dhe nderimi”. (Shkolla Kombtare, 1938. Nr 7-8: 7-8).

Shumé autoré i japin réndési edhe né kété periudhé bashképunimit t€ mésuesit me prindin
dhe té shkollés me familjen. Shkolla dhe familje konsiderohen si “dy fole edukuese”, ose “dy
fuqi té médha edukative” (Gazeta Shtypi, 1938, Nr 289: 3), (Shkolla Komtare, 1939, Nr 241:
9).

Ka autoré q€ mendojné se “Céshtja e bashképunimit té€ shkollé€s me familjen &shté n€ [€mé té
edukatés né gjith shtetet e pérparuara, puna mé me réndési”. (Shkolla Kombtare, 1939, Nr
241: 9).

Né kété kéndvéshtrim autorja e shkrimit (Dimitra Maliqi) deklaron: “as gjé nuk shékoj mé té
nevojshme né shkoll€, se maréveshjen e mésuesit me prindin”.(Shkolla Komtare, 1939, Nr
241:9).

Sipas saj, askush nuk e njeh mé miré fémijén se familja, prandaj shkolla duhet té
bashképunojé me familjen dhe mésuesi me prindin; po ashtu fémija hyn né shkollé rreth
moshés 6 vjecare, pra fémija deri né kété moshé ka pasur influencen e familjes, dhe vazhdon

ta keté até. Kjo pérbén njé arsye tjetér pse shkolla duhet té bashképunojé me familjen dhe
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meésuesi me prindin. Ndérkohé, shkolla ka shumé nxénés dhe e vetme nuk mund té garantojé
edukimin e ploté té secilit prej tyre, prandaj “familjes pra i pérket t'i shtojé kulturés sé
pérgjithéshme gé éshté vepra e shkollés, kulturén individuele, d.m.th. njé kulturé qi
pérshtatet gjendjes mendore té ¢do fémije”. (Shkolla Kombtare, 1939, Nr 241: 9).
Bashképunimi i ngushté ndérmjet prindérve dhe mésuesve éshté tepér i nevojshém jo vetém
né kohén e shkollés por edhe pas saj. “Vlefta nuk i ulet shkollés aspak duke kérkuar ndihmén
e familjes, jo, as i ulet as i ngrihet; ajo e déshéron marréveshjen (me familjen-L.T.)”. (Shkolla
Kombtare, 1939, Nr 241: 10).

Pérgjegjésia e mésuesit né edukimin e nxénésit €shté e madhe. “Cdo gabim i nxénésit ésht
dhe njé gabim i mésuésit”. (Shkolla Shqiptare, 1940, Nr 40: 301).

Selman Tafaj né€ shkrimin e tij “Me u thane dishka prindeve”, thekson idené se qé prindérit
té vijné né shkollé dhe té bashképunojné me mésuesit duhet sé pari ta njohin shkollén, té
informohen rreth aktiviteteve té saj, madje edhe programe gé ajo zhvillon. Autori mendon se
ne “duem ate q€ e njohim, dhe sa ma tepér ta njohim aq ma tepér dhe e duem”. Pra prindi
para se ta dojé shkollén duhet ta njohé até “duhet ta dijé se ¢ asht shkolla e sotshme; duhet té
dij¢ se ¢'bahet si bahet dhe pérse bahet. Nuk duhet gé shkolla té jeté mister pér
prindét”.(Shkolla Shqiptare, 1943, Nr 56-57: 156).

Sipas té njéjtit autor, se ¢faré mésohet né shkollé dhe si u mésohet, mbi té gjitha, éshté njé e
drejté e prindérve. Sa mé tepér prindi té njohé punén e mésuesit aq mé tepér ai do té ¢cmojé
vlerén e mésuesve dhe ag mé tepér do ta pérkrahé dhe do ta mbéshtesé até. Ky éshté njé tipar
i shkollés sé re ose i shkollés aktive. (Shkolla Shqgiptare, 1943, Nr 56-57: 157).

Né raportin né mes mésuesit dhe klasés, ekspertét e kohés theksojné se edhe sikur té dojé

mésuesi nuk mund té shkrijé né njé kolektivitet personalitetin e vecanté té cdo nxénési. Autori
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mendon se kuptimi i vérteté i togfjaléshit “mésuesi dhe klasa” duhet té kuptohet si mésuesi

dhe secili nxénés ose mésuesi i secilit nxénés. (Shkolla Shqiptare, 1943, Nr 56-57: 155-151).

Pavarésisht se nxénési éshté pjesé e njé klase ai vazhdon té keté personalitetin, karakterin

dhe individualitetin e tij té ndryshém nga nxénésit e tjeré. Pra individualiteti i njé nxénési né

klasé nuk humbet. Kjo do té thoté se mésuesi nuk mund té& menaxhojé njé klasé duke pérdorur
vetém njé metodé, vetém njé rrugé, vetém njé mjet apo vetém njé formé. Autori mendon se
duhet hequr nga fjalori i shkollés fjala njésim ose rrafshim “nuk mund té quhen kurré mésues
té miré — thekson ai — ata qé pérpigen ta njéjsojné klasén... Mund té bésh képucét té gjitha
njésoj por kurré nxénésit. Mésuesi i vérteté e ndjen se ay duhet té formojé shpirtéra, duhet té
ndezi njé drité njerézore tek ¢do nxénés i tij”. Mésuesi duhet késhilluar mé shumé té njohé
nxénésit e vet mé tepér se sa programet dhe oraret. Kéto té fundit ndryshojné mé ngadalé se

shpirtérat e nxénésve. (Shkolla Shqiptare, 1943, Nr 56-57: 150).

Nése do té pérgjithésojmé rolin dhe pérgjegjésité e mésuesit né periudhén 1922-1944, pértej

pérgjegjésive si mésues lénde do té arrijmé né disa konkluzione té réndésishme dhe

interesante. Ndér mé té réndésishmet jané:

1. Né themel té pércaktimit té rolit t& mésuesit, géndronte njé bazé e re teorike, njé filozofi
e re pedagogjike dhe harmonizimi i modeleve té vendeve té pérparuara me eksperiencén
mé té shéndoshé té vendit. Pér heré té paré ndeshet koncepti i “shkollés aktive”. Né kété
kuadér, mésuesi reformator éshté jo vetém mbéshtetés por dhe realizues i reformave
arsimore té kohés. Mé qarté kjo kérkesé shprehet né formulimin e ligjit té arsimit té vitit
1934, t€ njohur me emrin “Ligji Ivanaj”. N€ nenet 361, 362 t& “Ligjit Ivanaj” pércaktohen
pér heré té paré detyrat e Kryetarit t& klasés (Mésuesit kujdestar-L.T) pér shkollén e

mesme. Fryma peréndimore dhe kombétare shfaget qé né ményrén e zgjedhjes sé tij si i
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barabarté né mes té barabartéve dhe e shogéron gjaté gjithé procesit mésimor dhe té
edukimit edhe né bashképunimin e kétij mésuesi me Késhillin e klasés, Késhillin e
shkollés dhe Drejtorin. Megjithaté kompetencat, pérgjegjésité dhe detyrat e mésuesit té
asaj kohe si Kryetar i klasés, mbeten ende té kufizuara nga pérgjegjésité dhe detyrat e
mésuesit si edukator, pértej detyrave si mésues Iénde.

Mésuesi i késaj periudhe konsiderohej si personi mé i réndésishém qgé duhet té
kontribuonte drejtpérdrejt né hedhjen e themeleve té qytetérimit té shogérisé. Mésuesit
i besohet formimi i brezit té ri, népérmjet edukimit té nxénésve si gytetaré té denjé. Ai
éshté pérgjegjés pér formimin moral té fémijéve si njeréz té ndershém e patrioté té miré
me karakter e personalitet té forté.

Mésuesi duhej té vepronte né pérputhje me natyrén dhe karakterin individual té fémijés
dhe né pérputhje me moshén e nxénésit. Njé mésues model pérdor né ményreé té balancuar
dhe me masé si dénimet, ashtu edhe shpérblimet. Mbi té gjitha mésuesi duhet té punojé
pér té njohur e respektuar “shpirtin” e nxénésit t€ tij, duke ndezur né até shpirt njé drité
njerézore.

Mésuesi konsiderohet personi ky¢ pér bashképunimin me prindérit, me drejtuesit e
shkollés dhe me mésuesit e tjeré té shkollés. Né kété kuadér theks té vecanté i vihet
marrédhénies sé mésuesit me prindérit e nxénésit. Ishte detyré e mésuesit té mbante
kontakte té aférta me prindérit pér ¢do gjé qé lidhej me fémijén/nxénésin, madje né raport
me prindin éshté detyré e mésuesit t€ hedhé hapin e paré té bashképunimit me prindin.
Shkolla dhe familja konsiderohen si “dy fole edukuese”, ose “dy fuqi t€ médha
edukative”. Mésuesi dhe prindi bashképunojné jo vetém né kohén e shkoll€és dhe brenda

saj, por edhe jashté shkollés e oréve té mésimit. Theksohet se sa mé tepér gé prindi njeh
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punén e mésuesit dhe té shkollés, aq mé tepér ai cmon vlerén e mésuesit, punén e tij dhe
té shkollés, dhe ag mé tepér ai do té pérkrahé e mbéshtesé prindin e shkollén. Mésuesi
shihej si edukator edhe pértej mureve té shkollés, pértej marrédhénieve té tij me prindérit
e nxénésve, duke edukuar me figurén e tij mjedisin dhe komunitetin ku ai veté jetonte.

5. Meésuesi i késaj periudhe pérveg té tjerash duhet té merrej me pérgjegjési administrative
dhe me njé pjesé té réndésishme té dokumentacionit shkollor, té tilla si: identifikimi dhe
dokumentimi i mungesave té nxénésve, hartimi dhe nénshkrimi i karakteristikave té
nxénésve, mbajtja e regjistrave té vecanté né lidhje me ecuriné e fémijés dhe takimet e
mbledhjet me prindérit, e deri tek problemet e higjienés sé shkollés dhe té klasés pér té
cilén pérgjigjej.

6. Pér t’i ardhur né ndihmé mésuesit i rekomandohen njé seré formash metodash mjetesh
dhe instrumentesh bashkékohore pér kohén. Atij i rekomandohej té komunikojé me
familjen e nxénésit me shkrim, me gojé, me letra, duke pérdorur takime té organizuara
me prindérit ( “E djela e prindérve”), vizita né shtépi (edhe né rastet kur nxénési ishte i
sémur€), népérmjet “fletores s€ komunikimit”, “marréveshjes mé prindin” et;.

7. Pér té realizuar té gjitha kéto pérgjegjési, prej mésuesit té kohés kérkoheshin dy gjéra
themelore: té ishte i drejté dhe té kishte njé formim té gjithanshém. Njé theks té vecanté
i vihej cilésive morale té mésuesit pér té gené model dhe shémbélltyré e moralit té
shéndoshé dhe e mirésjelljes. Vetém késhtu mund té krijohej autoriteti i vérteté dhe i
shéndoshé i mésuesit.

8. Sé fundi, né literaturén e késaj periudhe nuk mungon géndrimi Kritik ndaj asaj pjese té
mésuesve gé i rezistonte zbatimit té késaj filozofie té re.

3.2. Mésuesi kujdestar né periudhén 1945 — 1990
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Pér studimin e késaj periudhe éshté shqyrtuar njé literaturé e gjeré nga burime kryesisht
parésore té shtypit periodik té kohés. Jané shqyrtuar té gjitha materialet e botuar né shtypin
periodik gé kané lidhje té drejtpérdrejté me rolin, pérgjegjésité dhe detyrat e mésuesit
kujdestar té klasés. Me réndési té vecanté pér studimin kané gené artikujt e botuar né organet
e specializuara pedagogjike té kohés té tilla si: Revista Pedagogjike, Revista “Arésimi
Popullor” dhe gazeta “Mésuesi” (sot Revista Mésuesi). Jané gémtuar me mijéra fage dhe me
gindra artikuj. Pér té analizuar rolin pérgjegjésité e detyrat e mésuesit kujdestar té klasés pér
kété periudhé jané pérzgjedhur me kujdes mbi 50 artikuj. Né kéto organe kané shkruar
specialisté té fushés, drejtues té Ministrisé sé Arsimit, té institucioneve té tjera arsimore,
inspektoré, drejtues shkollash, mésues etj.

Pér lehtési studimi shqyrtimi éshté béré mbi bazén e 10-vjecaréve dhe konkretisht vitet
pesédhjeté, gjashtédhjeté, shtatédhjeté dhe né fund vitet tetédhjeté.

3.2.1. Mésuesi kujdestar né periudhén 1945 — 1960

Né té gjithé artikujt e késaj periudhe vihet theksi tek roli i mésuesit kujdestar né kuadér té
géllimit té pérgjithshém té shkollés. Qéllimi kryesor i shkollés né até periudhé ishte “...qé té
pajisi brezin e ri me nji edukaté té shéndoshé, té guximshém, gé té zotérojé bazat e shkencés,
té jeté i armatosun me veti té vullnetit, pér té kalue véshtirésité gé has né puné, té dojé atdhené
e popullin, té dojé B. Sovjetik, té jeté partizan i flakét i pages.” (Revista “Arésimi Popullor”,
1950, Nr. 8: 6).

Indoktrinimi ideologjik dhe politik i shkollés shqiptare, drejtimi i saj, puna e mésuesit
kujdestar té klasés, edukimi i nxénésit me kété frymé, mbéshtetja dhe ndikimi i shkollés
sovjetike né té gjitha aspektet e saj, jané karakteristika konstante e gjithé kétij dhjetévjecari.

“Shkollés soné té re- thekson Ministria e Arsimit dhe Kulturés e asaj kohe- i éshté ngarkuar
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pér detyré t’i mésojé dhe njékohésisht t’i edukojé me moralin komunist fémijét, brezin e
ardhéshém t’atdheut”(Revista “Arésimi Popullor”, 1957, Nr. 6: 27).

Kéto dy kérkesa pérbéjné njé nga tiparet kryesore té punés sé mésuesit kujdestar té klasés sé
kétij dhjetévjecari.

Brenda kétij kuadri pércaktohet dhe roli i mésuesit kujdestar té klasés, i cili duhet té merret
me edukimin e brezit t€ ri. “Shkolla joné- thuhet né shtypin e kohés- e mbéshtetur mbi
parimet e pedagogjisé sovjetike, punén edukative nuk e zhvillon né oré té€ vecanta” (Revista
“Arésimi Popullor”, 1958, Nr. 12: 53), por shtrihej né té gjithé sistemin mésimor edukativ.
Mésuesi kujdestar ka pérgjegjési té vecanté pér té koordinuar dhe drejtuar gjithé punén
edukative. (Revista “Arésimi Popullor”, 1958, Nr. 12: 53).

Detyrat kryesore té mésuesit kujdestar té klas€s jané (Revista “Arésimi Popullor”, 1950, Nr.
8: 7-12): té garantojé pérpunimin dhe zbatimin e rregullave té shkollés, té kujdeset pér
pérparimin e nxénésve té klasés sé tij pér sjelljen e tyre dhe pér ményré sesi ata shfrytézojné
kohén e liré. Eshté detyré e mésuesit kujdestar t& njohé karakteristikat e klasés sé tij né
pérgjithési dhe té secilit nxénés né vecanti. Ai duhet té synojé krijimin e njé kolektivi té
shéndoshé né klasén e tij, por jo me urdhér nga lart, por népérmjet nxitjes sé iniciativave té
nxénésve nga poshté. Ai pérgjigjet edhe pér shéndetin e cdo nxénési, pér edukimin patriotik
té nxénésve té klasés sé tij. Eshté detyré e tij pér t& aftésuar nxénésit pér té planifikuar jo
vetém aktivitetin e t& nxénit, por edhe ményrén e shfrytézimit té kohés sé tyre té liré.

Pér té arritur kéto objektiva ai harton njé plan té vecanté aktivitetesh, dokumenton zbatimin
e kétij plani duke mbajtur njé ditar té vecanté dhe raporton pér zbatimin e tij me shkrim tek
Drejtori. Atij i duhet té koordinojé punét me mésuesit e tjeré té shkollés, me organizatén e

pionierit ose té rinisé.
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Rol té vecanté i kushtohet bashképunimit me prindérit e ¢do fémije, por paraprakisht atij i
kérkohet té njohé kushtet e familjes sé ¢cdo nxénési.

Disa nga format e punés gé i rekomandohen mésuesit kujdestar té klasés (Revista “Arésimi
Popullor”, 1950, Nr. 8: 7-12) jané: organizimi i rretheve shkencore, gazeta e murit e klasés,
organizimi i ekskursioneve dhe vizitave né gendra pune e prodhimi, nxjerrja e fletushkés
letrare té shkollés, organizimi i takimeve me personalitete t€ fushave té ndryshme etj.
Konsiderohet pérgjegjési e mésuesit kujdestar té klasés té béjé té mundur qé ¢do nxénés i
Klasés sé tij té pérfshihet né puné té dobishme shogérore, vecanérisht né organizimin e
patronazheve, formé puné né té cilén nxénésit mé té pérparuar japin kontributin e tyre ndaj
nxénésve mé té dobét, ose nxénés té klasave mé té larta marrin né patronazh nxénés té klasave
mé té uléta.

Mésuesi kujdestar duhet té béjé njé puné té diferencuar vecanérisht me nxénésit e dobét. Atij
i kérkohej té organizonte né shkollé takime té vecanta me prindérit e kétyre nxénésve, por
edhe té realizonte vizita né familjet e kétyre nxénésve. (Revista “Arésimi Popullor”, 1950,
Nr. 7: 50). Pér nxénésit e dobét ai duhej té realizonte seanca studimi né shkollé népérmjet njé
plani pune té vecanté sipas Iéndéve, por edhe pér té gjithé ata qé nuk kishin kushte pune té
pérshtatshme né shtépité e tyre. (Revista “Arésimi Popullor”, 1951, Nr. 8- 9: 51). Ai ishte
pérgjegjés edhe pér organizimin e studimit t& méngjesit ose té konsultimit t¢ méngjesit.
(Revista “Arésimi Popullor”, 1951, Nr. 8-9: 52).

Vizitat né familjen e nxénésve rekomandohen vecanérisht gjaté sezonit té provimeve.
(Revista “Arésimi Popullor”, 1951, Nr. 8-9: 52). Dhe vecanérisht gjaté provimeve atij i
kérkohej té koordinonte punén me komitetin e prindérve. (Revista “Arésimi Popullor”, 1950,

Nr. 7: 50).
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Kur flitet pér bashképunimin e mésuesit kujdestar me prindérit atij i rekomandohet
organizimi i mbledhjeve me prindérit té dielén e fundit té ¢do muaji, gjaté té cilés ai duhet té
prezantonte jo vetém notat e nxénésve, jo vetém gjendjen e e sjelljes sé tyre, por i kérkohej
té shkonte i pérgatitur pér té zhvilluar edhe njé leksion edukativ. (Revista “Arésimi Popullor”,
1950, Nr. 7: 49). Shkollés i kérkohej gqé népérmjet mésuesve kujdestaré té organizonte
“Shérbimin e mésuesve” pér t€ pritur prindérit qé vijné pér konsultim. (Revista “Arésimi
Popullor”, 1958, Nr. 12: 58). Madje né shkollé kérkohet té ngrihet kéndi i prindérve té
shkollés. (Revista “Arésimi Popullor”, 1958, Nr. 12: 58).

Réndésia e vizitave t€ mésuesve kujdestaré né familje, po ashtu edhe e organizimit té
mbledhjeve me prindérit pérmendet né shumé artikuj té késaj periudhe. (Revista “Arésimi
Popullor”, 1951, Nr. 8-9: 51); (Revista “Arésimi Popullor”, 1953, Nr. 5: 35-36).
Autoré té vecanté, bashképunimin mes shkollés dhe familjes e konsiderojné “front” té
réndésishém pér edukimin e nxénésit. (Revista “Arésimi Popullor”, 1953, Nr. 5: 35). E njéjta
gjé ndodh edhe me theksimin e rolit té gazetés sé murit dhe me zhvillimin e vizitave né gendra
pune e prodhimi. (Revista “Arésimi Popullor”, 1951, Nr. 8-9: 53-54).

Né shtypin e kohés sillen shembuj konkreté té punés sé mésuesit kujdestar si né shkollén e
mesme po ashtu edhe né até shtaté vjecare. Né to theksohet nevoja e lidhjes sé mésuesit
kujdestar me mésuesit e tjeré, koordinimi i punés sé mésuesit me nxénésit e klasés,
organizimi i kohés sé liré sé tyre dhe vecanérisht krijimi i kolektivit brenda ¢do klase.
(Revista “Arésimi Popullor”, 1957, Nr. 6: 27).

Por nuk mungojné edhe shkrimet kritike dhe shtrimi i problemeve me té cilat hasej shkolla
dhe mésuesi kujdestar i kohés. Njé nga problemet shgetésuese té asaj kohe qgé lidhej

drejtpérdrejté me mésuesin kujdestar té klasés, si né shkollén e mesme po ashtu edhe né até

84



shtatévjecare, ishte disiplina dhe regjimi né shkollé. Tregues té shqetésimeve né kété drejtim
ishin: thyerja e notés té sjelljes té nxénésve, pérjashtimet nga shkolla, ¢regjistrimet dhe njé
séré masash té tjera disiplinore. (Revista “Arésimi Popullor”, 1957, Nr. 6: 28). Ndér shkaget
kryesore té tyre evidentohen: mungesa e rregullores sé brendshme té shkollés, indiferentizmi
i mésuesit kujdestar, moszbatimi i planeve edukative, léshimet e theksuara pér zbatimin e
rregulloreve, puna e dobét me prindérit e nxénésit, etj. (Revista “Arésimi Popullor”, 1957,
Nr. 6: 28).

Pér adresimin dhe zgjidhjen e kétyre shqgetésimeve réndési i jepet hartimit dhe zbatimit té
rregullores sé brendshme té shkollés. Sipas Ministrisé sé Arsimit dhe Kulturés “Pérpilimi i
rregullores sé€ brendshme €shté njé€ puné me pérgjegjési: n€ ‘t€ duhet t€ marrin pjesé jo vetém
drejtori i shkollés dhe néndrejtori, por edhe sekretari i organizatés bazé té partisé, sekretari i
rinisé, kryetari i komitetit profesional si dhe kujdestaré klasash me eksperiencé... Projekti i
rregullores shgyrtohet né mbledhjen e késhillit pedagogjik dhe aprovohet nga drejtori i
shkollés.” (Revista “Arésimi Popullor”, 1957, Nr. 6: 29).

Njé nga format e punés sé mésuesit kujdestar me nxénésit e klasés sé tij duhet té ishin
mbledhjet javore té klasés. Tematika e kétyre mbledhjeve duhej té ishte e ndryshme,
interesante dhe e dobishme. Pérveg tematikave té zakonshme ato duhet té pérdoreshin si
mjete edhe pér krijimin e sjelljes sé kulturuar e té folurit e njerézishém dhe pér ngritjen e
pérgjithshme kulturore té klasés. (Revista “Arésimi Popullor”, 1958, Nr. 12: 55- 56).
Mésuesit kujdestar i kérkohej té kombinonte formén e stimulimit dhe té nxitjes, me kritikén
dhe ndéshkimet. Madje né kété drejtim jepen edhe shembuj konkreté. (Revista “Arésimi

Popullor”, 1958, Nr. 12: 56-57).
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Artikulli mé i réndésishém né lidhje me rolin, detyrén dhe pérgjegjésité e mésuesit kujdestar
té klasés, pér gjysmén e dyté té viteve 50 dhe fillimin e viteve '60, mendojmé se éshté
artikulli i Nos Delianés, Drejtor i Institutit t&€ perfeksionimit t’arésimtaréve né Tirané.
(Revista “Arésimi Popullor”, 1958, Nr. 4. 25- 38).

Né artikullin e tij autori interpreton Rregulloren e Kujdestarit té klasés, hartuar dhe dérguar
nga Ministria e Arsimit dhe Kulturés né néntor té vitit 1956.

Né kété artikull ka shumé pérgjegjési dhe detyra té reja gé i shtohen mésuesit kujdestar, ashtu
sikurse ka edhe detyra té pérséritura gé i kané takuar mésuesit kujdestar edhe para daljes sé
késaj rregulloreje.

Roli i mésuesit né pérgjithési shihej si dhénés i njohurive dhe aftésive, dhe si edukator.
Mésuesi kujdestar duhej té ishte mésues Iénde né klasén gé merrte né kujdestari dhe mbante
pérgjegjési pér té gjithé punén edukative gé zhvillohej me nxénésit e asaj klase. Ai
konsiderohej ndihmési mé i afért i drejtorit. Sé pari prej tij kérkohej té rritej ideologjikisht,
politikisht dhe pedagogjikisht.

Mésuesi kujdestar i klasés duhej té hartonte njé plan té hollésishém té punés sé tij edukative,
plan i cili duhej té koordinohej me planin e pérgjithshém té shkollés, me planin e punés té
organizatés sé pionierit apo té rinisé.

“Kujdestari i Klasés ka pér detyré gé té ndjeké pérparimin e nxénésve té klasés sé tij si dhe
sjelljen e nxénésve, prandaj ai duhet té€ mbajé evidencén e pérparimit té frekuentimit dhe té
sjelljes sé nxénésve.” (Revista “Arésimi Popullor”, 1958, Nr. 4: 25). Pér kété géllim ai ka pér
detyré té asistojé né orét e mésimit té mésuesve té tjeré, té bisedojé me ta, té kontrollojé
fletoret e nxénésve, librezat e tyre dhe regjistrin e klasés. Ai duhet té njohé nxénésit e klasés

sé tij né shkollg, jashté saj dhe né familje. Eshté detyré e tij t& konstatojé sesa t& bashkuar
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jané nxénésit e klasés, cili éshté niveli dhe interesi i ¢cdo nxénési pér jetén politike té vendit
dhe pér gjendjen ndérkombétare, si dhe nése ata i vlerésojné drejt ato.

Mésuesi kujdestar studion dhe evidenton karakteristikat kryesore té klasés si kolektiv dhe té
cdo nxénési si individ. Ai duhet té njohé kushtet familjare té ¢do nxénési, té kaluarén e
familjes sé tij si dhe marrédhéniet mes anétaréve té familjes sé nxénésit.

Ai duhej té mbante shénime té detajuara pér secilin nxénés dhe né fund té vitit duhej té
hartonte njé karakteristiké té zgjeruar e cila vendosej né dosjen personale té nxénésit.

Njé pérgjegjési e vecanté e mésuesit kujdestar konsiderohej puna me nxénésit e prapambetur
dhe pér kété atij i kérkohej hartimi i njé plani té vecanté masash konkrete.

Né artikull ritheksohet roli i vecanté i gazetés sé murit té klasés pér pérparimin dhe disiplinén
né klasé dhe njékohésisht krijimi i skuadrave té patronazhit pér nxénésit e dobét.

Né kuadér té bashképunimit me mésuesit e tjeré gé japin mésim né klasén né kujdestari, atij
i duhej té rregullonte ngarkesén e nxénésve pér detyrat e shtépisé né té gjitha Iéndét, madje i
kérkohej té organizonte periodikisht mbledhjet e mésuesve gé jepnin mésim né klasén e
kujdestarisé.

Synimi i punés sé tij duhet té ishte sigurimi i unitetit né punén mésimore edukative.
Konsiderohej detyré e tij té kujdesej edhe pér pastértiné dhe higjienén e klasés dhe té
nxénésve té klasés sé tij.

Né kété shkrim theks i vecanté i vihet pérgjegjésisé sé mésuesit kujdestar pér organizimin e
mbledhjeve javore té klasés dhe zbatimit t€ “rregullave t&€ nxénésit”.

Po ashtu ritheksohet pérgjegjésia e mésuesit kujdestar pér té organizuar mbledhje tematike

né raste festash ose pérkujtimesh dhe vecganérisht mbledhje kushtuar festave politike. Atij i
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kérkohej gé né organizimin e kétyre mbledhjeve té pérfshinte mundésisht té gjithé nxénésit
e klasés.

Madje, mésuesit kujdestar té lasés i kérkohej t€ organizonte edhe “défrimin” e nxénésve té
klasés sé tij. Kéto njihen me termin mbrémje “tematiko-défrimi” ku synohej té gérshetohej
edukimi me argétimin. Rekomandohet gqé kéto mbrémje té organizoheshin né mjediset e
shkollés (Arésimi dhe Kultura Popullore, 1955, Nr 11: 58).

Po ashtu, mésuesi kujdestar mund té organizonte edhe festimin e ditélindjeve té fémijéve,
por té atyre gé kishin dalé me rezultate shumé té larta. Rekomandohej gé kéto festime té
organizoheshin né shtépité e nxénésve “... né ményré q¢ festa t€ marré karakter familjar dhe
té shérbejé pér njohjen mé té miré té tyre (nxénésve-L. T) dhe pér forcimin e métejshém té
miqgésisé s€ tyre” (Arésimi dhe Kultura Popullore, 1955, Nr 11: 58-59).

Pér nxénésit e shkélqyer rekomandohej qé “... Kujdestari i klasés né bashké&punim me
organizatén e rinis dhe té pionerit mund t'organizojé pregatitje dhuratash simbolike, fleté-
lavdérime, etj” (Arésimi dhe Kultura Popullore, 1955, Nr 11: 59).

Nénvijézohej detyra e mésuesit kujdestar pér krijimin e rretheve té ndryshme dhe mbajtja e
lidhjeve té ndryshme me prindérit.

Punén e mésuesit kujdestar té klasés e kontrollonte drejtpérdrejté drejtori i shkollés,i cili e
siguronte kété jo vetém népérmjet dokumentacionit té kérkuar por edhe népérmjet
organizimit té mbledhjeve té vecanta me mésuesit kujdestar té klasave, madje drejtorit té
shkollés i kérkohej té organizonte mbledhje metodike me mésuesit kujdestar; dhe pér kété

géllim rekomandohej literaturé e pérkthyer nga shkolla sovjetike.
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Né fund té shkrimit jepet skema e planit t&¢ punés edukative té mésuesit kujdestar dhe
gjithashtu njé plan konkret pune pér mésuesin kujdestar té klasés sé gjashté. (Revista
“Arésimi Popullor”, 1958, Nr. 4: 25-38).

Nése do pérgjithésojmé cka u tha mé lart, mund té konkludonim se: mésuesi kujdestar i klasés

gjaté vitet 50 ka qgené figuré kyc né shkollén shgiptare si até té mesme ashtu edhe

shtatévjecare. Ai pérgjigjej pér pérparimin e nxénésve té klasés sé tij, pér rregullin dhe
disiplinén né klasén e kujdestarisé dhe pér edukimin e klasés si kolektiv dhe té ¢cdo nxénési
té saj.

Gjaté késaj periudhe i kushtohej réndési edukimit ideologjik dhe politik té nxénésve duke u

mbéshtetur né eksperiencén dhe shkollén sovjetike.

Pér té realizuar rolin e tij, mésuesi kujdestar duhet té organizonte puné té diferencuar dhe

individuale me nxénésit, té bashképunonte me mésuesit e tjeré me organizatén e pionierit e

té rinisé, me prindérit dhe me drejtoriné e shkollés, ku duhej edhe té raportonte periodikisht.

3.2.2. Mésuesi kujdestar né periudhén e viteve 60

Nga piképamja ligjore, politike dhe administrative, vitet 60 dallohen pér disa momente té

réndésishme qé afektojné shkollén shqiptare né pérgjithési dhe rolin e pérgjegjésité e

mésuesit kujdestar né vecanti.

e Ng vitin 1960 shpallen disa vendime g€ njihen si “Tezat e Komitetit Qendror t€¢ PPSH
dhe té Késhillit t¢ Ministrave pér riorganizimin e shkollave dhe pér zhvillimin e
métejshém té arsimit popullor”, té cilat “kané pér géllim ta lidhin mé ngushté shkollén
me jetén, pér t’1 dhéné brezit té ri arésim t€ pérgjithshém politeknik dhe pér ta pérgatitur
pér puné prodhuese, pa ulur nivelin e njohurive t€ nxénésve” (Arésimi Popullor, 1960,

Nr. 7: 28).
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e Ng vitin 1963 del Ligji “Mbi organizimin e sistemit arsimor n¢ RPSH”
Sipas kétij ligji: “Sistemi arsimor né Republikén Popullore té Shqipérisé ka pér géllim
edukimin e gjithanshém té brezit té ri dhe pérgatitjen e tij pér t€ marré pjesé aktive né
ndértimin e shogérisé socialiste. Ai ka si detyré té pajisé té rinjté me njohuri té shéndosha
shkencore, té formojé botékuptimin marksist-leninist, té japé pérgatitje profesionale dhe pér
puné, t’i edukojé t€ rinjt€ n€ frymén e patriotizmit socialist dhe internacionalizmit proletar
dhe té sigurojé edukimin moral, fizik dhe estetik té tyre. (Neni 1)
Po ashtu aty theksohej se: “Parimi themelor i punés né shkollat, si dhe né institucionet e larta
arsimore éshté lidhja e té mésuarit dhe edukimit me jetén, me prodhimin, me praktikén e
ndértimit socialist té vendit. (Neni 4)
e Ng¢ zbatim té kétij ligji, né vitin 1964 hartohet pér heré t€ paré “Programi i punés
edukative” dhe
e NEg vitin 1966 del “Rregullorja e Shkollave té arésimit t€ pérgjithshém e profesional”.
Ideja gé theksohej me forcé né té gjitha kéto dokumente dhe né organet e shtypit té kohés,
ishte nevoja pér t€ kombinuar “punén mésimore me punén edukative né njé€ proges unik té
pérgatitjes dhe edukimit né ményré té gjithanshme té fémijéve dhe té rinjve” (Arésimi
Popullor, 1964, Nr 1: 128).
Rol té vecanté né kété drejtim duhej té luanin mésuesit kujdestaré té klasave. Kjo kushtézohej
jo vetém pér faktin se pérgjegjésia e tyre né procesin e edukimit ishte e madhe, por edhe
sepse deri né até kohé, né punée tyre ishin vérejtur shumé dobési e mangési. Né shtypin e
kohés theksohet se “Mésuesit tané (kujdestaré-LT) shpesh bien né formalizém né punén

edukative me nxénésit. Kjo puné reduktohet né disa mbledhje formale té klasés, né hartimin
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e planeve standarde té punés edukative me klasén, né njé puné me fushata, shpesh té pérciptg,
pa géllime té caktuara, pa pérmbajtje konkrete...Né shumicén e rasteve puna edukative béhet
né ményré spontane, té rastit, shpesh ajo béhet uniforme me fémijé té moshave té ndryshme
etj” (Arésimi Popullor, 1964, Nr 1: 128).

Konstatohej se né shumeé raste planet e punés edukative té mésuesve ishin pothuajse njélloj.
Né shkrime kritike kérkohej me forcé “pérse planet e punés edukative, ku ishte véné edhe
firma e zv. Drejtoreshés pérkatése, nuk ishin paré me kujdes dhe nuk ishin pérmirésuar né
kohén e duhur?” (Gazeta “Mésuesi”, 1964, Nr. 13: 4). Dobési té theksuara ishin konstatuar
edhe né organizimin dhe zhvillimin e mbledhjeve té pérjavshme me klasén né kujdestari, té
cilat shpesh ishin monotone dhe pa interes. Madje konstatohej se né shumé raste mbledhjet
e klasés konsideroheshin si gjyq. (Gazeta “Mésuesi”, 1963, Nr. 2: 3).

Vémendje t€ posagme duhej t’i kushtohej pérmbajtjes sé punés edukative. Autoré té
ndryshém i pérmbaheshin bindjes se personaliteti i nxénésve formohej gjaté gjithé procesit e
aktivitetit dhe té jetés sé tyre shogérore: né shkollg, né shtépi, né ambientin e jashtém. Ata
theksonin se “kéta faktoré duhet té kanalizohen né njé ményré té tillé qé té krijojné njé unitet
harmonik edukativ.” (Arésimi Popullor, 1964, Nr 1: 129). Pér kété qéllim duhej krijuar njé
sistem i punés edukative né térési.

Pikérisht pér té pércaktuar mé miré pérmbajtjen e punés edukative né shkolla u hartua
Programi i Punés Edukative. Ky dokument pércaktonte vecorité themelore té punés
edukative, cilésité gé duheshin edukuar tek nxénésit, rekomandonte aktivitetet gé duheshin
organizuar pér ¢cdo klasé dhe kishte udhézime pér mésuesit kujdestaré té klasave. (Arésimi

Popullor, 1964, Nr 1: 129).
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Rekomandohej gé ky program té zbatohej né pérputhje me kushtet konkrete té ¢do shkolle,
por kushti kryesor ishte g€ “né€ punén edukative, mésuesit t’i pérmbahen vijés sé drejté dhe
direktivave té garta té partisé né edukim.” (Arésimi Popullor, 1964, Nr 1: 129).

Né mjaft shkolla shihej se kishte njé shképutje mes punés mésimore dhe asaj edukative.
Prandaj né programin e ri kérkohej gé puna edukative dhe puna mésimore duhej té krijonin
njé unitet t& vetém dhe sé bashku duhej té synonin pikérisht krijimin e njeriut té ri. (Arésimi
Popullor, 1964, Nr 1: 129).

Mésuesit kujdestar té klasés i rekomandohej gé né punén edukative té pérdorte njé larmi
metodash, formash dhe aktivitetesh, duke filluar nga mbledhjet e klasés, duke vijuar me
kombinimin e punés edukative me té gjithé klasén me punén edukative individuale me ¢do
nxénés e deri tek takimet “5 minutéshe” me klasén né€ fund té oréve t€ mésimit.

Pér mbledhjet me klasén né kujdestari rekomandohej gé mésuesi kujdestar t’i jepte réndési
té vecanté procesit té pérgatitjes sé saj dhe vijimit té punés edhe mbas mbledhjes.

Ai duhej t’'i jepte réndési punés sqaruese ¢ bindése me nxénésit, marrjes sé masave
organizative pér t’ia arritur qéllimit t€ caktuar, kémbénguljes dhe disiplin€s pér zbatimin e
detyrave té vecanta dhe po ashtu edhe delegimit té njé pjese té pérgjegjésisé tek nxénésit.
Meésuesi kujdestar duhej té vepronte me takt dhe t’i bénte nxénésit “té ecin me kémbét e tyre”.
(Arésimi Popullor, 1964, Nr 1: 132-33).

Mésuesit kujdestaré duhej té punonin sistematikisht gjaté gjithé vitit shkollor dhe duke filluar
gé nga klasa e paré.

Programi i Punés Edukative i jepte réndési té posagme punés “né frontin psikologjik”.“Ky —

thuhej aty — éshté njé front pune qé prek direkt pérmbajtjen e punés edukative.” (Arésimi
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Popullor, 1964, Nr 1. 136). Prandaj kérkohej pérgatitje psikologjike, moral i larté,
kémbéngulje dhe durim.

Ndérsa Programi i Punés Edukative ka té béjé mé shumé me pérmbajtjen e punés edukative
né shkolla dhe me disa metoda e forma té organizimit té saj, dokumenti tjetér Rregullorja e
Shkollave té Arsimit té Pérgjithshém dhe Profesional, adreson mé tepér ¢éshtje té karakterit
administrativ.

Né Nenin 12 t€ késaj rregulloreje thuhet se: “Cdo klas€é udhéhiqet nga mésuesi kujdestar, té
cilin e cakton Drejtori i shkollés.

Mésuesi kujdestar, vijon Neni 12, ka pér detyré té koordinojé puné edukative té mésuesve,
té bashképunojé me organizatén e rinisé ose té pionieréve pér edukimin komunist té
nxénésve, té ndjeké dhe té kujdeset pér sjelljet dhe pérparimin e tyre, t&é mbajé lidhje té
ngushta me prindérit dhe t’1 ndihmojé€ ata n€ edukimin e fémijéve.

Mésuesi kujdestar punon me plan tremujor ose semestral té€ punés edukative. Ai organizon
mbledhje me nxénésit e klasés kur e sheh té nevojshme. (Rregullore e Shkollave té arsimit té
pérgjithshém dhe profesional, Tirané 1966: 10).

Né lidhje me masat e nxitjes dhe ndéshkimit pér nxénésit, mésuesit kujdestar i njihet e drejta
té akordojé vetém masén disiplinore té vérejtjes para klasés. (Rregullore e Shkollave té
arsimit té pérgjithshém dhe profesional, Tirané 1966: 18).

Né shtypin periodik t& e kohés, vecanérisht né até té specializuar né fushén e arsimit,
diskutimi rreth kétyre vendimeve dhe dokumenteve té mésipérme, si dhe problemeve té
veganta té arsimit shqgiptar zéné njé vend té konsiderueshém. Artikuj dhe shkrime té shumta

jané shkruar si para, gjaté dhe mbas daljes sé kétyre vendimeve. Ne do té vijojmé té

93



evidentojmé ato problematika gé kané té béjné ngushtésisht me rolin, pérgjegjésité dhe
detyrat e mésuesit kujdestar té klasés.

Qé né vitin e paré té dekadés sé gjashté (1960), ritheksohet edhe njé heré roli dhe pérgjegjésia
gé ka mésuesi kujdestar i klasés né kuadér té gjithé sistemit arsimor shqiptar. Aty theksohet
se roli i mésuesit kujdestar nuk kufizohet vetém né prodhimin e disa statistikave dhe
evidencave né lidhje me pérparimin e nxénésve apo né organizimin e disa mbledhjeve me
Klasén né kujdestari. “Né té gjithé procesin arésimor — edukativ té njé klase, mésuesi —
kujdestar luan rol shumé té réndésishém: ai do té bashkojé dhe do té harmonizojé punén e
mésuesve té 1éndévé té vecanta, do té shpjeré né klasén e tij udhézimet e drejtorisé, do té
organizojé zbatimin e tyre né bashképunim me té gjithé mésuesit, me organizatén e rinisg,
me prindérit me drejtoriné e shkollés. (Arésimi Popullor, 1960, Nr. 6: 50).

Po kétu theksohet se puna e mésuesit kujdestar duhet té€ pérgendrohet si né drejtim té
pérparimit t€ nxénésve té klasés sé tij né mésime, ashtu edhe né drejtim té edukimit té tyre.
Ai duhet té njohé kolektivin e klasés sé tij dhe po ashtu ¢do nxénés individualisht. Pér kété
géllim ai duhet t&¢ mbajé njé fletore té posagme. (Arésimi Popullor, 1960, Nr. 6: 51).

Pér heré té paré réndési i jepet punés sé mésuesit kujdestar pér klasat me nxénés konviktoré.
Eshté detyré e mésuesit kujdestar qé pér kéta fémijé ai duhet “té mbajé lidhje té ngushta me
kujdestarét dhe néndrejtorin e konviktit; ai gjithashtu éshté miré té mbajé lidhje edhe me
prindérit e nxénésve duke u shkruar nga ndonj€ heré letra, pér t’1 véné€ né€ dijeni pér t’i
udhézuar né lidhje me fémijén e tyre. (Arésimi Popullor, 1960, Nr. 6: 55).

Pér té realizuar me cilési mé té larté punén edukative dhe pér té arritur rezultatet e saj né

klasén e kujdestarisé, mésuesit kujdestar i rekomandohet t€ mbéshtetet né “aktivin ¢ klasés”,

94



“ku b&jné€ pjesé nxénésit meé t€ miré né mésime e t€ sjellshém”. (Arésimi Popullor, 1960, Nr.
6: 50).

Réndési i jepet organizimit té miré té mbledhjes sé klasés, pérdorimit mé té miré té gazetés
sé murit té klasés, organizimit té grupeve té patronazhit etj. Por theks i vecanté i vihet lidhjes
dhe bashképunimit me prindérit e nxénésve. “Meésuesi informon prindét pér sjelljen e
nxénésit si dhe pérparimin, i udhézon pér ményrén e studimit né shtépi, pér kohén e ményrén
e défrimit, pér punét shtépiake, gjumin etj.” (Arésimi Popullor, 1960, Nr. 6: 54). Kérkohet
gé bashképunimi me ta té shtrihet gjaté gjithé vitit shkollor, dhe jo vetém né muajt e fundit
té shkollés.

Mésuesit kujdestar té klasés i kérkohet té punojé me entuziazém dhe té koordinojé punén e
tij edhe me lagjen pérreth shkollés dhe té organizatave té masave né até lagje. (Gazeta
“Mésuesi”, 1961, Nr. 12: 2).

Atij i kérkohet té organizojé sé bashku me nxénésit e klasés sé tij puné té dobishme shogeérore.
Né organet e shtypit jepen shembuj té organizimit t& kétyre veprimtarive, ndér té cilat
pérmenden mbledhja dhe dorézimi i biméve medicinale (Gazeta “Mésuesi”, 1961, Nr. 12: 2),
pastrimi i mjedisit pérreth shkollés, pastrim i terrenit né pjesé té ndryshme té lagjes apo
qytetit etj. (Gazeta “M¢ésuesi”, 1963, Nr. 2: 3). Népérmjet kétyre aktiviteteve synohej edukimi
I nxénésit me dashuriné pér punén, me ndjenjén e pastértisé dhe té sé bukurés, por edhe pér
t’1 kursyer shtetit njé shumé té miré t€ hollash. (Gazeta “Mésuesi”, 1963, Nr. 2: 3).

9; 6
1

Mésuesi kishte “levat” e tij té cilat mund t’1 “p&rdorte” n€ t&€ miré té realizimit t& pérgjegjésive
té tij. i tillé ishte nxénési kujdestar i klasés, i cili duhej té konsiderohej si ndérlidhés i klasés
me mésuesin kujdestar té saj. (Gazeta “Mésuesi”, 1961, Nr. 12: 2). Po ashtu mésuesit

kujdestar i rekomandohej “t€ pérdorte” edhe aktivin e prindérve té klasés, i cili mund té
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pérbéhej prej tre-katér prindérish. Aktivi i prindérve pérbén bérthamén e Késhillit té
Prindérve té Klasés. Ky organizém mund ta ndihmonte mésuesin kujdestar duke u béré
koordinatoré té punés sé tij me prindérit e tjeré. Ata mund té bénin vizita né familjet e
nxénésve me probleme né mésime, né disipliné apo frekuentim, apo edhe duke e ndihmuar
mésuesin né organizimin e mbledhjeve té pérgjithshme té prindérve té klasés. (Gazeta
“Mésuesi”, 1961, Nr. 12: 2).

Gjithsesi kérkohet qé puna me prindérit t€ koordinohet “né ményré qé kérkesat té jené té
njéllojta, té pérshtatura, sipas moshés dhe konseguente” (Gazeta “Mésuesi”, 1963, Nr. 2: 3).
Né faget e shtypit periodik gé lidhet me problemet e arsimit e té shkollés, jepen shume
shembuj pozitivé, por jo vetém mbi sukseset apo rezultatet e dobéta té punés t€ mésuesve
kujdestaré té kohés. Ato shpesh pérdoren si modele pér mésuesit e tjeré kujdestaré. Njé model
gé pérmendet né mé shumé se dy raste éshté ai qé pérmendin disa mésues kujdestaré. Sipas
tij, ata né fillim té vitit e grupojné klasén sipas té metave dhe mbi kété bazé ndértojné edhe
planin edukativ t€ vitit shkollor. N& kété drejtim ata kan€ parasysh “masat organizative,
punén ideopolitike, punén jashté klase, punén me prindérit, si dhe tema t€ veganta”(Gazeta
“Mésuesi”, 1963, Nr. 2: 3). Gjithsesi né plan té paré pér kéta mésues mbeten pérparimi,
disiplina dhe frekuentimi, pérve¢ shembullit personal té veté mésuesit. Pér kété té fundit
pérdoren edhe fjalé qé€ tentojné té€ béhen té urta, si: “Fjalét t&€ mésojné, shémbu;t t&€ edukojné”
(Gazeta “Mésuesi”, 1963, Nr. 2: 3).

Njé nga format e punés gé vijon té rekomandohet masivisht népérmjet shembujve konkreté
éshté forma e patronazhit dhe vendosja e patrullave; e para pér té ndihmuar nxénésit mé té
dobét dhe e dyta pér té& kontrolluar respektimin e regjimit ditor té vendosur né mbledhjen e

klasés. (Gazeta “Mésuesi”, 1963, Nr. 12: 3).
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Bashképunimi dhe lidhja e mésuesit kujdestar me mésuesit e tjeré gé zhvillonin mésim né
klasén e kujdestarisé sé tij, mbetet gjithashtu njé formé e déshiruar e punés sé mésuesit
kujdestar. Ai duhej t€ bisedonte me ta né€ lidhje dobésité e njérit apo tjetrit nxénés, duhej t'u
kérkonte atyre t’u jepnin nxénésve t€ vecanté detyra plotésuese, t’i aktivizonin ata mé shpesh
né orét & mésimit etj. Ajo gé té bén pérshtypje jané vizitat e mésuesit kujdestar né oré té
vecanta mésimi té mésuesve té tjeré pér té paré géndrimin e nxénésve, sjelljen e tyre, nivelin
e aktivizimit, cilésiné e pérgjigjes, frekuentimin etj. (Gazeta “Mésuesi”, 1963, Nr. 12: 3). Kjo
formé béhej me géllim “qé t€ gjithé mésuesit t€ kishin njé takt unik me nxénésit e klasés”.
(Gazeta “Mésuesi”, 1964, Nr. 19: 3).

Por lidhja dhe bashképunimi me mésuesit e tjeré nuk shtrihet vetém tek mésuesit qé
zhvillonin mésim né até klasé dhe né até vit shkollor. Shembujt vijné edhe pér rastet kur
mésuesit kujdestaré kané vendosur lidhje me mésuesit e njé viti mé paré dhe me ish-mésuesit
kujdestaré. Qéllimi i kétyre konsultave lidhej me marrjen e té dhénave té réndésishme rreth
nxénésve té kujdestarisé pér probleme té tilla si “sjellja e nxénésve brenda dhe jashté shkolle,
pér temperamentin e tyre, dhe pér mbarévajtjen n€ mésime”. (Gazeta “Meésuesi”, 1964, Nr.
19: 3; Nr 8: 2)

Librezat e nxénésve konsiderohen si forma dokumentare té komunikimit té mésuesit
kujdestar me prindérit. Libreza pérdorej vecanérisht pér té treguar nivelin e pérparimit té
nxénésit.

Shumé mésues praktikojné me sukses vizitat né familjet e nxénésve té vecanté pér probleme
té ndryshme, gofshin kéto pér nivelin e frekuentimit dhe t¢ mungesave, qofshin pér nota té

dobéta, qofté né rastet kur nxénési mungonte pér njé periudhé relativisht té gjaté pér shkage
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shéndetésore, por edhe pér raste gézimesh si ditélindje etj. (Gazeta “Mésuesi”, 1963, Nr. 12:
3).

Né kété kuadér shihen edhe bisedat individuale me prindérit pér céshtje t& ndryshme.
Prindérit ftohen edhe né mbledhje té klasés, né ményré gé edhe ata té njohin gjendjen e klasés
sé fémijéve té tyre, nivelin e pérparimit, dobésité, arritjet, problemet me frekuentimin, me
sjelljen dhe disiplinén. (Gazeta “M¢ésuesi”, 1963, Nr. 12: 3).

Né shumé veprimtari dhe aktivitete t€ vecanta prindérve ju kérkohet té kontribuojné
vullnetarisht népérmjet punés sé tyre, eksperiencés dhe pérvojés qé zotérojné, apo edhe
ndihmés né materiale sipas llojit té veprimtarisé gé organizohet.

Njé formé interesante pér t€ mobilizuar nxénésit né pérgatitjet pér organizimin e veprimtarive
kané gené edhe ftesat gé miq té caktuar té vizitonin klasén pér raste té vecanta. Ardhja e
kétyre miqve shérbente si rast qé nxénésit e klasés té pastronin mé miré klasén, ta rregullonin
dhe zbukuronin até mé hijshém, ta pérgatitnin veprimtariné me mé shumé déshiré, pasion e
pérgjegjési dhe pér t€ gené mé aktivé gjaté zhvillimit t€ saj. (Gazeta “Mésuesi”, 1964, Nr.
19: 3).

Népér shkrime shohim se nxénésit gradualisht na shfagen me uniforma dhe “shalle pionieri.
Madje komentohet si sukses i mésuesit kujdestar edhe fakti qé “népér banka rrin€ djem e
vajza bashké”. (Gazeta “Mésuesi”, 1964, Nr. 13: 4).

Vitet 60 té shekullit XX shénojné thellim dhe zgjerim té rolit, pérgjegjésive dhe detyrave té
mésuesit kujdestar té klasés né sistemin arsimor shqiptar.

Ky tipar vihet re si né aspektin politik (Tezat e KQ té PPSH-sé dhe té Késhillit t&¢ Ministrave
té vitit 1960), ashtu edhe né até ligjor (Ligji mbi organizimin e sistemit arsimor né RPSH té

vitit 1963), pasuar nga dokumente té tjera té réndésishme té karakterit profesional (Programi
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i punés edukative i vitit 1964) apo edhe administrativ (Rregullorja e Shkollave té arésimit té
pérgjithshém e profesional i vitit 1966).

Né piképamje ideologjike shfaget pér heré té€ paré koncepti “formimi i njeriut t€ ri me
botékuptimin marksist-leninist”.

Po ashtu kérkohej gé puna edukative dhe puna mésimore né shkollé duhej té krijonin njé
unitet té vetém.

Né kété kuadér mésuesi kujdestar Kishte pér detyré té koordinonte punén edukative té
mésuesve, té bashképunonte me organizatén e rinisé ose té pionieréve pér edukimin komunist
té nxénésve, té ndigte dhe té kujdesej pér sjelljet dhe pérparimin e tyre, té mbante lidhje té
ngushta me prindérit dhe t’i ndihmonte ata n€ edukimin e fémijéve.

Né organet e specializuara té shtypit té kohés ofroheshin modele, forma, rrugé dhe shembuj
se si mésuesi kujdestar duhej dhe mund ta realizonte njé pikésynim té tillé. Vihet re se pérvec
formave tashmé té njohura prej periudhés sé viteve 50, rekomandoheshin edhe forma té reja.
Mbéshtetja né shkollén sovjetike, né pedagogjiné dhe modelin sovjetik, nuk pérmenden mé.
Pavarésisht nga ideologjizimi dhe politizimi i sistemit arsimor shqiptar, e vecanérisht i punés
edukative né shkollén shqiptare, thelbi i punés sé mésuesit kujdestar pér t’u marré me
pérparimin e nxénésve té klasés sé kujdestarisé, me frekuentimin, me sjelljen, disiplinén dhe
edukimin e gjithanshém té tyre, mbetet edhe né vitet 60 njé konstante e pandryshuar.

3.2.3. Mésuesi kujdestar né periudhén e viteve 70

Karakteristika kryesore e rolit, pérgjegjésive dhe e detyrave té mésuesit kujdestar té klasés
gjaté viteve 70 éshté ideologjizimi dhe politizimi i skajshém. Thellimi dhe zgjerimi i

ideologjizimit dhe politizimit té shkollés né Shqipéri vjen dukshém duke u intensifikuar
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prej fillimit té dhjetévjecarit drejt fundit té tij. Kjo shprehet né shumicén e shkrimeve dhe
trajtesave né organet e specializuara pedagogjike té shtypit periodik té kohés.
Ideologjizimi dhe politizimi i shkollés shqgiptare né pérgjithési dhe e mésuesit kujdestar né

vecanti shprehet né kéto drejtime kryesore:

né orientimet dhe vendimet politike mbi shkollén né Shqipéri;

e né pérmbajtjen e té gjithé punés mésimore dhe edukative;

e né konceptimin e rolit dhe detyrave té mésuesit kujdestar té klasés;

e né dokumentacionin e shkollés dhe té atij gé duhej té respektonte mésuesi kujdestar;

e né format, aktivitetet dhe modelet e sugjeruara pér t’u ndjekur nga mésuesit kujdestar;

e né fjalorin tejet té ideologjizuar e té politizuar pér té pérshkruar pérmbajtjen gé duhej té
kishte shkolla shqiptare dhe gjithé veprimtaria e mésuesit kujdestar si brenda ashtu edhe
jashté shkollés

o dhe deri edhe né kéndvéshtrimin kritik té punés sé mésuesit kujdestar.

Gjithsesi theksojmé se né krahasim me vitet 60, né shumé shkrime té viteve 70 ruhet

njéfaré vijimésie mbi konceptimin e rolit, pérgjegjésive dhe detyrave té€ mésuesit kujdestar.

Sfondi ideologjik dhe politik i veprimtarisé sé shkollés né Shqipéri gjaté viteve 70 u

kushtézuan nga:

e Fjalimi i Enver Hoxhés i 7 marsit té vitit 1968

e Ligji Nr. 4624, daté 24.12.1969 “Pér sistemin e ri arésimor né¢ RPSH”

e Vendimi i Késhillit t&¢ Ministrave Nr 40, daté 20.02.1970

e Rregullorja e shkollave e shtatorit t& vitit 1971

e Plenumii4-rti KQ té PPSH i vitit 1973
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Kongresi i 7-té i PPSH

Programi orientues i punés edukative i vitit 1974

Plenumi i 8-té i KQ té PPSH mbi revolucionarizimin e métejshém té shkollés i vitit 1974

Kushtetuta e RPSSH e vitit 1976

Rregullorja e shkollave, e miratuar nga Ministria e Arsimit dhe e Kulturés né shtator té vitit
1971, bén fjalé pér shkollat 8-vjecare, té mesme dhe té uléta tekniko-profesionale, me dhe pa
shképutje nga puna. Njé kapitull i vecanté né kété rregullore i kushtohet Punés edukative
jashté klase e shkolle. Ndérsa neni 33 merret posacérisht me rolin dhe detyrat e mésuesit
kujdestar té klasés. Né kété nen pércaktohet se “Pér ¢do klasé té shkollés 8-vjecare (cikli i
larté) dhe té shkollés s& mesme drejtoria cakton njé mésues, i cili, si edukator ka pér detyré
té béjé njé puné edukative té gjithanshme e té vecanté me nxénésit e klasés sé vet. Ai
koordinon gjithé punén mésimore — edukative gé zhvillohet né klasén e tij, duke krijuar
lidhjet e nevojshme me nxénsit, me mésuesit gé japin mésim né até klasé dhe me prindérit.
Ai ndjek problemet e mésimit dhe té edukimit, kordinon me mésuesit e tjeré ndaj nxénésve,
ngarkesén mésimore me detyra mésimore etj.

Ky mésues, si késhilltar, i nxénésve interesohet pér pérparimin dhe sjelljen e pérditshme té
tyre, i vé né dijeni ata pér problemet e shkollés né térési apo pér problemet gé shtrohen né
késhillin pedagogjik dhe né drejtori, udhéheq punén shogérore té nxénésve, ndihmon pér
bashképunimin e mésuesve té tjeré, me organizatén e rinisé ose té pionierit, sa heré gé ata e
ndjejné té nevojshme kété bashképunim pér aktivitete jashtéshkollore gé zhvillojné dhe nxit

veprimtaring e tyre.
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Si mésues kujdestar ai organizon njé puné té gjeré me prindérit, népérmjet kontakteve té
rregullta, konsultimeve, si dhe propagandés pedagogjike gé zhvillon sistematikisht me ta,
plotéson dhe mban dokumentacionin e klasés (regjistér, déftesa) etj. (Rregullore e shkollave,
Tirané Shtator 1971, Broshuré:15-16).”

Nése krahasohet pérmbajtja e késaj rregulloreje me ményrén se si konceptohej roli,
pérgjegjésité dhe detyrat e mésuesit kujdestar té viteve 50-60, nuk do vérehet ndonjé
ndryshim cilésor, apo ideologjizim i skajshém.

Mésuesi kujdestar né fillim té viteve 70 vijon té konceptohet ende si njé njeri gé duhet té
shkrijé né njé, genien mjeshtér i miré né mésimdhénie, me genien edukator i miré. (Gazeta
Mésuesi, Nr. 48, 1972: 6).

Atij pérséri i kérkohet té njohé té gjithé klasén, por edhe ¢cdo nxénés individualisht, té
realizojé vizita né familjet e nxénésve, té bashképunojé me mésuesit e tjeré dhe me ish-
mésuesin kujdestar té klasés sé tij, dhe mbi kété bazé té mbajé shénime né njé fletore té
vecanté karakteristikat e secilit nxénés, vecanérisht té atyre gé né shtypin e kohés fillojné té
quhen “té véshtiré”, té hartojé planin e punés né bashképunim me nxénésit, duke i kushtuar
vémendje té vecanté né kété plan bashképunimit me prindérit, dhe duke mos u treguar
indiferent ndaj problemeve té organizatés sé rinisé apo té pionierit.(Gazeta Mésuesi, Nr. 48,
1972: 6). Pra né themel té punés sé kétij mésuesi kujdestar géndron ndértimi i marrédhénieve
té bashké&punimit mésues-nxénés-prindér. Né kété periudhé kjo ende konsiderohej si baza
kryesore e gjithé sistemit té punés sé mésuesit kujdestar pér ngritjen e pérparimit dhe té
edukimit t& fémijéve.

Gjithsesi edhe né kéto raste kur duket se pothuajse asgjé nuk ka ndryshuar né krahasim me

vitet 60, vihet re ndonjé sinjal né dukje i vogél i ideologjizimit dhe politizimit té punés sé
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mésuesit kujdestar té klasés. Pér heré té paré shfaget njé piképamje “c re”, ajo e njé
pik&synimi “t€ ri” t& punés edukative: “t€ mésojmé nga klasa punétore duke punuar nj€ heré
né€ muaj n&” prodhim, né ményré qé€ nxénésit t€ njihen né puné “me vetité€ e larta t€ klasés
punétore, me disiplinén proletare” etj. (Gazeta Mésuesi, Nr. 48, 1972: 6). Po ashtu pér heré
té paré konstatohen aktivitete té tilla si pjesémarrja e nxénésve né mbledhjet e punétoréve.
(Gazeta Mésuesi, Nr. 48, 1972: 6).

Né shtypin e specializuar té kohés ka shkrime gé shprehin singerisht shqetésimin e njé pjese
té mésuesve pér té forcuar edukimin e nxénésve, por jo domosdoshmérisht népérmjet
ideologjizimit apo politizimit té edukimit, por népérmjet pérsosjes sé formave té
deriatéhershme, ose té gjetjes sé formave dhe rrugéve té reja.

Dikush prej tyre me té drejté mban géndrim kritik mbi takimet dyjavore mésues — prindér, té
cilat, sipas tij nuk mund té jepnin ndonjé sukses té dukshém, pér sa kohé ato ishin kthyer né
“rutiné burokratike... n€ njé kontakt zyrtar dhe formal”, duke u béré “monotone dhe té
mérzitshme”. (Gazeta Mésuesi, Nr. 51, 1972: 6). Né kéto takime mésuesi kujdestar nuk ka
kohé pér té shkémbyer mendime me prindin, pér diskutime apo pér puné té vecanté e té
diferencuar. Aq mé tepér gé né kéto takime shkonin zakonisht té njéjtit prindér. Sipas autorit
mésuesi duhej té géndronte mé afér familjes, afér ambientit ku jetonte dhe punonte fémija,
duke “u shtruar gju mé gju me prindérit, pér t€ njohur edhe karakteristikat e tij familjare dhe
shogérore, kushtet e punés dhe té jetés e késhtu sé bashku me prindérit té bisedojné, ndérrojné
mendime, ndihmojné njeri tjetrin, dhe sé bashku vendosin drejtimet dhe synimet ku duhet té
pérgéndrohet puna edukative”. (Gazeta Mésuesi, Nr. 51, 1972: 6).

Kjo duhej té ishte puna dhe detyra e pérditshme dhe e vazhdueshme e mésuesit kujdestar.
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Po ashtu jepej mendimi se “...mésuesi kujdestar t€ marré klasén, qé né fillim t&€ ¢do cikli (I,
fillore, I, tetévjecare, i mesme) dhe ta shogérojé até deri né fund té ciklit, pavarésisht né se
jep ose nuk jep mésim. Bazé pér punén e tij — vijon autori i shkrimit — té mos jeté vetém
fletorja e notave dhe e mungesave, ose regjistri i klasés, por fletorja e vecanté e shénimeve,
konstatimeve, takimeve, konkluzioneve dhe, né fund té secilit cikél, mésuesi kujdestar té
paragesé né drejtoriné e shkollés konkluzionet studimore — pedagogjike pér kolektivin e
klasés dhe pér nxénésit e vecanté, pér tipat e tyre, duke treguar pér secilin edhe ményrén e
veprimit. Ky material — pérfundon autori — vihet né arkivin e shkollés si puné studimore e
mésuesve dhe vihet né pérdorim t€ mésuesve t€ rinj pér t’i ndihmuar ata dhe né dispozicion
té mésuesve té ciklit mé té larté, pér té béré ata mé voné njé puné té vazhdueshme. (Gazeta
Mésuesi, Nr. 51, 1972: 6). Kjo formé do té krijojé mundésiné pér té shkémbyer pérvojé edhe
me mésues té tjeré té shkollés, gytetit, fshatit, rrethit etj.

Né shtypin e kohés, vecanérisht né gazetén Mésuesi hapen heré pas here rubrika, né formé
debati, me interes pér arsimin e asaj kohe né Shqipéri. Njé nga kéto rubrika éshté edhe
diskutimi mbi nxénésit “e véshtiré”. Autoré t€ ndryshém shfaqin mendime, ide dhe pérvoja
té ndryshme rreth trajtimit té késaj tematike. Né fokus té kétyre shkrimeve géndron mésuesi
kujdestar i klasés, por jo vetém. Nuk mungojné me kété rast edhe shkrimet kritike ndaj atyre
mésuesve té cilét nxénésit “e véshtiré” i trajtonin si nxénés “t€ pandreqshém”. Kéta mésues
thuhet né nj€ shkrim t&€ kohés “...kérkojné t’u serviret ndonjé metodé€ “llokum” qé t’1 nxjerré
nga situata.” (Gazeta Mésuesi, Nr. 41, 1972: 6). Autori, qé éshté njé zévendésdrejtor shkolle,
ngrihet kundér kétyre mésuesve dhe ményrés sé si ata i trajtojné kéta nxénés. Sipas tij ka
mésues q¢ ndaj nxénésve “t€ véshtiré” pérdorin fjali t€ till€ si: “ju nuk jeni t€ aft€ pér shkolle”,

“koka juaj s’vlen asgjé”, “ky nxénés nuk durohet, un€ nuk b&j dot mésim né até klasé!”,
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“Shyqyr g€ erdhét ju t€ drejtoris€, ejani mé shpesh se ishalla vihen n€ vijé kéta nxénés...”,
“Shko né drejtori, ata le t€ vendosin pér ty...”, “Uné até€ s’e kaloj kurré, kiameti le t€ b&het.
Gjithé vitin mé ka plasur shpirtin”. Sipas tij né kéto raste €shté mé e udhés té flitet pér mésues
“t€ véshtiré”, se sa pér nxénés “té véshtiré. (Gazeta Mésuesi, Nr. 41, 1972: 6). Ai konkludon:
“S’duhet té ket€ mésues mésimdhénés, por mésues edukator ¢ mésimdhénés...” (Gazeta
Mésuesi, Nr. 41, 1972: 6).

Njé tjetér mésues, n€ debatin rreth nxénésit “t€ véshtiré” e ve theksin né punén e mésuesit
kujdestar me prindérit, né pérdorimin mé efikas té formés sé punés népérmjet “patronazhit”
dhe né bashkérenditjen e punés mes veté mésuesve gé japin mésim né té njéjtén klasé.

Sa pér punén e mésuesit kujdestar me prindérit e nxénésit “t€ véshtiré”, ai thekson se fjala
nuk éshté pér “t€ paditur” fémijén tek prindérit, por pér t€ ndértuar puné té€ pérbashkét me ta.
“Prindi — thekson ai — ka nevojé t’i japim heré mbas here késhilla pedagogjike pér mésimin
dhe edukimin”; ndérsa gjaté pérdorimit t€ formés sé patronazhit, ai duke u mbéshtetur né
pérvojén e tij, tregon se klasa e tij kishte marré “né€ patronazh” nj€ klasé té ciklit t& ulét, dhe
né kété iniciativé ai kishte pérfshiré edhe njé nxénés “té€ vEshtiré” té klasés sé tij. Sipas tij
dhénia e pérgjegjésive té ndryshme mund té ishte njé formé efikase pér pé&rmirésimin e kétyre
nxénésve “té véshtiré”.(Gazeta Mésuesi, Nr. 45, 1972: 6). Po ashtu pér té me shumé réndési
éshté edhe “sigurimi i unitetit t€ kérkesave té mésuesve ndaj nxénésve”. Kjo formé sillte
p€rmirésime t&€ dukshme t€ nxénésve “t€ veshtiré” jo vetém né disiplinén e shkollés e té
klasés, por edhe né pérparimin né mésime. (Gazeta Mésuesi, Nr. 45, 1972: 6).

Kishte mésues qé nxénésit “e véshtiré” i konsideronin “té vonét né té kuptuar, té pazhvilluar
mendérisht” dhe pér pasojé i braktisnin, nuk i aktivizonin dhe i vendosnin “népér qoshet ¢

klasave”. (Gazeta “Zéri i Vlorés”, Nr. 38, 1973: 4).
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Né debatin rreth nxénésit “t€ véshtiré”, aty-kétu shfagen edhe trajtime profesionale
psikologjiko—pedagogjike, té cilat synojné té shpjegojné nga piképamja shkencore
psikologjike dhe pedagogjike rastet e véshtira dhe té ofrojné pér to késhilla dhe trajtime té
rasteve konkrete qé kané ndodhur né shkollat shqiptare té asaj periudhe. E njé réndésie té
vecanté na duket artikulli i Telemak Xhaxhos, i botuar né gazetén mésuesi té Nr 51, né tetor
té vitit 1972 té titulluar: “Mbi “nxénésin e véshtiré””. Autori jep nj€ shpjegim teorik rreth
emértimit “nxénés 1 véshtiré”, duke trajtuar shkencérisht karakteristikat kryesore psiko-
pedagogjike té tij né tri drejtime kryesore: (i) né géndrimin ndaj mésimit; (ii) né sferén e
zhvillimit dhe (iii) né sferén e marrédhénieve familjare e shogérore. Né térési autori i
pérmbahet tez€s s€ “té véshtiré fémijét nuk lindin, por ata béhen t& tillé”. (Gazeta Mésuesi,
Nr. 51, 1972: 6).

Né gendér t€ késhillave té tij pér t’u marré me kété kategori nxénésish autori vé “nevojén e
rritjes sé pérpjekjeve té pérbashkéta té mésuesit, té kolektivit té klasés dhe té prindérve;...(po
ashtu — L. T) merr réndési té dorés sé paré puna mésimore-edukative e diferencuar
individuale né mésim e sidomos jashté mésimit pér plotésimin e zbrazétive, pérparimin
normal t€ nxénésit dhe edukimin me dashuring pér punén mésimore”. (Gazeta Mésuesi, Nr.
51, 1972: 6). “Psikologét — thekson z. Xhaxho — véné theksin né réndésiné e madhe gé ka
pjesémarrja e “fémijés sé véshtiré” né aktivitetin e dobishém shoqéror”... Duke pérvetésuar
pérvojén sociale krijohen kushte pozitive pér aktivitet shogéror krijues”. (Gazeta “Mésuesi”,
Nr. 51, 1972: 6).

Duke pérfunduar Zoti Telemak konkludon se “né kété sferé mé shumé se kudo puna
pedagogjike ka karakter krijues, takti pedagogjik €shté art, ndérsa mésuesi éshté edukator.”

(Gazeta “Mésuesi”, Nr. 51, 1972: 6).
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Pavarésisht nga fjalori pérgjithésisht me karakter pedagogjik e edukativ dhe ende jo té
politizuar skajshmérisht, gradualisht vihet re se né shtypin e kohés fillojné té shfagen forma
“t€ reja” té€ punés sé mésuesi si edukator. Né disa shkrime fillojné t& pérmenden fillimisht mé
rrallé, por mé pas gjithmoné e mé dendur forma té tilla si: njoftimi i gendrave té punés té
fémijéve gé shfagin probleme me mbarévajtjen e tyre qofté né sjellje qofté né ecuriné né
mésime. Né disa shkrime, puna e mésuesit kujdestar nuk mjaftohet mé vetém mé thirrjen e
prindérve té kétyre fémijéve né shkollé e takimi me mésuesin kujdestar, por diskutimi i
rasteve problematike jo vetém né klasén pérkatése, por edhe né kolektivin e mésuesve, apo
né drejtoriné e shkollés. Né kéto mbledhje marrin pjesé jo vetém nxénésit, por edhe mésuesit
e tjeré dhe madje edhe pérfagésues té prindérve té tjeré.(Gazeta “Zéri i Vlorés, Nr. 38, 1973:
4).

Madje né két€ “loj€” fillojné té aktivizohen edhe “organet e pushtetit dhe organizatat e partisé
né lagje”, me t€ cilat shkollat dhe mésuesit kujdestaré duhet té forcojné bashképunimin.
(Gazeta “Zgri 1 Vlorés”, Nr. 38, 1973: 4).

“Né simestrin e dyté€ — thuhet né njé shkrim — u ngrit dhe njé grup nxénésish nga klasat e
larta, t& cilét informohen brenda dités nga mésuesi kujdestar i javés pér mungesat e
paarésyeshme dhe pastaj, té organizuar, bisedojné né gendrat e punés ku punojné prindérit e
tyre.”(Gazeta “Z€ri i Vlorés”, Nr. 38, 1973: 4).

Synimi i kétyre formave €shté “ngritja e opinionit shogéror”. Kjo formé fillon t&€ fuqizohet
mé shumé vecanérisht mbas fjalimeve t€ asaj kohe t€ Enver Hoxhés. “N¢é disa ndérmarrje
jané véneé para pérgjegjésisé prindérit e fémijéve me té meta t€ ndryshme”. (Gazeta “Zéri i

Vlorés”, Nr. 38, 1973: 4).
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Brenda shkollés fillon té pérdoret gjithmoné e mé shumé “qéndra e zérit”. (Gazeta “Zéri |
Vlorés”, Nr. 38, 1973: 4).

Kéto jané forma pune té cilat mé shumé mbéshteten tek presioni se sa tek edukimi népérmjet
bashképunimit me prindérit apo népérmjet punés individuale dhe té diferencuar me nxénésit
“e veshtiré”.

Né fillim té viteve 70 shfagen disa mendime dhe opinione “pér heqjen e mésuesit kujdestar
té klasés, né emér té luftés kundér tutelés dhe té zhvillimit té iniciativés e té vet veprimtarisé
s€ nxénésve”. (Gazeta Mésuesi Nr 32, 1973: 2).

Por kéto mendime jané kundérshtuar si mendime qé vijné nga pozitat e liberalizmit, té
shképutjes sé nxénésve nga mésuesi; ato jané luftuar si “mendime té gabuara teorike, e me
pasoja té rénda né punén praktike té shkollés, (té cilat- L. T) kané ushqyer indiferentizmin né
shumé mésues dhe kané ndikuar né zbehjen e punés sé mésuesit kujdestar”, duke e kthyer
kété hallké t€ jetés né shkollé “né njé gjendje té prapambetur gé vuan nga formalizmi dhe
rutina.” (Gazeta Mésuesi Nr 32, 1973: 2).

Nisur nga “mésimet ¢ partisé€”, jo vetém qé mésuesi kujdestar ishte i domosdoshém, por pér
punén e tij u pérpunua “njé sistem i t€ré”. Duhej krijuar njé “front unik” pér edukimin e brezit
té ri. Edukimi dhe pérparimi i nxénésve nuk konsideroheshin detyré dhe as rezultat vetém i
punés sé mésuesit kujdestar. “Ato jané fryt i punés sé gjithé mésuesve dhe i faktoréve té tjeré
shogéroré e pedagogjiké, si¢ jané familja, organizatat e nxénésve, fronti kulturor e artistik,
opinioni shogéror i pérfagésuar nga organizatat e masave né fshat e gendér pune, ku jetojné
e punojné prindérit etj. Té gjithé kéta faktoré duhet té rrisin bashkéveprimin dhe mésuesi
kujdestar me puné e tij... e konkretizon kété front unik...Puna e mésuesit kujdestar té klasés,

me secilén nga kéto hallka, pérbén ndoshta bazén e gjithé sistemit té veprimtarisé sé tij
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edukuese....E gjithé puna e mésuesit kujdestar, né ciléndo hallké té sistemit té saj, duhet té
arrijé gé né klasé té formohet njé kolektiv kompakt, harmonik e luftarak kundér té gjitha té
metave dhe dobésive qé mund té vihen re” (Gazeta Mésuesi Nr 32, 1973: 2). Gjithsesi autori
i kétij shkrimi konkludon se puna e mésuesit kujdestar pérmbledh tre drejtime kryesore: Sé
pari, né bashkéveprimin e tij me mésuesit e tjeré gé japin mésim né klasén e vet; sé dyti né
nevojén e bashkéveprimit me organizatén e pionierit dhe té rinisé, dhe sé treti, né
bashképunimin me familjen.(Gazeta Mésuesi Nr 32, 1973: 2).

Né lidhje me planin edukativ (vjetor, semestral, mujor e javor) té mésuesit kujdestar,
gjithmoné e mé tepér né shtypin e kohés i vihet theksi nevojés gé ky dokument té hartohet
“bazuar ne parimet ¢ edukimit komunist té brezit t€ ri.”(Gazeta Mésuesi Nr 37, 1973: 3). Né
kéto plane duheshin parashikuar mé shumé aksione konkrete dhe i duhej dhéné mé shumé
réndési mbledhjeve té klasés dhe vecanérisht tematikave té tyre. Rekomandoheshin tema té
tilla si: “Té€ pérsosim mé tej figurén ton€ morale e qyetare”, “Kufijté tané jané t€ paprekshém”
(Gjaté zhvillimit té késaj veprimarie né njé nga klasat e 8-vjecares “u aktivizuan té gjithé:
mésues, nxénés, prindér, ish kufitaré, ushtaraké, u studjuan pjesé nga veprat e shokut Enver,
u pregatitén recitime, tregime interesante, kéngé, kujtime prindérish, si dhe njé fotoekspozité
e vogél pér rojet e kufirit.” (Gazeta Mésuesi Nr 37, 1973: 3); apo takime “me veteranét e
Luftés Nacional — Clirimtare, me heronjté e punés socialiste, me kooperativistét e dalluar me
punétorét pararoj€.” T€ gjitha kéto aktivitete duhej t’1 shérbenin krijimit té nj€ kolektivi “té
forté e luftarak.” (Gazeta Mésuesi Nr 37, 1973: 3).

Nése mésuesi kujdestar nuk do ta luante rolin e tij udhéheqés si edukator atéheré kjo do té
sillte “shkarje té palejueshme, ¢oroditje dhe ndikime té huaja tek fémijét....(dhe do té shfagej

— L. T) fenomeni i rrugagérisé...”(Gazeta Mésuesi Nr 37, 1973: 3).
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Lufta kundér “burokratizmit pedagogjik” do té parandalonte konservatorizmin, tutelén,
ndrydhjen e iniciativés e té vetveprimit té nxénésve, por nga ana tjetér do t’i vinte fre
shfagjeve dhe ndikimeve té huaja, indisiplinimeve, léshimeve dhe liberalizmit.(Gazeta
Mésuesi Nr 37, 1973: 3). Kjo kérkonte qé mésuesi kujdestar i klasés té géndronte vazhdimisht
prané nxénésve dhe prindérve, duke organizuar miré edhe punén, edhe lojén, edhe orét e
punés edukative, edhe kohén e liré.(Gazeta Mésuesi Nr 37, 1973: 3).

Ndryshimi i pérmbajtjes sé punés sé mésuesit kujdestar té klasés fillon e evidentohet
népérmjet skajimit té fjalorit gé pérdoret né shtypin periodik té kohés. Ai fillon e shfaget tejet
i ideologjizuar dhe i politizuar.

Pavarésisht se shkruesit e kétyre artikujve vijojné ta konsiderojné mésuesin kujdestar si
“figuré qéndrore né kolektivin e nxénésve, qé drejton e udhéheq punén edukative”, dhe se
“veprimtaria e tij i kapércen muret e shkollés e shtrihet edhe né familje, né ndérmarrje, né
kooperativé e repart ushtarak”, né shkrimet e tyre fillon t€ theksohet se “né procesin e
edukimit...vendin e paré e zé edukimi ideopolitik i nxénésve”; dhe se “¢do gjé shikohet me
syrin politik”. (Gazeta Mésuesi Nr 36, 1973: 3).

Sipas autorit, i cili sjell pérvojén e tij, mésuesi kujdestar “...duhet t’i veré vetes qéllim pér té
krijuar e formuar njé kolektiv té shéndoshé revolucionar, té armatosur me ideologjiné
marksiste — leniniste, t& ngritur politikisht, t& edukuar me normat e moralit komunist...njé
kolektiv luftarak... pér t¢ mos lejuar asnjé shfagje e ndikim té ideologjisé sé huaj né gjirin e
vet...Pér edukimin revolucionar e patriotik té nxénésve — vijon autori — vendin kryesor e zéné
punimi i materialeve té partisé dhe veprave té shokut Enver,...zhvillimi i informacionit

politik, shfrytézimi i shtypit...” etj. (Gazeta Mésuesi Nr 36, 1973: 3).
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Ai rekomandon organizimin e diskutimeve mbi veprat e artit e té letérsisé, por ky diskutim
duhej té kryhej “...nén frymén e partishméris€ dhe té shijes estetike marksiste — leniniste...”.
Vetém ky géndrim, sipas autorit, i pérgatit nxénésit pér njé géndrim té drejté ndaj paraqitjes
sé jashtme, veshjes dhe sjelljes sé kulturuar. Madje nén ndikimin ideopolitik t& nxénésve
“béhet mé ¢ 1éhté kapja e problemeve t€ tjera si¢ jané: vijimi i rregullt i shkollés, pérparimi
né mésime, disiplina e ndérgjegjshmé dhe arritja e rezultateve t€ mira.” Sipas tij “cdo shkelje
né kéto drejtime té quhet e huaj dhe e démshme nga cdo individ dhe nga i gjithé
kolektivi.”(Gazeta Mésuesi Nr 36, 1973: 3).

Duke u udhéhequr nga kéto piképamje, mésuesi kujdestar do té mundet gé né bashképunim
té ngushté me mésuesit e tjeré si dhe me familjet e nxénésve, me organizatén e pionierit e té
rinisé€, do arrijé qé “kolektivi (i klasés — L. T) té bindet se vetém me forcén e tij t¢ madhe
éshté e mundur té zgjidhen kéto probleme, se vetém nén presionin e tij té pérhershém ndaj
cdo individi & gabon... (ai — L. T) nuk lejon mé né kolektiv shfagje borgjeze e
mikroborgjeze...por edukon ...hovin revolucionar. Dhe e gjithé kjo forcé duhet drejtuar e
udhéhequr nga mésuesi kujdestar.” (Gazeta “Mésuesi”, Nr 36, 1973: 3).

Interesant na duket trajtimi gé disa autoré i béjné klasés dhe raportit té saj me mésuesin
kujdestar. Né shumicén e rasteve ky grupim trajtohet si klasé gé i éshté dhéné nén kujdestari
njé mésuesi té caktuar. Mbi kété bazé lind edhe raporti mes klasés dhe mésuesit kujdestar.
Por né raste té tjera ky grupim konsiderohet si njé organizaté politike dhe fjala nxénés
zévendésohet me fjalén pionier, duke e ndryshuar rrénjésisht konotacionin e saj. Madje edhe
shalli i pionierit “duhet mbajtur jo si njé stoli, por si njé simbol, qé na kujton né ¢do moment
sakrificat e médha té t€ paréve tané.” (Gazeta “Zéri i Popullit”, Nr. 3, 1973: 3). Po ashtu fjala

klasé zévendésohet me fjalén organizaté e pionierit. Ndérkohé marrédhéniet e mésuesit
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kujdestar me organizatén e pionierit nuk konsiderohen té njéjta si me klasén né kujdestari.
Pérve¢ udhéheqésit té pionieréve gé ekzistonte né cdo shkollg, nga mésuesi kujdestar
kérkohej njé trajtim ndryshe e organizatés sé pionierit. Pér kundér késaj organizate ai
konsiderohej “shok mé i rritur”, “késhilltar” etj. (Gazeta “Zéri i Rinisé”, Nr. 39, 1973: 3). Né
kété rast nga mésuesi kujdestar ndaj té njéjtit grupim kérkohej té luheshin tre role: si mésues
i I&ndés, si mésues kujdestar dhe si bashképunétor i organizatés sé pionierit. Né rolin e treté
kérkohej qé ai té mos ushtronte tutelé dhe as té imponohej, por duke rruajtur pavarésiné
organizative dhe politike té organizatés sé pionierit, t¢ ndihmonte dhe késhillonte kété
organizim politik té kryente detyrat e ngarkuara sipas Statutit qé kishte kjo organizaté.
Ndérkohé gé edhe kjo organizaté si té gjitha organizatat e tjera té asaj kohe konsiderohej
“levé” dhe “rryp transmisioni” i Partisé. Paré né kété kéndvéshtrim ky éshté njé tregues i
garté i politizimit dhe ideologjizimit té shkollés deri né bérthamén e saj mé té vogél qé ishte
Klasa.

Né artikuj té tjeré kérkohet té rishikohet raporti mes mésuesit kujdestar dhe késhillit
pedagogjik té shkollés. Madje kjo ngrihet me forcé edhe nga specialisté té njohur té asaj kohe
né fushén e pedagogjisé. Sipas kétyre shkrimeve “praktikat ¢ gjertanishme kané treguar se
mésuesi kujdestar né mbledhjet e késhillit pedagogjik nuk géndron né lartésiné e duhur.
Zyrtarizmi e sidomos teknokratizmi, i trashéguar nga e kaluara dhe i imponuar edhe sot né
disa raste nga fryma burokratike, e pengon mésuesin kujdestar qé t’i afrohet rolit t& vérteté
qé duhet t€ luajé ai né késhillin pedagogjik.” (Gazeta “Mésuesi”, Nr 47, 1973: 6).

Sipas rolit “té ri” qé duhej t€ luante, mésuesi kujdestar duhej té ishte “pérfagésues aktiv i njé
kolektivi té téré nxénésish dhe i forcave té tjera té interesuara pér mbarévajtjen dhe

pérparimin e tij”. (Gazeta “Mésuesi”, Nr 47, 1973: 6).
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Né& mbledhjet e késhillit pedagogjik, mésuesi kujdestar “si n€ t€ gjithé sistemin e punés sé tij,
duhet t’u japé réndési problemeve me karakter ideologjik... Ndaj tyre mésuesi kujdestar duhet
té jeté gjithmoné vigjilent”. Ai nuk duhet t€ géndrojé indiferent ndaj shfagjeve qé
konsideroheshin té huaja si p.sh. mbajtja e hajmalisé nga disa nxénés, pjesémarrja e nxénésve
pér raste vdekjeje, né ritet fetare té vdekjes etj. (Gazeta “Mésuesi”’, Nr. 47, 1973: 6).
Konsiderohej detyré e tij “t€ sinjalizoj€ késhillin pedagogjik dhe té térheqé vémendjen q¢ té
krijohet njé front i pérbashkét dhe i fugishém goditjeje”, ndaj ndikimeve té patriarkalizmit.
Prej tij kérkohej “t€ luftoj€ né t€ dyja krahét”. “Vecanérisht, n€ kushtet e reja t€ ashpérsimit
dhe té ndérlikimit té luftés sé klasave né frontin ideologjik njé réndési té posacme fiton lufta
kundeér liberalizmit borgjezo-revizionist”. (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 47, 1973: 6).

Nga mésuesi kujdestar kérkohej gé né késhillin pedagogjik t¢ mos raportonte vetém pér
problemet e klasés sé tij té kujdestarisé, “ai duhet t€ jeté i predispozuar gé fenomenet me
karakter ideologjik t’i vézhgojé dhe t’i kapé edhe ndér rradhét e arésimtaréve.” (Gazeta
“Mésuesi”, Nr. 47, 1973: 6). Né kéto raste ai duhej “t€ sinjalizonte” késhillin pedagogjik dhe
té ngrihej me forcé té madhe kundér tyre.

Mésuesi kujdestar né mbledhjet e késhillit pedagogjik duhej té trajtonte edhe probleme me
karakter mésimor-pedagogjik si pér nxénésit e klas€s s€ tij ashtu edhe pér mésuesit. “Ato
jané té lidhura me pregatitjen dhe cilésiné e pérparimit t€ nxénésve né mésime, né punén
prodhuese, né edukimin fizik e ushtarak, me harmonizimin e kétyre komponentéve,...”
etj.(Gazeta Mésuesi, Nr 47, 1973: 6).

Sé treti, né kéto mbledhje, ai duhet té trajtojé “probleme qé i pérkasin disiplinés proletare dhe
rregullave t€ mirésjelljes,...”; “né trajtimin e tyre...(ai — L. T) duhet té kapet né rradhé té paré

nga aspekti ideologjik i tyre. Té mos harrojmé se shfagjet e tyre duhen vlerésuar jo vetém tek
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nxénésit, por edhe tek mésuesit, dhe ca mé tepér tek mésuesit.” (nénvizimi i autorit té
shkrimit) (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 47, 1973: 6).

Sé katérti, duhet té trajtohen edhe céshtje té vecanta me karakter administrativ, gé lidhen
kryesisht me zbatimin e rregullores sé shkollave, si pér evidentimin dhe motivimin e
nxénésve té dalluar ashtu dhe pér marrjen e masave disiplinore pér ata té prapambeturit.
“Kuptohet, pér kéto raste mé tepér se kush duhet té pregatitet mésuesi kujdestar, qé i njef
nxénésit njé pér njé né té gjitha drejtimet. Fjala e tij né mbledhjet e késhillit pedagogjik
peshon shumé, éshté orientuese, ndoshta vendimtare.” (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 47, 1973: 6).
Né shkrimet e fundit té vitit 1973 fillojné e shfagen mé dukshém dhe né ményré mé masive
terminologji dhe fraza tejet t€ ideologjizuara dhe té politizuara, té tilla si: “Materialet e
pleniumit IV té KQ té PPSH dhe fjalimet e kohéve té fundit té shokut Enver na hapén
horizonte té reja pér ta paré me sy kritik gjithé punén toné, pér ta shpuré pérpara procesin e
edukimit t€ gjithanshém komunist t€ brezit té ri.” (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 50: 2).

Né kété kéndvéshtrim vérshojné kritikat pér punén e deriatéhershme té mésuesve dhe té
mésuesit kujdestar veganérisht. “Sivjet — thuhet né njé artikull — mé shumé se vitin e kaluar
shkollor, problemet e punés edukative kané filluar té shgetésojné mé shumé shkollat dhe
mésuesit...Duhet théné gé né fillim se tek njé pjesé e miré mésuesish ekzistojné zbrazéti té
shumta né kulturén pedagogjike té tyre dhe sidomos né njohjen e miré e té thelluar, me baza
shkencore filozofike e pedagogjike, t¢ komponentéve té edukimit komunist.” (Gazeta
“Mésuesi”, Nr. 50, 1973: 2). Po ashtu autori mendon se “Mjaft mésues nuk njohin metodat e
edukimit, artin e té edukuarit, metodikat e vecanta té punés edukative, si duhet punuar
kolektivisht dhe individualisht me nxénésit...edhe né planifikimin e aktiviteteve edukative ka

patur hallakatje, trajtim té té njéjtave ¢éshtje nga klasa né klasé...paralelizma me Iéndén e
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edukatés morale dhe politike, planifikime jo té rregullta té orés edukative e té aktiviteteve gé
do té kryhen jashté klase...” (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 50, 1973: 2).

Njé nga masat gé duhej marré pér té pérmirésuar gjendjen éshté kualifikimi i mésuesve
kujdestaré vecanérisht pér kapituj té tillé si edukimi ideopolitik, edukimi ideoestetik, moral
etj. Si metoda edukimi dhe vetedukimi duhen pérdorur metoda “té reja” si debati, ballafaqimi,
nxitja, aksioni, ndérsa si gasje duhet pasur parasysh bashkérendimi i punés me shtépité dhe
vatrat e kulturés, shtépité e pionierit, muzeumet, bibliotekat, kinemané, teatrin etj. Tregues
té arritjeve duhet té jené formimi i nxénésve, géndrimet dhe sjelljet e kulturuara té tyre,
paragitja e hijshme, forcimi i disiplinés dhe i rregullit brenda dhe jashté shkollés; ngritja e
ndérgjegjes pér punén e pér detyrén etj. Kjo duhet arritur “né lufté kundér ¢do lloj ndikimi té
huaj”. Edukimi i brezit té ri revolucionar — pérfundon autori — pérbén detyrén kryesore gé
géndron tani para shkollés sonég, rritjen e rolit edukativ té saj, e rendimentit té punés sé saj
edukative. (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 50, 1973: 2).

Edhe gjaté vitit 1974 vihet re thellimi i ideologjizimit dhe politizimit té veprimtarisé sé
shkollés né Shqipéri dhe té mésuesit kujdestar klase. Problemi i edukimit vijon té
konsiderohet si njé problem me karakter té theksuar ideologjik. Pér kété arsye sugjerohet
organizimi i debatit ideologjik pér problemet e edukimit, népérmjet zbérthimit té materialeve
té partisé pér problemet e edukimit dhe duke lidhur mésimin me edukimin. (Revista
Pedagogjike, Nr. 6, 1974: 108-109).

Njé nga problemet kryesore gé éshté diskutuar gjaté vitit 1975 éshté ai i qé ka té béjé me
planin edukativ vjetor t& mésuesit kujdestar. Né shkrimet e késaj periudhe trajtohen céshtje
gé lidhen jo vetém me pérmbajtjen e kétij dokumenti, por edhe me format pér realizimin e

saj dhe me stilin e punés edukative t& mésuesit kujdestar. Plani edukativ vjetor pér nga
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pérmbajtja, ky dokument duhet té ishte “njé pasqyré e detyrave kryesore ideologjike,
edukative, social-pedagogjike dhe organizative né formén e aktiviteteve brenda dhe jashté
klase.” (Revista Pedagogjike, Nr. 1, 1975: 87).

Problemet kryesore gé duhet té trajtonte ky dokument duhet té kishin né fokus klasén dhe té
adresonin céshtje té tilla si: mbarévajtja né mésime, disiplina dhe sjellja e kulturuar,
frekuentimi, plotésimi i dokumentacionit shkollor etj. Po ashtu né té duhet té parashikohej
vendosja e lidhjeve té drejtpérdrejta me prindérit dhe me ndérmarrjet ose késhillat e lagjeve
ku punonin ose banonin prindérit. Pér harmonizimin e kérkesave t& mésuesve té léndéve
duhet té planifikohej mbajtja e kontaktit té vazhdueshém me ta. Po aq i réndésishém do té
ishte né kété dokument edhe bashképunimi me organizatén e pionierit dhe té rinisé. (Revista
Pedagogjike, Nr. 1, 1975: 87-88).

Pér sa u takon formave dhe rrugéve pér realizimin e késaj pérmbajtjeje rekomandoheshin:
“bisedat edukative, takimet me veteranét e luftés, t€ punés dhe té arsimit; vizitat né vendet
historike dhe né veprat e pesévjecaréve; mbledhjet e pérbashkéta mésues-nxénés-prindér,
vizitat né familje, punimi i temave pedagogjike dhe takimet me prindér, pjesémarrja né
aktivitetet e né aksionet ideologjike dhe ekonomike, shkémbimi i mendimeve mé mésuesit e
Iéndéve pér problemet e klasés né késhillin pedagogjik, né komisionet e Iéndéve, né drejtori
etj.” (Revista Pedagogjike, Nr. 1, 1975: 88).

Réndési e posagme i kushtohej stilit té punés edukative té mésuesit kujdestar, té cilit deri né
até kohé i ishte kushtuar pak vémendje. Né kété drejtim “detyra kryesore e mésuesit kujdestar
éshté krijimi dhe forcimi i kolektivit me tipare dhe synime té garta socialiste... Pér kété géllim
edukatori i miré e ndjen té domosdoshme té mbaje ditarin e punés sé vet, né té cilin regjistron

té dhéna mbi sjelljen e cdo nxénési, reagimet né kolektiv dhe interesat e secilit, géndrimi ndaj
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detyrés si nxénés dhe anétar i organizatés, marrédhéniet me mésuesit, shoget e shokét,
talentin apo prirjen qé€ zotéron dhe rrugét pér trajtimin e tyre etj.” (Revista Pedagogjike, Nr.
1, 1975: 89).

Né gendér té planit edukativ vjetor té mésuesit kujdestar duhet té vendoset njé géllim i garté,
i cili “duhet té pérbéjé objektin e njé iniciative apo aksioni t€ caktuar ideologjik”, i cili
zbérthehet mé pas né objektiva té thjeshta dhe detyra té kuptueshme. (Revista Pedagogjike,
Nr. 1, 1975: 90-91).

Mésuesi kujdestar duhet té veré né lévizje kolektivin e klasés drejt realizimit té géllimit. Kjo
pérbénte njé nga synimet kryesore té mésuesit kujdestar. Baza kryesore e kétij sistemi
marrédhéniesh ishte ndikimi i kolektivit mbi individin.

Pér té realizuar me sukses punén edukative bazuar né njé plan té tillé vjetor, mésuesit
kujdestar i kérkohej té konsultohej me materialet dhe dokumentet e PPSH-sé dhe me
literaturén pedagogjike té kohés. (Revista Pedagogjike, Nr. 1, 1975: 90).

Pér t’i dhéné réndésiné e duhur punés edukative né shkollg, Instituti i Studimeve Pedagogjike
harton njé dokument té posagém t€ titulluar “Program orientues i punés edukative” si pér
shkollat tetévjecare edhe pér ato t€ mesmet. Ky dokument mishéronte “pérmbajtjen
revolucionare pér edukimin komunist té brezit té ri. (Revista Pedagogjike, Nr 3, 1975: 46-
49).

Né kété dokument puna edukative konsiderohej “njé art, arti i edukimit, i cili shkrihet
organikisht né luftén klasore ideologjike qé zhvillon partia joné kundér mbeturinave té
ideologjive té sé kaluarés dhe ndikimeve té huaja té sotme borgjezo-revizioniste.” (Revista

Pedagogjike, Nr. 3, 1975: 46-47).
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Né két€ dokument mésuesi kujdestar “i armatosur me njé metodé pune revolucionare”
konsiderohej “hallké lidhése midis punés edukative té veté shkollés, nga njéra ané dhe
forcave té tjera, nga ana tjetér.” (Revista Pedagogjike, Nr. 3, 1975: 47).

Dokumenti né fjalé dhe shkrimet rreth tij jané t€ mbushura me terminologji tejet té
ideologjizuar dhe té politizuara si: porosité e shokut Enver, ménjanimi i ndikimeve té huaja
tek nxénésit, botékuptim i shéndoshé revolucionar, parime dhe norma té moralit komunist,
né dritén e orientimeve té Plenumit 1V té KQ té Partisé, pér zbatimin e detyrave té Plenumit
té VIII, pér revolucionarizimin e métejshém té shkollés soné té re, iniciativa dhe lévizje
revolucionare té karakterit ideologjik, edukimi i gjithanshém komunist i nxénésve,
centralizim i procesit té edukimit té nxénésve, edukaté komuniste, mbeturinat dhe ndikimet
e ideologjisé sé huaj, armike té ideologjisé soné marksiste-leniniste, géndrim revolucionar i
meésuesit né praktikén e punés edukative, harmonizimi i tre komponentéve (mésim, puné
prodhuese, kalitje fizike-ushtarake). (Revista Pedagogjike, Nr. 3, 1975: 46-54).

Né shkrime té caktuara shohim tematika té cilat nga njéra ané rreshtojné “suksese” t€ punés
edukative t& mésuesve kujdestaré dhe nga ana tjetér kritika ndaj punés sé mésuesve
kujdestaré. Por né shumicén e rasteve edhe sukseset edhe kritikat trajtohen né kéndvéshtrimin
ideologjik dhe politik té kohés. Aq e vérteté éshté kjo sa edhe problemi i pérparimit té
nxénésit né mésime shihet si njé detyré né radhé té paré edukative (brenda konceptit té
edukimit komunist) e pastaj didaktike. (Gazeta Mésuesi, Nr. 4, 1975: 3).

Quhen t€ suksesshém ata mésues kujdestaré, té cilét “i kan€ kushtuar vémendje t€ vecanté
edukimit ideo-politik, moraloqytetar dhe ideoestetik té nxénésve.” Sukses €shté konsideruar
edhe forcimi i tendenciozitetit ideopolitik té orés sé mésimit pér rritjen e rolit edukativ té té

gjitha 1éndéve.” (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 4, 1975: 3).
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Promovohen si modele té suksesshme ata mésues kujdestaré té cilét né pérmbajtjen e punés
sé tyre sé pari kané pasqyruar probleme si “edukimi i patriotizmit socialist dhe i vigjilencés
revolucionare, lufta kundér shfagjeve té huaja dhe paragjykimeve fetare, pér géndrimin
socialist ndaj punés ¢ pronés etj.” (Gazeta Mésuesi, Nr 4, 1975: 3).

Njé nga treguesit kryesor té suksesit t& punés edukative té mésuesit kujdestar konsiderohej
forcimi i lidhjeve me klasén punétore dhe repartet ushtarake, pér faktin se kjo forconte
vigjilencén revolucionare. (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 4, 1975: 3).

Krah sukseseve rreshtohen edhe “t€ meta” si pér pé€rmbajtjen edhe pér format e punés
edukative té mésuesit kujdestar. “Né pérmbajtjen e punés edukative - (L. T), shkruhet né
Gazetén “Mésuesi”, ka njéanshméri dhe nuk punohet pér realizimin frontal e paralel té té
gjitha aspekteve t€ edukimit komunist.” (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 4, 1975: 3).

Njé nga té metat e punés edukative t&€ mésuesve kujdestaré pérmendet mungesa e njé jete té
gjallé né kolektivat e klasave, puna e sipérfagshme dhe globale edukative, mosnjohja e
thelluar e vecorive psiko-pedagogjike té nxénésve, mosmarrja parasysh e vecorive, prirjeve
dhe interesave té nxénésve, mungesa e ndjekjes né vazhdimési té zhvillimit té personalitetit
té nxénésve, dhénia e réndésisé sé ¢éshtjeve administrative, duke zbehur anén psikologjike
dhe pedagogjike, aktiviteteve edukative té papérgatitura dhe moralizuese, kontradikta mes
aktiviteteve té planifikuara dhe atyre té realizuara, mungesé té bashkérendimit té punés
edukative té mésuesit kujdestar me até té drejtorisé sé shkollés, t& mésuesve té tjeré, té
organizatave té rinisé, té pionierit dhe té prindérve etj. (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 4, 1975: 3).
Né shkrime té tjera rikthehet diskutimi mbi rolin e mésuesit kujdestar né shkollé dhe ndaj

klasés né kujdestari. Diku shkruhet se “mésuesi kujdestar éshté mésuesi mé i afért i klasés
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pérkatése. Ai géndron né krye té saj pér ta udhéhequr dhe pér ta drejtuar até si njé komisar.”
(nénvizimi yné) (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 11, 1975: 3).

Detyré e mésuesit kujdestar ishte té planifikonte punén edukative, té organizonte dhe té
drejtonte orén edukative, té drejtonte informacionin politik, té organizonte dhe drejtonte
aktivitetet jashté klase e jashté shkolle etj. Pérve¢ kétyre pér shkak se pér edukimin e
nxénésve té klasés sé tij ishin té interesuar edhe aktoré té tjeré brenda dhe jashté shkollés,
mésuesi kujdestar duhet t€ béhej epigendra e tyre,t’i afronte dhe t’i lidhte ato “né nj€ nyje té
vetme”, t’1 organizonte, t’i ndihmonte, t€ bashkérendonte punén me to dhe shpesh edhe t’i
drejtonte. Synimi ishte t& krijonte késhtu “njé front t€ pérbashkét edukimi me forca té
shumeéfishuara.” (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 11, 1975: 3).

Pér kété atij i kérkohej té mbante lidhje té vazhdueshme me organizatén bazé té partisé

(nénvizimi yné) dhe me drejtoriné e shkollés, me késhillin pedagogjik, me mésuesit, me
meésuesit e tjeré kujdestaré, me organizatén e rinisé dhe pionierit; me udhéhegésin e pionierit,
me instruktorét e punés prodhuese dhe té edukimit fizik e ushtarak, me komitetin e prindérve,
me konviktet, me familjet e nxénésve, me ndérmarrjet ku nxénésit kryejné punén prodhuese,
me repartet ushtarake ku kryejné mbledhjet mésimore, me késhillat popullore té lagjeve apo
té fshatit, me institucionet socialo-kulturore etj. (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 11, 1975: 3).
Mésuesi kujdestar shihej si udhéheqés, mobilizues dhe drejtues né gjithé procesin mésimor-
edukativ té klasés.

Pér té realizuar rolin e tij kérkohej gé ai té kishte njé formim té larté ideopolitik dhe moral,
profesional dhe pedagogjik, mbéshtetur ne botékuptimin marksist-leninist. Kjo konsiderohej
si njé domosdoshméri objektive. (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 11, 1975: 3). “Pér kété, mésuesi

kujdestar duhet té rrité nivelin e tij ideopolitik, shkencor dhe kulturor, duke mos iu ndaré
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asnjéheré materialeve té partise dhe té shokut Enver, literaturés ideopolitike dhe
ideopedagogjike, shkencore dhe letrare, gazetave dhe revistave té nevojshme periodike,
radios, televizionit etj... ai duhet ta dashurojé detyrén e mésuesit kujdestar, ta shikojé até mé
syrin ideopolitik.” (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 11, 1975: 3).

Shumé autoré mendojné se “pas pleniumit té 4-t t€ KQ té Partisé pérmbajtja, stili dhe metodat
e punés edukative t€ mésuesit kujdestar shénojné njé pérmirésim.” (Gazeta “Mésuesi”, Nr.
11, 1975: 3).

Né shkrimet né vitet né vijim i vihet theks i veganté “ngritjes sé nivelit ideopolitik t&€ mésuesit
kujdestar”. Kjo pér shkak té rrethimit imperialisto-revizionist dhe presionit té ideologjisé sé
huaj. “Pra, ¢€shtja éshté q€ e gjithé puna edukative t€ pérshkohet nga fryma ideo-politike.”
(Revista Pedagogjike, Nr. 4, 1977: 75).

Njé€ nga format e réndésishme t&€ pedagogjisé socialiste konsiderohej “edukimi né kolektiv,
népérmjet kolektivit.” Prandaj nga mésuesi kujdestar kérkohej formimi i Kkolektivit té
shéndoshé, kompakt dhe pa té cara. (Revista Pedagogjike, Nr 4, 1977: 75).

Réndési e vecanté i é&shté kushtuar stimujve moralé pér nxénésit. Té tilla pérmenden:
inkurajimi, miratimi, lavdérimi; e drejta pér té mbajtur né banké flamurin e kompanisg;
lavdérimin népérmjet gendrés sé zérit; shénimi i emrit né tabelén e emulacionit té klasés;
pérshéndetja me pjesé té programeve artistike, né mbledhje té vecanta, né takime me
veterané, punétoré pararojé etj.; e drejta pér té falénderuar té ftuarit; dérgimi i letrave né
gendrat e punés sé prindérve, pér ndryshimet rrénjésore né disipling, né pérparim, né
pjesémarrjen né aktivitete; thirrja si té ftuar e pjesétaréve té familjes né aktivitetet qé ka
organizuar klasa ose shkolla; vizitat né familje pér t’i pérgézuar pér ndryshimet né€ pérparime

apo sjellje, pér raste sémundjesh, festash familjare, ditélindjesh etj.; ftesa pér vizité né raste
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festash tek mésuesit kujdestar; shkémbimi i kartolinave apo librave me mbishkrime; ftesa
nga mésuesi kujdestar pér té shétitur apo pér té ndjekur shfagje a festivale sé bashku etj.;
zgjedhja né presidium t€ mbledhjeve apo manifestimeve etj.” (Revista Pedagogjike, Nr 4,
1977: 78).

Modelet té suksesshme té mésuesve té ndryshém kujdestaré né shtypin pedagogjik té kohés
jané t€ mbushura me aktivitete tejet t€ politizuara. Pérmenden tema “qé kané té béjné me
forcimin e dashurisé pér Parting, pér shokun Enver, me forcimin e gadishmérisé pér mbrojtjen
e atdheut etj.” Si formé e suksesshme pérmendet shembulli i njé shkolle né té cilén “njé grup
mésuesish kujdestaré, té udhéhequr nga organizata bazé e Partisé dhe drejtoria e shkollés,
gjaté muajit néntor-dhjetor té€ semestrit t€ paré, asistuan né 44 oré edukative tek 26 mésues.”
Po ashtu pérmenden “grupet luftarake t€ organizatés s€ pionierit” qé€ kontrollonin regjimin
ditor t€ nxénésve. “N& njé rast tjetér “meqé zgjedhjet (e kompanisé — L. T) zhvilloheshin né
muajin tetor, né vigjiljen e ditélindjes sé shokut Enver Hoxha u mendua gé ky aktivitet té
béhej né njé nga bazat ilegale ku punoi dhe u strehua né kohén e luftés shoku Enver. Me
krenari konstatohet se ky aktivitet u kthye né njé “aksion t€ madh ideologjik dhe politik”, ...
me njé frymé t€ shéndoshé luftarake” (Revista Pedagogjike, Nr. 4, 1977: 82).

Orét e hapura edukative dhe “ballafagimet me klasén punétore” pérshkruhen si forma té
pérdorura me sukses, prej té cilave u rrit nota mesatare né Iéndén e matematikés. (Revista
Pedagogjike, Nr. 4, 1977: 83).

Pér organizimin e njé ore edukative ku do diskutoheshin karakteristikat e nxénésve té njé
klase, “nxénésit kishin sjellé materiale nga raportet e Kongresit IV, V, VI dhe VII té¢ PPSH

lidhur me formimin e njeriut toné té ri me tiparet e moralit komunist. Kishin sjellé gjithashtu
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shkrime nga korespondenca e shokut Enver Hoxha me rininé; kishin sjellé té& dhéna té vecanta
mbi heronjté té punés dhe té luftés etj.” (Revista Pedagogjike, Nr. 4, 1977: 83-84).

Madje edhe festimi i ditélindjeve né njé klasé t€ VII “luajti njé rol té madh né edukimin
klasor-revolucionar té nxénésve”(Revista Pedagogjike, Nr. 4, 1977: 84).

Né njé oré edukative synimi i saj ishte: “Té edukojmé nxénés revolucionaré me tipare té
klasés punétore g¢ té ecin né gjurmat e saj” (Revista Pedagogjike, Nr. 4, 1977: 84).

Me krenari, raportohen efektet (e késaj pune té madhe edukative). Njé nga kéto efekte ishte
fakti gé njé nxénés i klasés sé VIII “dikton dhe ndihmon organet e Punéve t€ bréndshme pér
kapjen e njé armiku té klasés” (Revista Pedagogjike, Nr. 4, 1977: 78).

Paradoksale dhe gesharake na duket modeli i njé mésuesi i klasés sé 111 té ciklit té ulét, i cili
pér edukimin ideo-politik té semestrit t€ paré né planin e tij edukativ kishte vendosur dy
synime: “a) Shqipéria nuk dorézohet te kurrkush, ajo do t'i géndrojé deri né fund besnike
marksizém-leninizmit. b) Partia e Punés e Shqipérisé dhe shoku Enver na prijné nga fitorja
né fitore” (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 35, 1979: 3). Pér realizimin e synimit t& paré ishin
planifikuar kéto aktivitete: “njohja e nxénésve me librin e shokut Enver “Shénime pér
Kinén”, leximi i shtypit dhe zhvillimi i informacionit javor, té huajt pér vendin toné, shikimi
I revistés televizive ¢do mbrémje...” etj. (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 35, 1979: 3).

Njé nga format e rekomanduara pér dokumentimin e punés edukative me klasén ishte edhe
Fletorja e punés edukative. Ajo duhet té fillonte me disa statistika pér mungesat, notat, nota
mesatare dhe pérgindja e klasés. Ndérkohé né njé fleté té vecanté pér secilin nxénés mbahen
shénimet mé kryesore si pozitive edhe negative. Né njé pasqyré ku shénohen té gjitha 1éndét
mésuesi kujdestar vendos notat gé marrin nxénésit ¢cdo dité. Né njé rubriké té vecanté hidhen

té dhénat mbi gjenden shéndetésore dhe fizike té nxénésve. Mé pas si pjesé e fletores hartohet
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plani semestral. Né fillim té tij, shénohet iniciativa ose objektivi kryesor i klasés. Rubrika
tjetér lidhet me karakteristikat mé kryesore té klasés si: nota mesatare, kalueshméria, anét
pozitive dhe negative té vitit té kaluar, grupet e ndihmés pér nxénésit e dobét, grupet pér
kontrollin e zbatimit té regjimit ditor etj. Plani i punés edukative ndahet né kéto kapituj:
edukimi ideopolitik, edukimi moral e gytetar, edukimi mendor, edukimi ideoestetik, edukata
e punés dhe dashuria pér fshatin, edukimi fizik dhe shéndetésor dhe probleme té tjera gé
mund té kené dalé. Cdo kapitull ka synimet e veta, aktivitetet praktike, kohén se kur do té
zhvillohen, personin pérgjegjés. Po ashtu caktohet dhe ora e punés edukative. Njé kapitull
mé vete pérbén puna me prindérit. Mésuesi kétu shénon pérbérjen e familjes, ¢faré arsimi
kané prindérit, shénon listén e aktivit té prindérve pér klasén, planin e punés sé propagandés
pedagogjike, vérejtjet dhe mendimet gé dalin nga takimet dyjavore, mbledhjet, konsultat etj.
(Gazeta “Mésuesi”, Nr. 35, 1979: 3).

3.2.4. Mésuesi kujdestar né periudhén e viteve 80

Interesante paragiten gjetjet pér dhjetévjecarin 1980-1990 né lidhje me rolin, pérgjegjésité
dhe detyrat e mésuesit kujdestar.

Né krahasim me njé dhjetévjecar mé paré konstatohet se né shtypin e specializuar, ka shumé
mé pak shkrime té dedikuara drejtpérdrejt pér mésuesin kujdestar. Po ashtu vihet re dukshém
se pavarésisht se roli i mésuesit kujdestar ende mbetet deri diku i ideologjizuar dhe i
politizuar, fjalori dhe intensiteti i kétij procesi ka zbehje té dukshme dhe vjen duke réné
gjithmoné e mé shumé nga fillimi i dhjetévjecarit, drejt fundit té tij.

Tashmé shkrimet nuk fillojné mé me fjalité shabllon dhe plot klishe politike, ashtu sikurse

vihej re vecanérisht gjaté gjysmés sé dyté té viteve “70.
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Kjo dukuri vihet re né shkrimet me karakter administrativ, né ato té ekspertéve té fushés e
deri tek modelet dhe shembujt gé sjellin drejtues shkollash apo mésues té thjeshté.

N¢ vitin 1984 Ministria e Arsimit dhe e Kulturés ka miratuar “Rregulloren e shkollave 8-
vjecare, té mesme, té uléta profesionale dhe kurseve mbi shkollén e mesme té pérgjithshme
me shképutje dhe pa shképutje nga puna”. Neni 32 i késaj rregulloreje bén fjale specifikisht
pér mésuesin kujdestar. Né té thuhet se “Né c¢do klasé té shkollés 8-vjecare, té ulét
profesionale dhe té shkollés sé mesme,drejtori cakton mésuesin kujdestar té klasés, i cili
drejton punén edukative jashté klase dhe pérgjigjet pér sjelljen dhe géndrimin e nxénésve,
sidomos jashté mésimit.” (Rregullore e Shkollave 8-vjecare, t€ mesme, té uléta profesionale
dhe kurseve mbi shkollén e mesme té pérgjithshme me shképutje dhe pa shképutje nga puna,
Tirané, 1984: 30).

Po ashtu, sipas késaj rregulloreje, mésuesi kujdestar kujdeset pér nxénésit e klasés gé i
besohet né kujdestari vendos lidhje me mésuesit e tjeré gé japin mésim né klasén e tij té
kujdestarisé si dhe me prindérit dhe familjet e tyre, buke bashképunuar me organizatén e
rinisé e té pionierit. (Rregullore e Shkollave 8-vjegare, t¢ mesme, té uléta profesionale dhe
kurseve mbi shkollén e mesme té pérgjithshme me shképutje dhe pa shképutje nga puna,
Tirané, 1984: 30).

Mésuesi kujdestar ashtu sikurse deri né até kohé, vijon té jeté pérgjegjés duke ndjekur nga
afér problemet e mésimit dhe té edukimit. Duke koordinuar me mésuesit e tjeré, prej tij
kérkohet té& bashkérendojé si kérkesat ndaj nxénésve ashtu edhe ngarkesén e nxénésve me
detyra mésimore. (Rregullore e Shkollave 8-vjecare, t& mesme, té uléta profesionale dhe
kurseve mbi shkollén e mesme té pérgjithshme me shképutje dhe pa shképutje nga puna,

Tirané, 1984: 30).
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Rregullorja kérkonte nga mésuesi kujdestar té informonte nxénésit e klasés sé tij pér

problemet e shkollés né térési e pér problemet gé shtrohen né késhillin pedagogjik e né

drejtoriné e shkollés.

“Mésuesi kujdestar organizon njé puné té gjeré me prindérit... népérmjet kontakteve té

rregullat, takimeve, konsultimeve si dhe propagandés pedagogjike gé zhvillon sistematikisht

me ta; plotéson dhe mban dokumentacionin e klasés (regjistér, déftesa etj).” (Rregullore e

Shkollave 8-vjecare, té mesme, té uléta profesionale dhe kurseve mbi shkollén e mesme té

pérgjithshme me shképutje dhe pa shképutje nga puna, Tirané, 1984: 30-31).

Sic mund té konstatohet, nuk vihet re asnjé ndryshim cilésor né rolin, pérgjegjésité dhe

detyrat e mésuesit kujdestar té deriatéhershém.

Mésuesi kujdestar caktohet nga drejtori i shkollés.

Pérgjegjésia kryesore tij &shté té bashkérendojé té gjithé punén mésimore — edukative
gé zhvillohet né klasén e tij.

Aii vijon té pérgjigjet pér klasén e tij dhe pér cdo nxénés né vecanti gé bén pjesé né
kété klasé, si pér problemet e mésimit, ashtu edhe té edukimit.

Ai bashké&punon me mésuesit e tjeré gé japin mésim né klasén e tij né té dy drejtimet
(mésime e sjellje).

Ai bashképunon me organizatén e rinisé e té pionierit.

Mésuesi kujdestar duhej té siguronte lidhje dhe komunikim té ngushté me prindérit e

nxénésve té klasés seé tij.

Meésuesi kujdestar shihet nga ekspertét e fushés si “mésues, edukator, qytetar e prind”.

(Revista Pedagogjike, Nr. 1, 1989: 94).
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Atij i kérkohet t€ mbajé “qéndrime prindérore” ndaj nxénésve té klasés sé tij, duke gené i
pérgatitur jo vetém shkencérisht dhe me aftési profesionale pedagogjike, por té pérdoré
ményra té ngrohta komunikimi. Té réndésishme konsiderohen ndjenjat dhe emocionet qé
krijohen tek nxénésit né géndrimin ndaj shkollés, mésimit dhe veté mésuesit. Né kété
kéndvéshtrim, mésuesi duhet té ndikojé qé marrédhéniet mésues — nxénés té jené té
vetédijshme dhe té shéndosha. Ato duhet “t€ koncéptohen si marrédhénie pune, té
karakterizohen nga komunikimet me kulturé dhe té pérshkohen nga déshira e miré e mésuesit
ndaj nxénésit...” (Revista Pedagogjike, Nr. 1, 1989: 95). Gjaté komunikimit me nxénésit,
meésuesit duhet té jené té lirshém, té natyrshém e té garté.

Autori me té drejté mban njé géndrim kritik, madje té ashpér ndaj atyre mésuesve, té cilét
autoritetin e tyre duan ta ndértojné mbi bazén e frikés sé nxénésit ndaj tyre. Ai mendon se
kjo ményré, né historiné e pedagogjisé botérore, si teori e praktiké njihet me termin
herbartianizém. Karakteristikat kryesore t& késaj pedagogjia ishin: “nénshtrimi absolut i
nxénésit, veprimi i tij gjithnjé nén kujtesén e urdhérave t& mésuesit, géndrimet e rrepta,
fodulléku dhe mendjemadhésia intelektuale e mésuesve né komunikimet e tyre me nxénésit
etj.” (Revista Pedagogjike, Nr. 1, 1989: 96).

Autori i Kkétij shkrimi, njé specialist i fushés, pérpiget t’i largohet ideologjizimit dhe
politizimit duke pérdorur shprehje mé t€ ekuilibruara si: “kulturé dhe edukaté e shéndoshé
pedagogjike” né vend té “kulturé dhe edukaté komuniste”, etj, por gjithsesi nuk ka mundur
dot gé né mes paragrafésh té futé shprehje té tilla si “pedagogji socialiste”, “mésimdhénése
jané késhillat pedagogjike t€ shokut Enver Hoxha”, etj. Dhe ndérkohé qé ky shkrim botohet
né vitin 1989, ai citon fjalimet e Enver Hoxhés té vitit 1965, apo porosi té dhéna nga Lenini.

(Revista Pedagogjike, Nr. 1, 1989: 94-98).
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Interesant paragitet njé shkrim né formén e modelit se si duhej té hartoheshin karakteristikat
e nxénésve prej mésuesit kujdestar. Shkrimi i pérket vitit 1982. Hartimi i “‘karakterestikés sé
nxénésit”, si pjesé e dokumentit té déftesés me té cilén pajisej cdo nxénés né fund té vitit
shkollor, ka gené njé praktiké gé vijon edhe sot.

Sipas kétij shkrimi, karakteristika e nxénésit “shpreh pérmbajtjen e formimit t€ pérgjithshém
edukativ e arsimor (té nxénésit — L. T) dhe gé ndikon drejtpérsédrejti né edukimin komunist
té€ nxénésit, si mjet me vleré edukative.” (Revista Pedagogjike, Nr. 1, 1982: 97). Hartimi i saj
kérkon njohjen e ploté dhe té gjithanshme té nxénésit.

Pér t& mbérritur deri né hartimin e kétij dokumenti, mésuesit kujdestar i duhet fillimisht “té
studjojé dokumentacionin gé shogéron secilin nxénés dhe té shqyrtojé nga afér té gjithé
veprimtaringé praktike té tyre, formimin edukativ dhe arsimor, shkallén e pérvetésimit té
njohurive, té njihet me mjedisin familjar dhe shogéror, me puné e béré né frontin e punés
prodhuese, né terrenet e pérgatitjes fiziko —ushtarake etj.” (Revista Pedagogjike, Nr. 1, 1982:
97).

Sipas autorit nxénési duhet njohur né ményré té vecanté nga piképamja psiko-pedagogjike,
duke njohur tiparet e karakterit té tij, temperamentin, bindjet, interesat, géndrimin ndaj tre
komponentéve, zotérimin e teorisé dhe té shprehive praktike etj.

Shkruesi shtron pyetjen: Si i hartojmé ne mésuesit kujdestaré karakteristikat e nxénésve dhe
si duhen hartuar ato?

Sipas tij disa mésues ato formulohen né ményré uniforme, me fraza té njéjta, formulime
stereotipa, e fraza té gatshme pér nxénés té ndryshém sikur t€ ishin “preré me sharré”, apo té
pérgjithshme gé nuk thoné asgjé pér individualitetin e fémijés. Si p.sh. “Eshté nxénés i

sjellshém si brenda dhe jashté shkollés, me mésime éshté mesatar, zbaton detyrat gé i
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ngarkohen.” Nga ana tjetér gjen karakteristika “shembullore” pa asnjé té meté g€ marrin
formén e njé certifikate mirésjelljeje. Sipas tij mésuesi kujdestar duhet té formulojé “aq
karakteristika sa nxénés ka”. (Revista Pedagogjike, Nr. 1, 1982: 98).

Ai rekomandon disa kritere té pérgjithshme gé duhen ndjekur pér hartimin e karakteristikés
sé nxénésit.

Kriteri i paré dhe mé i réndésishmi duhet té jeté: “Formimi i pérgjithshém ideopolitik i
nxénésit”. “Edukimi ideopolitik, sipas tij, i lidhur me té gjithé komponentét e tjeré té edukatés
éshté detyré themelore e edukimit komunist. Pra, shpjegon ai, né ¢’masé nxénési pérvetéson
bazat e botékuptimit marksist—leninist, mésimet e Partisé e té shokut Enver Hoxha, sa i ka
shndérruar ato né bindje, nga kéto pozita duhet ta véshtrojé edhe edukojé mésuesi kujdestar
nxénésin.” Madje mésuesi kujdestar jo vetém vézhgon shkallén e formimit ideopolitik té
nxénésit, por edhe duhet té veprojé mbi té. (Revista Pedagogjike, Nr. 1, 1982: 98).

Pér té konkretizuar rekomandimin e tij ai citon disa karakteristika si modele pozitive gé
duhen ndjekur edhe nga mésues t€ tjeré. N& njérén prej tyre lexojmé: “Ka formim té miré
botékuptimor marksist—leninist. Né& procesin mésimor dhe edukativ i trajton drejt teorikisht
mésimet, por né zbatimin konkret ka mungesa, nuk éshté i rregullt né punén prodhuese, nuk
kritikon t& metat e shokéve...”. N& nj€ rast tjetér mésuesi kujdestar ka evidentuar njé t€ meté
t€ nxénésit si “... bén kérkesa t€ paarsyeshme, shfaq pretendime.” Pozitive e quan autori
faktin gé mésuesi kujdestar né karakteristikén e nxénésit ka arritur té gjejé edhe disa nga
shkaget e késaj dukurie si “... mosnjohjen sa duhet t&€ s€ kaluarés s¢ hidhur t€ popullit toné,
mosvlerésimin sa duhet té rrethimit e té bllokadés sé egér imperialisto—revizioniste etj.”

(Revista Pedagogjike, Nr. 1, 1982: 99).
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Qéndrimi tejet politik i artikullshkruesit arrin deri né anén groteske té kuptimit té kriterit, si
p.sh., sipas tij mésuesi duhet t€ evidentojé se sa “nxénési zhvillon luftén ¢ klasave, si |
demaskon piképamjet dhe shfagjet e huaja, ¢’qéndrim mban ndaj tyre.” Madje sipas tij “né
karakteristiké shénohet aktiviteti politik, shogéror e kulturor i nxénésit, pjesémarrja né
lévizjet, nismat dhe aksionet me karakter politik, ideologjik, ekonomik e ushtarak, sa i
gatshém pér té véné interesat e pérgjithshme mbi ato personale.” (Revista Pedagogjike, Nr.
1,1982: 98).

Kriteri i dyté gé duhet té ndjeké mésuesi kujdestar né hartimin e karakteristikés sé nxénésit
ésht€é “edukata moralo—qytetare brenda dhe jashté shkollés”.Né két€ drejtim, sipas
rekomanduesit, mésuesi kujdestar duhet té analizojé “shkallén e zhvillimit t€ ndjenjés sé
patriotizmit socialist, pér disiplinén e ndérgjegjshme etj”. Madje ai duhet t€ trajtojé edhe
“ndjenjén e kolektivitetit”, duke e paré até né “aspektet e forcimit t&€ marrédhénieve
socialiste...kundér psikologjisé individualiste.” Né gendér té€ kétij parimi duhet t€ qéndrojné
“tiparet e moralit komunist”. (Revista Pedagogjike, Nr 1, 1982: 99-100).

Kriteri i treté né hartimin e karakteristikés sé nxénésit, gé duhet té keté parasysh mésuesi
kujdestar €shté “qéndrimi i nxénsit ndaj tre komponentéve”. (Revista Pedagogjike, Nr. 1,
1982: 100).

Sé pari shihet komponenti i pérparimit té nxénésit né mésime. Kétu autori sjell disa shembuj
konkreté. Sé dyti trajtohet komponenti i punés prodhuese, né té cilén ai i rekomandon
mésuesve kujdestaré t€ kené parasysh se si dhe sa nxénési respekton “disiplinén né€ puné,
realizimin e tejkalimin e normés, rritjen e rendimentit, shfrytézimin e kohés sé punés,
mirémbajtjen ¢ veglave té punés etj”. Ndérsa pér komponentin e treté até té pérgatitjes fizike

dhe ushtarake, mésuesi kujdestar gjykon “pér shkallén e gatishméris€ s€ nxénésit, pér punén
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dhe mbrojtjen e atdheut socialist, pér konceptet revolucionare mbi domosdoshmériné e
stérvitjes, pér shéndetin” etj. (Revista Pedagogjike, Nr. 1, 1982: 101).

Kjo karakteristiké, e ndértuar mbi kéto kritere duhet lexuar dhe diskutuar dy heré né vit “né
fund té vitit shkollor, por edhe né fillim té vitit pasardhés”. Karakteristika né fjal¢ duhet
lexuar e diskutuar para kolektivit té klasés, ku duhet té marrin pjesé, pérvec nxénésve té tjeré,
edhe prindérit, udhéhegésit e pionieréve, pérfagésuesit e komitetit té rinisé, mésuesit e
1éndéve t&€ ndryshme, me synim pér ta véné karakteristikén “nén kontrollin e gjithanshém té
frontit té bashkuar edukativ”. (Revista Pedagogjike, Nr. 1, 1982: 101-102).

Ky artikull né formén e modelit éshté njé nga shkrimet mé té ideologjizuara dhe politizuara
té viteve 80, por gjithsesi ai i pérket fillimit té kétij dhjetévjecari (1982).

Gati i té njéjtit “’kalibér” éshté edhe njé shkrim tjetér qé éshté prezantuar si model dokumentar
dhe konkret i realizimit t& punés mésimore—edukative né shkollé, népérmjet “fletores sé
punés sé mésuesit kujdestar”. Shkrimi i takon vitit 1980. (Revista Pedagogjike, Nr. 4, 1980:
81).

Autori éshté i njéjti drejtues shkolle gé ka shkruar te gazeta “Mésuesi” e datés 1 shtator 1979,
Nr. 35, i cili shkruan pér té njéjtén gjé dhe gati njélloj njé vit mé voné (1980) te Nr. 4 i
Revistés Pedagogjike. Si né artikullin e paré edhe né artikullin e dyté shkruan pér nevojén e
pérdorimit t€ “fletores s€ punés s€ mésuesit kujdestar”, duke pretenduar se po paraget modele
konkrete té fletoreve té punés té mésuesve kujdestaré. Né artikullin e parég, té vitit 1979 ai
prezanton planin e punés edukative té klasés sé treté (Gazeta Mésuesi, Nr. 35, 1979: 3) dhe
njé vit mé voné njé model planin e punés edukative té klasés sé katért (Revista Pedagogjike,

Nr. 4, 1980: 85). Ajo qé konstatohet éshté gé jané gati té njéllojta me njéra-tjetrén.
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Sipas kétij drejtori fletorja e punés sé mésuesit kujdestar, “shérben pér programimin e
aktiviteteve ideopolitike dhe mésimore... né lufté me konceptet e gabuara té disa mésuesve
se: “Pasi puna edukative kérkohet té€ mos béhet né pérgjithési jo njélloj pér té gjithé, por koké
mé koké e n€ ményré individuale éshté e véshtiré té planifikohet”, apo se “po té€ flasim pér
njé planifikim té punés edukative ashtu si né procesin mésimor, puna e nxénésit dhe e
mésuesit réndohet””. (Revista Pedagogjike, Nr. 4, 1980: 81).

Né shkrimin e tij autori pasqyron se ¢faré duhet mbajtur né€ “fletorén e mésuesit kujdestar”.
Né fillim, mésuesi kujdestar duhet té njihet me kolektivin e klasés gé i éshté caktuar té marré
né kujdestari, me karakteristikat kryesore té saj, me iniciativat, kalueshméring, notén
mesatare, anét pozitive dhe negative té nxénésve vitin e kaluar etj. Po ashtu ai duhet té
plotésojé njé pasqyré té vecanté, né té cilén pér secilin nxénés duhet té shénohet nota
mesatare. Pér njé tablo mé té garté duhet nxjerré edhe nota mesatare e ¢do Iénde nga viti né
vit. (Revista Pedagogjike, Nr. 4, 1980: 81- 82).

Né fletore duhet t¢ mbahen shénime dhe té dhéna gjaté gjithé vitit shkollor, té cilat do té
ndihmojné né hartimin e karakteristikés pérfundimtare té nxénésit né fund té vitit.
Megenése bashképunimi me prindérit &shté i rénd€sishém, sipas autorit duhet t€ “studiohet
pérbérja familjare dhe né nj€ pasqyré t€ vecanté mbahen té dhénat pér prindérit e nxénésve.”
Kjo ka ndihmuar “pér t€ ndértuar mé miré€ punén kolektive dhe até me prindér t€ vecante”.
Sipas késaj pasqyre, mésuesi kujdestar pér ¢do nxénés duhej té€ shénonte “pérbérjen e

2 (13 29 (13 39 (13

familjes”, “arsimin e prindérve”, “punén gé béjné”, “numrin e f€mijéve”, madje edhe
“géndrimin moralo-politik té prindérve”. (Revista Pedagogjike, Nr. 4, 1980: 83).

Po ashtu mésuesi kujdestar duhej té€ shénonte “komitetin e prindérve pér klasén”, si dhe

“planin e punés s€ propagandé€s ideopedagogjike” qé duhej t€ zhvillonte me ta. Qé&€llimi ishte
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“pér t& siguruar njé front unik shkollé—familje dhe pér té realizuar mé miré detyrat e
pérbashkéta pér edukimin komunist té brezit té ri.” (Revista Pedagogjike, Nr. 4, 1980: 82).
N¢ “fletore” duhej t’1 jepej réndési “ndjekjes s€ pérditshme t& pérparimit dhe frekuentimit té
nxénésve”. Pér kété géllim mésuesi kujdestar duhej té mbante ¢do dité shénim notat e
nxénésve. Edhe pér kété ekzistonte njé “pasqyré e vécanté”. (Revista Pedagogjike, Nr. 4,
1980: 84).

Pas kétyre “pasqyrave” béhej planifikimi i punés edukative. Si dokument orientues pér
hartimin e kétij plani vijonte té¢ merrej “Programi i Punés Edukative” i hartuar nga Instituti i
Studimeve Pedagogjike (dokument i cituar si Plan orientues i Punés Edukative), i trashéguar
gé nga fundi i viteve ‘70.

Ashtu sikurse kemi trajtuar edhe mé lart, kapitujt kryesoré té kétij plani ishin: edukimi
ideopolitik, edukimi moralo-qytetar, edukimi mendor, edukimi ideoestetik, edukata e punés
dhe dashuria pér fshatin, edukimi fizik dhe shéndetésor, puna me prindérit e nxénésve etj.
(Revista Pedagogjike, Nr. 4, 1980: 85).

Cdo kapitull kishte synimet e veta, aktivitetet praktike, kohén se kur do té zhvilloheshin,
personin pérgjegjés etj. Kéto veprimtari duhet té shpreheshin né njé plan semestral e mujor
dhe duhej té afishoheshin né€ “kéndin e klasés”.

Né zbatim té njé skeme té till&, autori, drejtor i njé shkolle, sjell t& konkretizuar njé Plan té
Punés Edukative té njé klase té katért té ciklit té ulét, pér vitin shkollor 1979-1980, i cili ishte
hartuar né kuadér té njé viti “té€ ngjarjeve t€ médha”, si¢ ishin: “festimi i 35 Vjetorit té Clirimit
té Atdheut, pérkujtimi i 100 vjetorit té lindjes sé J. V. Stalinit, i zhdukjes sé ploté té pasojave

té térmetit té 15 prillit.” (Revista Pedagogjike, Nr. 4, 1980: 85).
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Plani ka tri synime: (i) Partia dhe shoku Enver Hoxha na prijné nga fitorja né fitore; (ii)
Shgipéria shkon ballélart né 35-vjetorin e lavdishém té clirimit té saj; (iii) Jeta dhe veprae J.
V. Stalinit rron e do té rrojé né shekuj.

Disa nga aktivitetet e planifikuara né zbatim té synimit té paré ishin: (a) Kujdesi i Partisé dhe
i shokut Enver pér shkollén éshté i vazhdueshém (bisedé); (b) Krijim aloumesh me fotografi
té shokut Enver; (c) Kéngét mé té bukura pér shokun Enver (program artistik); (d) Té rrosh
sa malet xhaxhi yné Enver (oré edukative); (e) Partia dhe shoku Enver nderohen né gjithé
botén (lexim artikujsh, intervistash etj); (f) Recitimi mé i bukur pér Partiné dhe shokun Enver
(konkurs); (g) Shoku Enver, njeriu mé i dashur pér pionierét (lexime dhe nxjerrje detyrash
nga libri i shokut Enver “Pér ju pionieré”).

Aktivitete té planifikuara pér synimin e dyté parashiheshin té ishin: (a) Shqipéria nuk
dorézohet te kérkush, ajo do t’i géndrojé deri né fund besnike marksizém-leninizmit (njohja
e nxénésve me librin e shokut Enver Hoxha “Shénime pér Kinén”, leximi nga shtypi i
pérditshém i pjeséve né lidhje me demaskimin e revizionistéve kinezé dhe té té gjitha
ngjyrave); (b) Fshati yné né 35 vjetorin e ¢lirimit t& Atdheut (oré edukative); (c) Fletépalosje
pér ndryshimet e béra gjaté 35 vjetéve nén udhéhegjen e Partisé; d) Té béhemi té dobishém
pér Atdheun e pér Partiné (ballafagim ku jemi ne me zbatimin e porosive té shokut Enver pér
pionierét dhe fatosat); (e) Vizité né muzeumin e fshatit; (f) Shqipéria feston (koncert festiv).
Pér realizimin e synimit té treté ishin planifikuar kéto aktivitete: (a) Pérgatitja e njé letre “Si
e festojmé ne 35 vjetorin e ¢lirimit” dérguar shokut Enver Hoxha nga yllkat, fatosat dhe
pionierét e shkollés (lexim i saj); (b) Viti i ri sjell gézime té reja pér Shqipériné socialiste (oré
edukative); (c) Partia joné dhe shoku Enver pér Stalinin (biseda, lexime artikujsh etj); (d)

Ideté dhe veprat e Stalinit armé pune dhe lufte dhe pér shkollén toné (bisedé); (e) Stalini, mik
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i ngushté i popullit shqgiptar (pjesé nga libri i shokut Enver “Me Stalinin”- Kujtime); (f) Stalini
rron e do té rrojé né shekuj (oré edukative); (g) Krijim aloumesh me fotografi té J. V. Stalinit;
(h) Koncert letraro-artistik kushtuar jetés e veprés sé Stalinit. (Revista Pedagogjike, Nr. 4,
1980: 86-88).

Besojmé se shembuijt e sjellé nuk kané nevojé pér interpretim.

3.3. Mésuesi kujdestar né periudhén 19922011

Periudha e viteve ‘90-2011 éshté periudhé e ngarkuar me ngjarje t¢ médha dhe té
réndésishme historike. Shembja e regjimit komunist dhe tranzicioni demokratik jané né
themel té tyre.

Sfidat kryesore né fushén e arsimit ishin depolitizimi dhe deideologjizimi i pérmbajtjes sé
gjithé sistemit arsimor né vend dhe ngritja dhe konsolidimi i njé sistemi arsimor demokratik
sipas modeleve dhe standardeve mé té pérparuara peréndimore.

Kéto dy sfida shogérojné shkrimet dhe publikimet né botimet periodike pedagogjike té kohés.
Né kété kontekst éshté i kuptueshém konstatimi se numri i shkrimeve té shkruara posacérisht
pér problemet gé kishin té bénin me rolin, pérgjegjésité dhe detyrat e mésuesit kujdestar,
éshté mé i kufizuar se sa né periudhat e méparshme. Sidoqofté ne mendojmé se njé analizé e
shkurtér, por racionale do ndihmonte punimin duke na dhéné kontekstin e ri arsimor mbi té
cilin zhvillonte dhe do té zhvillonte veprimtariné e vet mésuesi kujdestar. Theksojmé se
pavarésisht ndryshimeve né kuadrin ligjor, né strukturé, né pérmbajtjen e mésimdhénies, né
metodat dhe format e mésimdhénies, né asnjé rast roli dhe detyra e mésuesit kujdestar nuk
éshté ndérpreré. Roli i tij né shkollé dhe né proceset edukative, qofté edhe né rrethanat e reja
politike té Shqipérisé, jo vetém qé ka gené prezent, por gradualisht ka filluar té konfigurohet

mé qgartésisht dhe pérgjegjésité dhe detyrat e tij fillojné gé identifikohen mé konkretisht.
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Shkrimet mé té shumta, vijojné té vijné kryesisht nga Revista Pedagogjike dhe gazeta
“Mésuesi”. N¢é to ka botime t€ akteve normative dhe administrative kryesisht t€ Ministrisé sé€
Arsimit, shkrime té personaliteteve né fushén e pedagogjisé, té drejtuesve mé té larté té
institucioneve té specializuara té kohés, vecanérisht té Institutit t¢ Studimeve Pedagogjike,
shkrime té drejtuesve té shkollave, t€ mésuesve etj.

Deri né miratimin e ligjit té arsimit parauniversitar, shkollat shqgiptare kané punuar
mbéshtetur né “Akte normative té pérkohéshme pér shkollat 8-vjecare e t&€ mesme”, i botuar
né gazetén “Mésuesi” né 23 tetor 1993. (Gazeta Mésuesi, Nr41, 1995: 1). Kéto akte pérbénin
aktet nénligjore qé rregullonin veprimtariné e arsimit parauniversitar né RSH.

Né kété dokument shprehet garté pérpjekja pér depolitizimin dhe deideologjizimin e té gjithé
sistemit arsimor né vend dhe hedhja e bazave pér njé sistem arsimor demokratik bazuar né
parime themelore demokratike.

Sipas kétij dokumenti “Arsimi né Republikén e Shqipérisé ka si objektiv formimin e njeriut
dhe té qytetarit né kuadrin e principeve té sanksionuara né Dispozitat e Pérgjithshme
Kushtetuese té Shqipérisé. Ai inspirohet dhe nga deklarata ndérkombétare pér té drejtat e
njeriut dhe té fémijéve. (Neni 1).

Arsimi né Republikén e Shqipérisé synon té organizojé zhvillimin e personalitetit té
shtetasve, duke siguruar né té gjitha hallkat e sistemit arsimor, pérparimin e gjithanshém e
harmonik t€ aftésive mendore e fizike t€ tyre, pér t’i véné ato sa mé€ miré n€ shérbim t&
pérparimit material e shpirtéror té shoqérisé.” (Neni 2). (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 41, 1995: 1).
Sipas kétij dokumenti, né shkollé ishte e ndaluar me ligj veprimtaria e partive politike (Neni
4). Po ashtu aty pércaktohej se edukimi né konceptin demokratik té tij siguronte kuptime té

tilla qé té gjithé qytetarét kishin té njéjtin dinjitet shogéror, ishin té barabarté para ligjit pa
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dallim seksi, race, gjuhe, feje, opinionesh politike, kushtesh personale dhe sociale (Neni 5).
(Gazeta “Mésuesi”, Nr. 41, 1995: 1).

“Shkolla, thuhej né nenin 6 té kétyre akteve, ka pér detyré té mbéshtesé fémijén apo té riun
gé té fitoj& né ményré progresive autonominé e tij té gjykimit, té zgjedhjeve gé bén, té
pjesémarrjes né aktivitete té caktuara té krijimit té lidhjes aktive me botén e marrédhénieve
me té tjerét, duke pasur si bazé né kéto marrédhénie respektimin e tjetrit, dialogun dhe
bashképunimin pér té mirén e pérbashkét.” (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 41, 1995: 1).
Veprimtaria mésimore—edukative, brenda dhe jashté shkollés bazohej né “parimet e
pedagogjisé dhe psikologjisé bashkékohore” (Neni 8). Po ashtu shkolla shqiptare
bashképunonte ngushtésisht me familjen (Neni 7). (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 41, 1995: 1).

Né shkrimet e viteve 90, vecanérisht né periudhén e paré té kétij dhjetévjecari shtrohej me
forcé “nevoja e njé edukate té re, térésisht e thellésisht demokratike”. (Gazeta “Mé&suesi”, Nr.
28, 1992: 3).

Pér té realizuar njé kérkesé té till¢ “kérkohet ndihma e té gjithéve: e shkollés, e familjes dhe
e mbaré opinionit shogéror, e institucioneve demokratike, e mjeteve té kulturés e té
komunikimit masiv, e shoqatave, organizatave dhe partive politike.” (Gazeta “Mésuesi”, Nr.
28, 1992: 3).

Kérkohej krijimi i njé fronti edukimi dhe konsolidimi i trinomit shkollé-familje-shogéri. Né
kété trinom, “roli i shkollés si institucion i posacém edukativ né duart e shtetit demokratik
éshté dhe ka pér t& gené pércaktues né kultivimin e edukatés s€ re demokratike.” (Gazeta
“Mésuesi”, Nr. 28, 1992: 3).

Autori pranon se “Mésuesi mbetet forca mé e kualifikuar...pér formimin demokratik té

gytetaréve té rinj...(se — L. T) mésuesi ka gené dhe mbetet njé nga figurat mé kryesore, mé té
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nderuara e mé té respektuara, por jo mé e shpérblyera.” Prandaj sipas tij “obligimi i shtetit
demokratik ndaj mésuesit té jeté mé i madh, statusi i social té garantohet dhe kushtet
materiale t’i pérmirésohen.” (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 28, 1992: 3).

Por nga ana tjetér edhe para mésuesve dilnin njé varg detyrimesh pér t€ ‘“korrigjuar dhe
p€rmirésuar” veten dhe punén e tyre. S€ pari kérkohej qé veté mésuesit t€ kishin njé vizion
mé té qarté pér géllimin e pérgjithshém dhe detyrat e vecanta té shkollés. Sé dyti, mésuesit
duhej té cliroheshin plotésisht e pérfundimisht nga ¢do “recidiv” i shkollés dhe pedagogjisé
moniste. Po ashtu kérkohej njé ridimensionim i punés sé mésuesit. Né fushén e brendisé sé
té mésuarit kérkohej depolitizimi i shkollés népérmjet hartimit té programeve dhe teksteve
térésisht té reja mésimore. (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 28, 1992: 3).

Kérkohej gé mésuesi né asnjé formé apo ményré té mos e ekspozonte pozicionin dhe
géndrimin e vet politik né mjediset e shkollés. (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 29, 1992: 2).

Neé drejtim té metodave té té mésuarit rekomandohej “té mésuarit aktiv e krijues”, kundér t&
mésuarit dogmatik dhe me karakter té theksuar libresk, verbalizmit, formalizmit, skematizmit
dhe cektésisé né mésim, si dhe kundér promovimit té kujtesés mekanike né riprodhimin e
gjérave té gatshme. Me pak fjalé kérkohej “njé edukim i ri mendor”. (Gazeta “Mésuesi”, Nr.
29, 1992: 2).

Réndési prioritare, né realitetin e ri politik té Shqgipérisé merrte edhe stili dhe ményra e
komunikimit té mésuesve me nxénésit. Kjo lidhej me etikén e sjelljes duke synuar krijimin e
“njé atmosfere t€ ngrohté e demokratike né orén e mésimit”. (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 29,
1992: 2).

N¢ shkoll¢ e klasa duhej té ndjehej “era e liris€ dhe demokracis€”, duke kundérshtuar dozat

zyrtare té panevojshme, autoritarizmin fals apo pedantizmin, qé shkaktojné ftohtési, ndrojtje
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dhe pasivitet. Por sidogofté mendohej se kjo nuk pérjashtonte kérkesat e arsyeshme pér
disipliné dhe rregull, pérndryshe mund t’i hapej rruga anarkisé¢ né mésim. Mésuesi dhe
nxénési duhej té ushtronin deri né fund té drejtat dhe detyrat e tyre. (Gazeta “Mésuesi”, Nr.
29, 1992: 2).

Pér sa i pérket edukimit moral, kérkohej “njé edukim moral i ri, kompleks dhe me njé
pérmbajtje tanimé té ridemensionuar.” (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 29, 1992: 2). Autori mendon
se né kété drejtim duhej té térhiqej vémendja“pér njé dukuri morale shqetésuese, pér njé
cthurje apo coroditje morale”, pér njé boshllék moral g€ kishte 1€né diktatura, boshllék qé
duhej mbushur sa mé paré “me moralin e ri, me ato parime dhe norma morale, g€ rregullojné
marrédhéniet e reja me shtetin demokratik, me legjislacionin, me té drejtat, lirité dhe detyrat
e gytetarit, me punén e liré, me pronén shtetérore e private , me sjelljen e kulturuar né shkollg,
familje e shoqéri etj.” (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 29, 1992: 2).

Né kété drejtim nga mésuesi kérkohej té zbérthente, propagandonte dhe rrénjoste parimet,
normat dhe rregullat e reja morale, duke u ngritur né nivelin e misionit té kérkuar si edukator
I nxénésve té tij, por edhe si veprimtar shogéror. Pér kété veté mésuesi duhej té ishte i
edukuar; né vend té edukatés ideopolitike té rrénjoste njé edukaté patriotike té vérteté, té forté
e té larté. (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 29, 1992: 2).

Né shkrime té tjera kérkohej qé puna edukative né shkolla té konsiderohej vértet me
pérparési, sepse realiteti i ri kishte nxjerré probleme té shumta e té€ mprehta. Né disa prej
kétyre shkrimeve flitej né ményré mé konkrete dhe mé té detajuar né kété drejtim. Puna
edukative duhej té shihej ngushtésisht e lidhur me mésimin dhe té dyja sé bashku té

konsideroheshin prioritet i pérhershém i shkollés. (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 35, 1999: 3).
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Né kété aspekt kérkohej gé planifikimi dhe realizimi i punés edukative me nxénésit té béhej
jashté skemave standarde, larg ¢do politizimi dhe ideologjizimi té sé kaluarés. Kjo duhej
realizuar “né pérputhje me nivelin e klas€s, me moshén e nxénésve, duke iu shmangur
uniformitetit, si dhe té térhigej mendimi i bordit drejtues, késhillit t& prindérve dhe té
Qeverisé sé nxénésve.” (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 35, 1999: 3).

Puna edukative duhej té lidhej ngushté e té pasqyronte problemet dhe shqgetésimet konkrete
té kolektivave té klasave, té mjedisit shogéror ku mésonin dhe jetonin nxénésit.
Kritikoheshin rastet kur kjo puné edukative béhej me hope ose “sa pér té kaluar radhén”, pa
ndonjé bosht té pércaktuar, duke iu Iéné né doré spontanitetit, pa vlera té spikatura etj.
(Gazeta “Mésuesi”, Nr. 35, 1999: 3).

Disa autoré ngrené si shgetésim se puna edukative e mésuesit me klasén e tij nuk pérfshihej
né ngarkesén mésimore normative t€ mésuesit. Ky fakt sipas tyre “i hap shtegun formalizmit,
voluntarizmit dhe dukurive té tjera”. Kjo e vérteté, pérveg “véshtirésive té tjera specifike” sé
bashku me ngarkesén e larté mésimore t€ mésuesve, nuk sjellin gjé€ tjetér vecse “b&jné t&
kundértén e g€llimit dhe té asaj qé kérkohet.” (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 35, 1999: 3).

Disa nga “véshtirésité e tjera specifike” ishin: mungesa e ndjeshme e mjediseve, mungesa e
bazés materiale, pérgendrimi i forcave intelektuale e krijuese né metropolin Tirané-Durrés,
mungesa e rendit dhe getésisé, mbyllja e dyerve té shkollave gé mbas orés sé 5-té apo té 6-
té, pasja e mésuesve jashté profilit, pa arsim pérkatés, apo pa pérvojén e duhur etj. (Gazeta
“Mésuesi”, Nr. 35, 1999: 3).

Né shtypin e kohés ka njé debat né lidhje me punén edukative dhe realizimin e saj konkret
né shkolla. Disa autoré kané shfaqur mendimin “pér ta liberalizuar realizimin e aktiviteteve

edukative. Ai, thuhet, t€ béhet “i liré” nga secili mésues kujdestar, né pérputhje me déshirat
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dhe interesat e nxénésve, larg “udhézimeve klishe”, q¢é duket sikur e skematizojné procesin
e edukimit. (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 35, 1999: 3).

Njé grup tjetér jané kundér kétij mendimi. Pérfagésuesit e kétij géndrimi gjykojné se
mendime t€ tilla “i hapin rrugé spontanitetit, problemeve té véshtira e delikate t& edukimit.”
Por nga ana tjetér kéta mendojné se éshté racionale kérkesa e mésuesve pér té pasur materiale
ndihmése, udhézues konkreté e jo té pérgjithshém, me tematike alternative etj. (Gazeta
“Mésuesi”, Nr. 35, 1999: 3).

Sidoqofté ka njé dakortési gé puna edukative duhet té béhet né bashképunim me prindin, i
cili konsiderohet “si partner i fugishém né edukimin e fémijés”. Né kété drejtim nuk i duhet
Iéné pérgjegjésia dhe barra njéri-tjetrit. Rol té réndésishém né edukim duhet té luajé edhe
masmedia shqiptare, e cila sipas autorit ka mbajtur njé pozicion “tepér té té€rhequr, n€ mos té
heshtur fare.” (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 35, 1999: 3).

Vetém népérmjet njé bashképunimi té tillé do té jeté e mundur gé brezi i ri té pérballte me
dinjitet sfida t€ tilla t€ kohé&s si: “droga, prostitucioni, shthurja, mungesa e respektit pér
prindérit e mésuesit, fjalori i parregullt, ulja e interesit pér shkollén e mbivlerésimin e
argétimeve etj.” (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 35, 1999: 3).

Gjaté viteve 2000, né shkrimet e botuara né shtypin pedagogjik té kohés, krahas tematikave
gé lidhen me ridimensionimin e pérmbajtjes sé shkollés e té kurrikulave 1éndore, gradualisht
fillojné e shfagen shkrime gé fokusohen drejtpérdrejt né rolin, pérgjegjésité dhe detyrat e
mésuesit kujdestar té klasés. Vecanérisht kjo tematiké béhet mé e pranishme né shtypin e pas
vitit 2003.

Ashtu si¢ edhe pritej, fillimi i viteve 2000, gé pérkon me pragmbylljen e 10-vjecarit té paré

té vendosjes sé demokracisé né vend, priret drejt njé bilanci né fushén e arritjeve dhe té

141



problematikave né sektorin e arsimit dhe me parashtrimin e sfidave té mbartura dhe atyre té
reja né kété sektor. Tematika e kétyre viteve ka té béjé kryesisht me nevojén e pércaktimit té
standardeve arsimore, vecanérisht ato qé lidhen me standardet Iéndore dhe té arritjeve, me
pérmirésimin e administrimit té shkollés dhe té arsimit, me edukimin global, me tematika té
caktuara gé adresonin dimensionin evropian té arsimit, deri tek ato gé lidhen me nxénésit me
nevoja té vecanta. Por si¢ e theksuam, vecanérisht pas vitit 2003, nuk mungojné shkrime qé
drejtpérdrejt lidhen me rolin, pérgjegjésité dhe detyrat e mésuesit kujdestar.

Né shkrimet gé adresonin probleme té nevojés sé pércaktimit té standardeve Iéndore dhe
atyre té arritjeve, krahas problematikés pérkatése té késaj fushe, shtron nevojén pér
pércaktimin e standardeve, ose kompetencave edhe té mésuesve. Konkretisht kérkohet qé
pércaktimi i standardeve (kompetencave) té mésuesve “té mbéshtetet né kérkesat e
kurrikulés, kérkesat e shkollés dhe arsimit né pérgjithési né fushén e formimit té gjithanshém
té personalitetit té fémijés e té gytetarit té€ pérgjegjshém té bashkésisé ku jeton, né vecorité
kombétare, né prirjet e brendshme dhe ato botérore né fushén e arsimit dhe né kérkesat qé
burojné prej tyre. Kéto standarde do té shérbejné si kritere pér té pércaktuar synimet,
objektivat dhe pérmbajtjen e procesit té kualifikimit té mésuesve, aktualisht dhe né
perspektivé.” (Revista Pedagogjike, Nr. 1-2, 2000: 240).

Edhe né shkrime t¢ mévonshme shtrohet nevoja pér shndérrime thelbésore né formimin e
kompetencave té reja dhe né rolin e ri t¢ mésuesve. (Revista Pedagogjike, Nr. 2, 2008: 45).
“Mésuesi, theksohet né njé prej kétyre shkrimeve, éshté ai gé, pérvec dijeve, transmeton
vlerat themelore té shoqérisé.” (Revista Pedagogjike, Nr. 2, 2008: 45) Autori i shkrimit éshté
i mendimit se puna e mésuesit dhe zhvillimi i politikave edukative jané né ndérvartési me

zhvillimin e shoqgérisé. Né kété kuptim, shogéria nga njéra ané pret nga mésuesi gé té fitojé
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dije, kulturé, mjete, koncepte e procese, e nga ana tjetér pret prej tij gé ai té formojé qytetarg,
té transmetojé vlerat themelore té shogérisé dhe vlerat universale té njerézimit. (Revista
Pedagogjike, Nr. 2, 2008: 46)

Ndérkohé qé kérkohet pércaktimi dhe ngritja cilésore e gjithé sistemit arsimor né vend, né
shtypin e kohés shtrohen njé séré problematikash qé lidhen vecanérisht me personelin
mésimor dhe me nivelin aktual té tij. Nga drejtues té institucioneve gendrore arsimore dhe té
specializuara pran€ Ministris€ s€ Arsimit béhet e ditur se “né aspektin sasior, gjaté dekadés
sé fundit éshté rritur dhe béré alarmante rritja e shpejté e numrit t& mésuesve pa arsim
pérkatés pér shkak té largimeve t€ mésuesve me pérvojé (té cilét vazhdojné té emigrojné, té
kalojné né veprimtari dhe sektoré mé té paguar, té largohen nga vendi i punés pér shkak té
ndryshimit t€ vendbanimit ose té kalimit né arsimin privat, etj).” (Revista Pedagogjike, Nr.
1-2, 2000: 54). Mungesa té theksuara, me tendence rritje, vihej re vecanérisht né zonat rurale
dhe ato té thella té vendit. Nga ana tjetér né zonat urbane té vendit, kérkesa pér punésim e
kalonte ofertén. (Revista Pedagogjike, Nr. 1-2, 2000: 55).

Autori shtron problemin se personeli mésimor né fillim té vitit 2000 rezultonte té ishte pak i
familjarizuar me teorité edukative té kohés, si dhe me praktikat pérkatése. (Revista
Pedagogjike, Nr. 1-2, 2000: 55).

Pér té zgjidhur kété problem, autori i shkrimit i jep réndési formimit fillestar té mésuesve, té
cilin e konsideron “premisé pér té qené mésues i miré€”. Por po ashtu edhe “pérkushtimi
profesional dhe motivimi né puné (qé sipas tij varet shumé nga marrédhéniet e krijuara dhe
kushtet e punés) jané faktoré po aq té réndésishém pér suksesin profesional”. Sipas tij “cilésia
e pérgatitjes t& mésuesve té rinj nuk éshté né nivelin e kérkuar, pasi formimi i tyre bazé

profesional 1€ pér té déshéruar, vecanérisht né aspektin metodik e didaktik... Sistemi i
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pérgatitjes sé mésuesve, vecanérisht vitet e fundit, ka gjetur pak mbéshtetje financiare, (nga
buxheti i shtetit dhe donatorét) ndérkohé gé po kalon edhe momente konfuzioni dhe
pasigurie.” (Revista Pedagogjike, Nr. 1-2, 2000: 56) Pérvec¢ formimit fillestar t¢€ mésuesve,
autori i jep réndési té vecanté edhe kualifikimit t¢ mésuesve gé ishin aktualisht né shérbim.
Né kété aspekt ai shprehet kundér sistemit té kualifikimit t€ gendérzuar, por kalimi i kétij
sistemi né nivel rrethi nuk ka mundur té konsolidohet. Gjithsesi ai i pérmbahet idesé se
“afrimi i sistemit té kualifikimit t¢ mésuesve mé prané niveleve ku lindin nevojat dhe
problemet e shkollés dhe té€ mésuesve, pérbén dhe prirjen e re dhe perspektive pér reformimin
e tij.” (Revista Pedagogjike, Nr. 1-2, 2000: 55)

Nga ana tjetér, pérvec pérmirésimit t€ formimit fillestar té mésuesve, té procesit té
kualifikimit té tyre, autori shtron si problem té réndésishém edhe até gé ka té béjé me trajtimin
material e financiar té tyre. Né kété drejtim ai thekson se: “tregues t€ njé qéndrimi t€ ri ndaj
mésuesve éshté pérmirésimi i kushteve té tyre té punés, rritja e té ardhurave gé mund té
sigurojn€ népérmjet ushtrimit t€ profesionit ...”. “Vet€m né kété kontekst ndryshimesh,
pérfundon ai, mésuesi, jo vetém do té jeté faktori kryesor pér pérmirésimin e cilésisé sé
sistemit, por do té respektohet sé njé ndér figurat gendrore té proceseve demokratike né
vend.” (Revista Pedagogjike, Nr. 1-2, 2000: 57)

Koncepti “edukim global” fillon té shfaget né faget e shtypit pedagogjik té kohés aty nga
fillimi i viteve 2000. Ai vjen né formén e njé projekti té pérbashkét mes Institutit té
Studimeve Pedagogjike né Shqipéri dhe disa profesoréve té Institutit Ndérkombétar pér
Edukimin Global prané Universitetit té Torontos, Kanada. Produkti i kétij projekti éshté njé

Manual pér Mésuesit. (Revista Pedagogjike, Nr. 3, 2002: 80 — 87)
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Si projekti, ashtu edhe Manuali nuk kané té béjné drejtpérdrejt me rolin, pérgjegjésité dhe
detyrat e mésuesit kujdestar té klasés, por ndérthuren indirekt me rolin e mésuesit kujdestar
si edukator i brezit té ri, duke prezantuar njé kuptim té ri bashkékohor té gjithé procesit té
edukimit né shkoll€. Filozofia e edukimit global mbéshtetej tek ideja “qé edukimi mund té
luajé rol vendimtar né transformimin e shogérisé. Vendimet personale béhen faktoré té
dallueshém né ndryshimet globale. Késhtu filozofia e edukimit global i quan té gjithé
pjesémarrésit: mésuesit, studentét, prindérit, komunitetin, njésoj, agjenté té ndryshimeve.
Edukimi global éshté njé edukim gjithépérfshirés gé synon té lidhé edukimin pér demokraci,
edukimin pér gytetari, edukimin mjedisor, edukimin me té drejtat e njeriut, edukimin pér
pagen, edukimin pér barazi sociale, edukimin e medias, edukimin shéndetésor né njé sistem
dinamik, reciprok ndérvarjeje dhe ndérlidhjeje.” (Revista Pedagogjike, Nr. 3, 2002: 83)
Madje n€ shkrime t€ mévonshme mésuesit konsiderohen “t€ parét agjenté t€ ndryshimeve
dhe t€ zhvillimeve.” (Revista Pedagogjike, Nr. 2, 2008: 46). Dikush tjetér shprehet se “té
formosh njé mésues profesionist do té thoté té formosh njé prakticien té mésimdhénies gé
éshté “profesionist”™, (sepse — L. T) “njé mésues profesionist i bén ballé me efikasitet
problemeve rutiné dhe pérshtatet e u bén ballé situatave problematike té reja, komplekse, té
pasigurta etj.” (Revista Pedagogjike, Nr. 2, 2008: 47-48)

Manuali shogérues prezanton njé kornizé shembujsh praktiké dhe filozofiké pér reformimin
e kurrikulés shqiptare, duke sjellé modele mésimesh té pérgatitura. Né térési Manuali
pérmban 26 veprimtari/njési mésimore té reja né fushén e edukimit global. (Revista
Pedagogjike, Nr. 3, 2002: 86-87)

Né kuadér té trajtimit té filozofive té reja arsimore, té modeleve té pérparuara peréndimore

dhe té konceptimeve bashkékohore pér demokratizimin e gjithé sistemit arsimor shqiptar, né
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shtypin pedagogjik té€ kohés ka shkrime té cilat promovojné “dimensionin evropian té
arsimit.” (Revista Pedagogjike, Nr. 3, 2002: 117)

Artikuj té tillé prezantojné koncepte dhe parime té reja té arsimit, si p.sh. “parimi i té nxénit
gjaté gjithé jetés.” (Revista Pedagogjike, Nr. 3, 2002: 118)

Né drejtim té kualifikimit dhe trajnimit t¢€ mésuesve, theksohet ideja jo krejtésisht e re pér
shkollén shqiptare, se “pérveg rolit té dijeve, ata (mésuesit — L. T) luajné edhe rolin e tutoréve
té nxénésve té tyre. Trajnimi, theksohet né kéto shkrime, aftéson mésuesit dhe trajnuesit né
motivimin e nxénésve jo vetém pér té fituar njohuri dhe aftési por edhe pér té rritur
pérgjegjshmériné e tyre né té nxénit.” (Revista Pedagogjike, Nr. 3, 2002: 121)
Mésimdhénia, shkruan dikush éshté zanat. Nuk éshté vetém art, nuk mjafton té kesh vetém
prirje apo vokacion. Paré né€ kété kéndvéshtrim “njé mésues nuk mund t€ zotérojé qé€ né
hyrjen e tij né zanat térésiné e njohurive dhe té kompetencave pér gjithé karrierén e tij. Ai do
té duhet té formohet gjaté gjithé karrierés sé tij, té vazhdojé té mésojé, té ruajé kété oreks pér
njohuri dhe kété kuriozitet intelektual gé nuk do t€ mundé té ndikojé pér té lindur tek nxénésit
e tij nése nuk e ka veté até.” (Cornu, 2002, cituar nga Revista Pedagogjike, Nr. 2, 2008: 51)
Né njé kéndvéshtrim tjetér “zanati i mésuesit nuk éshté i lidhur vetém me dijet dhe
transmetimin e tyre. Eshté njé zanat thellésisht i lidhur me pritjet dhe evolucionet e shogérisé
dhe me vendin gé shogéria synon t’i japé edukimit. Nga shumé kéndvéshtrime éshté dhe
mbetet gjithmoné njé zanat i ri.” (Revista Pedagogjike, Nr. 2, 2008: 56)

Sa i takon rolit t€ mésuesit ndaj nxénésit, mésuesi duhet ta mésojé nxénésin e tij “si té
studjojé, pér t’u béré aktor i té nxénit té tij dhe pér ta drejtuar né studim. Né kété kuptim, roli
I mésuesit merr kuptimin e njé “drejtuesi studimesh.” (Revista Pedagogjike, Nr. 2, 2008: 51-

52)
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Ndryshimet né edukim jané aq té shumta dhe aq té shpejta sa formimi i mésuesve duhet té
rimendohet dhe té ridimensionohet pothuajse vazhdimisht.

Sidoqofté, me gjithé réndésiné e madhe qé té gjitha kéto trajtesa i japin mésuesit, ato mé sé
shumti e shohin até kryesisht dhe pérgjithésisht si mésues 1énde dhe jo si mésues kujdestar.
Kété e pérforcon fakti se nga 12 kompetenca té reja té rekomanduara pér mésuesin, vetém
njéra prej tyre lidhet me drejtpérdrejt me rolin, pérgjegjésité dhe detyrat e mésuesit kujdestar.
Kompetenca nr 9 thoté shprehimisht: “T& bashképunojé me ekipin e shkollés, prindérit,
partnerét e ndryshém socialé dhe nxénésit pér arritjen e objektivave edukative t€ shkollés”.
(Revista Pedagogjike, Nr. 2, 2008: 50)

Né shkrimet e kohés nuk mungojné edhe shkrimet kritike té lidhura drejtpérdrejt me
Dispozitat Normative dhe Rregulloren e Brendshme té Shkollés, si dy dokumente shumé té
réndésishme qé rregullonin gjithé veprimtariné mésimore—edukative né shkollé.
Vecanérisht pjesa e kétij dokumentacioni qé kishte té bénte me punén edukative né shkollé
ishte e nevojshme té rishikohej. Sipas autorit té shkrimit qé adreson kété céshtje tepér té
réndésishme “Dispozitat Normative t€ miratuara para 5 vjet€sh, né mjaft drejtime, dhe
sidomos né ato té edukatés, kané mbetur disi mbrapa dhe kané nevojé imediate pér ndryshime
dhe pérmirésime, diku edhe rrénjésore.” Sipas tij “puna edukative ka nevojé té kodifikohet
mé miré né kété rregullore té pérgjithshme té arsimit parauniversitar.” (Gazeta “Mésuesi”,
Nr. 10, 2008: 3)

Sa pér Rregulloret e Brendshme té Shkollave, autori éshté i mendimit se “sot pér sot... kané
shumé mangési né formulimet e tyre, dhe mbi té gjitha né praktiké, pér fat té keq, nuk kané
krijuar “autoritetin” e duhur si dokument normativ... Ndofta ky éshté sot, sipas tij, njé nga

defektet mé té ndjeshém té demokracisé né shkollé.” (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 10, 2008: 3)
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Njé nga vérejtjet kryesore qé adresohet né kété shkrim lidhet me mungesén e pércaktimit té
entitetit brenda shkollés, gé ka té drejtén té shqyrtojé rastet e thyerjes sé disiplinés né shkollé
dhe gé vendos masén disiplinore (né arsimin 9-vjecar). Pra, sipas tij duhet pérmirésuar e
saktésuar procedura e masave disiplinore né kété nivel té arsimit. Madje ai jep edhe njé
opsion se si mund té rregullohej njé gjé e tillg, duke i njohur mésuesit kujdestar disa té drejta
e kompetenca té caktuara, si¢ jané e drejta pér té dhéné masén disiplinore “qortim”, “vérejtje”
dhe “vlerésim i sjelljes “miré”. Po ashtu ai rekomandon qé “me propozim té mésuesit
kujdestar... Késhilli i Disiplinés né shkollé mund té marré vendim pér pérmirésimin e
vlerésimit té sjelljes “mjaftueshém”, ose “keq” t€ nxénésit. (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 10, 2008:
3)

Pér ndértimin e partneritetit mes aktoréve té ndryshém né fushén e edukimit jané té interesuar
edhe autoré té tjeré. Ndér aktorét mé té réndésishém té edukimit ata rreshtojné mésuesit,
nxénésit e prindérit. Sipas tyre kéta aktoré formojné tri grupe sociale me status dhe role té
ndryshme né shkollé. Gjithsesi ata jané té lidhur mes tyre dhe sé bashku pérbéjné njé sistem
té ri social. Elementi mé i réndésishém gé i lidh kéto grupe me njéri- tjetrin éshté pérparimi
dhe edukimi i nxénésve/fémijéve, i cili pérbén njé qéllim té larté dhe té pérbashkét. (Revista
Pedagogjike, Nr. 3, 2002: 54). Por nése pranojmé qé partneriteti mes kétyre aktoréve pérbén
njé sistem, atéheré té gjithé elementet e kétij sistemi duhet t& géndrojné né ekuilibér,
pérndryshe ose sistemin nuk do funksionojé, ose do funksionojé i deformuar.

Késhtu nése shfagen prirje autoritariste te mésuesit, apo pritshméri té nxénésve pér té gjetur

rrugé té pasurimit té shpejté e té pabazuar né dije (fenomen i cili shtrembéron konceptin mbi

rolin e dijes gé té jep shkolla pér jetén), apo edhe géndrimi pasiv, indiferent i prindérve ndaj
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pérparimit, frekuentimit dhe sjelljes sé fémijéve té tyre, pra nése shfagen prirje dhe fenomene

té tilla, atéheré éshté e véshtiré té flitet pér miré-edukim té fémijéve.

Né shumé shkrime té kohés trajtohet tema e edukimit gytetar demokratik té nxénésve né

shkollé dhe jashté saj, i cili konsiderohej si njé ndér komponentét mé té réndésishém té

shkollés shqiptare. Shkolla shkruhet né kéto shkrime konsiderohet, para sé gjithash, “vendi i

formimit té qytetaréve té afté”. (Gazeta “Mésuesi”, 1 gershor 2005: 7).

Né kété drejtim prezantohen shembuj e modele té realizuara né shkolla dhe klasa té

ndryshme. Njé prej kétyre formave t€ prezantuara €shté edhe ai qé€ quhej “mésim tregues”.

Né kéto raste veprimtaria e organizuar né klasén e njé shkolle té caktuar ndigej edhe nga

meésues té tjeré brenda asaj shkolle, por edhe nga shkollat e tjera.

Disa nga synimet e kétyre veprimtarive kané gené:

o té zhvillojé te fémijét adoleshenté ndjenjén e pérgjegjésisé personale, besimin tek vetja,
aftésiné pér té ndértuar marrédhénie té mira me té tjerét, respektimin e diferencave qé
ekzistojné mes tyre, ndérgjegjésimin se puna e vazhdueshme mund t’1 kthejé “shanset”
né realitet;

e té aftésojné adoleshentét pér vendimmarrje té pjekura e realiste, t’i nxis€ ata pér té luftuar
pér suksesin, por té diné té pérballojné edhe déshtimin etj.

Thelbin e kétyre veprimtarive e pérbénte “aftésimi i nxénésve pér jetén”. (Gazeta “MéEsuesi”,

1 gershor 2005: 7).

Njé nga tematikat gé na ka térhequr vémendje éshté ajo gé ka té béjé me nxénésit me nevoja

té vecanta. Ky fakt pér dy arsye, sepse né shtypin periodik pedagogjik, ne e kemi evidentuar

pér heré té paré kété tematiké dhe sepse trajtimi i saj brenda shkollés lidhet me punén e
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meésuesit kujdestar té klasés. Autori sjell pérvojén e njé shkolle 9-vjecare. Ai konstaton se
“né praktikén e méparshme t€ mésuesve, konsideroheshin té tillé nxénésit e familjeve me
ndihmé sociale ose me té ardhura té pakta ekonomike. Lindi domosdoshmeéria té sqarojmé se
kategorité gé duhet té pércaktohen si nxénés me nevoja té vecanta jané ata qé paragesin vegori
anatomo-funksionale specifike, duke u pérgendruar kryesisht pér até kategori me aftési té
kufizuara té natyrés mendore, fizike, shqisore ose organike, pér edukimin dhe arsimimin e té
ciléve shkolla publike ndesh véshtirési. (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 5, 2009: 4).

Sipas autorit, evidentimi i tyre éshté béré né bashképunim me mésuesit kujdestaré, qé né
fillim té vitit shkollor. P&r mé tepér rastet e evidentuara jané verifikuar dhe konfirmuar me
shkrim edhe nga psikologu i shkollés. Klasifikimi i tyre éshté béré né pérputhje me
pércaktimin e béré né Dispozitat Normative ekzistuese, neni 57/a. Pérvec tyre né listén e
nxénésve me nevoja té vecanta jané pérfshiré edhe nxénésit jetimé, ata me prindér té
divorcuar, apo té sémuré. (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 5, 2009: 4).

Evidentimi i kétyre fémijéve gé né fillim té vitit shkollor u bé me géllim gé mésuesit
kujdestaré dhe e gjithé shkolla, jo vetém té njihnin gjendjen, por edhe té ndértonin punén
edukative duke marré parasysh edhe kété kategori nxénésish. Madje né punén me kéta
nxeénés, pérve¢ mésuesve kujdestaré u pérfshiné edhe prindérit dhe komuniteti pérreth
shkollés. Prej tyre u kérkua té bashkérendonin punén me konsultuese dhe té késhillimit
psikopedagogjik té psikologut té shkollés. Pavarésisht rezultateve pozitive, u kérkua gé puna
né kété drejtim té ishte permanente dhe gjithépérfshirése. (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 5, 2009:
4).

Paralelisht me tematikén né lidhje me nxénésit me nevoja té vecanta, shtrohet edhe problemi

I trajtimit t€ problemit t€ “nxénésve té véshtiré”.
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Pyetja gé shtrojné autorét e shkrimit né fjalé e shtron problematikén né formé kontroversale:
“A ka klasa dhe shkolla té véshtira, né kuptimin e nivelit t&é nxénésve dhe té edukimit té
tyre?” . (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 5, 2010: 6).

Né konceptimin e tyre, nxénés té véshtiré konsiderohen ata nxénés té cilét ndértojné
marrédhénie jo korrekte me bashkémoshatarét e tyre, me mésuesit, ata gé kané probleme me
sjelljen dhe komunikimin, qé pérdorin fjalor té papérshtatshém dhe gé kryejné veprime té
tjera né kundérshtim me Dispozitat Normative dhe Rregulloren e Brendshme té Shkollés.
Né funksion té pérmirésimit té késaj kategorie nxénésish né shkollés funksionojné “njé seri
hallkash”, si “shérbimi psikologjik dhe social, bordi drejtues, orét e lira, geveria e nxénésve,
késhilli i prindérve, mésuesit kujdestaré...” . (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 5, 2010: 6).

Sidoqofté, kusht gé puna me nxénésit e véshtiré té keté sukses, sipas shkruesve duhet gé té
gjitha kéto hallka t€ “koordinojné miré veprimet e tyre dhe t€ mbéshteten fuqimisht dhe me
dashamirési nga stafet drejtuese”. (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 5, 2010: 6).

Autorét e shkrimit sjellin raste konkrete kur “véshtirésité i rrisin mésuesit (ndérsa — L. T)
pasojat i vuajné nxénésit”. N& kéto raste “nxénésit ishin béré té véshtiré, pasi nuk ishin té
tillé”. Né kété drejtim, pérgjegjésia e paré i takon shkollés dhe drejtuesve té saj. Mé pas
pérgjegjésia kalon te mésuesit e I&ndés, te mésuesit kujdestaré dhe te té gjitha hallkat qé jané
véné né dispozicion té shkollés, mes té tjerash edhe pér té adresuar dhe zgjidhur rastet e
“nxénésve té véshtiré”. (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 5, 2010: 6).

Né shkrimet e publikuara gjaté viteve 2000, bashképunimi i mésuesit me prindérit e klasés
né kujdestari merr rol té vecanté. Autoré té ndryshém pérpigen gé me shkrimet e tyre té
ofrojné modele bashkékohore dhe mé praktike té takimeve té mésuesve me prindérit.

Shtrohet ky problem pasi sé pari “éshté fakt se né gjirin ¢ mésuesve pérballemi edhe me
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mésues qé u ka munguar pérvoja e ndértimi i duhur i kétyre marrédhénieve, apo i
nénvleftésimit té kontaktit e bashképunimit me prindérit, e aq mé keq nuk pérpigen té gjejné
rrugén pér t’u korrigjuar né két€ drejtim...” dhe sé dyti sepse konstatohej se vitet e fundit
puna mésimore — edukative me nxénésit “éshté 1éné disi ménjané, ndonése ka qené kurdoheré
né traditén e saj.” (shkollés — L. T) (Revista Pedagogjike, Nr. 4, 2003: 115, 120). Sipas autorit
té¢ kétyre radhéve q€ cituam mé lart, “e rénd€sishme pér mésuesin &shté qé sa heré ai
planifikon takime me prindérit, té rrezatojé tek ata kulturén pedagogjike qé i takon, gjuhén e
mirékuptimit, virtytet e edukatorit té miréfillté e té njé mésuesi té devotshém né detyrén gé i
&shté besuar.” (Revista Pedagogjike, Nr 4. 2003: 114)

Ai ndan takimet me prindérit né dy variante: té rastit dhe té planifikuara nga veté mésuesi.
Varianti i paré ndodh atéheré kur mésuesi pérballet me prindin rastésisht, né mjediset brenda
shkollés, apo jashté saj. Né kushte ideale autori mendon se kéto takime duhet té organizohen
kur veté mésuesi krijon mundésiné e duhur, né kohén e duhur né kushte té pérshtatshme. Kjo
sipas tij do té krijonte mundési gé biseda dhe takimi me prindérit té kishin rezultat. (Revista
Pedagogjike, Nr. 4. 2003: 115). Sidogofté edhe kur takimi &shté i rastésishém, mésuesi duhet
té jeté i pérzemért dhe té komunikojé me etikén e duhur profesionale. Por sipas autorit,
mésuesi né asnjé rrethané nuk duhet t’i realizojé kéto takime duke ndérpreré procesin
mésimor. Kjo ul vlerat pedagogjike té takimit, seriozitetin e bisedés e té zgjidhjes sé
problemit dhe ul figurén e mésuesit para nxénésve. (Revista Pedagogjike, Nr. 4, 2003: 115).
Qé takimet me prindér té vecanté té jené sa mé té suksesshme, duhet t& merren parasysh: (i)
niveli dhe ngritja intelektuale e secilit prind; (ii) rrethanat familjare, pra gjendja ekonomike,

problemet, shqgetésimet dhe hallet e ¢cdo prindi; (iii) evitimi i rrezikut pér té réné né
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kompromis me prindér té vecanté, né dém té nxénésve té tjeré, té procesit mésimor apo té
interesave té shkollés. (Revista Pedagogjike, Nr. 4, 2003: 116).

Edhe takimet e planifikuara nga veté mésuesi me prindérit shihen té ndara né dy kategori:
me prindér té vecanté dhe me prindérit e té gjithé nxénésve té klasés sé kujdestarisé.
Zakonisht takimet gé planifikon veté mésuesi me prindér té vecanté, organizohen pér nxénés
“t€ véshtiré” ose me shqgetésime. Ato mund t€ organizohen né shkollé, por edhe né shtépiné
e prindit. Né kété raste pér mésuesin éshté e réndésishme té tregohet i matur, i kujdesshém,
té krijojé besim tek prindi, té pérdoré me takt argumentet dhe faktet dhe pér té késhilluar sé
bashku me prindin rrugét dhe ményrat pér té zgjidhur problemet gé has fémija. Sa pér takimet
e planifikuara nga mésuesi me té gjithé prindérit e nxénésve té klasés né kujdestari, réndési
té vecanté merr pérgatitja e mbledhjes dhe organizimi i saj. Sé pari, mésuesi duhet ét tregohet
shumé i kujdesshém pér té njoftuar disa dité mé paré prindérit pér datén, vendin dhe orén e
zhvillimit té mbledhjes, si dhe problematikén e saj. Sé dyti, rekomandohet gé né kété takim
té ftohen té gjithé mésuesit qé zhvillojné mésim né até klasé, pasi shumé probleme gé mund
té diskutohen aty, jané té lidhura edhe me punén e tyre. Sé treti, réndési té posagme merr
pérgatitja e paraprake e veté mésuesit kujdestar. Do ishte e udhés qé mésuesi té pérgatitej me
shkrim, por materiali duhet té jeté konciz, bindés e konkret. Po ashtu gjuha e pérdorur nuk
duhet té jeté denigruese qofté pér nxénésit, qofté pér prindérit e tyre. Vecanérisht sugjerohet
nxitja e shembullit pozitiv. Sé katérti, mésuesi kujdestar késhillohet gé né kéto mbledhje té
krijojé sa mé shumé hapésiré pér diskutime nga té gjithé té pranishmit. Rol nxités né
diskutime duhet té luajné anétarét e Késhillit té prindérve té Klasés. Né fund té mbledhjes
rekomandohet pércaktimi i detyrave dhe veprimeve konkrete qé duhen ndérmarré pér té

kapércyer véshtirésité dhe problemet e diskutuara. Sé fundi nuk duhet harruar gé mbledhja
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duhet té protokollohet dhe té evidentohet né fletoren e takimeve té mésuesit kujdestar. Kjo
Jo aq pér té kérkuar llogari mé voné, sesa pér té ndjekur nga afér problemet né vazhdimési
dhe po ashtu pér té dokumentuar pérvojén e punés sé cdo mésuesi kujdestar me prindérit e
nxénésve té klasés sé tij. (Revista Pedagogjike, Nr. 4, 2003: 117-120)

Ashtu sikurse éshté theksuar edhe né fillim té késaj periudhe (vitet ‘90-2011), disa artikuj té
shtypit periodik pedagogjik kané trajtuar drejtpérdrejt problematika gé lidhen me rolin,
pérgjegjésité dhe detyrat e mésuesit kujdestar. i tillé éshté shkrimi me titull: “Mésuesi
kujdestar — midis detyrés dhe humanizmit”, (Gazeta “Mésuesi”, 8 dhjetor 2004: f. 7).
Autori pranon se veprimtaria e mésuesit kujdestar shtrohet si brenda, ashtu edhe jashté
shkolle, por “né t€ dy rastet veprimtaria duhet bazuar s€ pari n€ ndérgjegjen e tij”. Zanafilla
e punés sé mésuesit kujdestar nis me hartimin e planeve edukative, té cilat béhen shumé té
domosdoshme atéheré kur ndértohen pér t’1 shérbyer qéllimit pér t€ cilin kérkohen, por qé
béhen té panevojshme kur konsiderohen t€ bezdisshme dhe “puné angari” .

Plani edukativ, thekson autori, &shté i domosdoshém e kérkon angazhim té ploté e serioz.
Ai duhet ndértuar mbi bazén e problematikave e objektivave gqé mésuesi kujdestar ka né
marrédhénie me nxénésit, familjet e tyre, komunitetin ku nxénésit e shkolla bén pjesé.

Sipas mendimit té tij, edhe ana formale e punés sé mésuesit kujdestar si regjistri, statistikat,
takimet etj., nuk duhen nénvleftésuar. Por pértej késaj, prej tij sé pari kérkohet té keté
formimin profesional dhe sidomos até moral duke gené i ndérgjegjshém pér misionin e tij.
Aktiviteti i mésuesit kujdestar konsiderohet si njé aktivitet i cili i kalon pérmasat e detyrés.
Né kété drejtim mésuesi kujdestar duhet té jeté i prirur né gjithcka nga ndérgjegjja. Pér kété

ai duhet té japé shembullin e tij, sepse tek nxénési, shembulli krijon mé shumé e mé shpejt
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bindje, se sa fjala. Vetém késhtu mésuesi kujdestar mund dhe duhet té ndértojé respektin e
nxénésit dhe autoritetin e vet ndaj tij.

Sé dyti mésuesi kujdestar duhet té kuptojé se ai éshté mé shumé se njé mésimdhénés. Nga
meésuesi kujdestar kérkohet € shumé se kag. Puna e tij shpesh nuk mund té jeté “formalisht e
kontrollueshme”. Ajo ka t& béjé me karakterin human t€ veté mésuesit.

N¢ praktikén e shkollave vihet re se ka mésues kujdestaré té cilét “b&jné ndon;jé késhillim té
rastit, qortojné shpesh me rreptési, thérrasin prindin apo e presin até té vijé veté, si dhe béjné
ndonjé mbledhje rutiné”. (Gazeta “Mésuesi”, 8 dhjetor 2004: 7).

Nga Mésuesi kujdestar kérkohet shumé mé tepér se kaq. Kérkohet q€ ai “t€ jetoj&” me
nxénésit e klasés, ¢do dité duhet té ndjeké nga afér problematikat e tyre, vecanérisht duke i
trajtuar ato me profesionalizém psiko-pedagogjik. Kjo duhet t& ndodhé jo vetém brenda
shkollés, por edhe jashté saj e sidomos né familje.

Duke pérfunduar shkrimin e vet, artikullshkruesi thekson edhe njé heré mesazhin se
“veprimtaria e mésuesit kujdestar i kalon caget e njé detyre té thjeshté, duke marré karakterin
e saj human.” (Gazeta “Mésuesi”, 8 dhjetor 2004: 7)

Sipas njé autori tjetér, roli i mésuesit kujdestar éshté “té zgjidhé problemet, t€ cilat ndihmojné
né mbarévajtjen e punéve té klasés g€ drejton”, por gjithashtu ai duhet “té pérgatisé nxénésit
e vet pér vetédrejtim”. (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 13, 2007).

Pér té realizuar kéta objektiva mésuesit kujdestar i duhet sé pari t’i trajtojé té gjithé nxénésit
e klasés né ményré té barabarté, duke mos béré dallime, sé dyti duhet gé ai veté té njohé nga
afér kushtet sociale dhe ekonomike té fémijéve gé ka né kujdestari, sé treti té jené té afté té

zgjidhin situatat e véshtira té klasés; madje mésuesi kujdestar duhet té aftésojé nxénésit e
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Klasés sé kujdestarisé t’i zgjidhin veté problemet qé u lindin né klasé, edhe pa prezencén e
mésuesit. (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 13, 2007).

Sipas autorit, né ndihmé té mésuesit kujdestar éshté “senator i klasés, té cilit po t’i jepet liri
veprimi, béhet rregullator né mbarévajtjen ¢ punéve dhe né zgjidhjen e problemeve”. Nga
ana tjetér, veté “sjellja e qgéndrueshme e mésuesit kontribuon né njé atmosferé té
shéndetshme”. Mésuesi duhet t€ jeté model me sjelljen dhe veshjen e tij. (Gazeta “Mésuesi”,
Nr. 13, 2007).

Por edhe kag nuk mjafton. Mésuesi kujdestar duhet té mbajé lidhje té ngushta me familjet e
nxénésve duke njohur nga afér kushtet sociale dhe vecorité individuale té ¢do nxénési.
Mendohet detyré e mésuesit té sigurojé mundési gé nxénésit té respektojné njéri-tjetrin, té
aftésohen pér té punuar né grup dhe njékohésisht té njohin potencialin e tyre. (Gazeta
“Mésuesi”, Nr. 13, 2007).

Metodikisht, detyra e mésuesit kujdestar bazohet mbi bazén e vézhgimit dhe mbajtjes sé
shénimeve mbi zhvillimin e gjithé veprimtarisé sé nxénésve té vet. (Gazeta “Mésuesi”, Nr.
7, 2010). Pra, mésuesi kujdestar duhet té ndjeké nga afér té gjithé veprimtariné praktike té
nxénésve né formimin edukativ dhe arsimor duke analizuar shkallén e pérvetésimit té
njohurive, mjedisin familjar dhe sjelljen né shogéri.

N¢ kété kontekst shtrohet si detyré parésore e mésuesit kujdestar “njohja e vegorive psiko-
pedagogjike, tipat e karakterit, temperamentit, interesat, bindjet dhe motivet qé udhéheqin
nxénésin né t€ mésuar dhe sjelljen e tij.” (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 7, 2010)

Njé nga aspektet kryesore gé rishtrohet né shtypin periodik pedagogjik té kohés, gé ka té béjé

me realizimin e objektivave dhe pérgjegjésive té sipérpérmendura, mbetet hartimi i
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karakteristikave té nxénésve dhe klasés. Ky proces kushtézon nivelin e hartimit dhe té
zbatimit té planit edukativ.

Autori kritikon rastet e formalizmit né hartimin e karakteristikave té nxénésve, gjé gé ka guar
né formalizém té planit edukativ dhe né gjithé punén edukative té mésuesit kujdestar. Autori
sugjeron gé né hartimin e karakteristikave té nxénésve té zbatohen standardet gé kérkohen
pér realizimin e programeve mésimore bazuar né realizimin e objektivave minimale,
mesatare dhe maksimale. (Gazeta Mésuesi, Nr 7, 2010).

Organizimi me kujdes i “orés edukative” pérbén njé mundési t€ miré pér ¢do mésues
kujdestar, gé duke pasur njé “fletore t&€ posagme” té zhvillimit t€ kétyre oréve, té keté mundési
té mbajé shénime té hollésishme rreth interesave dhe vecorive individuale té€ ¢do nxénési.
Madje kjo formé do té ndihmojé edhe né zbulimin e talenteve té reja, gé sipas autorit té
shkrimit edhe kjo detyré pérfshihet né pérgjegjésiné e mésuesit kujdestar.

Karakteristikat e cdo nxénési rekomandohet té lexohet e té diskutohet né kolektivin e klasés,
madje edhe né prezencé té prindérve gjaté oréve edukative. Kjo mund té koordinohet edhe
me zhvillimin e “temave pedagogjike”, t€ cilat duhet t& zhvillohen periodikisht me prindérit.
(Gazeta “Mésuesi”, Nr. 7, 2010).

Sipas autorit, vetém duke pasur njé Fletore shénimesh, mund té hartohen karakteristika
dinjitoze pér ¢cdo nxénés.

Si konkluzion i shkrimit, planifikimi i veprimtarisé edukative ka sukses kur merret né
konsideraté pérbérja e klasés, niveli i pérvetésimit té njohurive, vendi ku gjendet shkolla,
problemet e ndeshura njé vit mé paré si dje ato gé dalin gjaté vitit té ri shkollor. Né kété
drejtim, ora edukative mbetet njé nga format kryesore qé sjell sukses né realizimin e punés

edukative né shkollé, ndérsa mbajtje e shénimeve individuale pér ¢do nxénés gjaté gjithé vitit

157



shkollor, garanton karakteristika reale té nxénésve, né té cilat pasqyrohen me vértetési
vecorité e secilit nxénés. (Gazeta “Mésuesi”, Nr. 7, 2010).

Njé autor e sheh té gjithé punén e mésuesit kujdestar né njé drité krejtésisht té ndryshme. Ai
thekson se e gjithé puna edukative e mésuesit kujdestar me klasén e tij, konvertohet me njé
oré mésimi né javé. (Gazeta “Mésuesi”, 17 prill 2002: 5).

Por nga kjo njési matése nuk jané t€ kénaqur té€ gjithé mésuesit. Ka prej tyre q€ thoné: “nuk
dua klasé né kujdestari, mé miré béj edhe 2 oré mésimi dhe pastaj nuk kam telashe me
klasén”. (Gazeta “Mésuesi”, 17 prill 2002: 5)

Autori pranon se vlerésimi i punés edukative, né ekuivalencé me njé oré mésimi, éshté pozitiv
né futjen né normé mésimore, por nga ana tjetér ai éshté i mendimit se “...me kété konvertim,
I kemi pak borxh mésuesit. Dhe kjo “pak borxh” mésuesit gjaté 34 javéve mésim, i béhet
borxh i ploté”. (Gazeta “Mésuesi”, 17 prill 2002: 5)

Pérvoja shumévijecare e mésuesve me klasé né kujdestari tregon ngarkesén e madhe té punés
edukative. Autori sjell si fakt njé dialog té tillé mes drejtuesit té shkollés dhe njé mésueseje:
“Kur njé dité drejtori i shkollés thoté: “Ti, Bukurije, nuk do t€ marrésh klasé né kujdestari”,
ajo né€ nj€ mjedis koleg€sh shprehet e singerté: “M¢ ka shpétuar Zoti qé€ nuk kam kujdestari
klase. Faleminderit edhe prej drejtorit, se pér dité telashe té€ dalin né klasé.” (Gazeta
“Mésuesi”, 17 prill 2002: 5).

Mésuesi duhet “t€ pérgjigjet” pse u morén 3 nota negative, pse mbesin 2-3 nxénés né kété
semestér etj. Po ashtu i shtohen shgetésimet pér vijimin ditor, pér higjienén ditore, pér
mirémbajtjen e klasés dhe deri te pérgjegjésia pér té realizuar, madje me cilési, veprimtari té

ndryshme, té planifikuara né planin edukativ.
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Pérve¢ késaj mésuesi kujdestar ndeshet me probleme nga mé té véshtirat, né praktikén e
punés edukative. Mésuesi kujdestar duhet té zbatojé me pérpikéri dhe cilési planin javor,
mujor, semestral dhe vjetor té punés edukative.

Gjithé kjo puné ditore e shtriré gjaté gjithé vitit né ndjekjen e problemeve té pérparimit e té
edukimit, sipas autorit té shkrimit, konvertohet pér njé vit shkollor né 34 oré mésimore. Kurse
e vérteta, vijon ai, pér shpenzimet e oréve té béra nga mésuesi kujdestar, éshté krejt ndryshe.
Po japim, kémbéngul ai, vetém njé shembull. Né klasén e 8-t¢ t& shkollés “Salo Halili”, gjaté
viteve shkollore 1997-2001 jané realizuar 120 veprimtari t& ndryshme, kur vetém né vitin
shkollor 2000-2001 jané realizuar 39 veprimtari. Pér realizimin e tyre, jané dashur 60 oré
veprimtari dhe pér parapérgatitjen e tyre mésuesit i jané dashur 17 oré. Por kjo mund té thuhet
edhe pér ndjekjen e problemit dhe problemeve té tjera. Pra, té llogaritur né realizimin e planit
té punés edukative gjaté vitit shkollor, mésuesit kujdestar i duhet té harxhojé rreth 90 oré
mésimi, kur té gjithé e dimé se pér kété mésuesit konvertohen né 34 oré mésimi. (Gazeta
“Mésuesi”, 17 prill 2002: 5)

Autori i shkrimit, mbéshtetur né argumentet gé sjell dhe né arsyetimet gé bén, i rekomandon
Ministrisé s€ Arsimit e Shkencés s€ asaj kohe “ta shoh€ mé konkretisht kété lloj konvertimi.”

(Gazeta “Mésuesi”, 17 prill 2002: 5).
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KAPITULLI IV: ROLI i MESUESIT KUJDESTAR NE DITET TONA

4.1. Cfaré duhet kuptuar me “Mésues kujdestar i klasés” sot?

Sot né boté ekzistojné disa tipa (lloje) té Mésuesit kujdestar:

e mésues Iénde, i cili njékohésisht kryen dhe detyrén e mésuesit kujdestar;

e Meésues kujdestar, i liruar nga punét e tjera té veprimtarisé, qé bén vetém punén edukative
me nxénésit e klasés;

e kurator i klasés i cili kuron njé lloj pune té caktuar né klasé;

e tutor, mbrojtés (pérkrahés) i klasés, ose njé drejtues i nxénésve té klasés pér té plotésuar
njé veprimtari té pércaktuar paraprakisht.

Né Shqipéri gjejmé té zbatuar tipin e paré té mésuesit kujdestar, pra mésuesin e léndeés, i cili

njékohésisht kryen edhe detyrén e mésuesit kujdestar.

Sipas Dispozitave Normative 2013, Mésuesi kujdestar i klasés éshté njé mésues i shkollés,

njé nga mésuesit Iéndoré té klasés i cili ngarkohet gé té kujdeset pér njé klasé té caktuar pér

ta ndihmuar até gjaté gjithé vitit shkollor né punén mésimore dhe edukative. Mésuesi i ciklit

fillor éshté mésuesi kujdestar i klasés sé tij. Mésuesi kujdestar konsiderohet si mésuesi mé i

afért i nxénésve té klasés.

4.1.1. Roli i mésuesit kujdestar klase

Sipas Nenit 84 té Dispozitave Normative, mésuesi kujdestar ka njé rol té réndésishém gé nga

klasa e paré deri né klasé té dymbédhjeté. Mésuesi kujdestar i klasés caktohet nga drejtori i

shkollés pér ¢do klasé jo mé voné se 5 dité para datés sé fillimit té mésimeve té vitit shkollor

dhe pér mésuesit e rinj kujdestar, jo mé voné se 15 dité para fillimit té vitit shkollor.

Veprimtaria e mésuesit kujdestar té klasés éshté e gjeré dhe e shumanshme.
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Mésuesi kujdestar pérkujdeset posacérisht:

o & krijojé atmosferé mirékuptimi dhe bashképunimi né mes nxénésve me njéri-tjetrin
brenda klasés, me nxénésit e tjeré té klasave paralele, mé nxénésit e klasave mé té uléta
e mé té larta;

e té ndértojé marrédhénie té barabarta mes djemve e vajzave me géllim forcimin e ndjenjés
sé kolektivitetit e mirésjelljes reciproke né veprimtari dhe mésim;

o té bashképunojé me psikologun ose punonjésin social pér nxénésit me aftési té kufizuara,
pér nxénésit me véshtirési né té nxéné, pér té sapoardhurit dhe nxénésit me shqgetésime té
sjelljes;

e té bashképunojé rregullisht me prindérit pér mbarévajtjen e shkollés nga nxénésit; pér
frekuentim sa mé té rregullt;

e té informojé nxénésit dhe prindérit e tyre rreth: kurrikulés me zgjedhje (té detyruar dhe
té liré) gé shkolla u ofron; rreth opsioneve té karrierés sé nxénésit me pérfundimin e
gjimnazit;

e & bashképunojé me mésuesit Iéndoré gé nxénésit té mos mbingarkohen me pérgatitje té
shumta pér provime.

4.1.2 Pérgjegjésité e Mésuesit kujdestar té klasés

a. Bashképunimi i Mésuesit kujdestar té klasés me nxénésit e klasés né kujdestari

Né librin Pedagogjia, Profesor Musa Kraja shkruan: “Komunikimi i mésuesit kujdestar me

nxénésit éshté njé céshtje themelore, né té cilén ndérthuren koncepte, parime dhe norma

kryesore té pedagogjisé. Mésuesi kujdestar dhe nxénési jané dy bashképunétoré té ngushté

gjaté gjithé viteve té shkollimit. Pér té kryer detyrat e tyre, ata duhet té sigurojné njé
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bashképunim té ngushté, marrédhénie té drejta mes tyre pér té ndihmuar ndérsjelltasi njéri -
tjetrin. Kéto marrédhénie i shohim né dy fronte kryesore. Né procesin mésimor, d.m.th.,
brenda orés sé mésimit dhe né aspektet jashté kétij procesi, gé né té vérteté jané vazhdim i
tij, si dhe né veprimtarité edukative. Eshté e véshtiré ti ndash kéto dy fronte té marrédhénieve
midis mésuesit kujdestar dhe nxénésve. Aq sa éshté e réndésishme marrédhénia né orén e
mésimit po aq e réndésishme éshté edhe marrédhénia jashté orés sé mésimit” (Kraja, 2012:
44).

Sipas nenit 86 té Dispozitave Normative Mésuesi kujdestar éshté i detyruar té njohé secilin
nxénés, me prirjet qé ata kané, pér pjesémarrje né olimpiada apo gara té ndryshme.

Né fund té vitit shkollor mésuesi kujdestar shpall tre nxénésit e klasés me mesatare mé té
larté vjetore. Mésuesi kujdestar dhe drejtori i shkollés u japin kétyre nxénésve certifikatén
“ME t€ mirét e vitit né mésime” (n€ klasén ...né shkoll€). Ky vlerésim shénohet né déftesén
e klasés.

Mésuesi kujdestar ndérmjetéson né zgjidhjen e problemeve té pérditshme mes dy nxénésve
ose dy grupe nxénésish, ose me ané té impaktit té tij, ose me ané té masave disiplinore té
sqaruara n€ nenin 108“Veprimet e pérshkallézuara pér shkeljet e nxénésit”.

Sjelljet problematike té& nxénésve mund té shkaktohen nga shumé faktoré. Mésuesi kujdestar
duhet té pércaktojé miré se cfaré e shkakton sjelljen. Ky éshté hapi i paré pér té parandaluar
sjelljet problematike. Disa nga faktorét e kétyre sjelljeve jané: mjedisi familjar, grupet e
moshataréve, pasionet shogérore dhe faktoré té tjeré brenda dhe jashté shkollés”(Kraja,

2008:2)
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Masat disiplinore ndaj nxénésve, pérgjithésisht, paraprinen me veprime té pérshkallézuara
nga mésuesi kujdestar dhe komisioni i disiplinés, duke pasur parasysh udhézimet e
méposhtme:

e Maésuesi I&ndor e késhillon nxénésin individualisht.

e Meésuesi kujdestar kérkon takim me té paktén njérin prind té nxénésit, né prani té
nXénésit.

e Meésuesi kujdestar kérkon ndihmén e psikologut ose punonjésit social pér té shqyrtuar
shkaget e sjelljes sé nxénésit.

e Maésuesi kujdestar kérkon mbledhjen e késhillit té prindérve té klasés né prani té nxénésit
dhe prindit té tij.

e Me kérkesén e mésuesit kujdestar ose té drejtorit té shkollés, nxénési i kérkon té falur atij
ose atyre gé jané prekur nga sjellja e tij (me gojé&, me shkrim, né prani t€ mésuesit
kujdestar, né prani té té gjithé mésuesve léndoré, ose té drejtorit, ose té komisionit té
disiplinés, vetém ose bashké me prindérit e tij).

Raste té rralla shkojné deri né Késhillin e Disiplinés gé sipas nenit 109 Né mbledhjen e

komisionit té disiplinés merr pjesé nxénési (nxénésit), pér té cilét shqyrtohet shkelja, mésuesi

(mésuesit) kujdestar i nxénésve, psikologu e punonjési social dhe té tjeré gé ftohen nga

komisioni; ftohen té marrin pjesé prindérit e nxénésit.

Njé nga problemet gé shgetéson sot shkollén éshté numri i madh i mungesave gé béjné

nxénésit gjaté vitit shkollor. Sipas Dispozitave normative 2013, njé nga detyrat e mésuesit

kujdestar té klasés éshté dhénia leje dhe justifikimi i mungesave té nxénésve té klasés qé ka

né kujdestari.

163



Kjo detyré rrit kompetencat e mésuesit i cili éshté né kontakt té drejtpérdrejt me nxénésin
dhe e njeh miré até. Sa mé i miré té jeté komunikimi mésues kujdestar—nxénés—prind, ag mé
i miré éshté frekuentimi i nxénésve né shkollé duke mos Iéné hapésira pér abuzim.
Mungesat e nxénésit jané té arsyeshme kur justifikohen me raport mjekésor ose prindi ka
kérkuar leje paraprakisht dhe mé pas ka paragitur njé shénim sqgarues. Prindi e paraget
arsyetimin pér mungesat e fémijé sé tij te Mésuesi kujdestar. Arsyetimet me shkrim té prindit
ruhen nga mésuesi kujdestar pér 1 (njé) vit shkollor.

Sipas nenit 89, Mésuesi kujdestar ka té drejté té vlerésojé si té arsyeshme/té paarsyeshme
mungesat deri né dy dité gjaté njé muaji. PEr mungesa mé té gjata se dy dité, vlerésimi béhet
me shkrim nga drejtori/néndrejtori i shkollés dhe i dorézohet Mésuesit kujdestar.

Brenda javés sé paré té ¢do muaji, mésuesi kujdestar i dorézon drejtorit/néndrejtorit té
shkollés tabelén e mungesave mujore té klasés, té ndara né: gjithsej, té arsyeshme, té
paarsyeshme, mungesa 1-3-oréshe.

Me lejen e mésuesit kujdestar ose stafit drejtues (pasi ka komunikuar me prindin népérmjet
celularit té shkollés) nxénési mund té largohet nga shkolla brenda orarit mésimor.

Kur njé nxénés sémuret ose péson aksident,- sipas Nenit 116 té Dispozitave normative -
mésuesi kujdestar ose njé drejtues i institucionit arsimor njofton menjéheré prindin.

b. Bashképunimi i Mésuesit kujdestar té klasés me prindérit e klasés né kujdestari
Bashképunimi midis shkollés dhe familjes duhet té lidhet me ndjenjén e pérgjegjésisé sé
ndérsjellté, né ményré gé té sigurohet suksesi né zhvillim térésor té fémijés. Lidhja mésues
kujdestar-prind duhet té bazohet né frymén e mirébesimit qé krijon njé komunikim té

efektshém. Mésuesi kujdestar duhet t’1 kthejé€ prindérit n€ konsulenté, pér t€ kuptuar vecorité

164



individuale té gjithsecilit. Eshté e réndésishme gé mésuesi té dégjojé dhe té mbajé mend té

gjithé informacionet gé pércjellin prindérit pér fémijét e tyre.

Sipas Nenit 84 Shkolla dhe Familja, jané dy institucione té réndésishme dhe bashkérisht té

interesuara drejtpérsédrejti  pér mirérritje, edukim dhe arsimim. Komunikimi dhe

bashképunimi shkollé/prind(familje), kur zhvillohet né ményré sistematike, dhe strukturohet

né ményré profesionale kthehet né njé faktor favorizues pér suksesin e fémijés/nxénésit, i cili

né fakt éshté sukses jo vetém i nxénésit, por edhe i shkollés dhe familjes.

“Meényra si shkolla e sheh fémijén reflektohen né ményrén si shkolla e sheh familjen e

nxénésit. Nése mésuesit e shohin fémijén thjesht si nxénés, ata jané duke e paré familjen té

shképutur nga shkolla. Nése mésuesit e shohin nxénésin si fémijé ata jané duke e konsideruar

sé bashku familjen dhe komunitetin si partneré té shkollés né edukimin dhe zhvillimin e

nxénésit”(SadkerPollack Myra, Sadker Miller Davis, 1995:243).

Shkolla e vleréson réndésiné gé ka prindi si mésues i paré dhe si njohés i fémijés sé tij.

Prindérit konsiderohen partneré té mésuesve gjaté procesit té arsimimit dhe edukimit té

fémijéve.

Qé né takimin e paré Mésuesi kujdestar i njeh prindérit dhe nxénésit me:

e Kkushtet e shéndetit dhe té sigurisé né institucion;

e me nenet e DN-sé qé shtjellojné té drejtat dhe detyrimet e prindérve e té nxénésve dhe
detyrimet e punonjésve té institucionit arsimor ndaj prindérve e nxénésve;

e me rregulloren e brendshme té institucionit;

e me kurrikulén me zgjedhje;

e me mundésité e karrierés sé fémijés pas pérfundimit té njé niveli arsimor;
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e me procedurat e zhdémtimeve dhe procedurat e ankimit.

Pér njé bashképunim afatgjaté, Mésuesi kujdestar i njeh prindérit me planin e punés
edukative gé ka hartuar me nxénésit, né ményré, gé té térnegé mendimet dhe vérejtjet e tyre,
dhe, mbi té gjitha, té sigurojé edhe ndihmén e prindérve né zbatimin praktik té tij.

Késhilli i prindérve té klasés, qé zgjidhet gé né takimin e paré, éshté njé mbéshtetje aktive e
Mésuesit kujdestar né organizimin dhe bashképunimin me prindérit e klasés pér problemet e
edukimit e arsimimit.

Mésuesi kujdestar fton né mbledhje té pérgjithshme té gjithé prindérit, bashké me nxénésit
ose pa ta, té paktén njé heré né tre muaj, ku: parashtron ¢éshtje qé i takojné klasés né térési;
shtjellon tema rreth rolit té prindérve né suksesin e fémijéve té tyre. Mésuesi kujdestar e ka
té ndaluar gqé né mbledhjet me prindérit té pérmendé me emér nxénés té klasés pér mosarritje
ose arritje té tyre. Informacioni pér nxénésin i jepet vetém prindérve té tij.

Sipas Nenit 97 Mésuesi ndihmés ose Mésuesi kujdestar informon prindérit e fémijéve me
AK pér shérbimet shtetérore shéndetésore rehabilituese gé u ofrohen kétyre fémijéve. Afrimi
dhe ndihma gé u jep Mésuesi kujdestar fémijéve me AK ka réndési té madhe pér mbarévajtjen
dhe pérparimin e tyre né shkollg.

c. Cfaré pérgjegjésie ka Mésuesi kujdestar né lidhje me dokumentacionin shkollor

Sipas Nenit 84 Mésuesi kujdestar ka pér detyré té plotésojé faget e regjistrit té klasés. Né
fund té c¢do dite hedh né fletén pérkatése té regjistrit mungesat dhe ne fund té javés dhe té
muajit i paraget me shkrim néndrejtorit pérkatés, duke vazhduar me kété rregull deri né fund
té vitit shkollor. Regjistri plotésohet, sipas rregullave né fugi, vetém nga mésuesit Iéndoré té
klasés dhe mésuesi kujdestar i klasés. Né periudhén kur regjistri nuk pérdoret né klasé, mund

té merret vetém nga: mésuesi kujdestar i asaj klase; mésuesit Iéndoré té asaj klase;
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inspektorét, gé jané duke kryer inspektim né shkollé; té tjeré gé jané té autorizuar me shkrim
nga drejtori i shkollés.

Edhe orét e kujdestarisé shénohen nga mésuesi kujdestar né njé fage té posagme té regjistrit
té klasés. Ndérsa ditari i oréve té kujdestarisé éshté objekt inspektimi nga ISHA.

Mésuesi kujdestar pérgatit pér cdo nxénés dhe déftesén e fundvitit dhe ia dorézon prindit té
tij.

Né rastet e veprimtarive jashtéshkollore - sipas Nenit 102 - Drejtori i institucionit arsimor
ose mésuesi kujdestar njoftojné prindin dhe kérkojné lejen e tij me shkrim pér veprimtari té
nxénésit pas orarit mésimor ose veprimtari jashtéshkollore.

Sipas Neni 119 Mésuesi kujdestar e ka detyrim t'i njohé dhe t’i késhillojé nxénésit pér
ruajtjen dhe mirémbajtjen e inventarit dhe mjediseve shkollore. Pér démtimin/vjedhjen e
pronés publike né institucionin arsimor nga nxénésit, Drejtori/néndrejtori, harton proces-
verbalin, ku pérshkruan ngjarjen dhe démin. Mésuesi kujdestar njofton prindérit e nxénésit.
Né arsimin fillor, karakteristikat e nxénésit hartohen nga mésuesi i tij. Pértej arsimit fillor,
mésuesi kujdestar késhillohet me mésuesit e tjeré té nxénésit. Né gjimnaz mésuesi kujdestar
mban shénim pér ¢cdo nxénés numrin e krediteve gé ka fituar né ¢do vit shkollor, sipas njé
formati té gatshém.

Né Nenin 110 pércaktohet: Né rast t¢ moszbatimit te Dispozitave normative, merre kéto
masa: Komisioni i disiplinés i institucionit arsimor vendos masén disiplinore pér mésuesin,
kur konstaton: shkelje té legjislacionit né fuqi, ose té Dispozitave normative, té rregullores
sé brendshme té institucionit; shkelje té etikés e té sjelljes né institucion; mosarritje té
nxénésve, té pércaktuara né ményré objektive, si: testimet e drejtorisé sé institucionit ose té

njésisé arsimore vendore, rezultatet né provimet kombétare, vlerésimi i IShA-sé.
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Masat e pérshkallézuara gé komisioni i disiplinés vendos pér mésuesin ose néndrejtorin,
jané:Qortim; Veérejtje; Paralajmérim pér largim nga puna. Masa éshté e shlyer kur njé
periudhé gjashtémujore komisioni i disiplinés nuk ka shqgyrtuar shkelje tjetér té

mésuesit/néndrejtorit.
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KAPITULLI V: METODOLOGJIA

5.1 Metodat dhe dizenjimi i studimit

Né dizenjimin e studimit u pérfshiné respondentét nxénés té shkollave 9- vjecare té qytetit té
Tiranés. Né dizenjimin e studimit u pérfshiné gjithashtu respondentét mésues kujdestaré té
shkollave 9- vjecare té qytetit té Tiranés, drejtoré té shkollave, si edhe prindér gé jané té
pérfshiré né jetén e kétyre shkollave. Respondentét nxénés, mésues kujdestaré, drejtoré dhe
prindér u pérfshiné né dizenjim pér té matur variablat e pércaktuar né ményré konvencionale
si variabla té pavarur dhe si variabla té varur: (1) variablat e pavarur: (a) detyrimet e
kujdestarisé sé mésuesve, (b) ngarkesa e kujdestarisé sé mésuesve; si edhe (2) variablat e
varur: (a) aftésia e diskutimit dhe (b) aftésia e bashképunimit.

Metoda kryesore né studimin me temé “Ndikimi i detyrimeve dhe ngarkesés sé kujdestarisé
sé mésuesve né formimin e aftésisé sé diskutimit dhe bashképunimit té nxénésve né arsimin
e mesém t&é ulét” &shté kryesisht sasiore e mbéshtetur edhe nga qasja cilésore. Ndér llojet e
metodés sasiore té zbatuar né studim éshté pérdorur studimi korrelacional pasi né esencé té
studimit éshté hulumtimi i marrédhénieve ndérmjet variablave. Studimi korrelacional sipas
Fraenkel, Wallen dhe Hyun (2015): (a) zbatohet pér té pércaktuar marrédhéniet ndérmjet dy
apo mé shumé variablave, (b) eksploron ndikimet e variablave né lidhjen shkak- pasojé, (c)
tenton té investigojé diapazonin né té cilin ekziston njé lloj marrédhénieje ndérmjet
variablave, (d) nuk kérkon manipulim apo ndérhyrje nga ana e kérkuesit, (e) kérkon
administrimin e instrumenteve té nevojshme pér té grumbulluar té dhénat e kérkuara, (f)
hulumton marrédhéniet ndérmjet variablave né gjendjen e tyre natyrale, (g) ndihmon né

parashikime inteligjente.
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Metoda sasiore e hulumtimit merret kryesisht me mbledhjen dhe pérpunimin e té dhénave té
strukturuara gé mund té paragiten né ményré numerike (Matthews dhe Ross, 2010). Té
dhénat sasiore zakonisht mblidhen kur pérdoret gasja epistemologjike pozitiviste dhe
mblidhen té dhéna gé mund té analizohen nga ana statistikore. Né kété kuptim né studimin
mbi marrédhéniet ndérmjet metodave té vlerésimit dhe arritjeve té nxénésve realizohet
grumbullimi dhe pérpunimi i té dhénave té strukturuara, té cilat analizohen nga ana
statistikore.

Sipas Burns dhe Grove (2005) studimi sasior konsiderohet njé proces formal, objektiv,
sistematik né té cilin té dhénat numerike pérdoren pér té pérftuar informacion rreth botés.
Kjo metodé pérdoret pér: (1) pér té pérshkruar variablat, (2) pér té shqyrtuar marrédhéniet
ndérmjet variablave, (3) pér té pércaktuar ndérveprimet shkak- pasojé ndérmjet variablave
(Burns dhe Grove 2005). Né kété kuptim né studimin mbi marrédhéniet ndérmjet metodave
té vlerésimit dhe arritjeve té nxénésve realizohet shqyrtimi i variablave né ményré té vecanté
shpérndarja e frekuencave té tyre, sikurse edhe shqyrtimi i marrédhénieve ndérmjet
variablave népérmjet zbatimit té testeve statistikore.

Studimi sasior shpjegon fenomenin népérmjet grumbullimit té t€ dhénave numerike duke
pérdorur metodat bazé matematikore né ményré té vecanté metodat statistikore (Aliaga dhe
Gunderson 2000). Né kété kuptim né studimin mbi marrédhéniet ndérmjet metodave té
vlerésimit dhe arritjeve té& nxénésve realizohet testimi i marrédhénieve ndérmjet variablave
népérmjet zbatimit té testeve statistikore.

Variablat kryesoré té studimit pérfshijné: (1) variablat e pavarur: (a) detyrimet e kujdestarisé
sé mésuesve, (b) ngarkesa e kujdestarisé sé mésuesve; si edhe(2) variablat e varur: (a) aftésia

e diskutimit dhe (b) aftésia e bashképunimit. Né kété kuptim, bazuar né autorét e mésipérm,
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pér té shgyrtuar marrédhéniet ndérmjet variablave né dizenjimin e studimit u pérdor kryesisht
studimi sasior korrelacional. Pérvec studimit korrelacional né studim éshté zbatuar edhe
studimi historik, pasi njé nga dimensionet e studimit fokusohet né hulumtimin historik té
variablave né dy periudha historike. Studimi historik sipas Fraenkel, Wallen dhe Hyun (2015)
fokusohet né studimin e sé shkuarés ose duke shqyrtuar dokumente ose individé gé kané
jetuar né té shkuarén, si edhe kur kérkuesi tenton té rikonstruktojé sa mé sakté té jeté e
mundur ¢faré ndodhi gjaté periudhés sé studimit dhe shpjegon pse. Pér shkak té pérfshirjes
né studim té dy periudhave historike: (a) periudha ndérmjet dy luftérave botérore dhe (b)
periudha pas viteve 90, bazuar né autorét e mésipérm u pérfshi edhe studimi historik.
Ndérthurja ndérmjet studimit sasior korrelacional dhe studimit historik jep pérgjigje pyetjeve
kérkimore té formuluara né studim dhe mbéshtet verifikimin e hipotezave alternative té
ngritura pér testimin e marrédhénieve ndérmjet variablave.

5.2 Instrumentet e studimit

Instrumentet e studimit pérfshijné: (a) format i shqyrtimit té dokumenteve zyrtare, (b)
pyetésor i strukturuar, (c) intervista gjysmé té strukturuara. Formati i shqyrtimit té
dokumenteve zyrtare pérmban dimensione dhe pohime té cilat mbéshtesin hulumtimin
historik té variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve, ngarkesa e kujdestarisé sé
mésuesve, aftésia e diskutimit dhe aftésia e bashképunimit né periudha té caktuara historike.
Pyetésori i strukturuar pérmban dimensione dhe pohime té ekuilibruara ndérmjet variablave
té pavarur dhe variblave té varur té pérzgjedhur né studim. Raportet pérmbajtésore té
pohimeve pér secilin prej variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve, ngarkesa e
kujdestarisé sé mésuesve, aftésia e diskutimit dhe aftésia e bashképunimit, géndrojné né njé

raport rreth 25% pér secilin. Pérvec variablave kryesoré né pyetésorin e strukturuar jané
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pérfshiré edhe variabla moderatoré si: (a) gjinia, (b) niveli i arsimimit, (c) eksperienca né
punég, si edhe (d) 1énda gé jep mésim né shkollg.

Pyetésorét iu nénshtruan fazés sé pilotimit me nxénés, mésues dhe drejtoré té shkollave 9-
vjecare té Tiranés. Pas pilotimit u krye analiza e instrumentit, né té cilén u rishikuan té
kuptuarit e pérmbajtjes sé pohimeve, ményra e plotésimit té té dhénave té kérkuara, koha e
nevojshme né dispozicion té respondentéve pér té plotésuar pyetésorin, pyetjet gé kishin dalé
gjaté procesit té plotésimit, dimensionet, pohimet, si edhe raportet ndérmjet tyre duke béré
ndryshime té diktuara nga pilotimi té dimensioneve, té formulimit té pohimeve, si edhe
raporteve ndérmjet dimensioneve apo pohimeve.

Instrumenti i ndértuar éshté i tipit Likert dhe mat frekuencén e zbatimit té variablave té
studimit. Shkalla Likert, e cila i ka fillimet né vitin 1932 sipas autoréve McCollin, Ramalhoto
dhe Wu (2007) pérfagéson njé instrument shumé té njohur, i cili pérdoret pér té matur
géndrimet, preferencat, opinionet, konceptet dhe piképamjet e respondentéve (Kislenko dhe
Grevholm, 2012).Njé ményré tjetér shumé e njohur e pérdorur né instrumente té strukturuar
sipas Colosi (2012) ku respondentét zgjedhin njé pérgjigje nga disa alternative té parashtruara
éshté shkalla Likert. Shkallét Likert ekzistojné né kategori té ndryshme: (1) shkallé gé matin
dakordésinég, (2) shkallé gé matin frekuencén, (3) shkallé gé matin réndésiné, (4) shkallé gé
matin cilésing, (5) shkallé gé matin probabilitetin (Siegle, 2012). Shkalla Likert me pesé
kategori ordinale u pérzgjodh té ishte shkalla matése e pyetésorit té strukturuar me nxénés
dhe mésues. Numri pesé i shkalléve matése né instrument pérfshinte: (1) asnjéheré; (2) rrallé;
(3) ndonjéheré; (4) shpesh; (5) gjithmoné.

Niveli i besueshmérisé sé shkalléve Likert: (1) asnjéheré; (2) rrallg; (3) ndonjéherg; (4)

shpesh; (5) gjithmoné, té pérdorura né pyetésorin e strukturuar u pércaktua me anén e
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koeficientit alfa e Cronbach. Sipas Laerd statistics (2012) alfa e Cronbach éshté instrumenti
mé i pérdorur, i cili shérben pér té matur konsistencén e brendshme té shkalléve té njé
pyetésori, sidomos éshté shumé i pérdorur né njé pyetésor Likert me shumé shkallé matjeje
pér té cilat ne jemi té interesuar nése shkallét jané té besueshme.

Vlerat e pérftuara té alfa Cronbach respektivisht: 0.77; 0.78, 0.87, 0.88, 0.89 jané tregues i
nivelit té larté té konsistencés sé brendshme té shkalléve té pyetésorit té strukturuar.
Frekuenca e pérdorimit té variablave té studimit nénkupton té gjitha rastet e zbatimit té
mundshém té tyre né veprimtari té planifikuara ose jo me klasén né kujdestari: (1) nése njé
variabél zbatohet né té gjitha veprimtarité e planifikuara ose jo me klasén né kujdestari,
shkalla e frekuencés konsiderohet e barabarté me nivelin mé té larté gé i pérkon shkallés
gjithmoné; (2) nése zbatohet né shumicén e tyre, shkalla e frekuencés konsiderohet né nivelin
e larté gé i pérkon shkallés shpesh; (3) nése zbatohet né njé numér rastesh né té gjitha
veprimtarité e planifikuara ose jo me klasén né kujdestari, shkalla e frekuencés konsiderohet
e barabarté me nivelin mesatar gé i pérkon shkallés ndonjéherg; (4) nése zbatohet né raste
sporadike né té gjitha veprimtarité e planifikuara ose jo me klasén né kujdestari, shkalla e
frekuencés konsiderohet né nivel té ulét gé i pérkon shkallés rrallg; (6) nése nuk zbatohet né
asnjé veprimtari né té gjitha veprimtarité e planifikuara ose jo me klasén né kujdestari, shkalla
e frekuencés konsiderohet e barabarté me nivelin mé té ulét té mundshém qé i pérkon shkallés
asnjéheré.

Né pérmbajtje té intervistave gjysmé té strukturuara jané pérfshiré dimensione dhe pyetje né
funksion té pérgjigjeve té pyetjeve kérkimore té formuluara dhe né funksion té verifikimit té
hipotezave alternative té ngritura. Edhe né pyetjet e intervisté gjysmé té strukturuar sikurse

edhe né pohimet e pyetésorit gjejné pasqyrim variablat kryesore té studimit: detyrimet e
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kujdestarisé sé mésuesve, ngarkesa e kujdestarisé sé mésuesve, aftésia e diskutimit dhe
aftésia e bashképunimit.

Pérvec tyre formati i intervistés gjysmé té strukturuar pérmban hapésira pér té thelluar
pérgjigjet e respondentéve, sikurse edhe pér té pérfshiré problematika té tyre gé lidhen me
variablat né studim. Edhe né formatin e intervistés gjysmé té strukturuar sikurse né pyetésorin
e strukturuar raporti ndérmjet variablave né studim éshté rreth 25% pér secilin.

Formati i intervistés me drejtoré né krahasim me formatin e intervistés me prindér pérmban
mé shumé detaje dhe pérmban njé fjalor profesional gé ka té béjé me variablat né studim né
lidhje me mésuesin mujdestar. Kjo lidhet me faktin sepse respondentét drejtoré jané mésues
me eksperiencé dhe supozohet se njé pjesé e konsiderueshme e tyre kané luajtur edhe rolin
si mésues kujdestar gjaté eksperiencés sé tyre né mésimdhénie. Ndérsa formati i intervistés
me prindér pérmban mé pak detaje dhe pérshkohet nga njé fjalor mé i thjeshtuar pér té rritur
shanset e té kuptuarit t€ pérmbajtjes nga ana e prindérve respondenté.

5.3 Kampioni i studimit

Né studimin mbi marrédhéniet ndérmjet detyrimeve dhe ngarkesés sé kujdestarisé sé
mésuesve né formimin e aftésisé sé diskutimit dhe bashképunimit t& nxénésve né arsimin e
mesém té ulét u pérzgjodhén tre kampione respondentésh né pérputhje me dizenjimin e
bazuar né metodén sasiore lloji i studimit korrelacional i kombinuar me historik: (1) kampioni
I Nxénésve té arsimit té mesém té ulét té shkollave 9- vjecare publike té qytetit té Tiranés; (2)
kampioni i mésuesve kujdestaré té arsimit té mesém té ulét té shkollave 9- vjecare publike té
gytetit té Tiranés, (3) kampioni i drejtoréve té arsimit té mesém té ulét té shkollave 9- vjecare
publike té gytetit té Tiranés, (4) kampioni i prindérve té arsimit té mesém té ulét té shkollave

9- vjecare publike té qytetit té Tiranés.
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Popullata e shkollave pérfshin té gjitha shkollat 9-vjecare publike té arsimit té mesém té ulét
té qytetit t€ Tiranés (n= 64). Kampioni u pérzgjodh me teknikén e pérzgjedhjes rastésore té
stratifikuar, ku shkollat u ndané né bazé té vendndodhjes (zona e paré: shkollat né gendrat e
gyteteve) (zona e dyté: shkollat né periferi). Anketimi u realizua né 6 shkolla,Nxénés (nga
16 nxénés pér ¢do shkollé ose 4 nxénés pér ¢cdo klasé, 1 nxénés me rezultate té larta, 2 nxénés
me rezultate mesatare dhel nxénés me rezultate té dobéta ), 600 Mésues kujdestar klase ( nga
10 Mésues kujdestar klase pér ¢do shkollé, (3 M.K nga klasat e gjashta, 3 nga klasat e shtata,
2 nga klasat e teta dhe 2 M.K. nga klasat e nénta),60 Drejtues shkollash (nga 6 drejtues pér
cdo qytet)dhe 600 prindér gjithsej (10 prindér né secilén shkollé, 3 prindér té klasave té
gjashta, 3 prindér té klasave té shtata, 2 prindér té klasave té teta dhe 2 prindér té klasave té
nenta).

Né vijim paragitet popullata e nxénésve té arsimit t& mesém té ulét té shkollave 9- vjecare

publike té qytetit té Tiranés.

Tabela 1: Popullata e nxénésve té arsimit té mesém té ulét té shkollave 9-vjecare publike té

gytetit té Tiranés

Nr | Shkollat VI VII VIII IX Totali
9-vjecare publike NXx. | NXx. NX. NX.
1 | AHMET GASHI 107 93 86 99 385
2 | 28 NENTORI 114 130 128 148 520
3 | AVNI RUSTEMI 101 103 95 110 409
4 | ALI DEMI 106 109 135 138 488
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5 | BAJRAM CURRI 89 92 74 71 326

6 | DORA D 'ISTRIA 87 111 91 104 393

7 | DESHMORET E LIRISE 82 81 86 102 351

8 | EMIN DURAKU 126 134 124 178 562

9 | EDITH DURHAM 174 158 141 185 658
10 | FAN NOLI 157 168 143 169 637
11 | GJON BUZUKU 118 140 136 149 543
12 | HASAN PRISHTINA 116 139 120 117 492
13 | HASAN VOGLI 76 59 84 71 290
14 | HASAN TAHSIM 24 23 24 28 99
15 | JERONIM DE RADA 123 137 140 146 546
16 | KONFERENCA E PEZES 61 66 68 75 270
17 | LASGUSH PORADECI 141 158 160 137 596
18 | KUSHTRIMI i LIRISE 115 85 98 93 391
19 | KONGRESI i LUSHNJES 77 55 54 71 257
20 | LIDHJA E PRIZRENIT 82 103 89 119 393
20 | L. PRIZRENIT (korrespondenca) 2 11 15 18 46
21 | MUSTAFA GREBLLESHI 72 66 63 92 293
22 | MISTO MAME 113 98 95 88 394
23 | MUSINE KOKALARI 117 144 116 139 516
24 | MIHAL GRAMENO 125 164 107 164 560
25 | NIKET DARDANI 55 48 48 55 206
26 | OSMAN MYDERIZI 76 84 94 9 348
27 | PJETER BUDI 93 96 95 106 390
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28 | RAMAZAN JARANI 114 95 103 117 429
29 | SKENDER CACI 101 140 139 106 486
30 | SIRI KODRA 44 52 55 87 238
31 | NAIM FRASHERI 170 142 132 132 576
32 | SERVETE MACI 54 61 54 74 243
33 | SABAHUDIN GABRANI (1-6) 0 0 0 0 0
34 | VASIL SHANTO 130 129 113 146 518
35 | XHEZMI DELLI 20 28 31 25 104
36 | E KUQE 87 110 102 106 405
37 | 1 MAJI 105 120 114 134 473
38 | 1 QERSHORI 56 81 86 121 344
39 | 7 MARSI 75 87 94 125 381
40 | 4 DESHMORET 54 54 39 67 214
41 | M. Q. ATATURK 55 69 70 68 262
42 | ANDROKLI KOSTALLARI ( 1-6) 0 0 0 0 0
43 | MURAT TOPTANI 27 0 0 0 27
44 | SHYQYRI PEZA 132 144 132 159 567
45 | QAZIM TURDIU 132 147 117 183 579
46 | SKENDER LUARASI 51 58 47 86 242
47 | KOLE JAKOVA 87 93 79 92 351
48 | ISA BOLETINI 109 129 123 148 509
49 | 26 NENTORI 44 51 53 67 215
50 | KOSOVA 40 0 0 0 40
51 | IBRAHIM BRAHJA 34 47 35 45 161
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52 | DHORA LEKA 66 58 55 69 248
53 | GUSTAV MAYER 0 0 0 0 0
54 | AT ZEF PELLUMBI 82 104 94 99 379
55 | KONGRESI i MANASTIRIT 150 181 143 140 614
56 | PAL ENGJELLI 50 53 54 36 193
57 | GJERGJ FISHTA 76 66 65 66 273
58 | KOREOGRAFIKE(BM) 31 28 24 17 100
59 | JORDAN MISJA (B.M) 30 26 43 42 141
60 | LUIG]J GURAKUQI 8 7 0 10 25
61 | INST. NX. QE NUK SHIKOJNE 9 7 5 6 27
62 | INST. NX. QE NUK DEGJOJNE 19 13 10 17 59
63 | ANDROKLI KOSTALLARI ( 7-9) 140 166 156 154 616
64 | S. GABRANI CIKLI 7-9 151 141 163 182 637

Totali 5262 | 5542 | 5239 | 5992 22035

Kampioni i nxénésve u pérzgjodh né pérputhje me dizenjimin e studimit dhe me metodén

dhe llojin e zbatuar, studim korrelacional i mbéshtetur nga studim historik. Lloji i

kampionimit éshté kluster. Késhtu né fillim u pérzgjodhén shkollat pjesémarrése dhe né vijim

pér ¢do shkollé té pérzgjedhur u pérfshiné té gjithé nxénésit. Né vijim paraqgitet popullata e

mésuesve kujdestaré té arsimit té mesém té ulét té shkollave 9-vjecare publike té gytetit té

Tiranés.
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Tabela 2: Popullata e mésuesve kujdestaré té arsimit té mesém té ulét té shkollave 9-vjecare

publike té qytetit té Tiranés

Nr | Shkollat VI Vil Vil IX
9-vjecare publike MK | MK | MK MK Totali
1 | AHMET GASHI 3 3 3 12
2 | 28 NENTORI 4 4 4 17
3 | AVNI RUSTEMI 3 3 3 12
4 | ALI DEMI 3 3 4 14
5 | BAJRAM CURRI 3 3 3 11
6 | DORA D 'ISTRIA 3 4 3 13
7 | DESHMORET E LIRISE 3 3 3 12
8 | EMIN DURAKU 4 4 4 18
9 | EDITH DURHAM 5 5 5 20
10 | FAN NOLI 5 5 4 19
11 | GJON BUZUKU 4 5 4 18
12 | HASAN PRISHTINA 4 4 4 16
13 | HASAN VOGLI 3 2 3 10
14 | HASAN TAHSIM 1 1 1 4
15 | JERONIM DE RADA 4 4 4 16
16 | KONFERENCA E PEZES 2 2 2 8
17 | LASGUSH PORADECI 4 5 5 18
18 | KUSHTRIMI i LIRISE 4 3 3 13
19 | KONGRESI i LUSHNJES 2 2 2 8
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20 | LIDHJA E PRIZRENIT 13
20 | L. PRIZRENIT (korrespondenca) 4
21 | MUSTAFA GREBLLESHI 9
22 | MISTO MAME 12
23 | MUSINE KOKALARI 18
24 | MIHAL GRAMENO 17
25 | NIKET DARDANI 8
26 | OSMAN MYDERIZI 12
27 | PJETER BUDI 12
28 | RAMAZAN JARANI 14
29 | SKENDER CACI 14
30 | SIRI KODRA 9
31 | NAIM FRASHERI 19
32 | SERVETE MACI 8
33 | SABAHUDIN GABRANI (1-6) 0
34 | VASIL SHANTO 16
35 | XHEZMI DELLI 4
36 | E KUQE 12
37 | 1 MAJI 15
38 | 1 QERSHORI 12
39 | 7 MARSI 12
40 | 4 DESHMORET 7
41 | M.Q.ATATURK 8
42 | ANDROKLI KOSTALLARI ( 1-6) 0
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43 | MURAT TOPTANI 1 0 0 0 1
44 | SHYQYRI PEZA 4 4 4 5 17
45 | QAZIM TURDIU 4 5 4 6 19
46 | SKENDER LUARASI 2 2 2 3 9
47 | KOLE JAKOVA 3 3 3 3 12
48 | ISA BOLETINI 4 4 4 5 17
49 | 26 NENTORI 2 2 2 2 8
50 | KOSOVA 2 0 0 0 2
51 | IBRAHIM BRAHJA 1 2 1 2 6
52 | DHORA LEKA 2 2 2 2 8
53 | GUSTAV MAYER 0 0 0 0 0
54 | AT ZEF PELLUMBI 3 4 3 3 13
55 | KONGRESI i MANASTIRIT 5 5 4 4 18
56 | PAL ENGJELLI 2 2 2 1 7
57 | GJERGJ FISHTA 3 2 2 2 9
58 | KOREOGRAFIKE(BM) 1 1 1 1 4
59 | JORDAN MISJA (B. M) 1 1 2 1 5
60 | LUIGJ GURAKUQI 1 1 0 1 3
61 | INST. NX. QE NUK SHIKOJNE 1 1 1 1 4
62 | INST. NX. QE NUK DEGJOJNE 2 1 1 2 6
63 | ANDROKLI KOSTALLARI ( 7-9) 4 5 5 5 19
64 | S GABRANI CIKLI 7-9 5 4 5 6 20

Totali 178 | 181 171 191 721
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Kampioni i mésuesve kujdestaré u pérzgjodh né pérputhje me dizenjimin e studimit dhe me
metodén dhe llojin e zbatuar, studim korrelacional i mbéshtetur nga studim historik. LIoji i
kampionimit éshté kluster. Késhtu né fillim u pérzgjodhén shkollat pjesémarrése dhe né vijim
pér cdo shkollé té pérzgjedhur u pérfshiné té gjithé mésuesit kujdestaré té shkollave té
pérzgjedhura.

Kampioni i drejtoréve té shkollave u pérzgjodh né pérputhje me dizenjimin e studimit dhe
me metodén dhe llojin e zbatuar, studim korrelacional i mbéshtetur nga studim historik. Lloji
i kampionimit éshté kluster. Késhtu né fillim u pérzgjodhén shkollat pjesémarrése dhe né
vijim pér cdo shkollé té pérzgjedhur u pérfshiné té gjithé drejtorét e shkollave té
pérzgjedhura.

Kampioni i mésuesve kujdestaré u pérzgjodh né pérputhje me dizenjimin e studimit dhe me
metodén dhe llojin e zbatuar, studim korrelacional i mbéshtetur nga studim historik. Lloji i
kampionimit éshté kluster. Késhtu né fillim u pérzgjodhén shkollat pjesémarrése dhe né vijim
pér ¢do shkollé té pérzgjedhur u pérfshiné prindérit mé aktivé té shkollave té pérzgjedhura.
Procesi i pérzgjedhjes sé nxénésve, mésuesve kujdestaré, drejtoréve té shkollave dhe
prindérve respondenté u karakterizua nga njé bashképunim i hapur dhe shumé efektiv me
drejtoriné arsimore dhe me drejtorité e shkollave 9-vjecare publike. Procesi i pérzgjedhjes sé
nxénésve, mésuesve kujdestaré, drejtoréve té shkollave dhe prindérve u drejtua nga studiuesi
dhe u mbéshtet nga specialisté té drejtorisé arsimore dhe nga drejtoré té shkollave.
Respondentét e pérzgjedhur ju nénshtruan njé seance trajnimi né té cilén studiuesi u shpjegoi
réndésiné dhe géllimin e plotésimit té instrumenteve, si edhe i njohén pjesémarrésit me té

gjithé procedurén e plotésimit té tyre.
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5.4 Grumbullimi dhe analiza e té dhénave

Té dhénat pér variablat e studimit detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve, ngarkesa e
kujdestarisé sé mésuesve, aftésia e diskutimit dhe aftésia e bashképunimit u grumbulluan nga
zhvillimi i pyetésoréve té strukturuar me nxénésit dhe mésuesit kujdestaré té shkollave
publike té arsimit t& mesém té ulét té qytetit t€ Tiranés. Pér té zhvilluar pyetésorét e
strukturuar me nxénésit dhe mésuesit kujdestaré u bashképunua me drejtoriné arsimore dhe
me drejtorité e shkollave 9- vjecare. Gjithashtu pér té zhvilluar intervistat gjysmeé té
strukturuara me drejtorét e shkollave dhe me prindérit u bashképunua me drejtoriné arsimore
dhe me drejtorité e shkollave 9- vjecare.

Respondentét nga ana e tyre pérpara plotésimit té pyetésoréve té strukturuar u trajnuan nga
studiuesi i mbéshtetur nga specialistét e drejtorisé arsimore si edhe nga drejtorité e shkollave
ku u zhvilluan instrumentet. Studiuesi qartésoi respondentét né lidhje me pérmbajtjen e
pohimeve té instrumenteve duke garantuar anonimatin e tyre té ploté. Té gjithé nxénésit,
mésuesit kujdestaré, drejtorét e shkollave dhe prindérit e pérzgjedhur pér té plotésuar
instrumentet i kontribuan kétij procesi dhe nuk pati asnjé prej tyre gé refuzoi té merrte pjese.
Pas grumbullimit té dhénat pér variablat e studimit u pérmblodhén né programin Ms excel
2013 duke i koduar. Mé pas database-et e té dhénave té krijuar né ms ecxel 2013 u eksportuan

né programin SPSS 20.0.

5.5 Analizat Statistikore
Analizat statistikore té kryera pér té verifikuar marrédhéniet ndérmjet variablave: detyrimet
dhe ngarkesa e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésisé sé diskutimit dhe bashképunimit té

nxénésve né arsimin e mesém té ulét pérfshijné: (1) shpérndarjen e vlerave té frekuencave té
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variablave né studim, (2) tabelat e krygézuara, (3) analiza korrelacionale, dhe (4) analiza
regresive. Me ané té shpérndarjes sé frekuencave té variablave né studim u pércaktuan vlerat
numerike dhe né % té tyre gé u pérdorén pér t’ju pérgjigjur pyetjeve kérkimore.

Né vijim té dhénat e pérftuara té shpérndarjes sé vlerave té frekuencave té variablavae u
interpretuan pér té analizuar tendencat, ngjashmérité dhe ndryshimet.

Pér tju pérgjigjur pyetjes kérkimore dhe pér té testuar hipotezén mbi marrédhéniet ndérmjet
detyrimeve dhe ngarkesés sé kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésisé sé diskutimit dhe
bashképunimit t€ nxénésve né arsimin e mesém té ulét u pérdor metoda e tabelave té
krygézuara duke gené se dy variablat né studim jané variabla kategorialé. Testet statistikore
gé u zbatuan pérfshiné: (1) Chi Square, (2) Phi and Cramer’s V, duke u fokusuar né vlerat e
Pearson Chi Square, Asymp. Sig., Cramer’s V pér té pércaktuar nése ekzistojné marrédhénie
si edhe nivelin e marrédhénieve ndérmjet variablave. Testet statistikore u zbatuan pér té
testuar marrédhéniet ndérmjet variablave té pavarur dhe variablave té varur. Outputet e
testeve statistikore u analizuan dhe u interpretuan.

Pér t’iu pérgjigjur pyetjes kérkimore mbi marrédhéniet ndérmjet detyrimeve té kujdestarisé
sé mésuesve dhe aftésisé sé diskutimit, bazuar né outputet e testeve statistikore u testua
Hipoteza nul 2: Ndérmjet variablit detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e
diskutimit t& nxé&nésve né arsimin e mesém té ulét nuk ekzistojné marrédhénie statistikisht
domethénése.

Pér tju pérgjigjur pyetjes kérkimore mbi marrédhéniet ndérmjet detyrimeve té kujdestarisé
sé mésuesve dhe aftésisé sé bashképunimit, bazuar né outputet e testeve statistikore u testua

Hipoteza nul 3: Ndérmjet variablit detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e
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bashképunimit té nxénésve né arsimin e mesém té ulét nuk ekzistojné marrédhénie
statistikisht domethénése.

Pér t’iu pérgjigjur pyetjes kérkimore mbi ndikimin e variablit detyrimet e kujdestarisé sé
mésuesve né variablin aftésia e diskutimit té nxénésve né arsimin e mesém té ulét u testua
Hipoteza nul 4: Variabli detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve nuk ndikon né variablin aftésia
e diskutimit té nxénésve né arsimin e mesém té ulét.

Pér t’iu pérgjigjur pyetjes kérkimore mbi ndikimin e variablit detyrimet e kujdestarisé sé
mésuesve né variablin aftésia e bashképunimit té nxénésve né arsimin e mesém té ulét u
testua Hipoteza nul 5: Variabli detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve nuk ndikon né variablin

aftésia e bashképunimit té nxénésve né arsimin e mesém té ulét.

5.6 Vlefshméria dhe Besueshméria e Studimit

Studimi i dizenjuar pér té hulumtuar marrédhéniet ndérmjet detyrimeve dhe ngarkesés sé
kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésisé sé diskutimit dhe bashképunimit té nxénésve né arsimin
e mesém té ulét éshté kryesisht njé kérkim empirik pasi hipotezat e formuluara testohen duke
u bazuar né té dhénat e grumbulluara népérmjet: (a) matjeve me pyetésoré té strukturuar té
pohimeve té nxénésve dhe mésuesve kujdestaré, (b) matjeve me ané té intervistave gjysmé
té strukturuara té pérgjigjeve té drejtoréve té shkollave dhe té prindérve.

Studimi éshté njé kérkim sistematik pasi pér té arritur tek gjetjet dhe pérfundimet éshté
proceduar népérmjet ndjekjes sé hapave qé pasojné njéri tjetrin: (1) pércaktimi i problemit,
(2) shqyrtimi i literaturés, (3) formulimi i hipotezave, (4) grumbullimi i t& dhénave, (5)

analiza e gjetjeve, (6) nxjerrja e pérfundimeve.
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Studimi garanton vlefshméri té brendshme dhe té jashtme té gjetjeve té gjeneruara nga
analizat sasiore statistikore né pérputhje me dizenjimin e studimit dhe me metodat e
pérzgjedhura. Vlefshméria e brendshme garantohet pasi té gjitha gjetjet dhe pérfundimet e
studimit jané rezultat i analizave statistikore si: frekuencat e vlerave té variablave; tabelat e
krygézuara, analiza korrelacionale dhe analiza regresive e variablave té pércaktuar té studimit
dhe nuk kané lidhje me variabla té tjeré. Kéto analiza jané kryer né programin SPSS 20.0 dhe
garantojné siguriné e rezultateve té pérftuara. Té dhénat e grumbulluara dhe outputet e tyre
gé jané gjeneruar nga analizat statistikore ruhen né programin excel 2013, si edhe né
programin SPSS 20.0 dhe pér rrjedhojé mund té verifikohen pér té krijuar bindje pér gjetjet
dhe pérfundimet e tezés kérkimore. Vlefshméria e jashtme garantohet pasi gjetjet dhe
pérfundimet e studimit mund té pérgjithésohen né popullata té tjera studimore. Kjo do té
thoté qé gjetjet dhe pérfundimet e studimit pérfagésojné jo vetém popullatén e nxénésve dhe
mésuesve kujdestaré té arsimit té mesém té ulét té qytetit té Tiranés, por mund té pérdoren si
referenca edhe pér popullata té tjera té ngjashme.

Studimi siguron besueshméri té brendshme dhe té jashtme té gjetjeve dhe pérfundimeve duke
ofruar pérfundime konsistente dhe té géndrueshme. Besueshméria e brendshme sigurohet nga
fakti gé né rast se studimi do té pérséritet né té njétat kushte, atéhere do té arriheshin té njéjtat
gjetje dhe pérfundime. Kjo vjen nga zbatimi me konsekuencé i metodologjisé shkencore té
studimit né té gjithé hapat e tij, gé nga formulimi i pyetjes kérkimore, formulimi i géllimit té
studimit, pércaktimi i hipotezave dhe variablave té varur dhe té pavarur, dizenjimi i metodés
sé matjeve né seri kohore té ndérprera, hartimi i instrumenteve, grumbullimi i té dhénave,
analizave dhe pérpilimi i pérfundimeve dhe rekomandimeve. Edhe né rast se studimi do té

pérséritet nga studjues té tjeré né té néjtat kushte duke zbatuar té njéjtén metodologji
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shkencore, ata do té pérftonin té njéjtat gjetje dhe pérfundime, gjé gé siguron besueshmériné

e jashtme té temés kérkimore.

5.7 Etika

Studimi éshté bazuar duke ruajtur etikén e respondentéve té pérfshiré si edhe té té dhénave
té pérftuara nga zbatimi i pyetésoréve té strukturuar dhe intervistave gjysmé té strukturuara.
Sé pari té gjithé respondentéve té pérfshiré né studim: nxénés, mésues kujdestaré, drejtoré té
shkollave dhe prindér ju éshté marré dakordésia pér t’u pérfshiré si respondenté né studim.
Gjaté zhvillimit té instrumenteve komunikimi me respondentét ishte shumé i hapur dhe
migeésor, etik dhe mbéshtetés. Né té gjitha fazat e zhvillimit té instrumenteve respondentéve
iu éshté siguruar mundésia pér té ndérpreré procesin e plotésimit té pyetésoréve apo té
zhvillimit té intervistave nése ata déshironin. Asnjé e dhéné personale e respondentéve
nxénés, mésues, drejtoré dhe prindér té pérfshiré né studim nuk éshté pérdorur pér asnjé arsye
tjetér pérvecse pér efekt studimi. Asnjé e dhéné personale e respondentéve nxénés, mésues,
drejtoré dhe prindér nuk éshté publikuar dhe té gjitha té dhénat jané pérdorur vetém pér efekt
studimi. Té gjitha té dhénat fillestare té grumbulluara nga zhvillimi i pyetésoréve té
strukturuar me nxénés té shkollave 9-vjecare té qytetit té Tiranés, me mésues kujdestar té
shkollave 9-vjecare té qytetit té Tiranés ruhen me pérgjegjési té ploté dhe nuk do té pérdoren
pér asnjé géllim tjetér gé nuk ka lidhje me kété studim. Gjithashtu té gjitha té dhénat fillestare
té grumbulluara nga zhvillimi i intervistave gjysmé té strukturuara me drejtoré té kétyre
shkollave ruhen me pérgjegjési té ploté dhe nuk do té pérdoren pér asnjé géllim tjetér qé nuk

ka lidhje me kété studim.
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5.8 Kufizimet e studimit

Studimi i dizenjuar pér té hulumtuar marrédhéniet ndérmjet detyrimeve dhe ngarkesés sé
kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésisé sé diskutimit dhe bashképunimit té nxénésve né arsimin
e mesém té ulét nuk merr pérsipér té studiojé kujdestariné e mésuesve né arsimin e mesém té
ulét né té gjithé konfiguracionin e tij strukturor dhe pérmbajtésor, kurrikulén dhe vlerésimin
e arritjeve né té nxéné né térési. Kujdestaria e mésuesve dhe mbéshtetja e nxénésve nga ana
e mésuesve sikurse del nga shqyrtimi i literaturés pérbéjné fusha shumé té gjera studimi. Né
kété kontekst studimi merr pérsipér té trajtojé marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimeve
dhe ngarkesés sé kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésisé sé diskutimit dhe bashképunimit.
Studimi nuk merr pérsipér té trajtojé marrédhéniet ndérmjet detyrimeve dhe ngarkesés sé
kujdestarisé sé mésuesve dhe arritjeve té nxénésve. Studimi i dizenjuar pér té matur
marrédhéniet ndérmjet dy variablave detyrimet dhe ngarkesa e kujdestarisé sé mésuesve dhe
aftésisé sé diskutimit dhe bashképunimit nuk merr pérsipér té trajtojé ndikimin e variablave
té tjeré qé nuk jané pérfshiré né studim.

Studimi bazohet kryesisht né matjen e variablave né studim bazuar né veté deklarimet e
respondentéve me ané té zbatimit té pyetésoréve té strukturuar dhe intervistave gjysmeé té
strukturuar. Nése né studim do té zbatoheshin instrumente té tjera, studimi mund té ofronte

rezultate dhe pérfundime té ndryshme.
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KAPITULLI VI: ANALIZA E REZULTATEVE

Rezultatet e studimit jané bazuar né té dhénat e grumbulluara pér variablat detyrimet e
kujdestarisé sé mésuesve, ngarkesa e kujdestarisé sé mésuesve, aftésia e diskutimit dhe
aftésia e bashképunimit. Té dhénat jané pérftuar nga shqyrtimi i dokumenteve zyrtare, nga
zbatimi i pyetésorit t& strukturuar me nxénés né arsimin e mesém té ulét, nga intervistat
gjysmeé té strukturuara té zhvilluara me drejtorét té shkollave, si edhe nga intervistat gjysmé
té strukturuara té zhvilluara me prindér. Rezultatet e studimit jané pérftuar nga zbatimi i
analizés deskriptive, analizés inferenciale dhe analizés cilésore, mbi bazén e té cilave u

verifikuan hipotezat alternative.

6.1. Rezultatet e shqyrtimit té dokumenteve zyrtare

Hipoteza 1: 1. Variablat detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe ngarkesa e kujdestarisé sé
mésuesve géndrojné né pozita té ngjashme né periudhén mes dy luftérave botérore dhe pas

viteve “90 né arsimin e mesém té ulét.

Mésuesi kujdestar né rolin e organizatorit dhe té drejtuesit té punés edukative pér njé kolektiv
té caktuar nxénésish ka pér géllim edukimin né kolektiv dhe me frymén e kolektivizimit.
Eshté detyré e mésuesit kujdestar té klasés t& punojé me nxénés té prapambetur né mésime,
me nxénés qé paragesin probleme té karakterit, me nxénés té padisiplinuar e me sjellje té
pahijshme, me nxénés mé aftési e talent, me nxénés shéndetlig té sémuré dhe me té meta

fizike.
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Krahas njohjes sé pérgjithshme té klasés, éshté e nevojshme gé mésuesi kujdestar té futet
edhe né labirintet e botés sé brendshme té ¢cdo nxénési, té njohé tiparet e personalitetit té tij,
bindjet, interesat, aftésité, temperamentin, vetité e karakterit, etj. Mésuesi kujdestar u sgaron
té rinjve kuptimin e vérteté té iniciativave, sepse né praktiké ka raste gé ata ngatérrohen me
detyrat e pérditshme shkollore; i ruan ato nga ¢do prirje e shfagje pune pér buj€, pér zhurmé
dhe pér t'u dukur, nga rreziku i shabllonizmit, formalizmit etj.

Mésuesi kujdestar i klasés éshté njé funksion relativisht tradicional, formalisht i trashéguar
nga shkolla e vjetér dhe i rekomanduar edhe nga pedagogjia klasike. Mésuesi kujdestar si
edukator sé pari edukon me autoritetin e tij moral, personaliteti i tij, figurén e tij morale né
shkollé dhe né shogéri, ndikon né formimin e ndérgjegjes dhe té karakterit t€ nxénésve.
Mésuesi kujdestar konsiderohet si personi mé i réndésishém gé duhet té kontribuojé
drejtpérdrejt né hedhjen e themeleve té qytetérimit té shoqgérisé. Ai éshté pérgjegjés pér
formimin moral té fémijéve si njeréz té ndershém e patrioté té€ miré me karakter e personalitet
té forté.

Mésuesi kujdestar vepron né pérputhje me natyrén dhe karakterin individual té fémijés dhe
né pérputhje me moshén e nxénésit. Mésuesi kujdestar konsiderohet personi kyg pér
bashképunimin me prindérit, me drejtuesit e shkollés dhe me mésuesit e tjeré té shkollés. Né
kété kuadér theks i veganté i vihet marrédhénies sé mésuesit me prindérit e nxénésit. Mésuesi
dhe prindi bashképunojné jo vetém né kohén e shkollés dhe brenda saj, por edhe jashté
shkollés e oréve té mésimit.

Mésuesi kujdestar pérvec té tjerash duhet té merret me pérgjegjési administrative dhe me njé
pjesé té réndésishme té dokumentacionit shkollor. Mésuesit kujdestar i kérkohej té

kombinonte formén e stimulimit dhe té nxitjes, me kritikén dhe ndéshkimet. Roli i mésuesit
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kujdestar né pérgjithési shihej si dhénés i njohurive dhe aftésive, dhe si edukator. Mésuesi
kujdestar duhej té ishte mésues lénde né klasén gé merrte né kujdestari dhe mbante
pérgjegjési pér té gjithé punén edukative gé zhvillohej me nxénésit e asaj klase. Ai
konsiderohej ndihmési mé i afért i drejtorit

Mésuesi kujdestar studion dhe evidenton karakteristikat kryesore té klasés si kolektiv dhe té
cdo nxénési si individ. Ai duhet té njohé kushtet familjare té ¢do nxénési, té kaluarén e
familjes sé tij si dhe marrédhéniet mes anétaréve té familjes sé nxénésit. Parimi themelor i
punés né shkollat, si dhe né institucionet e larta arsimore éshté lidhja e t¢ mésuarit dhe
edukimit me jetén, me prodhimin, me praktikén e ndértimit socialist té vendit.

Mésuesit kujdestar té klasés i rekomandohej gqé né punén edukative té pérdorte njé larmi
metodash, formash dhe aktivitetesh, duke filluar nga mbledhjet e klasés, duke vijuar me
kombinimin e punés edukative me té gjithé klasén me punén edukative individuale me ¢do
nxénés e deri tek takimet “5 minutéshe” me klasén né fund t€ oréve t€ mésimit.

Mésuesi kujdestar organizon njé puné té gjeré me prindérit népérmjet kontakteve té rregullat,
takimeve, konsultimeve, si dhe propagandés pedagogjike gé zhvillon sistematikisht me ta;
plotéson dhe mban dokumentacionin e klasés. Prindérit ftohen edhe né mbledhje té klasés,
né ményré gé edhe ata té njohin gjendjen e klasés sé fémijéve té tyre, nivelin e pérparimit,
dobésité, arritjet, problemet me frekuentimin, me sjelljen dhe disiplinén

Si metoda edukimi dhe vetedukimi duhen pérdorur debati, ballafagimi, nxitja, aksioni, ndérsa
si gasje duhet pasur parasysh bashkérendimi i punés me shtépité e kulturés, muzeumet,
bibliotekat, kinemanég, teatrin etj. Tregues té arritjeve duhet té& jené formimi i nxénésve,
géndrimet dhe sjelljet e kulturuara té tyre, paragitja e hijshme, forcimi i disiplinés dhe i

rregullit brenda dhe jashté shkollés; ngritja e ndérgjegjes pér punén e pér detyrén etj.
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Réndési e vecanté u kushtohet stimujve moralé pér nxénésit: inkurajimi, miratimi, lavdérimi;
shénimi i emrit né tabelén e klasés; pérshéndetja me pjesé té programeve artistike, né
mbledhje té vecanta, apo né takime.

Sidoqofté ka njé dakordési gé puna edukative duhet té béhet né bashképunim me prindin, i
cili konsiderohet partner i fugishém né edukimin e fémijés. Puna edukative synon té zhvillojé
tek fémijéve adoleshenté ndjenjén e pérgjegjésisé personale, besimin tek vetja, aftésiné pér
té ndértuar marrédhénie té mira me té tjerét, respektimin e diferencave gé ekzistojné mes
tyre, ndérgjegjésimin se puna e vazhdueshme mund t’i kthejé “shanset” né realitet; té
aftésojné adoleshentét pér vendimmarrje t€ pjekura e realiste, t’i nxisé ata pér té luftuar pér
suksesin, por té diné té pérballojné edhe déshtimin, etj.

Mésuesi  kujdestar pérkujdeset posacérisht: té krijojé atmosferé mirékuptimi dhe
bashképunimi né mes nxénésve me njéri-tjetrin brenda klasés, me nxénésit e tjeré té klasave
paralele, mé nxénésit e klasave mé té uléta e mé té larta; té ndértojé marrédhénie té barabarta
mes djemve e vajzave me géllim forcimin e ndjenjés sé kolektivitetit e mirésjelljes reciproke
né veprimtari dhe mésim; té bashképunojé me psikologun ose punonjésin social pér nxénésit
me aftési té kufizuara, pér nxénésit me véshtirési né té nxéné, pér té sapoardhurit dhe nxénésit
me shqetésime té sjelljes; té bashképunojé rregullisht me prindérit pér mbarévajtjen e
shkollés nga nxénésit; pér frekuentim sa mé té rregullt; té informojé nxénésit dhe prindérit e
tyre rreth: kurrikulés me zgjedhje (té detyruar dhe té liré) gé shkolla u ofron; rreth opsioneve
té karrierés sé nxénésit me pérfundimin e gjimnazit; té bashképunojé me mésuesit Iéndoré gé

nxénésit té mos mbingarkohen me pérgatitje té shumta pér provime.
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Duke konkluduar rezulton se variablat detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe ngarkesa e
kujdestarisé sé mésuesve géndrojné né pozita té ngjashme né periudhén mes dy Luftérave

Botérore dhe pas viteve 90 né arsimin e mesém té ulét.

6.2.Rezultatet e analizés deskriptive

Né vijim paragiten rezultatet e pérftuara té analizés deskriptive, e cila pérfshin vlerat e
frekuencave té variablave té marré né studim né vlera numerike dhe né pérgindje.

6.2.1 Gjinia

Tabela 3: Vlerat e frekuencave té variablit gjinia

Gjinia
Frequenc | Percent | Valid Cumulative
y Percent Percent
Valid | F 76 92.7 92.7 92.7
Gjini |1 1.2 1.2 93.9
a
M 5 6.1 6.1 100.0
Total | 82 100.0 100.0

Bazuar né vlerat e frekuencave té variablit gjinia pér respondentét mésues kujdestaré té
pérfshiré né studim rezulton se 76 respondenté ose 92.7 % té tyre i pérkasin gjinisé femérore
dhe 5 respondenté ose 6.1% e tyre i pérkasin gjinisé mashkullore. Duke konkluduar
evidentohet njé raport shumé i zhdrejté ndérmjet dy gjinive né kampionin e mésuesve

kujdestaré né favor té gjinisé femérore.
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6.2.2 Grupmosha

Tabela 4: Vlerat e frekuencave té variablit grupmosha

Grupmosha
Frequenc | Percent | Valid Cumulative
y Percent Percent
Valid | 20-30 4 4.9 4.9 4.9
30-40 28 34.1 34.1 39.0
40-350 1 12 1.2 40.2
40-50 28 34.1 34.1 74.4
50-60 20 24.4 24.4 98.8
Grupmosha | 1 1.2 1.2 100.0
Total 82 100.0 100.0
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Grafiku 1: Vlerat e frekuencave té variablit grupmosha

Bazuar né vlerat e frekuencave té variablit grupmosha pér respondentét mésues kujdestaré té
pérfshiré né studim rezulton se: (a) né grup moshén 20-30 vjec béjné pjesé 4 respondenté ose
4.9% e tyre, (b) né grup moshén 30-40 vjec béjné pjesé 28 respondenté ose 34.1% e tyre, (C)
né grup moshén 40-50 vjec béjné pjesé 29 respondenté 0se35.3% e tyre, (d) né grup moshén
50- 60 vjec béjné pjesé 20 respondenté ose 24.4% e tyre. Duke konkluduar rezulton se né
kampionin e studimit pér mésuesit kujdestaré mbizotérojné grup moshat 30- 40 vjec dhe 40-

50 vje¢ dhe mé pak éshté e pérfagésuar grup mosha 20-30 vjeg.

6.2.3 Arsimimi

Tabela 5: Vlerat e frekuencave té variablit arsimimi
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Arsimimi

Frequenc | Percent | Valid Cumulative
y Percent Percent
Valid | Arsimim | 1 1.2 1.2 1.2
i
Ba 20 24.4 24.4 25.6
Dok 1 1.2 1.2 26.8
Ma 60 73.2 73.2 100.0
Total 82 100.0 100.0
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Grafiku 2: Vlerat e frekuencave té variablit arsimimi
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Bazuar né vlerat e frekuencave té variablit arsimimi pér respondentét mésues kujdestaré té

pérfshiré né studim rezulton se: (a) né nivelin Bachelor béjné pjesé 20 respondenté ose 24.4%

e tyre, (b) né nivelin Master béjné pjesé 60 respondenté ose 73.2% e tyre, (c) né nivelin

doktoraturé bén pjesé 1 respondenté ose 1.2% e tyre. Duke konkluduar rezulton se shumica

e mésuesve kujdestaré né kampionin e studimit kané pérfunduar studimet Master (73.2%),

ndérsa rreth ¥ e tyre kané pérfunduar studimet Bachelor (24.4%).

6.2.4 Eksperienca

Tabela 6: Vlerat e frekuencave té variablit eksperienca

Eksperienca

Frequen Percent | Valid Cumulative
cy Percent Percent
Valid 1-10 29 35.4 35.8 35.8
11-20 18 22.0 22.2 58.0
21-30 22 26.8 27.2 85.2
31-38 12 14.6 14.8 100.0
Total 81 98.8 100.0
Missi Syste 1 1.2
ng m
Total 82 100.0
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Grafiku 3: Vlerat e frekuencave té variablit eksperienca

Bazuar né vlerat e frekuencave té variablit eksperienca rezulton se: (a) me 1-10 vite
eksperiencé jané 29 mésues ose 35.4% e kampionit né studim, (b) me 11-20 vite eksperiencé
jané 18 mésues ose 22% e tyre, (¢) me 21- 30 vite eksperiencé jané 22 mésues ose 26.8 % e
tyre, (d) me mbi 31 vite eksperiencé jané 12 mésues ose 14.6% e tyre. Duke konkluduar
rezulton se né kampionin e studimit mbizotérojné intervalet 1-10 vite eksperiencé dhe 21-30

vite eksperiencé, ndérsa mé pak me 11-20 vite eksperiencé dhe mbi 31 vite eksperiencé.

6.2.5 Detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve

Tabela 7: Vlerat e frekuencave té variablit detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve_respondentét

NXENEs
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Detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve

Frequenc | Percent | Valid Cumulative
y Percent Percent
Valid Asnjéheré | 45 2.0 2.0 2.0
Rrallé 87 3.9 3.9 5.9
Ndonjéheré | 224 10.0 10.0 16.0
Shpesh 482 215 21.6 37.6
Gjithmoné | 1393 62.1 62.4 100.0
Total 2231 99.4 100.0
Missin | System 13 .6
g
Total 2244 100.0
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Grafiku 4: Vlerat e frekuencave té variablit detyrimet e kujdestarisé sé

mésuesve_respondentét nxénés

Bazuar né vlerat e frekuencave té variablit detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve sipas
nxénésve rezulton se: (a) 45 nxénés ose 2% e tyre pohojné se mbéshtetja si detyrim nga ana
e mésuesit kujdestar nuk ndodh asnjéheré, (b) 87 nxénés ose 3.9% e tyre pohojné se ndodh
rrallé, (c) 224 nxénés ose 10.0% e tyre pohojné se ndodh ndonjéheré, (d) 482 nxénés ose
21.5% e tyre pohojné se ndodh shpesh, (e) 1393 nxénés ose 62.1% e tyre pohojné se kjo
ndodh gjithmoné. Duke konkluduar rezulton se shumica e nxénésve (83.6%) pohojné se
mbéshtetja nga ana e mésuesit kujdestar né realizimin e objektivave té té nxénit dhe né
formimin e pérgjithshém éshté né nivel té larté, 10% e tyre pohojné se mbéshtetja nga ana e
meésuesit kujdestar paragitet né nivel mesatar, dhe 5.9% e tyre pohojné se mbéshtetja nga ana

e mésuesit kujdestar paragitet né nivel té ulét.

Tabela 8: Vlerat e frekuencave té variablit detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve_respondentét

mesues
Detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve
Frequenc | Percent | Valid Cumulative
y Percent Percent
Valid | Ndonjéheré | 1 1.2 1.2 1.2
Shpesh 27 32.9 32.9 34.1
Gjithmoné | 54 65.9 65.9 100.0
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Total 82 100.0 100.0

Detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve

60

a0

309

Frequency

207

PR y B
0 |11 T I
MNdonjéheré Shpesh Gjithmoné

Detyrimet e kujdestarisé sé& mésuesve

Grafiku 5: Vlerat e frekuencave té variablit detyrimet e kujdestarisé sé

mésuesve_respondentét mésues

Bazuar né vlerat e frekuencave té variablit detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve sipas
mésuesve rezulton se: (a) 1 mésues ose 1.2 % e tyre pohojné se mbéshtetja si detyrim nga
ana e mésuesit kujdestar ndodh ndonjéheré, (b) 27 mésues ose 32.9% e tyre pohojné se ndodh
shpesh, (c) 54 nxénés ose 65.9% e tyre pohojné se ndodh gjithmoné. Duke konkluduar
rezulton se shumica e mésuesve (98.8%) pohojné se mbéshtetja nga ana e mésuesit kujdestar

né realizimin e objektivave té té nxénit dhe né formimin e pérgjithshém éshté né nivel té
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larté, 1.2% e tyre pohojné se mbéshtetja nga ana e mésuesit kujdestar paraqgitet né nivel
mesatar.

Duke krahasuar pohimet sipas nxénésve me pohimet sipas mésuesve rezulton se ka diferenca:
(@) niveli i ulét i mbéshtetjes nga ana e mésuesit kujdestar sipas nxénésve éshté né masén
5.9%, ndérsa sipas mésuesve nuk ekziston, (b) niveli mesatar i mbéshtetjes sipas nxénésve
éshté 10%, ndérsa sipas mésuesve éshté 1.2%, (c) nivel i larté i mbéshtetjes sipas nxénésve
éshté 86.3%, ndérsa sipas mésuesve éshté 99.8%. Studiuesi éshté mé i prirur té€ bazohet né
pohimet sipas nxénésve né arritjen e pérfundimeve, pasi mésuesit duke gené veté objekt dhe
subjekt jané té prirur nga pohime gé justifikojné dhe mbrojné detyrimet gé ata kané si mésues

kujdestaré.

6.2.6 Ngarkesa e kujdestarisé sé mésuesve

Tabela 9: Vlerat e frekuencave té variablit ngarkesa e kujdestarisé sé€ mésuesve - respondentét

NXeneés
Ngarkesa e kujdestarisé sé mésuesve
Frequenc | Percent | Valid Cumulative
y Percent Percent
Valid Asnjéheré | 78 3.5 35 35
Rrallé 59 2.6 2.7 6.2
Ndonjéheré | 118 5.3 5.3 115
Shpesh 204 9.1 9.2 20.7
Gjithmoné | 1757 78.3 79.3 100.0
10.00 1 .0 .0 100.0
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Total 2217 98.8 100.0
Missin | System 27 1.2
g
Total 2244 100.0
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Grafiku 6: Vlerat e frekuencave té variablit ngarkesa e kujdestarisé sé mésuesve -

respondentét nxénés

Bazuar né vlerat e frekuencave té variablit ngarkesa e kujdestarisé sé& mésuesve sipas
nxénésve rezulton se: (a) 78 nxénés ose 3.5% e tyre pohojné se ngarkesa e kujdestarisé sé

mésuesve si detyrim administrativ nga ana e mésuesit kujdestar nuk ndodh asnjéheré, (b) 59
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nxénés ose 2.6% e tyre pohojné se ndodh rrallé, (c) 228 nxénés ose 5.3% e tyre pohojné se
ndodh ndonjéherg, (d) 204 nxénés ose 9.1% e tyre pohojné se ndodh shpesh, (e) 1757 nxénés
ose 78.3% e tyre pohojné se kjo ndodh gjithmoné. Duke konkluduar rezulton se shumica e
nxénésve (87.4%) pohojné se ngarkesa e kujdestarisé sé mésuesve si detyrim administrativ
nga ana e mésuesit kujdestar éshté né nivel té larté, 5.3% e tyre pohojné se ngarkesa e
kujdestarisé sé mésuesve si detyrim administrativ paragitet né nivel mesatar, dhe 6.1% e tyre
pohojné se ngarkesa e kujdestarisé sé mésuesve si detyrim administrativ paragitet né nivel té

ulét.

Tabela 10: Vlerat e frekuencave té variablit ngarkesa e kujdestarisé sé mésuesve

- respondentét mésues

Ngarkesa e kujdestarisé sé mésuesve
Frequenc | Percent | Valid Cumulative
y Percent Percent
Valid | Shpesh 9 11.0 11.0 11.0
Gjithmon | 72 87.8 87.8 98.8
é
10.00 1 1.2 1.2 100.0
Total 82 100.0 100.0
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Grafiku 7: Vlerat e frekuencave té variablit ngarkesa e kujdestarisé sé mésuesve -

respondentét mésues

Bazuar né vlerat e frekuencave té variablit ngarkesa e kujdestarisé sé mésuesve sipas
mésuesve rezulton se: (a) 9 mésues ose 11.0% e tyre pohojné se ngarkesa e kujdestarisé sé
meésuesve si detyrim administrativ nga ana e mésuesit kujdestar ndodh shpesh, (b) 72 mésues
ose 87.8% e tyre pohojné se ndodh gjithmoné. Duke konkluduar rezulton se shumica e
mésuesve (98.8%) pohojné se ngarkesa e kujdestarisé s&€ mésuesve si detyrim administrativ
nga ana e mésuesit kujdestar éshté né nivel té larté.

Duke krahasuar pohimet sipas nxénésve me pohimet sipas mésuesve rezulton se ka diferenca:
(@) niveli i ulét i ngarkesés sé kujdestarisé sé mésuesve si detyrim administrativ sipas

nxénésve éshté né masén 6.1%, ndérsa sipas mésuesve nuk ekziston, (b) niveli mesatar i
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ngarkesés sé kujdestarisé sé mésuesve si detyrim administrative sipas nxénésve éshté 5.9%,

ndérsa sipas mésuesve nuk ekziston, (c) nivel i larté i ngarkesés sé kujdestarisé sé mésuesve

si detyrim administrativ sipas nxénésve éshté 87.4%, ndérsa sipas mésuesve éshté 99.8%.

Studiuesi éshté mé i prirur té bazohet né pohimet sipas nxénésve né arritjen e pérfundimeve,

pasi mésuesit duke gené veté objekt dhe subjekt jané té prirur nga pohime gé justifikojné dhe

mbrojné ngarkesén e kujdestarisé sé mésuesve si detyrim administrativ qé ata kané si mésues

kujdestaré.

6.2.7 Aftésia e diskutimit

Tabela 11: Vlerat e frekuencave té variablit aftésia e diskutimit - respondentét nxénés

Aftésia e diskutimit
Frequenc | Percent | Valid Cumulative
y Percent Percent
Valid Asnjéheré | 34 15 15 15
Rrallé 64 2.9 2.9 4.4
Ndonjéheré | 155 6.9 7.0 11.4
Shpesh 295 13.1 13.3 24.7
Gjithmoné | 1668 74.3 75.2 100.0
19.00 1 .0 .0 100.0
Total 2217 98.8 100.0
Missin | System 27 1.2
g
Total 2244 100.0
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Grafiku 8: Vlerat e frekuencave té variablit aftésia e diskutimit - respondentét nxénés

Bazuar né vlerat e frekuencave té variablit aftésia e diskutimit sipas nxénésve rezulton se: (a)
34 nxénés ose 1.5% e tyre pohojné se diskutimi ndérmjet nxénésve, mésuesve, drejtorit té
shkollés dhe prindérve nuk ndodh asnjéheré, (b) 64 nxénés ose 2.9% e tyre pohojné se ndodh
rrallé, (c) 155 nxénés ose 6.9% e tyre pohojné se ndodh ndonjéherg, (d) 295 nxénés ose 13.1%
e tyre pohojné se ndodh shpesh, (e) 1668 nxénés ose 74% e tyre pohojné se ndodh gjithmoné.
Duke konkluduar rezulton se shumica e nxénésve (87.4%) pohojné se diskutimi ndérmjet
nxénésve, mésuesve, drejtorit té shkollés dhe prindérve éshté né nivel té larté, 6.9% e tyre

pohojné se bashképunimi ndérmjet nxénésve, mésuesve, drejtorit té shkollés dhe prindérve
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paragitet né nivel mesatar, dhe 4.4% e tyre pohojné se bashképunimi ndérmjet nxénésve,

mésuesve, drejtorit té shkollés dhe prindérve paraqgitet né nivel té ulét.

Tabela 12: Vlerat e frekuencave té variablit aftésia e diskutimit - respondentét mésues

Aftésia e diskutimit

Frequenc | Percent | Valid Cumulative
y Percent Percent
Valid Ndonjéheré | 9 11.0 11.3 11.3
Shpesh 32 39.0 40.0 51.3
Gjithmoné | 38 46.3 47.5 98.8
19.00 1 1.2 1.3 100.0
Total 80 97.6 100.0
Missin | System 2 2.4
g
Total 82 100.0
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Grafiku 9: Vlerat e frekuencave té variablit aftésia e diskutimit - respondentét mésues

Bazuar né vlerat e frekuencave té variablit aftésia e diskutimit sipas mésuesve rezulton se:
(@) 9 mésues ose 11% e tyre pohojné se bashképunimi ndérmjet nxénésve, mésuesve, drejtorit
té shkollés dhe prindérve ndodh ndonjéheré, (b) 32 mésues ose 39% e tyre pohojné se ndodh
shpesh, (c) 38 mésues ose 46.3% e tyre pohojné se ndodh gjithmoné. Duke konkluduar
rezulton se shumica e mésuesve (85.3%) pohojné se bashképunimi ndérmjet nxénésve,
mésuesve, drejtorit té shkollés dhe prindérve éshté né nivel té larté, 11 % e tyre pohojné se
bashképunimi ndérmjet nxénésve, mésuesve, drejtorit té shkollés dhe prindérve paragitet né
nivel mesatar.

Duke krahasuar pohimet sipas nxénésve me pohimet sipas mésuesve rezulton se ka diferenca:

(@) niveli i ulét i aftésisé sé diskutimit sipas nxénésve éshté né masén 4.4%, ndérsa sipas
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mésuesve nuk ekziston, (b) niveli mesatar i aftésisé sé diskutimit sipas nxénésve éshté 6.9%,

ndérsa sipas mésuesve éshté 11%, (c) nivel i larté i aftésisé sé diskutimit sipas nxénésve éshté

87.4%, ndérsa sipas mésuesve éshté 85.3%. Né kété rast pérgjithésisht vihet re koherencé né

rezultatet sipas nxénésve dhe sipas mésuesve pér variablin aftésia e bashképunimit.

Studjuesi éshté mé i prirur té bazohet né pohimet sipas mxésuesve né arritjen e pérfundimeve,

pasi mésuesit duke gené profesionisté t&é mésimdhénies jané mé té prirur té ofrojné pohime

gé bazohen né njé analizé mé té thelluar té nivelit té aftésisé sé diskutimit gé demonstrohet

nga ana e nxenésve.

6.2.8 Aftésia e bashképunimit

Tabela 13: Vlerat e frekuencave té variablit aftésia e bashképunimit - respondentét nxénés

Aftésia e bashképunimit
Frequency | Percent | Valid Percent Cumulative Percent

Valid Asnjéheré 97 4.3 4.3 4.3
Rrallé 160 7.1 7.2 115
Ndonjéheré | 412 18.4 18.5 30.0
Shpesh 687 30.6 30.8 60.7
Gjithmoné | 876 39.0 39.2 100.0
16.00 1 .0 .0 100.0
Total 2233 99.5 100.0

Missing | System 11 5

Total 2244 100.0
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Grafiku 10: Vlerat e frekuencave té variablit aftésia e bashképunimit - respondentét nxénés

Bazuar né vlerat e frekuencave té variablit aftésia e bashképunimit sipas nxénésve rezulton
se: (a) 97 nxénés ose 4.3% e tyre pohojné se bashképunimi ndérmjet nxénésve, mésuesve,
drejtorit té shkollés dhe prindérve nuk ndodh asnjéhergé, (b) 160 nxénés ose 7.1% e tyre
pohojné se ndodh rrallé, (c) 412 nxénés ose 18.4% e tyre pohojné se ndodh ndonjéherg, (d)
687 nxénés ose 30.6% e tyre pohojné se ndodh shpesh, (e) 876 nxénés ose 39% e tyre pohojné
se ndodh gjithmoné. Duke konkluduar rezulton se shumica e nxénésve (69.6%) pohojné se
bashképunimi ndérmjet nxénésve, mésuesve, drejtorit té shkollés dhe prindérve éshté né
nivel té larté, 18.4% e tyre pohojné se bashképunimi ndérmjet nxénésve, mésuesve, drejtorit

té shkollés dhe prindérve paragitet né nivel mesatar, dhe 11.4% e tyre pohojné se
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bashképunimi ndérmjet nxénésve, mésuesve, drejtorit té shkollés dhe prindérve paraqgitet né

nivel té ulét.

Tabela 14: Vlerat e frekuencave té variablit aftésia e bashképunimit - respondentét mésues

Aftésia e bashképunimit

Frequency Percent | Valid Cumulative
Percent Percent
Valid Rrallé 4 4.9 5.0 5.0
Ndonjéher | 15 18.3 18.8 238
é
Shpesh 42 51.2 52.5 76.3
Gjithmoné | 18 22.0 22.5 98.8
16.00 1 12 1.3 100.0
Total 80 97.6 100.0
Missing | System 2 2.4
Total 82 100.0
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Grafiku 11: Vlerat e frekuencave té variablit aftésia e bashképunimit - respondentét mésues

Bazuar né vlerat e frekuencave té variablit aftésia e bashképunimit sipas mésuesve rezulton
se: (a) 4 mésues ose 4.9% e tyre pohojné se bashképunimi ndérmjet nxénésve, mésuesve,
drejtorit té shkollés dhe prindérve ndodh rrallé, (b) 15 mésues ose 18.3% e tyre pohojné se
ndodh ndonjéheré, (c) 42 mésues ose 51.2% e tyre pohojné se ndodh shpesh, (d) 18 mésues
ose 22% e tyre pohojné se ndodh gjithmoné. Duke konkluduar rezulton se shumica e
mésuesve (73.2%) pohojné se bashképunimi ndérmjet nxénésve, mésuesve, drejtorit té
shkollés dhe prindérve éshté né nivel té larté, 18.3 % e tyre pohojné se bashképunimi
ndérmjet nxénésve, mésuesve, drejtorit té shkollés dhe prindérve paragitet né nivel mesatar,
dhe 4.9% e tyre pohojné se bashképunimi ndérmjet nxénésve, mésuesve, drejtorit té shkollés

dhe prindérve paragitet né nivel té ulét.
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Duke krahasuar pohimet sipas nxénésve me pohimet sipas mésuesve rezulton se
pérgjithésisht nuk ka diferenca: (a) niveli i ulét i aftésisé sé bashképunimit sipas nxénésve
éshté né masén 11.4%, ndérsa sipas mésuesve éshté né masén 4.9%, (b) niveli mesatar i
aftésisé sé bashképunimit sipas nxénésve éshté 18.4%, ndérsa sipas mésuesve éshté 18.3%,
(c) nivel i larté i aftésisé sé bashképunimit sipas nxénésve éshté 69.6%, ndérsa sipas
mésuesve éshté 73.2%. Né kété rast pérgjithésisht vihet re koherencé né rezultatet sipas

nxénésve dhe sipas mésuesve pér variablin aftésia e bashképunimit.

6.3 Rezultatet e analizés inferenciale
Né vijim paragiten rezultatet e pérftuara té analizés inferenciale, e cila pérfshin vlerat e
konstanteve statistikore té pérftuara me ané té tabelave té krygézuara, analizés korrelacionale

dhe analizés regresive.

6.3.1 Rezultatet e tabelave té krygézuara

Hipoteza 2: Ndérmjet variablit detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e diskutimit

té nxénésve né arsimin e mesém té ulét ekzistojné marrédhénie statistikisht domethénése.

Né vijim paragiten vlerat e Pearson Chi-Square té tabelave té krygézuara (Chi-Square Tests)

detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e diskutimit sipas nxénésve.

Tabela 15: Vlerat e Pearson Chi-Square té tabelave té krygézuara (Chi-Square Tests)

detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve vs aftésia e diskutimit_ respondentét nxénés
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Chi-Square Tests

Value Df Asymp.  Sig.

(2-sided)

Pearson Chi-Square 46.145* | 20 .001
Likelihood Ratio 41.085 20 .004
Linear-by-Linear 13.907 1 .000
Association
N of Valid Cases 2204

a. 11 cells (36.7%) have expected count less than 5. The minimum

expected count is .02.

Bazuar né vlerat e Pearson Chi-Square té tabelave té krygézuara (Chi-Square Tests) pér
marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e
diskutimit sipas nxénésve rezulton se vlera e Pearson Chi Square éshté 46.145 dhe Asymp.
Sig. (2 sided) éshté .001. Kjo tregon gé marrédhénia ndérmjet variablave detyrimet e
kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e diskutimit sipas nxénésve éshté marrédhénie
statistikisht domethénése. Pra detyrimet administrative t& mésuesit kujdestar dhe aftésia e
diskutimit ndérmjet nxénésve, mésuesve, drejtorit té shkollés dhe prindérve géndrojné né njé
marrédhénie té réndésishme ndérmjet tyre.

Né vijim paraqiten vlerat e Phi dhe Cramer’s V té tabelave t€ kryqézuara (Chi-Square Tests)

detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e diskutimit sipas nxénésve.
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Tabela 16: Vlerat e Phi dhe Cramer’s V té tabelave té kryqézuara (Chi-Square Tests)

detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve vs aftésia e diskutimit_ respondentét nxénés.

Symmetric Measures
Value Asymp. Approx. T® | Approx.
Std. Sig.
Error?
Nominal by Nominal | Phi .145 .001
Cramer's V .072 .001
Contingency Coefficient | .143 .001
Interval by Interval Pearson's R .079 .025 3.740 .000¢
Ordinal by Ordinal Spearman Correlation .070 022 3.291 .001°
N of Valid Cases 2204

a. Not assuming the null hypothesis.
b. Using the asymptotic standard error assuming the null hypothesis.

c. Based on normal approximation.

Bazuar né vlerat ¢ Phi dhe Cramer’s V té tabelave té kryqézuara (Chi-Square Tests) pér
marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e
diskutimit sipas nxénésve rezulton se vlera e Phi .145, vlera e Cramer’s V .072 dhe Approx.
Sig. éshté .001. Kjo tregon gé ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe
aftésia e diskutimit sipas nxénésve ekzistojné marrédhénie statistikisht domethénése, ndérsa

vlera e fortésisé sé marrédhénieve géndron né nivel relativisht té ulét.
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Né vijim paragiten vlerat e Pearson Chi-Square té tabelave té krygézuara (Chi-Square Tests)

detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e diskutimit sipas mésuesve.

Tabela 17: Vlerat e Pearson Chi-Square té tabelave té krygézuara (Chi-Square Tests)

detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve vs aftésia e diskutimit_ respondentét mésues

Chi-Square Tests
Value Df Asymp. Sig. (2-
sided)
Pearson Chi-Square 10.056* |8 011
Likelihood Ratio 9.958 8 268
Linear-by-Linear .399 1 .528
Association
N of Valid Cases 80

a. 9 cells (60.0%) have expected count less than 5. The minimum expected

count is .01.

Bazuar né vlerat e Pearson Chi-Square té tabelave té krygézuara (Chi-Square Tests) pér
marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e
diskutimit sipas mésuesve rezulton se vlera e Pearson Chi Square éshté 10.056 dhe Asymp.
Sig. (2 sided) éshté .011. Kjo tregon gé marrédhénia ndérmjet variablave detyrimet e
kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e diskutimit sipas mésuesve éshté marrédhénie

statistikisht domethénése. Pra detyrimet administrative té mésuesit kujdestar dhe aftésia e
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bashképunimit ndérmjet nxénésve, mésuesve, drejtorit té shkollés dhe prindérve géndrojné
né njé marrédhénie té réndésishme ndérmjet tyre. Duke krahasuar vlerat e Pearson Chi-
Square té tabelave té kryqézuara (Chi-Square Tests) pér marrédhéniet ndérmjet variablave
detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e bashképunimit sipas nxénésve dhe sipas
mésuesve nuk evidentohen diferenca té réndésishme. Si konkluzion marrédhénia ndérmjet
variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e bashképunimit éshté
marrédhénie statistikisht e réndésishme.

Né vijim paraqiten vlerat ¢ Phi dhe Cramer’s V té tabelave té kryqézuara (Chi-Square Tests)

detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e diskutimit sipas mésuesve.

Tabela 18: Vlerat e Phi dhe Cramer’s V t€ tabelave té kryqézuara (Chi-Square Tests)

detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve vs aftésia e diskutimit_ respondentét mésues

Symmetric Measures
Value Asymp. Approx. | Approx.
Std. T Sig.
Error?
Nominal by Nominal | Phi .355 .001
Cramer's V 251 .001
Contingency Coefficient | .334 261
Interval by Interval Pearson's R -071 110 -.629 531°
Ordinal by Ordinal Spearman Correlation A17 115 1.041 .301°
N of Valid Cases 80

a. Not assuming the null hypothesis.
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b. Using the asymptotic standard error assuming the null hypothesis.

c. Based on normal approximation.

Bazuar né vlerat e Phi dhe Cramer’s V té tabelave té€ kryqézuara (Chi-Square Tests) pér
marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e
diskutimit sipas mésuesve rezulton se vlera e Phi .355, vlera e Cramer’s V .251 dhe Approx.
Sig. éshté .001. Kjo tregon gé ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe
aftésia e diskutimit sipas mésuesve ekzistojné marrédhénie statistikisht domethénése, ndérsa
vlera e fortésisé sé marrédhénieve géndron né nivel mesatar.

Duke krahasuar vlerat e Phi dhe Cramer’s V té tabelave té kryqézuara (Chi-Square Tests) pér
marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e
diskutimit sipas nxénésve dhe sipas mésuesve nuk evidentohen diferenca té réndésishme. Si
konkluzion marrédhénia ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe
aftésia e diskutimit éshté marrédhénie statistikisht e réndésishme, ndérsa vlera e fortésisé sé

marrédhénieve géndron né nivelin relativisht té ulét deri né mesatar.

Hipoteza 3: Ndérmjet variablit detyrimet e kujdestarisé sé& mésuesve dhe aftésia e
bashk&punimit té nxénésve né arsimin e mesém té ulét ekzistojné marrédhénie statistikisht
domethénése.

Né vijim paragiten vlerat e Pearson Chi-Square té tabelave té krygézuara (Chi-Square Tests)

detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e bashképunimit sipas nxénésve.
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Tabela 19: Vlerat e Pearson Chi-Square té tabelave té krygézuara (Chi-Square Tests)

detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve vs aftésia e bashképunimit_ respondentét nxénés

Chi-Square Tests

Value Df Asymp.  Sig.

(2-sided)

Pearson Chi-Square 71.343* | 20 .000
Likelihood Ratio 66.256 20 .000
Linear-by-Linear 39.970 1 .000
Association
N of Valid Cases 2220

a. 8 cells (26.7%) have expected count less than 5. The minimum

expected count is .02.

Bazuar né vlerat e Pearson Chi-Square té tabelave té krygézuara (Chi-Square Tests) pér
marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e
bashképunimit sipas nxénésve rezulton se vlera e Pearson Chi Square éshté 71.343 dhe
Asymp. Sig. (2 sided) é&shté .000. Kjo tregon gé marrédhénia ndérmjet variablave detyrimet
e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e bashképunimit sipas nxénésve éshté marrédhénie
statistikisht domethénése. Pra detyrimet administrative t& mésuesit kujdestar dhe aftésia e
bashképunimit ndérmjet nxénésve, mésuesve, drejtorit té shkollés dhe prindérve géndrojné
né njé marrédhénie té réndésishme ndérmjet tyre.

Né vijim paraqiten vlerat e Phi dhe Cramer’s V té tabelave t€ kryqézuara (Chi-Square Tests)

detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e bashképunimit sipas nxénésve.
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Tabela 20: Vlerat ¢ Phi dhe Cramer’s V té tabelave té krygézuara (Chi-Square Tests)

detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve vs aftésia e bashképunimit_ respondentét nxénés

Symmetric Measures

Value Asymp. Approx | Approx.
Std. Errort | . TP Sig.
Nominal by Nominal | Phi 179 .000
Cramer's V .090 .000
Contingency Coefficient | .176 .000
Interval by Interval Pearson's R 134 .023 6.378 .000¢
Ordinal by Ordinal Spearman Correlation 136 021 6.473 .000°
N of Valid Cases 2220

a. Not assuming the null hypothesis.
b. Using the asymptotic standard error assuming the null hypothesis.

c. Based on normal approximation.

Bazuar n€ vlerat e Phi dhe Cramer’s V té tabelave t€ kryqézuara (Chi-Square Tests) pér
marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e
bashképunimit sipas nxénésve rezulton se vlera e Phi .179, vlera e Cramer’s V .090 dhe
Approx. Sig. éshté .000. Kjo tregon gé ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé
mésuesve dhe aftésia e bashképunimit sipas nxénésve ekzistojné marrédhénie statistikisht

domethénése, ndérsa vlera e fortésisé sé marrédhénieve géndron né nivel relativisht té ulét.
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Né vijim paragiten vlerat e Pearson Chi-Square té tabelave té krygézuara (Chi-Square Tests)

detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e bashképunimit sipas mésuesve.

Tabela 21: Vlerat e Pearson Chi-Square té tabelave té krygézuara (Chi-Square Tests)

detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve vs aftésia e bashképunimit _ respondentét mésues

Chi-Square Tests

Value Df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson Chi-Square 16.454* | 6 012
Likelihood Ratio 13.392 6 .037
Linear-by-Linear .017 1 .896
Association
N of Valid Cases 80

a. 7 cells (58.3%) have expected count less than 5. The minimum expected

count is .01.

Bazuar né vlerat e Pearson Chi-Square té tabelave té krygézuara (Chi-Square Tests) pér
marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e
bashképunimit sipas mésuesve rezulton se vlera e Pearson Chi Square éshté 16.454 dhe
Asymp. Sig. (2 sided) éshté .012. Kjo tregon gé marrédhénia ndérmjet variablave detyrimet
e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e bashképunimit sipas mésuesve éshté marrédhénie
statistikisht domethénése. Pra detyrimet administrative t€ mésuesit kujdestar dhe aftésia e
bashképunimit ndérmjet nxénésve, mésuesve, drejtorit té shkollés dhe prindérve géndrojné

né njé marrédhénie té réndésishme ndérmjet tyre. Duke krahasuar vlerat e Pearson Chi-
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Square té tabelave té krygézuara (Chi-Square Tests) pér marrédhéniet ndérmjet variablave
detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e bashképunimit sipas nxénésve dhe sipas
mésuesve nuk evidentohen diferenca té réndésishme. Si konkluzion marrédhénia ndérmjet
variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e bashképunimit éshté
marrédhénie statistikisht e réndésishme.

Né vijim paraqiten vlerat ¢ Phi dhe Cramer’s V té tabelave té kryqézuara (Chi-Square Tests)

detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e bashképunimit sipas mésuesve.

Tabela 22: Vlerat e Phi dhe Cramer’s V té tabelave té kryqézuara (Chi-Square Tests)

detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve vs aftésia e bashképunimit_respondentét mésues.

Symmetric Measures

Value Asymp. Approx. | Approx
Std. TP . Sig.
Error?
Nominal by Nominal | Phi 454 .012
Cramer's V 321 012
Contingency Coefficient | .413 .012
Interval by Interval Pearson's R -.015 136 -.130 .897¢
Ordinal by Ordinal Spearman Correlation 211 118 1.904 .061°
N of Valid Cases 80

a. Not assuming the null hypothesis.

b. Using the asymptotic standard error assuming the null hypothesis.

c. Based on normal approximation.
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Bazuar né vlerat e Phi dhe Cramer’s V té tabelave t€ kryqézuara (Chi-Square Tests) pér
marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e
bashképunimit sipas mésuesve rezulton se¢ vlera e Phi .454, vlera e Cramer’s V .321 dhe
Approx. Sig. éshté .012. Kjo tregon gé ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé
mésuesve dhe aftésia e bashképunimit sipas nxénésve ekzistojné marrédhénie statistikisht
domethénése, ndérsa vlera e fortésisé sé marrédhénieve géndron né nivel mesatar.

Duke krahasuar vlerat e Phi dhe Cramer’s V té tabelave té kryqézuara (Chi-Square Tests) pér
marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e
bashképunimit sipas nxénésve dhe sipas mésuesve nuk evidentohen diferenca té
réndésishme. Si konkluzion marrédhénia ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé
mésuesve dhe aftésia e bashképunimit éshté marrédhénie statistikisht e réndésishme, ndérsa

vlera e fortésisé sé marrédhénieve géndron né nivelin relativisht té ulét deri né mesatar.

6.3.2 Rezultatet e analizés korrelacionale dhe regresive
Hipoteza 4: Variabli detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve ndikon né variablin aftésia e

diskutimit t& nxénésve né arsimin e mesém té ulét.

6.3.2.1 Analiza Kkorrelacionale pér marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e
kujdestarisé sé mésuesve vs aftésia e diskutimit

Né vijim paragiten vlerat e Pearson Correlation té pérftuara nga analiza korrelacionale pér
marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e

diskutimit sipas nxénésve.
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Tabela 23: Vlerat e Pearson Correlation pér marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e
kujdestarisé sé mésuesve vs aftésia e diskutimit_ respondentét nxénés

Correlations

Detyrimete | Aftésiae
kujdestarisé diskutimit

Sé mésuesve

Detyrimet e kujdestarisé | Pearson Correlation | 1 279"
Sé mésuesve Sig. (2-tailed) .000

N 2231 2204
Aftésia e diskutimit Pearson Correlation | .279™ 1

Sig. (2-tailed) .000

N 2204 2217

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Bazuar né vlerat e Pearson correlation pér marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e
kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e diskutimit sipas nxénésve rezulton se vlera e Pearson
correlation éshté .279 dhe vlera e Sig. (2- tailed) é&shté .000. Kjo tregon gé ndérmjet
variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e diskutimit sipas nxénésve
ekziston korrelacion linear pozitiv. Vlera e korrelacionit éshté mesatar. Kjo do té thoté se
rritja e vlerave té variablit detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve ndikon né rritjen e vlerave
té variablit aftésia e diskutimit. E théné ndryshe niveli i larté i zbatimit t€ detyrimeve té

mésuesit kujdestar ndikon né nivelin e larté té aftésisé sé diskutimit te nxénésit.
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Né vijim paragiten vlerat e Pearson Correlation té pérftuara nga analiza korrelacionale pér
marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e

diskutimit sipas mésuesve.

Tabela 24: Vlerat e Pearson Correlation pér marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e

kujdestarisé sé mésuesve vs aftésia e diskutimit_ respondentét mésues

Correlations

Detyrimet e | Aftésia e
kujdestarisé diskutimit

SEé mésuesve

Detyrimet e kujdestarisé | Pearson Correlation | 1 315
Sé mésuesve Sig. (2-tailed) .007
N 82 80
Aftésia e diskutimit Pearson Correlation | .315 1
Sig. (2-tailed) .007
N 80 80

Bazuar né vlerat e Pearson correlation pér marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e
kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e diskutimit sipas mésuesve rezulton se vlera e Pearson
correlation éshté .315 dhe vlera e Sig. (2- tailed) éshté .007. Kjo tregon gé ndérmijet
variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e diskutimit sipas mésuesve
ekziston korrelacion linear pozitiv. Vlera e korrelacionit éshté mesatar. Kjo do té thoté se

rritja e vlerave té variablit detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve ndikon né rritjen e vlerave
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té variablit aftésia e diskutimit. E théné ndryshe niveli i larté i zbatimit t€ detyrimeve té
mésuesit kujdestar ndikon né nivelin e larté té aftésisé sé diskutimit tek nxénésit. Duke
krahasuar vlerat e Pearson correlation dhe vlerat e Sig. (2- tailed) sipas nxénésve dhe sipas
mésuesve nuk evidentohen diferenca. Si konkluzion ndérmjet variablave detyrimet e
kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e diskutimit ekziston korrelacion linear pozitiv né vleré
mesatare. Variabli i pavarur detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve ndikon né variablin e varur

aftésia e diskutimit.

6.3.2.2 Analiza regresive pér marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé
mésuesve vs aftésia e diskutimit

Né vijim paraqgiten vlerat e R Square té pérftuara nga analiza regresive pér marrédhéniet
ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé s&é mésuesve dhe aftésia e diskutimit sipas

nXénésve.

Tabela 25: Vlerat e pér marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé

mésuesve vs aftésia e diskutimit_ respondentét nxénés

Model Summary®
Mod | R R Adjusted | Std. Error | Change Statistics
el Squar | R Square | of the | R Square | F dfl df2 | Sig. F
e Estimate | Change Chang Chang
e e
1 .297* | .088 | .079 .90859 .006 1398 |1 220 | .000
9 2
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a. Predictors: (Constant), Detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve

b. Dependent Variable: Aftésia e diskutimit

Bazuar né vlerat e R Square pér marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé

sé mésuesve dhe aftésia e diskutimit sipas nxénésve rezulton se vlera e R Square éshté .088

dhe Adjusted R Square éshté .079. Kjo tregon gé 8.8% e variancés né variablin e varur aftésia

e diskutimit pércaktohet nga variabli i pavarur detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve. Pjesa

tjetér e variancés pércaktohet nga variabla té tjeré.

Né vijim paragiten vlerat e R Square té pérftuara nga analiza regresive pér marrédhéniet

ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e diskutimit sipas

mésuesve.

Tabela 26: Vlerat e R Square pér marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé

sé mésuesve vs aftésia e diskutimit_ respondentét mésues.

Model Summary®
Mod | R R Adjusted | Std. Error | Change Statistics
el Squar | R Square | of  the | R Square | F dfl df2 Sig. F
e Estimate | Change Chang Chang
e e
1 216% | .046 .039 1.78220 | .000 017 1 78 .897

a. Predictors: (Constant), Detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve

b. Dependent Variable: Aftésia e diskutimit

228



Bazuar né vlerat e R Square pér marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé
sé mésuesve dhe aftésia e diskutimit sipas mésuesve rezulton se vlera e R Square éshté .046
dhe Adjusted R Square éshté .039. Kjo tregon gé 4.6% e variancés né variablin e varur aftésia
e diskutimit pércaktohet nga variabli i pavarur detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve. Pjesa
tjetér e variancés pércaktohet nga variabla té tjeré.

Duke krahasuar vlerat e R Square pér marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e
kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e diskutimit sipas nxénésve dhe sipas mésuesve nuk
evidentohen diferenca té réndésishme. Si konkluzion detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve

ndikojné né aftésiné e bashképunimit te nxénésit né masén 4.6% deri né masén 8.8%.

Hipoteza 4: Variabli detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve ndikon né variablin aftésia e

bashképunimit té€ nxénésve né arsimin e mesém té ulét.

6.3.2.3 Analiza Kkorrelacionale pér marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e
kujdestarisé sé mésuesve vs aftésia e bashképunimit

Né vijim paraqgiten vlerat Pearson Correlation té pérftuara nga analiza korrelacionale pér
marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e

bashképunimit sipas nxénésve.

Tabela 27: Vlerat e Pearson Correlation pér marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e

kujdestarisé sé mésuesve vs aftésia e bashképunimit - respondentét nxénés
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Correlations
Detyrimet e kujdestarisé | Aftésiae
Sé mésuesve bashképunimit
Detyrimet e kujdestarisé | Pearson 1 234"
Sé mésuesve Correlation
Sig. (2-tailed) .000
N 2231 2220
Aftésia e bashképunimit | Pearson 234" 1
Correlation
Sig. (2-tailed) .000
N 2220 2233
**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Bazuar né vlerat e Pearson correlation pér marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e
kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e bashképunimit sipas nxénésve rezulton se vlera e
Pearson correlation éshté .234 dhe vlera e Sig. (2- tailed) &shté .000. Kjo tregon gé ndérmjet
variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e bashképunimit sipas nxénésve
ekziston korrelacion linear pozitiv. Vlera e korrelacionit éshté mesatar. Kjo do té thoté se
rritja e vlerave té variablit detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve ndikon né rritjen e vlerave
té variablit aftésia e bashképunimit. E théné ndryshe niveli i larté i zbatimit té detyrimeve té
mésuesit kujdestar ndikon né nivelin e larté té& aftésisé sé bashképunimit té& formuar tek

nxénésit.
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Né vijim paraqgiten vlerat Pearson Correlation té pérftuara nga analiza korrelacionale pér
marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e

bashképunimit sipas mésuesve.

Tabela 28: Vlerat e Pearson Correlation pér marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e

kujdestarisé sé mésuesve vs aftésia e bashképunimit - respondentét mésues.

Correlations

Detyrimet e
kujdestarisé

SE mésuesve

Aftésia e
bashképunimi

t

Detyrimet e kujdestarisé | Pearson Correlation | 1 371
Sé mésuesve Sig. (2-tailed) 011
N 82 80
Aftésia e bashképunimit | Pearson Correlation | .371 1
Sig. (2-tailed) 011
N 80 80

Bazuar né vlerat e Pearson correlation pér marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e
kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e bashképunimit sipas mésuesve rezulton se vlera e
Pearson correlation éshté .371 dhe vlera e Sig. (2- tailed) éshté .011. Kjo tregon gé ndérmjet

variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e bashképunimit sipas mésuesve
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ekziston korrelacion linear pozitiv. Vlera e korrelacionit éshté mesatar. Kjo do té thoté se
rritja e vlerave té variablit detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve ndikon né rritjen e vlerave
té variablit aftésia e bashképunimit. E théné ndryshe niveli i larté i zbatimit té detyrimeve té
mésuesit kujdestar ndikon né nivelin e larté té aftésisé sé bashképunimit té€ formuar tek
nxénésit. Duke krahasuar vlerat e Pearson correlation dhe vlerat e Sig. (2- tailed) sipas
nxénésve dhe sipas mésuesve nuk evidentohen diferenca té réndésishme. Si konkluzion
ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e bashképunimit
ekziston korrelacion linear pozitiv né vleré mesatare. Variabli i pavarur detyrimet e

kujdestarisé sé mésuesve ndikon né variablin e varur aftésia e bashképunimit.

6.3.2.4 Analiza regresivepér marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé
mésuesve vs aftésia e bashképunimit

Né vijim paraqgiten vlerat e R Square té pérftuara nga analiza regresive pér marrédhéniet
ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e bashképunimit sipas

nxenésve.

Tabela 29: Vlerat e R Square pér marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé

sé mésuesve vs aftésia e bashképunimit - respondentét nxénés

Model Summary®

R Change Statistics
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Mod R Adjusted | Std. Error | R Square | F dfl df2 Sig. F
el Squar | R Square | of the Change Chang Chang
e Estimate e e
1 324* | .104 | .101 1.13733 | .018 40.68 |1 2218 | .000
5

a. Predictors: (Constant), Detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve

b. Dependent Variable: Aftésia e bashképunimit

Bazuar né vlerat e R Square pér marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé

sé mésuesve dhe aftésia e bashképunimit sipas nxénésve rezulton se vlera e R Square éshté

.104 dhe Adjusted R Square éshté .101. Kjo tregon gé 10.4% e variancés né variablin e varur

aftésia e bashképunimit pércaktohet nga variabli i pavarur detyrimet e kujdestarisé sé

mésuesve. Pjesa tjetér e variancés pércaktohet nga variabla té tjereé.

Né vijim paragiten vlerat e R Square té pérftuara nga analiza regresive pér marrédhéniet

ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e bashképunimit sipas

mésuesve.

Tabela 30: Vlerat e R Square pér marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé

sé mésuesve vs aftésia e bashképunimit - respondentét mésues

Model Summary®

R

Change Statistics
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Mod R Adjusted | Std. Error | R Square | F dfl df2 Sig. F

el Squar | R Square | of the | Change Chang Chang
e Estimate e e
1 271% | .073 .069 1.56654 | .005 .396 1 78 531

a. Predictors: (Constant), Detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve

b. Dependent Variable: Aftésia e bashképunimit

Bazuar né vlerat e R Square pér marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé
sé mésuesve dhe aftésia e bashképunimit sipas mésuesve rezulton se vlera e R Square éshté
.073 dhe Adjusted R Square é&shté .069. Kjo tregon gé 7.3% e variancés né variablin e varur
aftésia e bashképunimit pércaktohet nga variabli i pavarur detyrimet e kujdestarisé sé
mésuesve. Pjesa tjetér e variancés pércaktohet nga variabla té tjeré.

Duke krahasuar vlerat e R Square pér marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e
kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e bashképunimit sipas nxénésve dhe sipas mésuesve nuk
evidentohen diferenca té réndésishme. Si konkluzion detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve

ndikojné né aftésiné e bashképunimit tek nxénésit né masén 7.3% deri né masén 10.4%

6.4 Rezultatet e analizés cilésore

Né vijim paragiten rezultatet e pérftuara té analizés cilésore, e cila pérfshin intervistat e
zhvilluara me drejtoré dhe me prindér.

Pyetje: Toni i komunikimit té mésuesit kujdestar éshté mirékuptues, paragjykues, gortues apo

urdhérues?
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Shumica e drejtoréve té intervistuar (87%) pohuan se toni i komunikimit t€ mésuesit
kujdestar me nxénésit e klasés né kujdestari pérgjithésisht éshté mirékuptues dhe qortues né
té njéjtén kohé. Qéllimi éshté menaxhimi i sjelljeve dhe géndrimeve té ndryshme té nxénésve
nga bashképunimi i mésuesit kujdestar me veté nxénésit, me mésuesit e tjeré né shkollé, me
drejtoriné e shkollés dhe né raste té vecanta edhe me psikologun e shkollés.

Njé pjesé jo shumé e réndésishme e drejtoréve (10%) pohuan gé toni i mésuesit kujdestar pér
klasén né kujdestari nuk ndryshon nga toni i tij né mésimdhénie me nxénésit e klasave té
tjera.

Shumica e prindérve té intervistuar (67%) pohuan se toni i komunikimit té mésuesit kudjestar
me nxénésit, por edhe me prindér né takime éshté pérgjithésisht mirékuptues, i hapur dhe né
té miré té arritjeve té nxénésve dhe té shkollés.

Pyetje: Cili éshté efektiviteti i takimeve té mésuesit kujdestar me prindér?

Shumica e drejtoréve té intervistuar (90%) pohuan gé efektiviteti i takimeve me prindér
pércaktohet deri diku nga niveli i pérgjegjshmérisé sé mésuesit kujdestar. Ata pohuan se
pérgjithésisht evidentohet efektivitet relativisht i larté né takimet me prindér, né té cilat
diskutohet dhe debatohet pér mbarévajtjen e procesit mésimor né shkollé. Né kéto takime
diskutohen dhe ndérmerren angazhime té dyanshme edhe pér sjellje apo géndrime té
nxénésve té vecanté.

Né lidhje me efektivitetin e takimeve me prindér, shumica e prindérve té intervistuar (77%)
pohuan se né pérgjithési takimet jané té frytshme dhe né to diskutohet hapur pér mésuesit,
vlerésimin, shpjegimin, pakénaqgésité gé mund té kené nxénésit apo prindérit pér mésues té

veganté.
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Njé pjesé jo shumé e réndésishme e prindérve (12%) pohuan se ka takime me prindér ku
vetém informohemi pér rezultatet dhe nuk ka hapésira pér té diskutuar apo debatuar né lidhje
me céshtje té caktuara, sidomos né lidhje me pakénaqgésité e nxénésve apo té prindérve pér
mésues té vecanté.

Pyetje: A konsultohen mésuesit kujdestaré né hartimin dhe zhvillimin e veprimtarive me
nxénésit?

Shumica e drejtoréve té intervistuar (77%) pohuan se mésuesit kujdestaré hartojné planin
vjetor té veprimtarive me klasén e tyre né kujdestari. Plani vjetor i veprimtarive me klasén
né kujdestari miratohet né drejtoriné e shkollés. Pérgjithésisht mésuesit kujdestar né
planifikimin e tyre pér klasén né kujdestari orientohen nga nevojat e nxénésve té vecanté qé
béjné pjesé né klasén e tyre pér té cilén ata pérgjigjen.

Njé pjesé e drejtoréve té intervistuar (13%) pohuan se planifikimi i veprimtarisé vjetore té
mésuesve kujdestaré éshté njé copy paste e planeve té viteve té kaluara me ndonjé ndryshim
té vogél. Né kéto raste mungon konsultimi paraprak me nxénés apo me prindér té interesuar
pér veprimtari né mbéshtetje té pérparimit né té nxéné.

Shumica e prindérve té intervistuar (87%) pohuan se u éshté kérkuar nga ana e mésuesve
kujdestaré té jepnin mendime mbi ményrén e zhvillimit té takimeve me prindér, si edhe mbi
tematikat qé duhen zhvilluar né takimet me prindér.

Pyetje: A pérmbushin mésuesit kujdestaré té gjitha detyrimet administrative, pérfshiré edhe
ato dokumentare ?

Shumica e drejtoréve té intervistuar (87%) pohuan se mésuesit kujdestaré pérgjithésisht
pérmbushin té gjitha detyrimet e mésuesit kujdestar, t¢ paktén né anén formale. Ata

plotésojné dokumentacionin e kérkuar, hartojné planin e veprimtarive me klasén né
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kujdestari, informojné prindérit pér rezultatet e nxénésve, menaxhojné raste té sjelljeve té
papérshtatshme té nxénésve né oré mésimi té vecanta, hartojné raportet e takimeve me
prindér.

Njé pjesé e drejtoréve té intervistuar (13%) pohuan se puna e mésuesve kujdestaré nuk éshté
né nivelin e kérkuar. Ka mésues kujdestaré té cilét nuk kontaktojné né ményré té rregullt me
nxénésit e klasés sé tyre dhe pér rrjedhojé nuk jané té informuar dhe as mbéshtesin zgjidhjen
e problemeve té ndryshme té procesit t¢ mésimdhénies né shkollé. Né kéto raste éshté
drejtoria e shkollés apo mésues té 1éndéve té vecanta té cilét mbulojné veprimtarité gé jané
detyrim i mésuesve kujdestaré.

Shumica e prindérve té intervistuar (67%) pohuan se pérgjithésisht mésuesit kujdestaré i
informojné ata si me gojé né takimet e drejtpérdrejta té organizuara mujore, po ashtu edhe
me shkrim né lidhje me rezultatet e arritjeve té nxénésve, sidomos né fund té periudhave tre
mujore, por edhe mé shpesh.

Pyetje: Cili éshté géndrimi gé mbajné mésuesit kujdestaré mbi zhvillimin e aftésisé sé
bashképunimit te nxénésit?

Sipas shumicés sé drejtoréve té intervistuar (76%) mbéshtetja e mésuesve kujdestaré né
zhvillimin e aftésisé sé bashképunimit tek nxénésit, sikurse edhe e aftésive té tjera
ndérkurrikulare, pérbén njé veprimtari té pérditshme.

Njé pjesé jo pak e réndésishme e drejtoréve té intervistuar (18%) pohuan se né klasat tona
dhe né shkollat tona mbizotéron individualizmi i punés sé mésuesve dhe i veprimtarive té
nxénésve. Né kété kontekst sipas tyre mésuesit kujdestaré duhet té béjné mé tepér né
zhvillimin e aftésisé sé bashk&punimit pér t’iu kundérvéné ndjenjés sé individualizmit, e cila

démton kohezionin social té nxénésve.
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Shumica e prindérve té intervistuar (71%) pohuan se pérgjithésisht mésuesit kujdestaré
mbéshtesin aftésiné e bashképunimit t€ nxénésve me njéri tjetrin apo té bashképunimit té
prindérve me shkollén,

Njé pjesé jo e réndésishme e prindérve (13%) pohuan se mésuesit kujdestaré nuk luajné
ndonjé rol né zhvillimin e aftésisé sé bashképunimit te nxénésit. Kjo sipas tyre lidhet me
faktin e ngjarjeve té sjelljeve té papérshtatshme té nxénésve gé shpesh pérfundojné edhe me
zénie apo grindje ndérmjet nxénésve.

Pyetje: Sa ndikojné mésuesit kujdestaré né zhvillimin e aftésisé sé bashképunimit te nxénésit
e tyre?

Sipas shumicés sé drejtoréve té intervistuar (76%) mésuesit kujdestaré pérgjithésisht duke
géndruar afér nxénésve té tyre ndihmojné me ané té diskutimeve té hapura gé ata zhvillojné
gé nxénésit té marrin pjesé né ményré aktive, té ngrené probleme té ndryshme gé pér ta jané
shqetésuese, si edhe té ofrojné propozime pér zgjidhje né grup. Népérmijet tyre ata mbéshtesin
né ményré té drejtpérdrejté zhvillimin e aftésisé sé bashképunimit né grup tek nxénésit.
Filozofia e punés né grup, si mbéshtetje pér nxénésit me véshtirési né té nxéné, ose grupet e
nxénésve gé organizojné veprimtari té ndryshme i shérbejné gjithashtu kétij géllimi.

Sipas njé pjese jo pak té réndésishme té drejtoréve té intervistuar (18%) mésuesit kujdestaré
duhet t& b&jné mé tepér né zhvillimin e aftésisé sé bashképunimit pér t’iu kundérvéné
ndjenjés sé individualizmit, e cila démton kohezionin social té nxénésve.

Shumica e prindérve té intervistuar (71%) pohuan se pérgjithésisht mésuesit kujdestaré
mbéshtesin né ményré konkrete zhvillimin e aftésisé sé bashképunimit té nxénésve. Kjo
realizohet gjaté zhvillimit té veprimtarive shkollore ku grupe nxénésish zhvillojné sé bashku

veprimtari me role té pércaktuara garté nga ana e mésuesve kujdestaré.
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Njé pjesé jo e réndésishme e prindérve (13%) pohuan se mésuesit kujdestaré nuk mbéshtesin
né ményré konkrete zhvillimin e aftésisé sé bashképunimit té nxénésve. Sipas tyre mésuesit
kujdestaré mjaftohen me njoftimin e rasteve té sjelljeve té papérshtatshme té nxénésve dhe
me raportimin e rezultateve té arritjeve.

Pyetje: Cili éshté géndrimi gé mbajné mésuesit kujdestaré mbi zhvillimin e aftésisé sé
diskutimit tek nxénésit?

Sipas shumicés sé drejtoréve té intervistuar (71%) mbéshtetja e mésuesve kujdestaré né
zhvillimin e aftésisé sé diskutimit tek nxénésit pérbén njé veprimtari té pérhershme té
mésuesve kujdestaré té mbéshtetur edhe nga drejtoria e shkollés. Né veprimtarité e
organizuara me klasat né kujdestari nxénésit kané mundési té ndértojné diskutime né lidhje
me ¢éshtje t€ mbarévajtjes sé procesit mésimor né shkollé. Por sipas tyre mésuesit kujdestaré
duhet té béjné mé tepér né zhvillimin e aftésisé sé diskutimit né veprimtarité gé ata zhvillojné
sipas planit té tyre vjetor.

Njé pjesé jo e réndésishme e drejtoréve té intervistuar (9%) pohuan se roli i mésuesit
kujdestar né zhvillimin e aftésisé sé diskutimit éshté i paréndésishém né krahasim me
mbéshtetjen gé merr ky proces né orét mésimore né I&ndé té ndryshme ku theksi vihet né
pérfshirjen e nxénésve né diskutime rreth ¢éshtjeve mésimore.

Shumica e prindérve té intervistuar (69%) pohuan se pérgjithésisht mésuesit kujdestaré
mbéshtesin aftésiné e diskutimit t€ nxénésve, pasi sipas tyre nxénésit ngrené céshtje té
ndryshme diskutimi né veprimtarité e organizuara né shkollé.

Njé pjesé jo e réndésishme e prindérve (11%) pohuan se mésuesit kujdestaré nuk luajné

ndonjé rol né zhvillimin e aftésisé sé diskutimit tek nxénésit. Sipas tyre mésuesit kujdestaré
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pér shkak té mbingarkesés sé tyre né puné nuk kané kohén e duhur pér té ndikuar né
zhvillimin e aftésisé sé diskutimit tek nxénésit.

Pyetje: Sa ndikojné mésuesit kujdestaré né zhvillimin e aftésisé sé diskutimit te nxénésit e
tyre?

Sipas shumicés sé drejtoréve té intervistuar (83%) mésuesit kujdestaré duke géndruar afér
nxénésve té tyre ndihmojné né zhvillimin konkret té aftésisé sé diskutimit. Mésuesit
kujdestaré duke i mbajtur nxénésit afér ju krijojné atyre kushte té shprehin té gjitha
shqetésimet qé ata kané. Né kété ményré ata ndihmohen né zhvillimin e aftésisé sé diskutimit
té problemeve né grup.

Sipas njé pjese jo pak té réndésishme té drejtoréve té intervistuar (14%) mésuesit kujdestaré
nuk luajné ndonjé rol né zhvillimin e aftésisé sé diskutimit tek nxénésit e tyre. Sipas tyre jo
vetém mésuesit kujdestaré, por edhe mésuesit e Iéndéve té ndryshme dhe drejtoria e shkollés
duhet té kontribuojné né zhvillimin e aftésisé sé diskutimit tek nxénésit. Kjo aftési ju jep
atyre mundési té shprehin shgetésimet e tyre jo vetém né shkollé, por edhe né komunitetet e
tyre lokale.

Shumica e prindérve té intervistuar (78%) pohuan se mésuesit kujdestaré mbéshtesin né
ményré konkrete zhvillimin e aftésisé sé diskutimit t€ nxénésve. Kjo sipas tyre realizohet
gjaté zhvillimit té oréve té klasés né kujdestari ku nxénésit ftohen té ngrené céshtje té
ndryshme diskutimi pér mbarévajtjen e procesit mésimor né shkollé.

Njé pjesé jo e réndésishme e prindérve (8%) pohuan se mésuesit kujdestaré nuk mbéshtesin
né ményré konkrete zhvillimin e aftésisé sé diskutimit t€ nxénésve. Sipas tyre mésuesit
kujdestaré né veprimtarité e klasés flasin veté gjaté gjithé kohés dhe nuk ju 1€né nxénésve

hapésira gé edhe ata té thoné fjalén e tyre.
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6.5 Verifikimi i hipotezave:

Hipoteza 1: Variablat detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe ngarkesa e kujdestarisé sé
mésuesve géndrojné né pozita té ngjashme né periudhén mes dy luftérave botérore dhe pas
viteve "90 né arsimin e mesém té ulét verifikohet.

Hipoteza 2: Ndérmjet variablit detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e diskutimit
té nxénésve né arsimin e mesém té ulét ekzistojné marrédhénie statistikisht domethénése
verifikohet.

Hipoteza 3: Ndérmjet variablit detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e
bashképunimit té nxénésve né arsimin e mesém té ulét ekzistojné marrédhénie statistikisht
domethénése verifikohet.

Hipoteza 4: Variabli detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve ndikon né variablin aftésia e
diskutimit t& nxénésve né arsimin e mesém té ulét verifikohet.

Hipoteza 5: Variabli detyrimet e kujdestarisé s& mésuesve ndikon né variablin aftésia e

bashképunimit té nxénésve né arsimin e mesém té ulét verifikohet.
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KAPITULLI VII: KONKLUZIONE E REKOMANDIME

7.1 Pérfundime
Pérfundimet e studimit pérmbajné pérgjigjet e pyetjeve kérkimore: (a) Si jané té shpérndara
vlerat e frekuencave té variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe ngarkesa e
kujdestarisé s& mésuesve né arsimin e mesém té ulét? (b) Si jané té shpérndara vlerat e
frekuencave té variablave aftésia e diskutimit dhe aftésia e bashképunimit t€ nxénésve né
arsimin e mesém té ulét? (c) Cilat jané pérfundimet e gasjes krahasuese té variablave
detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe ngarkesa e kujdestarisé sé mésuesve né periudhén
mes dy luftérave botérore dhe pas viteve "90 né arsimin e mesém té ulét? (d) A ekzistojné
marrédhénie statistikisht domethénése ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé
mésuesve dhe variablit aftésia e diskutimit t& nxénésve né arsimin e mesém té ulét? (e) A
ekzistojné marrédhénie statistikisht domethénése ndérmjet variablave detyrimet e
kujdestarisé sé mésuesve dhe variablit aftésia e bashképunimit té€ nxénésve né arsimin e
mesém té ulét? (f) A ndikon variabli detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve né variablin aftésia
e diskutimit té nxénésve né arsimin e mesém té ulét ? (g) A ndikon variabli detyrimet e
kujdestarisé sé mésuesve né variablin aftésia e bashképunimit té nxénésve né arsimin e
mesém té ulét?
e Meésuesi kujdestar né rolin e organizatorit dhe té drejtuesit t& punés edukative ka pér
géllim edukimin né kolektiv dhe me frymén e kolektivizimit.
e Eshté detyré e mésuesit kujdestar té klasés t& punojé me nxénés té prapambetur né
mésime, me nxénés gé paragesin probleme, me nxénés mé aftési e talent, me nxénés me

véshtirési né té nxéné.
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Eshté e nevojshme gé mésuesi kujdestar té futet edhe né labirintet e botés sé brendshme
té ¢do nxénési, té njohé tiparet e personalitetit té tij, bindjet, interesat, aftésité,
temperamentin, vetité e karakterit.

Meésuesi kujdestar si edukator sé pari edukon me autoritetin e tij moral, personaliteti i tij,
figurén e tij morale né shkollé dhe né shogéri, ndikon né formimin e ndérgjegjes dhe té
karakterit té nxénésve.

Mésuesi kujdestar éshté pérgjegjés pér formimin moral té fémijéve si njeréz té ndershém
e patrioté té miré me karakter e personalitet té forté.

Mésuesi kujdestar vepron né pérputhje me natyrén dhe karakterin individual té fémijés
dhe né pérputhje me moshén e nxénésit.

Mésuesi kujdestar dhe prindi bashképunojné jo vetém né kohén e shkollés dhe brenda
saj, por edhe jashté shkollés e oréve té mésimit.

Mésuesi kujdestar pérvec té tjerash duhet té merret me pérgjegjési administrative dhe me
njé pjesé té réndésishme té dokumentacionit shkollor.

Mésuesi kujdestar studion dhe duhet té njohé kushtet familjare té ¢cdo nxénési, té kaluarén
e familjes sé tij si dhe marrédhéniet mes anétaréve té familjes sé nxénésit.

Mésuesi kujdestar organizon njé puné té gjeré me prindérit népérmjet kontakteve té
rregullta, takimeve, si dhe konsultimeve gé zhvillon sistematikisht me ta.

Prindérit ftohen edhe né mbledhje té klasés, né ményré gé edhe ata té njohin gjendjen e
klasés sé fémijéve té tyre, nivelin e pérparimit, dobésité, arritjet, problemet me

frekuentimin, me sjelljen dhe disiplinén.
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Mésuesi kujdestar pérdor metoda edukimi dhe vetedukimi si debati, ballafagimi, nxitja,
ndérsa si gasje bashkérendon punén me institucione jashté shkollore

Tregues té arritjeve té punés sé mésuesit kujdestar konsiderohen formimi i nxénésve,
géndrimet dhe sjelljet e kulturuara té tyre, paragitja e hijshme, forcimi i disiplinés dhe i
rregullit brenda dhe jashté shkollés.

Mésuesi kujdestar pérkujdeset posacérisht: té krijojé atmosferé mirékuptimi dhe
bashképunimi né mes nxénésve me njéri-tjetrin brenda klasés, me nxénésit e tjeré té
klasave paralele, mé nxénésit e klasave mé té uléta e mé té larta; té ndértojé marrédhénie
té barabarta mes djemve e vajzave me géllim forcimin e ndjenjés sé kolektivitetit e
mirésjelljes reciproke né veprimtari dhe mésim; té bashképunojé me psikologun ose
punonjésin social pér nxénésit me aftési té kufizuara, pér nxénésit me véshtirési né té
nxéné, pér té sapoardhurit dhe nxénésit me shgetésime té sjelljes; té bashképunojé
rregullisht me prindérit pér mbarévajtjen e shkollés nga nxénésit; pér frekuentim sa mé
té rregullt; t& informojé nxénésit dhe prindérit e tyre rreth: kurrikulés me zgjedhje.

Né kampionin e studimit pér mésuesit kujdestaré evidentohet njé raport shumé i zhdrejté
ndérmjet dy gjinive né kampionin e mésuesve kujdestaré né favor té gjinisé femérore.
Né kampionin e studimit pér mésuesit kujdestaré mbizotérojné grup moshat 30- 40 vjec
dhe 40-50 vje¢ dhe mé pak éshté e pérfagésuar grup mosha 20-30 vjeg.

Shumica e mésuesve kujdestaré né kampionin e studimit kané pérfunduar studimet

Master (73.2%), ndérsa rreth ¥ e tyre kané pérfunduar studimet Bachelor (24.4%).
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Shumica e mésuesve kujdestaré né kampionin e studimit mbizotérojné intervalet 1- 10
vite eksperiencé dhe 21- 30 vite eksperiencé, ndérsa mé pak me 11-20 vite eksperiencé
dhe mbi 31 vite eksperiencé.

Shumica e nxénésve (83.6%) pohojné se mbéshtetja nga ana e mésuesit kujdestar né
realizimin e objektivave té té nxénit dhe né formimin e pérgjithshém éshté né nivel té
larté, 10% e tyre pohojné se mbéshtetja nga ana e mésuesit kujdestar paragitet né nivel
mesatar, dhe 5.9% e tyre pohojné se mbéshtetja nga ana e mésuesit kujdestar paragitet né
nivel té ulét.

Shumica e mésuesve (98.8%) pohojné se mbéshtetja nga ana e mésuesit kujdestar né
realizimin e objektivave té té nxénit dhe né formimin e pérgjithshém éshté né nivel té
larté, 1.2% e tyre pohojné se mbéshtetja nga ana e mésuesit kujdestar paragitet né nivel
mesatar.

Duke krahasuar pohimet sipas nxénésve me pohimet sipas mésuesve rezulton se ka
diferenca: (a) niveli i ulét i mbéshtetjes nga ana e mésuesit kujdestar sipas nxénésve éshté
né masén 5.9%, ndérsa sipas mésuesve nuk ekziston, (b) niveli mesatar i mbéshtetjes
sipas nxénésve éshté 10%, ndérsa sipas mésuesve éshté 1.2%, (c) nivel i larté i
mbéshtetjes sipas nxénésve éshté 86.3%, ndérsa sipas mésuesve éshté 99.8%. Studiuesi
éshté mé i prirur té bazohet né pohimet sipas nxénésve né arritjen e pérfundimeve, pasi
mésuesit duke gené veté objekt dhe subjekt jané té prirur nga pohime gé justifikojné dhe
mbrojné detyrimet qé ata kané si mésues kujdestaré.

Shumica e nxénésve (87.4%) pohojné se ngarkesa e kujdestarisé sé mésuesve si detyrim

administrativ nga ana e mésuesit kujdestar éshté né nivel té larté, 5.3% e tyre pohojné se
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ngarkesa e kujdestarisé sé mésuesve si detyrim administrativ paragitet né nivel mesatar,
dhe 6.1% e tyre pohojné se ngarkesa e kujdestarisé sé mésuesve si detyrim administrativ
paragitet né nivel té ulét.

Shumica e mésuesve (98.8%) pohojné se ngarkesa e kujdestarisé sé mésuesve si detyrim
administrativ nga ana e mésuesit kujdestar éshté né nivel té larté.

Duke krahasuar pohimet sipas nxénésve me pohimet sipas mésuesve rezulton se ka
diferenca: (a) niveli i ulét i ngarkesés sé kujdestarisé sé mésuesve si detyrim administrativ
sipas nxénésve éshté né masén 6.1%, ndérsa sipas mésuesve nuk ekziston, (b) niveli
mesatar i ngarkesés sé kujdestarisé sé mésuesve si detyrim administrative sipas nxénésve
éshté 5.9%, ndérsa sipas mésuesve nuk ekziston, (c) nivel i larté i ngarkesés sé
kujdestarisé sé mésuesve si detyrim administrativ sipas nxénésve éshté 87.4%, ndérsa
sipas mésuesve éshté 99.8%. Studiuesi éshté mé i prirur t€ bazohet né pohimet sipas
nxénésve né arritjen e pérfundimeve, pasi mésuesit duke gené veté objekt dhe subjekt
jané té prirur nga pohime gé justifikojné dhe mbrojné ngarkesén e kujdestarisé sé
mésuesve si detyrim administrativ qé ata kané si mésues kujdestaré.

Shumica e nxénésve (87.4%) pohojné se diskutimi ndérmjet nxénésve, mésuesve,
drejtorit té shkollés dhe prindérve é&shté né nivel té larté, 6.9% e tyre pohojné se
bashképunimi ndérmjet nxénésve, mésuesve, drejtorit té shkollés dhe prindérve paragitet
né nivel mesatar, dhe 4.4% e tyre pohojné se bashképunimi ndérmjet nxénésve,
mésuesve, drejtorit té shkollés dhe prindérve paraqgitet né nivel té ulét.

Shumica e mésuesve (85.3%) pohojné se diskutimi ndérmjet nxénésve, meésuesve,

drejtorit té shkollés dhe prindérve éshté né nivel té larté, 11 % e tyre pohojné se
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bashképunimi ndérmjet nxénésve, mésuesve, drejtorit té shkollés dhe prindérve paragitet
né nivel mesatar.

Duke krahasuar pohimet sipas nxénésve me pohimet sipas mésuesve rezulton se ka
diferenca: (a) niveli i ulét i aftésisé sé diskutimit sipas nxénésve éshté né masén 4.4%,
ndérsa sipas mésuesve nuk ekziston, (b) niveli mesatar i aftésisé sé diskutimit sipas
nxénésve éshté 6.9%, ndérsa sipas mésuesve éshté 11%, (c) nivel i larté i aftésisé sé
diskutimit sipas nxénésve éshté 87.4%, ndérsa sipas mésuesve éshté 85.3%. Né kété rast
pérgjithésisht vihet re koherencé né rezultatet sipas nxénésve dhe sipas mésuesve pér
variablin aftésia e diskutimit.

Shumica e nxénésve (69.6%) pohojné se bashképunimi ndérmjet nxénésve, mésuesve,
drejtorit té shkollés dhe prindérve éshté né nivel té larté, 18.4% e tyre pohojné se
bashképunimi ndérmjet nxénésve, mésuesve, drejtorit té shkollés dhe prindérve paragitet
né nivel mesatar, dhe 11.4% e tyre pohojné se bashképunimi ndérmjet nxénésve,
mésuesve, drejtorit té shkollés dhe prindérve paragitet né nivel té ulét.

Shumica e mésuesve (73.2%) pohojné se bashképunimi ndérmjet nxénésve, mésuesve,
drejtorit té shkollés dhe prindérve éshté né nivel té larté, 18.3 % e tyre pohojné se
bashképunimi ndérmjet nxénésve, mésuesve, drejtorit té shkollés dhe prindérve paragitet
né nivel mesatar, dhe 4.9% e tyre pohojné se bashképunimi ndérmjet nxénésve,
mésuesve, drejtorit té shkollés dhe prindérve paraqgitet né nivel té ulét.

Duke krahasuar pohimet sipas nxénésve me pohimet sipas mésuesve rezulton se
pérgjithésisht nuk ka diferenca: (a) niveli i ulét i aftésisé sé bashképunimit sipas nxénésve

éshté né masén 11.4%, ndérsa sipas mésuesve éshté né masén 4.9%, (b) niveli mesatar i
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aftésisé sé bashképunimit sipas nxénésve éshté 18.4%, ndérsa sipas mésuesve éshté
18.3%, (c) nivel i larté i aftésisé sé bashképunimit sipas nxénésve éshté 69.6%, ndérsa
sipas mésuesve éshté 73.2%. Né kété rast pérgjithésisht vihet re koherencé né rezultatet
sipas nxénésve dhe sipas mésuesve pér variablin aftésia e bashképunimit.

Marrédhénia ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e
diskutimit sipas nxénésve éshté marrédhénie statistikisht domethénése.

Detyrimet administrative té mésuesit kujdestar dhe aftésia e diskutimit ndérmjet
nxénésve, mésuesve, drejtorit té shkollés dhe prindérve géndrojné né njé marrédhénie té
réndésishme ndérmjet tyre.

Vlera e fortésisé sé marrédhénieve ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé
mésuesve dhe aftésia e diskutimit sipas nxénésve géndron né nivel relativisht té ulét.
Marrédhénia ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e
diskutimit sipas mésuesve éshté marrédhénie statistikisht domethénése.

Vlera e fortésisé sé marrédhénieve ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé
mésuesve dhe aftésia e diskutimit sipas mésuesve vlera e fortésisé sé marrédhénieve
géndron né nivel mesatar.

Duke krahasuar vlerat e Phi dhe Cramer’s V té tabelave té kryqézuara (Chi-Square Tests)
pér marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e
diskutimit sipas nxénésve dhe sipas mésuesve nuk evidentohen diferenca té réndésishme.
Si konkluzion marrédhénia ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe
aftésia e diskutimit éshté marrédhénie statistikisht e réndésishme, ndérsa vlera e fortésisé

sé marrédhénieve géndron né nivelin relativisht té ulét deri né mesatar.
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Ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e diskutimit sipas
nxénésve ekziston korrelacion linear pozitiv.

Vlera e korrelacionit &shté mesatar. Kjo do té thoté se rritja e vlerave té variablit detyrimet
e kujdestarisé sé mésuesve ndikon né rritjen e vlerave té variablit aftésia e diskutimit. E
théné ndryshe niveli i larté i zbatimit té detyrimeve té mésuesit kujdestar ndikon né
nivelin e larté té aftésisé sé diskutimit tek nxénésit.

Ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé s& mésuesve dhe aftésia e diskutimit sipas
mésuesve ekziston korrelacion linear pozitiv.

Vlera e korrelacionit &shté mesatar. Kjo do té thoté se rritja e vlerave té variablit detyrimet
e kujdestarisé sé mésuesve ndikon né rritjen e vlerave té variablit aftésia e diskutimit. E
théné ndryshe, niveli i larté i zbatimit té detyrimeve té mésuesit kujdestar ndikon né
nivelin e larté té aftésisé sé diskutimit te nxénésit.

Duke krahasuar vlerat e Pearson correlation dhe vlerat e Sig. (2- tailed) sipas nxénésve
dhe sipas mésuesve nuk evidentohen diferenca. Si konkluzion ndérmjet variablave
detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e diskutimit ekziston korrelacion linear
pozitiv né vleré mesatare. Variabli i pavarur detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve ndikon
né variablin e varur aftésia e diskutimit.

Detyrimet administrative t€ mésuesit kujdestar dhe aftésia e bashké&punimit ndérmjet
nxénésve, mésuesve, drejtorit té shkollés dhe prindérve géndrojné né njé marrédhénie té
réndésishme ndérmjet tyre.

Duke krahasuar vlerat e Pearson Chi-Square té tabelave té krygézuara (Chi-Square Tests)

pér marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e
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bashképunimit sipas nxénésve dhe sipas mésuesve nuk evidentohen diferenca té
réndésishme.

Si konkluzion marrédhénia ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe
aftésia e bashképunimit éshté marrédhénie statistikisht e réndésishme.

Marrédhénia ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e
bashképunimit sipas nxénésve éshté marrédhénie statistikisht domethénése.

Detyrimet administrative t€ mésuesit kujdestar dhe aftésia e bashképunimit ndérmjet
nxénésve, mésuesve, drejtorit té shkollés dhe prindérve géndrojné né njé marrédhénie té
réndésishme ndérmjet tyre.

Vlera e fortésisé sé marrédhénieve ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé
mésuesve dhe aftésia e bashképunimit géndron né nivel relativisht té ulét.

Marrédhénia ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e
bashképunimit sipas mésuesve éshté marrédhénie statistikisht domethénése.

Detyrimet administrative t€ mésuesit kujdestar dhe aftésia e bashké&punimit ndérmjet
nxénésve, mésuesve, drejtorit té shkollés dhe prindérve géndrojné né njé marrédhénie té
réndésishme ndérmjet tyre.

Duke krahasuar vlerat e Pearson Chi-Square té tabelave té krygézuara (Chi-Square Tests)
pér marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e
bashképunimit sipas nxénésve dhe sipas mésuesve nuk evidentohen diferenca té
réndésishme.

Si konkluzion marrédhénia ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe

aftésia e bashképunimit éshté marrédhénie statistikisht e réndésishme.
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Ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e bashképunimit
sipas nxénésve ekzistojné marrédhénie statistikisht domethénése, ndérsa vlera e fortésisé
sé marrédhénieve géndron né nivel mesatar.

Duke krahasuar vlerat e Phi dhe Cramer’s V té tabelave té kryqézuara (Chi-Square Tests)
pér marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e
bashképunimit sipas nxénésve dhe sipas mésuesve nuk evidentohen diferenca té
réndésishme.

Si konkluzion marrédhénia ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe
aftésia e bashképunimit éshté marrédhénie statistikisht e réndésishme, ndérsa vlera e
fortésisé sé marrédhénieve géndron né nivelin relativisht té ulét deri né mesatar.
Ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e bashképunimit
sipas nxénésve ekziston korrelacion linear pozitiv.

Vlera e korrelacionit éshté mesatar. Kjo do té thoté se rritja e vlerave té variablit detyrimet
e kujdestarisé sé mésuesve ndikon né rritjen e vlerave té variablit aftésia e bashképunimit.
E théné ndryshe niveli i larté i zbatimit té detyrimeve té mésuesit kujdestar ndikon né
nivelin e larté té aftésisé sé bashképunimit té formuar tek nxénésit.

Ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e bashképunimit
sipas mésuesve ekziston korrelacion linear pozitiv.

Vlera e korrelacionit éshté mesatar. Kjo do té thoté se rritja e vlerave té variablit detyrimet
e kujdestarisé sé mésuesve ndikon né rritjen e vlerave té variablit aftésia e bashképunimit.
E théné ndryshe niveli i larté i zbatimit té detyrimeve té mésuesit kujdestar ndikon né

nivelin e larté té aftésisé sé bashképunimit té formuar tek nxénésit.
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Duke krahasuar vlerat e Pearson correlation dhe vlerat e Sig. (2- tailed) sipas nxénésve
dhe sipas mésuesve nuk evidentohen diferenca té réndésishme.

Si konkluzion ndérmjet variablave detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e
bashképunimit ekziston korrelacion linear pozitiv né vleré mesatare. Variabli i pavarur
detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve ndikon né variablin e varur aftésia e bashképunimit.
Sipas nxénésve 4.6% e variancés né variablin e varur aftésia e diskutimit pércaktohet nga
variabli i pavarur detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve. Pjesa tjetér e variancés
pércaktohet nga variabla té tjeré.

Sipas mésuesve 8.8% e variancés né variablin e varur aftésia e diskutimit pércaktohet nga
variabli i pavarur detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve. Pjesa tjetér e variancés
pércaktohet nga variabla té tjereé.

Duke krahasuar vlerat e R Square pér marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e
kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e diskutimit sipas nxénésve dhe sipas mésuesve nuk
evidentohen diferenca té réndésishme.

Si konkluzion detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve ndikojné né aftésiné e bashképunimit
te nxénésit né masén 4.6% deri né masén 8.8%.

Sipas nxénésve 10.4% e variancés né variablin e varur aftésia e bashk&punimit
pércaktohet nga variabli i pavarur detyrimet e kujdestarisé s& mésuesve. Pjesa tjetér e
variancés pércaktohet nga variabla té tjeré.

Sipas mésuesve 7.3% e variancés né variablin e varur aftésia e bashképunimit pércaktohet
nga variabli i pavarur detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve. Pjesa tjetér e variancés

pércaktohet nga variabla té tjeré.
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Duke krahasuar vlerat e R Square pér marrédhéniet ndérmjet variablave detyrimet e
kujdestarisé sé mésuesve dhe aftésia e bashképunimit sipas nxénésve dhe sipas mésuesve
nuk evidentohen diferenca té réndésishme.

Si konkluzion detyrimet e kujdestarisé sé mésuesve ndikojné né aftésiné e bashképunimit
tek nxénésit né masén 7.3% deri né masén 10.4%

Sipas drejtoréve toni i komunikimit t& mésuesit kujdestar me nxénésit e klasés né
kujdestari pérgjithésisht éshté mirékuptues dhe gortues né té njéjtén kohé.

Sipas prindérve toni i komunikimit t&¢ mésuesit kujdestar me nxénésit, por edhe me
prindér né takime éshté pérgjithésisht mirékuptues, i hapur dhe né té miré té arritjeve té
nxénésve dhe té shkollés.

Sipas drejtoréve efektiviteti i takimeve me prindér pércaktohet deri diku nga niveli i
pérgjegjshmérisé sé mésuesit kujdestar.

Sipas prindérve né pérgjithési takimet me prindér jané té frytshme dhe né to diskutohet
hapur pér mésuesit, vlerésimin, shpjegimin, pakénagésité qé mund té kené nxénésit apo
prindérit pér mésues té vecanteé.

Sipas drejtoréve mésuesit kudjestaré pérgjithésisht né planifikimin e tyre pér klasén né
kujdestari orientohen nga nevojat e nxénésve té vecanté gé béjné pjesé né klasén e tyre
pér té cilén ata pérgjigjen.

Sipas prindérve u éshté kérkuar nga ana e mésuesve kujdestaré té jepnin mendime mbi
ményrén e zhvillimit té takimeve me prindér, si edhe mbi tematikat gé duhen zhvilluar

né takimet me prindér.
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Sipas drejtoréve, mésuesit kujdestaré pérgjithésisht pérmbushin té gjitha detyrimet e
mésuesit kujdestar, té paktén né anén formale.

Sipas prindérve pérgjithésisht mésuesit kujdestaré i informojné ata si me gojé né takimet
e drejtpérdrejta té organizuara mujore, po ashtu edhe me shkrim né lidhje me rezultatet e
arritjeve té nxénésve, sidomos né fund té periudhave tremujore, por edhe mé shpesh.
Sipas drejtoréve mbéshtetja e mésuesve kujdestaré né zhvillimin e aftésisé sé
bashképunimit tek nxénésit, sikurse edhe e aftésive té tjera ndérkurrikulare, pérbén njé
veprimtari té pérditshme.

Sipas prindérve pérgjithésisht mésuesit kujdestaré mbéshtesin aftésiné e bashképunimit
té nxénésve me njéri tjetrin apo té bashképunimit té prindérve me shkollén.

Sipas drejtoréve mésuesit kujdestaré pérgjithésisht duke géndruar afér nxénésve té tyre
ndihmojné me ané té diskutimeve té hapura qé ata zhvillojné gé nxénésit té marrin pjesé
né ményreé aktive, té ngrené probleme té ndryshme gé pér ta jané shqetésuese, si edhe té
ofrojné propozime pér zgjidhje né grup.

Sipas prindérve pérgjithésisht mésuesit kujdestaré mbéshtesin né ményré konkrete
zhvillimin e aftésisé sé bashképunimit té nxénésve. Kjo realizohet gjaté zhvillimit té
veprimtarive shkollore ku grupe nxénésish zhvillojné sé bashku veprimtari me role té
pércaktuara garté nga ana e mésuesve kujdestaré.

Sipas drejtoréve mbéshtetja e mésuesve kujdestaré né zhvillimin e aftésisé sé diskutimit
tek nxénésit pérbén njé veprimtari té pérhershme té mésuesve kujdestaré té mbéshtetur

edhe nga drejtoria e shkollés. Né veprimtarité e organizuara me klasat né kujdestari
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nxénésit kané mundési té ndértojné diskutime né lidhje me ¢éshtje té mbarévajtjes sé
procesit mésimor né shkollé.

Sipas prindérve pérgjithésisht mésuesit kujdestaré mbéshtesin aftésiné e diskutimit té
nxénésve, pasi sipas tyre nxénésit ngrené ¢éshtje té ndryshme diskutimi né veprimtarité
e organizuara né shkollé.

Sipas drejtoréve, mésuesit kujdestaré duke géndruar afér nxénésve té tyre ndihmojné né
zhvillimin konkret té aftésisé sé diskutimit. Mésuesit kujdestaré duke i mbajtur nxénésit
afér ju krijojné atyre kushte té shprehin té gjitha shgetésimet qé ata kané.

Sipas prindérve, mésuesit kujdestaré mbéshtesin né ményré konkrete zhvillimin e aftésisé
sé diskutimit té nxénésve. Kjo sipas tyre realizohet gjaté zhvillimit té oréve té klasés né
kujdestari ku nxénésit ftohen té ngrené c¢éshtje té ndryshme diskutimi pér mbarévajtjen e

procesit mésimor né shkollé.

7.2 Rekomandime

Pér institucionet e edukimit:

Institucionet e edukimit té mbéshtesin mésuesit Kkujdestaré né detyrimet e tyre
administrative pér nxénésit e klasés né kujdestari

Institucionet e edukimit t& mbéshtesin mésuesit kujdestaré né ngarkesén e tyre né
mbéshtetje té veprimtarive té planifikuara me klasén né kujdestari.

Institucionet e edukimit té mbéshtesin mésuesit kujdestaré né zhvillimin e aftésisé

ndérkurrikulare té diskutimit me nxénésit e klasés né kujdestari.
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Institucionet e edukimit té mbéshtesin mésuesit kujdestaré né zhvillimin e aftésisé
ndérkurrikulare té& bashképunimit me nxénésit e klasés né kujdestari.

Drejtorité e shkollave té bashképunojné ngushtésisht me mésuesit kujdestaré pér té
mundésuar zhvillimin e gjithanshém té nxénésve, sidomos né aftésité e diskutimit dhe
bashképunimit.

Drejtorité e shkollave té bashképunojné ngushtésisht me mésuesit kujdestaré pér té
identifikuar nevojat dhe interesat e nxénésve, sidomos né aftésité e diskutimit dhe
bashképunimit.

Drejtorité e shkollave té bashképunojné ngushtésisht me mésuesit kujdestaré pér té
hartuar programe gé mbéshtesin zhvillimin e gjithanshém té nxénésve, sidomos né
aftésité e diskutimit dhe bashképunimit.

Institucionet e edukimit té hartojné programe té zhvillimit profesional pér mésuesit
kujdestaré né ményré gé té ndikojé né formimin e gjithanshém té nxénésve me aftési,

géndrime dhe kompetenca.

Pér mésuesit kujdestareé:

Mésuesit kujdestaré té konsiderojné pérshtatjen e tonit t& komunikimit me klasén né
kujdestari né pérshtatje me vecorité psikofiziologjike té nxénésve té vecanté.

Mésuesit kujdestaré té konsiderojné pérshtatjen e tonit t&¢ komunikimit me klasén né
kujdestari né pérshtatje me nevojat dhe interesat e nxénésve té veganteé.

Mésuesit kujdestaré té konsiderojné zhvillimin e takimeve té strukturuara me prindér, ku
prindérit jo vetém té informohen pér rezultatet e nxénésve, por edhe té ngrené ¢éshtje qé

ndihmojné mbarévajtjen e procesit mésimor né shkollé.
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Mésuesit kujdestaré té konsiderojné hartimin e veprimtarive vjetore me klasén né
kujdestari né bashképunim me nxénésit, prindérit si edhe me aktoré té tjeré né shkollé
dhe jashté saj né ményré gé hartimi dhe zbatimi i veprimtarive té jeté gjithépérfshirés.
Mésuesit kujdestaré té konsiderojné ruajtjen e kontakteve té rregullta me nxénésit e klasés
né kujdestari, me prindérit, me mésuesit e tjeré, me drejtoriné e shkollés né ményré qé té
mbéshtesé formimin e nxénésve né kujdestari me njohuri, aftési dhe kompetenca.
Mésuesit kujdestaré té konsiderojné mbéshtetjen e nxénésve té klasés né kujdestari né
zhvillimin tek ata té aftésisé sé diskutimit me nxénésit e tjeré, me mésuesit, me prindeérit,
me drejtoriné e shkollés apo edhe me aktoré té tjeré jashté shkolloré.

Mésuesit kujdestaré té konsiderojné mbéshtetjen e nxénésve té klasés né kujdestari né
zhvillimin tek ata té aftésisé sé bashképunimit me nxénésit e tjeré, me mésuesit, me

prindérit, me drejtoriné e shkollés apo edhe me aktoré té tjeré jashté shkolloré.
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SHTOJCA

SHTOJCA 1: Pyetésor pér mésuesit kujdestaré
SHTOJCA 2: Pyetésor pér nxénésit
SHTOJCA 3: Intervisté pér drejtorin e shkollés

SHTOJCA 4: Intervisté pér prindérit

Pyetésor pér Mésuesit Kujdestaré

Té gjitha té dhénat e grumbulluara nga Ky pyetésor do té pérdoren vetém pér
géllime kérkimore té punimit doktoral

Faleminderit pér bashképunimin
Té dhéna mbi té anketuarin:
Gjinia: o Mo F

Mosha:o 20-30 o 30-40 o 40-
500 50+

Arsimi: O 1imesém O
Bachelor o Master O
Doktoraturé

Lénda gé

jepni:

Vitet né profesionin e mésuesit:

Aftésité sociale Frekuenca
Asnjéh | Rral | Ndonjéh | Shpe | Gjithm
eré [ eré sh oné

1 | Pérdor njé gjuhé Detyra
mirékuptimi me nxénésit e
klasés kujdestari

2 | Pérpigem té jem sa mé
prané klasés kujdestari
gjaté gjithé dités

3 | Pérpiloj dhe hartoj Planin
Vjetor té Oréve té
Kujdestarisé sipas
perceptimit tim mbi
nevojat gé ka klasa
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Pérpigem té transmetoj
menjéheré tek prindérit cdo
informacion ge ka lidhje
me fémijét e tyre

U jap pérparési, né takime
me prindér, prindérve té
nxénésve me probleme

Takimet me prind jané rasti
mé i afért pér té pércuar
informacionin né lidhje me
fémijén

Ve vazhdimisht né dijeni
Drejtoriné e shkollés pér
performancén e nxénésve
té klasés kujdestari

Formuloj karakteristikat e
e secilit nxénés nga
shénimet e mbajtura ¢cdo
muaj

Plotésoj né fund té cdo
muaji pasqyrat e
rezultateve, sjelljes dhe
frekuentimit té nxénésve

10

Tematikén dhe
veprimtarité e ¢do ore
kujdestarie e pasqyroj te
Ditari i Oréve té
Kujdestarisé

11

Orét e kujdestarisé
shénohen né njé fage té
posagme té regjistrit té
Klasés

12

Gjaté inspektimeve té
ISHA mé éshté kérkuar
Ditari i oréve té
kujdestarisé

Ngarkesa

13

Nxénésit né klasén time
kujdestari ndjekin
udhézimet gé u jepen

14

Ata bien né kompromis né
situata konflikti duke
ndérruar mendim pér té
arritur marréveshje

Bashképu

nimi
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15

Nxénésit paragesin
rezistencé né situata té
caktuara kur u kérkohet té
kryejé dicka

16

Nxénésit del vullnetar pér
té ndihmuar shokét ose
shoget e klasés né detyrat e
tyre

17

Nxénésit i dégjojné shokét
e shoget e klasés ndérsa
prezantojné punét ose ideté
e tyre

18

Nxénésit shfagin veprime
individuale kur u
ngarkohen pérgjegjési

19

Nxénésit ndérmarrin biseda
me shokét dhe shoget

20

Nxénésit pyesin né
ményrén e duhur pér
rregulla té cilat mund té
jené té padrejta

21

Nxénésit refuzojné kérkesa
té palogjikshme nga té
tjerét né ményré té
menjéhershme

22

Nxénésit reagojné né
ményrén e duhur kur gabon

23

Nxénésit e pranojné miré
Kritikén

24

NXxénésit tregojné
temperamentin né situata
me té tjerét

Diskutim

1. Jepni mendimin tuaj mbi
gjuhén e pérdorur ( a
kuptohet)

2. A jané té garta pohimet?

3. Sa kohé duhet pér
plotésimin e pyetésorit?

4. Ndonjé pohim tjetér?
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Pyetésor pér Nxénésit

Té gjitha té dhénat e grumbulluara nga ky pyetésor do té pérdoren vetém
pér géllime kérkimore té punimit doktoral

Faleminderit pér bashképunimin

Té dhéna mbi té anketuarin:

Gjinia: c Mo F

Mosha:
Klasa:
Shkolla:
Aftésité sociale Frekuenca
Asnjéhe | Rrall | Ndonjéhe | Shpes | Gjithmo
ré é ré h né
1 | Mésuesi/ja Detyra
kujdestar/e pérdor
njé gjuhé
komunikimi
ndryshe nga
mésuesit/et e
Iéndéve

2 | Ai/Ajo pérpiget té
jeté sa mé prané
meje gjaté gjithé
dités

3 | Ai/ajo diskuton me
ne pér aktivitetet
dhe temat gé do té
zhvillojmé né orét
e kujdestarisé

4 | Mésuesi/jai
transmeton
menjéheré tek
prindérit ¢cdo
informacion ge ka
lidhje me mua

5 | Ailajou jep
prindérve té
nxénésve me
probleme pérparési
né takime
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Ai/ajo pérdor
vetém takimet me
prindér pér té
dhéné informacion
mbi mua

Mésuesi kujdestar
informon
Drejtoriné e
Shkollés dhe
prindérit pér
performancén time
né klasé

Mésuesi/ja
kujdestar/e
kujdeset qé té jeté
saméi
kujdesshém mbi
formulimin e
karakteristikave té
mia

Né fund té cdo
muaji mua mé
jepet nga
mésuesi/ja
pasqyrat e
rezultateve, sjelljes
dhe frekuentimit

10

Temat dhe
veprimtarité e
oréve té
kujdestarisé jané té
pasqyruara né
kéndin e klasés

11

Orét e kujdestarisé
kané njé fage té
posagme né
regjistrit e klasés

12

Kemi pasur
ndonjéheré praniné
e Drejtorit ose
Néndrejtorit té
shkollés né orét e
kujdestarisé

Ngarkesa

271



13

Uné i ndjek
udhézimet gé mé
jep mésuesi/ja
kujdestare

14

Né situata konflikti
bie né kompromis
dhe ndérroj
mendim pér té
arritur né njé
marréveshje

15

Kur mé kérkohet té
kryej dicka, ka
raste kur
kundérshtoj

16

Dal vullnetar pér té
ndihmuar shokét
ose shoget e klasés
né detyrat e tyre

17

| dégjoj shokét e
shoget e klasés kur
prezantojné punét
ose ideté e tyre

18

Ndérmarr veprime
individuale kur mé
ngarkohen

pérgjegjési

Bashképuni
mi

19

E kam té thjeshté
té bisedoj me
shokét dhe shoget

20

Pyes me getési pér
rregulla té cilat
mund té jené té
padrejta

21

| refuzoj kérkesat e
palogjikshme nga
té tjerét menjéheré

22

Reagoj me getési
kur gaboj

23

E pranoj kritikén

24

Né situata me té
tjerét jam
gjaknxehté

Diskutimi
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INTERVISTE PER DREJTORIN E SHKOLLES

Té gjitha té dhénat e grumbulluara nga kjo intervisté do té pérdoren vetém pér géllime kérkimore
té punimit doktoral

Faleminderit pér bashképunimin

Té dhéna mbi té anketuarin:
Gjinia: c Mo F
Mosha:o 20-30 o 30-40 o 40-500 50+
Arsimi:0 i mesémo Bachelor o Mastero Doktoraturé
Lénda qé jepni:
Vitet né pozicionin e drejtuesit:
Vitet né profesionin e mésuesit:

1. Jepni mendimin
tuaj mbi gjuhén e
pérdorur (a
kuptohet)

2. A jané té garta
pohimet?

3. Sa kohé duhet
pér plotésimin e
pyetésorit?

4. Ndonjé pohim
tjetér?

1. Né dijeniné tuaj, a éshté takimi me prindér i vetmi kontakt qé kané mésuesit kujdestaré me
prindérit e nxénésve té klasés kujdestari?

2. A ndryshon gjuha dhe toni gé pérdorin mésuesit kujdestar nga ajo gé pérdorin mésuesit
Iéndor me nxénésit e klasés né kujdestari?

3. Né dijeniné tuaj, ky ton éshté kryesisht mirékuptues, paragjykues, qortues apo urdhérues?
4. A mendoni gé mésuesit kujdestaré pérgatisin Planin Vjetor té Oréve té Kujdestarisé sipas
bindjeve té tyre personale, pa u konsultuar me klasén pér hartimin e tij ose me ju pér

miratimin e tij?

5. A e verifikon Drejtoria plotésimin e regjistrit me veprimtariné dhe tematikén e ¢do ore
kujdestarie, nése ndodh ose jo dhe se si ndodh kjo?

6. Sa heré u éshté kérkuar Ditari i Oréve té Kujdestarisé mésuesve kujdestaré gjaté
inspektimeve té ISHA-s?

7. A evini re se nxénésit kané véshtirési né ndjekjen e udhézimeve gé u japin mésuesit
kujdestar?

8. Si veprojné mésuesit kujdestaré né rastet kur nxénésit paragesin rezistencé?

9. N& rastet kur nxénési shfaq sjellje dhe veprime individualiste, a mendoni se mésuesi
kujdestar duhet té punojé mé shumé me kété nxénés dhe klasén?

10. Si ndikojné mésuesit kujdestar né rastet kur nxénésit tregojné temperamentin jo té duhur?

11. A vini re nése mésuesit kujdestar jané nxités apo mbyllés té diskutimeve né klasé?

273



12. A pérkthehet si rebelim nga ana e mésuesve kujdestaré géndrimi kritik i nxénésve?
a) Jepni mendimin tuaj mbi gjuhén e pérdorur (a kuptohet)

b) A jané té garta pohimet?

€) Sakohé duhet pér té realizuar pérgjigjet e intervistés?

d) Ndonjé pohim tjetér?
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INTERVISTE PER PRINDIN

Té gjitha té dhénat e grumbulluara nga kjo intervisté do té pérdoren vetém pér géllime kérkimore

té punimit doktoral
Faleminderit pér bashképunimin

Té dhéna mbi té anketuarin:

Gjinia: o Mo F
Mosha:o 20-30 o 30-40 o 40-500 50+
Arsimi:o i mesémo Bachelor o Mastero Doktoraturé

Profesioni:

1. A éshté takimi me prind i vetmi kontakt gé ju keni me mésuesin/sen kujdestar/e?

2. A ndryshon komunikimi gé pérdor mésuesi/ja kujdestar/e nga ai gé pérdor mésuesi/ja
1éndor me ju? Nése po, nga se ndryshon?

3. Toni gé pérdor mésuesi/ja kujdestar/e ndaj jush, éshté kryesisht mirékuptues, paragjykues,
gortues apo urdhérues?

4. A mendoni se mésuesi/ja kujdestar/e e pérgatit Planin Vjetor t& Oréve té Kujdestarisé sipas
bindjeve té tyre personale apo konsultohet edhe me ju?

5. Aju ka véné ndonjéheré né dijeni Drejtoria e Shkollés nése ka kontrolluar apo edhe
monitoruar, cilésinég, llojet e veprimtarive dhe temave té oréve té kujdestarisé?

6. A keni dijeni mbi kontrolle té mundshme nga institucione arsimore pér mésuesin kujdestar
té klasés ku fémija juaj bén pjesé?

7. A mendoni se orét e kujdestarisé jané té réndésishme? Pérse?

8. A vini re se femja juaj ka véshtirési né ndjekjen e udhézimeve gé ju apo mésuesi/ja
kujdestar/re i jep?

9. A keni dijeni se si vepron mésuesi/ja kujdestar/e né rastet kur fémija paraget sjellje té
papérshtatshme?

10. Né rastet kur fémija shfaq sjellje dhe veprime individuale, a mendoni se mésuesi/ja
kujdestar/e nuk ka punuar mjaftueshém me té?

11. Si ndikon mésuesi/ja kujdestar/e né rastet kur fémija reagon né ményré té papérshtatshme?

12. A vini re nése mésuesi/ja kujdestar/e &shté nxités apo mbyllés té diskutimeve né klasé dhe
ndaj jush apo prindérve té tjeré?

13. Sipas opinionit tuaj, né klasén ku bén pjesé fémija juaj, vérejtjet apo mendimet gé japin
nxénésit pér mbarévajtjen e procesit mésimor, a pérkthehen si rebelim nga ana e
mésuesit/es kujdestar/e?

a) Jepni mendimin tuaj mbi gjuhén e pérdorur (a kuptohet).

b) A jané té garta pohimet?

c) Sakohé duhet pér té realizuar pérgjigjet e intervistés?

d) Ndonjé pohim tjetér?
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