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ABSTRAKTI

Né debatin rreth rolit té teknologjisé mbi té mésuarit, céshtja nése TIK ushtron
njé ndikim pozitiv, apo sa i réndésishém éshté ky ndikim, mbetet njé ¢céshtje e hapur pér
debat dhe verifikim empirik.

Ky studim analizon té mésuarit pérmes TIK né Qarkun e Gjirokastrés nga
kéndvéshtrimi i marrédhénieve teknologji-faktoré/aktoré dhe tenton té hedhé drité né
katér aspekte: 1) karakterin e marrédhénieve TIK-Mésues-Nxénés; 2) tipin e modelit té
mésimdhénies gé praktikohet né shkollat e garkut; 3) nése modeli i mésimdhénies
reflekton standartet e procesit mésimor té bazuar né TIK dhe 4) nése niveli dhe prirjet né
rezultatet e té mésuarit reflektojné karakterin e marrédhénieve TIK-Mésues-Nxénés dhe
tipin e modelit t¢ mésimdhénies gé praktikohet.

Analiza bazohet né té dhéna parésore té mbledhura nga nxénésit e klasave té
nénta, mésuesit, drejtuesit e shkollave, si dhe drejtuesit e Drejtorisé Arsimore Rajonale
(DAR) né shkollat e Gjirokastrés, Pérmetit dhe Tepelenés. Té dhénat pérmbajné
informacion nga shkolla né zona urbane dhe rurale, pér periudhén 2008-2013, para dhe
pas futjes sé TIK, pér 1éndét histori dhe biologji, shkallén e njohjes dhe pérdorimit té
teknologjisé nga nxénési dhe mésuesi, si dhe shkallén dhe cilésiné e futjes sé
infrastrukturés teknologjike né shkolla dhe mésim.

Analiza sheh se shkollat e garkut kané probleme me cilésiné e infrastrukturés
teknologjike, me shkallén e njohurive dhe pérdorimit té TIK, marrédhéniet gé ndértojné
mes tyre TIK, Mésuesi dhe Nxénési, si dhe me modelin e mésimdhénies. Analiza gjen se
shkollat duhet té punojné mé shumé pér té zbatuar standardet e teknologjisé né procesin

mésimor.

Fjalé Kyce: té mésuarit pérmes TIK, njohuri teknologjike, pérdorim i TIK, model
mésimdhénieje



ABSTRACT

In the ongoing debate concerning the role of technology in learning, whether ICT
is a positive impact, or hoé important is this impact is subject to scrutiny and requires
more empirical evidence.

This study analyses learning through ICT in the Gjirokastér county from the
technology-actors perspective and tries to shed some light on four aspects: 1) the
character of ICT-Teacher-Student relationship; 2) the type of model of teaching strategy
practiced in the schools of the county; 3) whether the teaching model reflects the
standards of teaching process based on ICT, and 4) whether the level and the expectations
of results of learning reflect the character of ICT-Teacher-Student relationship and the
model of teaching being practiced.

The analysis is based on primary data collected from the ninth grade students,
teachers, headmasters and also the directors of Regional Educational Directorates
(RED) in the schools of Gjirokastér, Pérmet and Tepelené. The data contain information
from urban and rural schools, for the 2008-2013 period, before and after the introduction
of ICT, for the subjects History and Biology, the level of mastery and use technology
from the students and teachers, and also the quality of technological infrastructure in
schools and class.

The analysis comes to the conclusion that the schools in the county have problems
regarding the quality of technological infrastructure, the use of ICT, the ICT-Teacher-
Student relationship, and the teaching model. The analysis concludes that schools should

work more to secure a better implementation of technology in the teaching process.

Key words: learningwith ICT, technological knowledge, use of ICT, teaching model
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KAPITULLI I: HYRJE

Zhvillimi i procesit mésimor duke e mbéshtetur t€ mésuarit tek pérdorimi i teknologjisé
sé informacionit dhe komunikimit (TIK) vézhgohet i pérhapur gjerésisht né té gjitha
nivelet e sistemit arsimor, pavarésisht nése béhet fjalé pér institucione publike apo private
(Maier, P. & Warren, A. 2000, OECD 1996, Jebeile & Abeysekera 2010:158-168, Mooij
& Smeets 2001:265-281, Sinko & Lehtinen 1999, Smeets & Mooji & Bamps &
Bartolome & Lowyck & Redmond & Stephens 1999, Haddad & Jurich 2010:28-40). Por
pavarésisht futjes sé TIK, ajo qé vézhgohet éshté se jo té gjitha shkollat, gé e kané aplikuar
dhe e pérdorin até, karakterizohen nga té njéjtat rezultate dhe tendenca né raport me
shkallén dhe cilésiné e té mésuarit. Né disa shkolla vérehen rritje dhe pérmirésime né
shkallén dhe cilésiné e té mésuarit tek nxénési dhe né procesin mésimor, ndérsa né disa
té tjera vérehet ose mungesa e ndonjé ndryshimi té réndésishém, ose vazhdimi i
problemeve né raport me rezultatet e té mésuarit (Johnson & Cox & Watson 1994:138-
156, Mc.Dougall 2001:223-226, Harrison & Comber & Fisher & Haw & Lewin & Lunzer
& Mc Farlane & Mavers & Scrimshaw & Somekh & Watling 2002, Cox & Abbott &
Webb & Blakeley & Beauchamp & Rhodes 2003, Mc Dougall 2005:21-28). Nisur nga
vézhgimi i kétyre dallimeve, studiues té ndryshém, nga kéndvéshtrime té ndryshme, kané
ngritur pyetje dhe vazhdojné té debatojné rreth shkageve dhe faktoréve gé mund té
shpjegojné me argumente kéto dallime (Illomaki 2008). Disa studiues e shohin té mésuarit
té bazuar né TIK nga kéndvéshtrimi i menazhimit té teknologjisé, disa nga kéndvéshtrimi
I psikologjisé, ndérsa disa té tjeré nga kéndvéshtrime pedagogjike. Ky dallim mes
kéndvéshtrimeve analizuese, ka kontribuar edhe né evidentimin e faktorévé té ndryshém,

ku disa lidhen me teknologjiné, té tjeré me psikologjiné dhe pedagogjiné.



Ky studim fokusohet tek t€ mésuarit né kontekstin e futjes dhe pérdorimit té TIK. Ai ka
zgjedhur Qarkun e Gjirokastrés i cili pérfshin shkollat e qyteteve té Gjirokastrés, Pérmetit,
dhe Tepelenés

1.1. Véshtrim i pérgjithshém i arsimin né Qarkun e Gjirokastér

Nga ana administrative rajoni pérbéhet nga 6 (gjashté) qytete: qyteti i Gjirokastrés,
Libohovés, Tepelené, Memaliaj, Pérmet dhe Kélcyré si dhe njé numér i konsiderueshém
fshatrash. Né rajonin e Gjirokastrés jané té njohura pérpjekjet e atdhetaréve dhe té
mésuesve pér pérhapjen e shkollave dhe gjuhés shqipe. Parimet themelore mbi té cilat
mbéshtetet arsimi né gjithé Shqgipériné dhe né Qarkun e Gjirokastrés jané té shprehura né
Kushtetutén e Shqipérisé, né ligjet bazé si edhe né aktet ligjore, nénligjore e dukumente
té tjera té réndésishme té Parlamentit, Qeverisé, té Ministrisé sé Arsimit dhe Shkencés.
Qysh prej viteve ‘70 jané intesifikuar problemet né kornizat e zhvillimt té shogérisé soné
bashkékohore, kérkesave té saj pér mésues té shkolluar, té kualifikuar si dhe drejtues e
menazhues té institucioneve shkollore. Interesi pér arsimimin éshté paré né ményré té
ngushté dhe té pjesshme nga ana e shumé institucioneve géndrore dhe vendore. Ideté e
reja qé lindén mé voné pér arsimin ishin rreth ¢éshtjes nése shkolla duhet té jeté pjesé e
shogérisé apo ajo té jeté veté shogéria. Si e tillé, ajo patjetér duhet té ndjeké té gjitha
ndryshimet gé béhen né shogéri, si né aspektin e zhvillimit té saj global, por mbi té gjitha
né zhvillimet e vrrullshme né aspektin teknologjik. Ky ndryshim i madh né arsim u
shogérua me ndryshime rrénjésore né metodat e mésimdhénies, né teknikat specifike té
orés sé mésimit, né ményrén e té mésuarit nga ana e nxénésve, né I1éndét mésimore dhe
mbi té gjitha né kurrikulén shkollore e cila duhet té jeté sa mé afér ndryshimeve globale

madje edhe duke i parapriré shogérisé dhe teknologjisé etj.



Né vitet ‘90 i éshté dhéné réndési themelore pozicionimit, organizimit dhe rolit té ri sho-
géror té institucioneve mé vitale té zhvillimit shogéror. Ju dha réndési marrédhénieve té
kétyre institucineve né sistemin arsimor. Né kété kontekst edhe njé heré duhet té
theksojmé rolin e shkollés: si vend i vecanté pér edukim, arsimim dhe aftésim té
gjeneratés sé re pér puné dhe jeté, sepse shkolla éshté institucioni ku ndértohen
marrédhéniet e komunikimit ndérnjerézor dhe ku ndértohet géndrimi Kritik e krijues ndaj
té gjitha ngjarjeve shogérore. Kétu patjetér duhet té theksohet edhe ¢éshtja problematike
e mungesés sé pérvojés shkencore, qé térthorazi éshté karakteristiké e té gjithé fazave
fillestare té zhvillimit té€ dukurive shogérore.

Né qytet e jugut gé pérfshihen brenda Qarkut té Gjirokastrés ashtu si né gjithé Shqipériné
filluan paralelisht me ndryshimet gé po realizoheshin né institucionet e tjera té shoqérisé.
Pikérisht, shkolla si institucion me rol shogéror bazé, me ristrukturimin e saj nxori shumé
probleme.

Né kété kohé shkolla kish nevojé pér ndryshim. Kété ndryshim e inicioi shteti, por
ndryshimi erdhi edhe nga veté shkolla, duke u pérfshiré drejtuesit, mésuesit, nxénésit dhe
prindérit. Shumé organizata jofitimprurése kané dhéné rolin dhe ndihmesén e tyre né
zhvillimin mé cilésor té arsimit né Qarkun e Gjirokastrés. Ato kané ndihmuar, me ané té
projekteve té ndryshme si né infrastrukturé, mésimdhénie dhe né té nxénét cilésor té
nxénésve. Sé& bashku me kéto organizata, MAS ka bashképunuar dhe ndihmuar né
projektet pér rehabilitimin e objektivave dhe ngritjen e laboratoréve té informatikés
(Gjimnazi A. Zeneli). Disa nga kéto projekte gé kané gjetur aplikim né Qarkun e
Gjirokastré jané: Hap Pas Hapi, Kualida, Drejtim i Shkollés, Pizza, Pérfshirja e Prindérve
né Vendimmarrje, Arsim cilésor pér té gjithé, Braktisja e Fshehté, Zhvillimi i Fémijérisé

sé Hershme, Gjithpérfshirja e Fémijéve mé Aftési té Kufizuara né Shkollé, Barrazia



Gjinore, Zhvillimi i t¢ Menduarit Kritik e té tjera. Né fund té vitit 2009 ka pérfunduar
projekti “e - shkolla”, i cili dhe né Qarkun e Gjirokastrés ploté€soi disa objektiva: (i) Pajisi
shkollat e mesme dhe 9 - vjecare me laborator kompjuterik; (ii) Lidhi me internet bande-
gjeré kéto laboratoré; (iii) Trajnoi mésuesit e TIK-ut; (iv) Filloi pérmirésimin e
kurrikulave té TIK. Reformat e ndérmarra né SAPU, gjaté periudhés 2009-2013, edhe ne
Qarkun e Gjirokastrés edhe pse i’u referuan treguesve mesataré cilésoré dhe sasioré té
vendeve té BE-sé, nuk mundén t’i arrinin kéta tregues. Analizat e gjendjes né DAR,
tregojné cilési té pakénagshme té shérbimeve arsimore.

Arsimi bazé, i detyrushém éshté njé nga elementet kyc pér gjithé sistemin arsimor
parauniversitar. Pérsa i pérket mésuesve té cikleve té tjera té Qarkut niveli profesional i
tyre nga viti né vit ka ardhur duke u pérmirésuar dhe duke shkuar né njé nivel mé cilésor.
Vlen té pérmendet qé té gjithé mésuesit jané me arsim té larté dhe té gjitha pérpjekjet e
institucioneve shtetérore si DAR/ZA ka gené zvogélimi i numrit té mésuesve pa arsim
pérkatés dhe jashté profilit. Mésuesit né Qarkun e Gjirokastrés kané reflektuar ndaj
ndryshimve gé ka pésuar shogéria joné dhe zhvillimi teknologjik i saj, jo vetém duke i
mbéshteur, por edhe duke nxitur alternativat bashkékohore mésimdhénése si dhe duke
géné pjesé e réndésishme e promovimit té ideve, mendimeve dhe koncepteve té reja pér
orén e mésimit, pér ményrén e konceptimit dhe té ndértimit té saj, pér té krijuar njé gasje
té re si nga veté mésuesit edhe nga nxénésit. Mésuesit jané larguar nga mésimdhénia me
né géndér tekstin dhe mésuesin dhe duke rritur késhtu pérgjegjésiné e tij drejt njé
zhvillimi profesional mé cilésor, pér njé shérbim sa mé cilésor né arsim, pér arritje Iéndore
té nxénésve. Trajnimi dhe kualifikimi i mésuesve né Qark éshté i organizuar dhé i

fokusuar me problemet gé mbartin zona urbane dhe ato rurale. Shérbimi arsimor nuk ka



géné gjithmoné cilésor dhe i barabarté edhe pse pérpjekjet e drejtuesve dhe t€ mésuesve
kané géné né drejtimin e duhur drejt gjithpérfshirjes dhe cilésisé.

Né pérgjithési mésuesit jané trajnuar pér pérmirésimin e mésimdhénies népérmjet
metodave dhe teknikave efektive dhe bashkékohore né zhvillimin e njohurive
kroskurrikulare dhe ekstrakurrikulare. Mésuesit jané pajisur me shprehi dhe zhvillim té
té menduarit kritik dhe krijues né funksion té pajisjes té nxénésve me shprehi té shogérisé
sé dijes, edukimin e té drejtave té njeriut, edukimin gytetar demokratik, gytetariné globale
etj.

Reforma e béré né edukimin e mésuesve pér ngritjen e kapaciteteve té tyre lidhur me
aftésité e menazhimit dhe teknikat novatore té mésimdhénies/nxénies (gé pérfshijné
fushén e teknologjisé sé informacionit dhe komunikimit) ka gené e réndésishme, por
duket se trajnimi i mésuesve né mbéshtetjen e nxénésve gjaté procesit mésimor nuk zé
njé vend té réndésishém né kété reformé. Formimi i vazhdueshém i mésuesve éshté
prioritet dhe sipas legjislacionit né fuqi, institucionet gé pérgjigjen pér organizimin e
kualifikimit t&¢ mésuesve jané DAR dhe ZA. Nga ana tjetér, disa OJF e shogata té
ndryshme apo edhe universitete té ndryshme kané organizuar veprimtari trajnuese e
kualifikuese me grupe té caktuara mésuesish.

Vitet e fundit mésimdhénia ka filluar t¢ ndértohet mbi objektiva t¢ matshme dhe té
realizueshme, té arritjeve léndore té nxénésve. Njé pjesé e madhe e mésuesve i
planifikojné sakté objektivat e orés mésimore, por nuk arrijné t’i masin ato né€ fund té orés
sé mésimit. Nxénésit me véshtirési né té nxéné nuk jané né gendér té punés sé mésuesit
gjaté procesit mésimor, ata nuk jané prioritet pér mésuesin gjaté orés sé mésimit dhe
shpesh lihen jashté saj duke u pérfshiré né grupin e nxénésve té braktisjes sé fshehté.

Shfrytézimi i kapaciteteve njerézore né shkollé né pérgjithési funksionon, por ka ende



disa probleme né mungesén e organizimit dhe té pércaktimit té specifikave té trajnimit
dhe kualifikimit té tyre. Cilésia e trajnimeve dhe organizimi i kualifikimeve nuk éshté né
shkallén e duhur dhe me cilésiné e kérkuar duke mos iu pérgjigjur kérkesave té kohés dhe
pritshmérive gé ka arsimimi dhe edukimi i nxénésve. Vihen re mendime dhe ide té
ndryshme pér alternativat e mésimdhénies, pér ményrén se si mésuesit e konceptojné dhe
e ndértojné orén e mésimit, ku mésues té ndryshém rezistojné ndaj metodologjive dhe
teknikave bashkékohore té mésimdhénies, ku sipas tyre kané qéné efektive né orén e
mésimit duke e béré até térheqése dhe gjithpérfshirése dhe duke nxitur té nxénét e
nxénésve. Pérsa i pérket brakstisjes sé shkollés statistikat tregojné se ajo nuk éshté e larté
né krahasim me zonat e tjera té vendit toné. Bie né sy se cikli i larté braktiset me njé
pérgindje mé té larté se cikli i ulét. Futja e metodologjisé sé re dhe bashkékohore TIK né
orén e mésimit éshté pérkrahur dhe mbéshtetur nga mésuesit dhe nxénésit, por rezultatet
e nxénésve jané tregues té cilat vértetojné se procesi mésimor éshté bazuar thjesht né
ményré verbale larg praktikimit té njohurive né teknologji. Kjo metodologji ka qysh né
vitet 2007 - 2008 gé ka gjetur hapésiré dhe zbatim né shumé shkolla té Qarkut Gjirokastér.
MAS ka investuar né infrastrukturén e shkollave pérsa i pérket TIK-ut, né té cilén
pérfshihen pajisja e shkollave me kompjutera, kabinete edhe mjete te tjera audiovizive
dhe kjo e shogéruar me trajnimin dhe kualifikimin e méuesve lidhur me pérdorimin e
teknologjisé si dhe aplikimin e saj né funksion t& orés sé& mésimit dhe t& nxénét e
nxénésve. Aksesi pér kérkime dhe navigime né internet éshté paré si njé mundési gé
shkollat e aplikojné né orén e mésimit si pjesé e réndésishme e etapave té ndryshme té
procesit mésimor vecanérisht pérsa u pérket temave mésimore ku pérfshihen projektet
Iéndore dhe ato ndérléndore. Prania e teknologjisé né mjediset shkollore ndikon qé

informacioni té jeté né kohé reale prané mésuesit dhe nxénésit si dhe e kthen orén e



meésimit né njé oré mé térhegése dhe produktive. Si té mésuarit né pérgjithési edhe ai i
bazuar né pérdorimin TIK-ut, kané lidhje me modele té caktuara té organizimit té procesit
mésimor qé aplikohen né kété Qark. Disa nga kéto modele kané né gendér rolin e mésuesit
(Rogoff & Matusov & White 1996:388-414, Becker & Ravitz 2001, Zhao & Pugh &
Sheldon & Byers 2002:482-515, Dynarski & Agodini & Heaviside & Novak & Carey &
Campuzano & Means & Murphy & Penuel & Javitz & Emery & Sussex 2007, Dede
2008), disa té tjeré theksojné rolin e nxénésit (Schofield 1995, Lehn & Chi & Baggett &
Murray 1995, Rogoff & Matusov & White 1996:388-414, Boekaerts 1997:161-186,
Bransford & Brown & Cocking 2000, Bereiter 2002, Lea & Stephenson & Troy
2003:321-334, Veen & Vrakking 2006), disa i caktojné rol té njéjté si mésuesit edhe
nxénésit (Simons & Zuylen 1995, Smeets & Mooij 2001:403-417), ndérsa disa té tjeré
shohin njé lidhje trepaléshe mes teknologjisé, mésuesit dhe nxénésit (Sluijsmans &
Dochy & Moerkerke 1999:239-319, Brummelhuis & Kuiper 2008:97-111, Drent 2005,
Hargreaves 2005). Si rezultatet, ashtu edhe cilésia e té mésuarit, reflektojné né njé masé
té konsiderueshme modelin gé aplikohet né procesin mésimor. Identifikimi i kétij modeli,
nga piképamja e diskutimit akademik, mund té& ndihmojé né formulimin e njé shpjegimi
mé té miré pér nivelin dhe tendencat e rezultateve té t€ mésuarit gé vézhgohen né Qarkun
e Gjirokastrés.

Né garkun e Gjirokastrés nuk éshté béré ndonjé studim gé té evidentojé nivelin dhe
tendencat e té mésuarit pérmes TIK né arsimin 9-vjecar, dhe mé specifikisht né klasat e
9-ta. Ndonése egzistojné raporte dhe dokumente gé flasin pér rezultate problematike né
cilésiné dhe shkallén e t& mésuarit, studimet shkencore mungojné fare. Edhe ato studime
gé egzistojné jané mé shumé pérshkruese dhe raportuese. Prandaj ky Qark ndjen nevojén

pér politika arsimore efektive dhe qé ndihmojné né eleminimin e anomalive gé vérehen.



Shumica e geverive dhe reformave arsimore né arsimin parauniversitar kané synuar
pikérisht pérballjen me problemet gé lidhen me procesin mésimor dhe rritjen e nivelit dhe
cilésisé sé té mésuarit. Né té gjitha rastet, problemi me politikat dhe reformat mbetet
efektiviteti 1 tyre, dhe kjo e fundit, lidhet pikérisht me identifikimin korrekt té
problemeve.

1.2. Nga ¢’kéndvéshtrime e analizon ky studim té mésuarit?

Ky studim e analizon té mésuarit nga kéndvéshtrimi i marrédhénieve aktoré -faktoré-
teknologji dhe e sheh té mésuarin né kontekstin e aplikimit t&€ TIK. Por se ¢‘faré niveli
dhe ¢‘faré cilésie reflekton veté t€ mésuarit, kjo n€ kété studim shihet si produkt i
marrédhénieve TIK-Mésimdhénie-t€ nxénét dhe menazhimit té integruar té tyre né
procesin mésimor. Ky studim ngrihet mbi kété kéndvéshtrim pér katér arsye bazé.

Sé pari, ai beson gé mes TIK dhe té mésuarit egziston njé marrédhénie e ngushté dhe
pozitive. Ky studim ngrihet mbi besimin se futja e TIK né procesin mésimor, ndihmon si
nxénésin né rritjen e nivelit té té mésuarit, ashtu edhe veté cilésiné e procesit mésimor.
Ai reflekton pozicionin bazé té studiuesve té kéndvéshtrimit teknologjik. Studimi nuk vé
né dyshim gé rezultatet dhe niveli i t& mésuarit té njé nxénési kané gjasa té jené shumé
mé té mira, kur té mésuarit shogérohet me integrimin dhe aplikimin e teknologjisé.

Sé dyti, ky studim beson gé midis TIK dhe Mésimdhénies egziston njé marrédhénie e
ngushté dhe e réndésishme né funksion té té mésuarit. Studimi ngrihet mbi besimin se
futja e TIK né procesin mésimor pérfagéson njé premisé shumé té réndésishme pér té
patur efekte pozitive mbi rezultatet dhe cilésiné e té mésuarit. Ky supozim i dyté nistor i
kétij studimi reflekton pozicionin e kéndvéshtrimit pedagogjik, qé i jep rol dhe réndési té

vecganté mésimdhénies, edhe né kontekstin e aplikimit té TIK né procesin mésimor.



Roli dhe efekti i TIK varen né njé masé té konsiderueshme nga marrédhénia gé vendoset
midis TIK dhe Mésimdhénies. Kjo marrédhénie mund té rezultojé me efekt té dyfishté
mbi té€ mésuarin: Efekti i késaj marrédhénie mund té jeté pozitiv nése gjaté mésimdhénies
mésuesi vendos njé marrdhénie aktive me TIK nga piképamja e njohjes, pérdorimit, dhe
shfrytézimit té teknologjisé né orén e mésimit. Kjo marrédhénie mund té rezultojé
problematike pér té mésuarin nése mésuesi shfaq probleme té njohjes, pérdorimit, dhe
shfrytézimit té teknologjisé né orén e mésimit. Né kété kéndvéshtrim, niveli dhe cilésia e
té mésuarit ka mé shumé gjasa té jeté mé i miré dhe mé cilésor kur mésuesi e njeh, zotéron,
dhe shfrytézon teknologjiné gjaté orés mésimore dhe né funksion té objektivave té
meésimit sesa kur mésuesi as nuk e njeh, as nuk e vé né pérdorim teknologjiné.

Sé treti, Ky studim beson gqé mes TIK dhe té nxénét ekziston po ashtu njé marrédhénie e
réndésishme pér té mésuarit. Ky studim ngrihet mbi besimin gé inkurajimi i t€ nxénit te
nxénésit pér té pérdorur teknologjiné né funksion té arritjes sé njé té mésuarit mé efektiv
dhe cilésor pérfagéson njé premisé shumé té réndésishme pér pérmirésimin e nivelit dhe
rezultateve té té mésuarit. Ky supozim reflekton réndésiné qé studiuesit e kéndvéshtrimit
pedagogjik i japin rolit t& nxénit, sidomos né kontekstin e t& mésuarit pérmes TIK.

Por roli dhe efekti i TIK mbi t¢ mésuarit, varen né njé masé té konsiderueshme nga
marrédhénia gé kultivon nxénési me TIK. Edhe kjo marrédhénie, ashtu si marrédhénia
Mésues-TIK, mund té shfagé efekte té kundérta mbi té mésuarin: Efekti shfaget pozitiv
nése nxénési vendos marrédhénie korrekte me teknologjiné, nuk abuzon me mundésité
dhe pérdorimin e saj, dhe e pérdor até né ményré aktive dhe eficente né funksion té
objektivave té té mésuarit; efekti mund té jeté negativ nése nxénési nuk e pérdor
teknologjiné né funksion té objektivave mésimoré, por pér géllime té tjera. Né kété

kéndvéshtrim, shkalla dhe cilésia e t& mésuarit ka gjasa té rriten dhe t& jené mé té mira



kur nxénési e pérdor teknologjiné né funksion té té mésuarrit, sesa kur nxénési e pérdor
até pér géllime té tjera.

Sé katérti ky studim beson se marrédhéniet mes TIK- mésimdhénie - té nxénét nuk mund
té shihen té shképutura nga njéri- tjetri, por té ndérvarura. D.m.th, ky studim ngrihet mbi
besimin se TIK-u ndikon mbi efektivitetin edhe té mésimdhénies edhe té nxénét; Mésuesi
ndikon edhe mbi efektivitetin e TIK-ut, edhe té nxénésit; dhe veté nxénési ndikon edhe
mbi efektivitetin e TIK-ut, edhe té€ mésuesit. Ai kérkon té integrojé né njé model té vetém
rolin e TIK-ut, mésuesit, dhe té nxénésit né marrédhénie té ndérsjellta dhe né funksion té
té mésuarit.

Pra, TIK mund té luajé rol pozitiv né rritjen e cilésisé sé té mésuarit vetém nése ai njihet
dhe pérdoret né ményré efektive si nga mésuesi, ashtu edhe nga nxénési; Mésuesi mund
té luajé njé rol pozitiv né rritjen e cilésisé dhe rezultateve té t€ mésuarit, nése ai vendos
njé marrédhénie korrekte dhe aktive si me TIK-un, nga piképamja e njohjes dhe
pérdorimit, ashtu edhe me nxénésin, nga piképamja e orientimit dhe kontrollit té
aktivitetit teknologjik té nxénésit; Nxénési mund té luajé njé rol pozitiv né rritjen e
cilésisé dhe rezultateve té té mésuarit nése ai vendos njé marrédhénie jo vetém aktive, por
edhe korrekte si me TIK-un nga piképamja e pérdorimit, ashtu edhe me mésuesin nga
piképamja e komunikimit dhe realizimit té objektivave mésimoré.

Bazuar mbi kéto katér premisa, ky studim analizon dinamikat e t¢ mésuarit nga piképamja
e nivelit dhe tendencave qé paraget ai. Dinamikat e té mésuarit shihen té lidhura me rolin
dhe karakterin e marrédhénieve gé shpalosin aplikimi TIK-ut né procesin mésimor dhe
aktoret brenda tij. Né& kété studim, roli dhe ndikimi i TIK gjen shprehje né shkallén e
aplikimit té tij né shkolla, ndérsa roli dhe ndikimi i mésuesit dhe nxénésit gjen shprehje

né shkallén e njohjes dhe pérdorimit té teknologjisé. Ajo gé i karakterizon rolin e kétyre
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faktoréve dhe aktoréve g€ pérbejné procesin mésimor né térésiné e tij mund té
pérmblidhet né kéto tipare: i) té tre ndikojné nivelin dhe tendencat gé karakterizojné té
mésuarit, ii) té tre e ushtrojné ndikimin e tyre gofté né ményré individuale, qofté né
kombinim me njéri-tjetrin dhe iii) ndikimi qé ushtrojné ata, né varési té karakterit té
marrédhénieve qé vendosin me njéri-tjetrin, mund té shfaget edhe pozitive edhe
problematike. Nisur nga kjo ndérvarési gé egziston mes tyre, ky studim i kushton mé
shumé vémendje dinamikave té menaxhimit té integruar té marrédhénieve mes tyre sesa
rolit té secilit aktor né ményré individuale dhe té shképutur nga faktorét e tjeré.

Studimi i té mésuarit qé bazohet né pérdorimin e TIK e ka burimin tek arsyet akademike
dhe praktike. Akademikisht, té studiuarit éshté intrigues pér tre arsye.

Nxitja e paré vjen nga nevoja pér njé shpjegim sa mé té miré té problemeve gé vézhgohen
tek té mésuarit dhe larmia e kéndvéshtrimeve gé marrin pérsipér té béjné kété gjé dhe
ofrojné rekomandimet e tyre. Midis kétyre kéndvéshtrimeve ka njé “konkurrencé”, ku
secila prej tyre ofron shpjegimin mé té miré, dhe rrjedhimisht edhe zgjidhjet mé té mira
pér problemet me té mésuarit.

Késhtu p.sh: kéndvéshtrimi social-ekonomik i sheh problemet té lidhura me politikat,
kulturén dhe géndrimin ndaj inovacionit, apo zhvillimin ekonomik (Frutos 2003).
Kéndveéshtrimi institucional i lidh problemet e té mésuarit me ndryshimet dhe strukturén
institucionale té institucioneve arsimore, politikat dhe burimet financiare, apo
partnershipet gé arrijné té krijojné dhe zhvillojné institucionet arsimore. Disa nga
studiuesit dhe studimet brenda kéndvéshtrimeve institucionale pérfshijné Mooij &
Smeets (2001), Waller & Foster (2000), Crawford (1997, 1999), Cullen & Jones (2003),
Owen (2003). Kéndvéshtrimi teknologjik i sheh dhe analizon problemet e té mésuarit me

nivelin dhe disponueshmériné e infrastrukturés teknologjike. Midis studiuesve té kétij
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kéndvéshtrimi mund té pérmenden Richardson (1997), Ely (1999), Talamo & Ligorio &
Simons (2003), Duarte & Brink (2003). Ndérsa kéndvéshtrimi pedagogjik dhe
psikologjik i shohin dhe analizojné problemet me té mésuarit té lidhura me mésimdhénien
dhe té nxénit. Studiuesit brenda kétij kéndvéshtrimi jané té shumté. Midis tyre mund té
pérmenden Chi & Glaser & Ress (1982), Bruer (1992), Hatano & Inagaki (1992), Veen
(1995), Brummelhuis (1995), Olson & Bruner (1996), Dillemans & Lowyck & Perre &
Claeys & Elen (1998), Smeets & Mooji & Bamps & Bartolome & Lowyck & Redmond
& Stephens (1999), Hakkarainen & llomaiki & Lipponen & Muukkonen & Rahikainen
& Tuominen & Lakkala & Lehtinen (2000), Mooij & Smeets (2001), Barajas & Kikis &
Scheueremann (2003). Ekzistenca e kétij diversiteti kéndvéshtrimesh éshté njé arsye qé e
bén térheqés studimin e té mésuarit té bazuar né TIK.

Shtysa e dyté akademike e ka burimin tek shuméllojshméria e faktoréve me té cilét shfaq
lidhje té mésuarit dhe tek debati gé zhvillohet mes studiuesve, se cili prej kétyre faktoréve
éshté mé i réndésishém dhe pércaktues pér nivelin e cilésisé sé té mésuarit. Ajo gé
vézhgohet tek faktorét gé shihen té lidhur me té mésuarit jané tre tiparet kryesore: i) jané
té natyrave té ndryshme, ii) jané té shuméllojté dhe iii) qé dallojné pérsa i pérket
karakterit t& ndikimit té tyre. Né 1999, Ely i grupoi kushtet ndikuese mbi té mésuarin
pérmes TIK né teté faktoré: i) pakénagésia me status-quo, ii) zotérimi i dijeve dhe
aftésive, iii) disponueshméria e resurseve, iv) disponueshméria e kohés, v) aplikimi i
shpérblimeve dhe motivimeve, vi) pjesémarrja, vii) zotueshméria dhe viii) lidershipi (Ely
1999:23-27). Por deri tani, pavarésisht perspektivés sé analizés dhe diversitetit té
faktoréve, kéta té fundit grupohen pérgjithésisht né katér grupe kryesore dhe kritike pér
shkallén dhe cilésiné e t& mésuarit pérmes TIK-ut: i) kané té béjné me teknologjiné, ii)

me mésimdhénien iii) me té nxénit dhe iv) me politikat arsimore. Ajo gé dallon studiuesit
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mes tyre, &shté gé, bazuar né kéndvéshtrimin e analizés sé tyre ata theksojné rolin ndikues
té faktoréve té ndryshém.

Studiuesit e kéndvéshtrimit social-ekonomike theksojné rolin e faktorévé té tillé:
arsimimit, inovacionit, informimit, ndryshimeve institucionale dhe strukturore, apo edhe
objektivave institucionale dhe mésimore (Barajas 2003:9-14). Studiuesit e kéndvéshtrimit
institucional, theksojné rolin e politikave dhe standardeve arsimore, strukturés
institucionale, ndryshimeve dhe investimeve né infrastrukturén teknologjike, proceset
vendim-marrése, apo disponueshmériné e buxhetit dhe burimeve financiare (Cullen &
Jones 2003:47-68, Owen 2003:69-84). Brenda kéndvéshtrimit teknologjik, studiuesit
theksojné rolin e infrastrukturés teknologjike, disponueshmériné e kompiuterave,
internetit, rrjeteve té brendshme dhe té jashtme té komunikimit, inovacionet, apo
pérdorimin e kompiuterave dhe aplikimin e platformave mediatike (Pelgrum & Anderson
1999, Kozma 2003, Talamo & Ligorio & Simons 2003:85-98, Duarte & Brink 2003:99-
110, Balanskat & Blamire & Kekala 2006). Ndérsa studiuesit e kéndvéshtrimeve
psikologjike dhe pedagogjike theksojné rolin e bindjeve, besimeve, géndrimeve, njohjes,
apo aftésive krijuese, pedagogjike dhe pérdoruese té mésuesit dhe nxénésit (Chi & Glaser
& Ress 1982:1-75, Bruer 1992, Hatano & Inagaki 1992:115-133, Veen 1995:169-184,
Brummelhuis 1995, Olson & Bruner 1996:9-27, Dillemans & Lowyck & Perre & Claeys
& Elen 1998, Smeets & Mooji & Bamps & Bartolome & Lowyck & Redmond &
Stephens 1999). Nisur pra nga kjo larmi faktorésh, studimi i t¢ mésuarit té bazuar né TIK
mbetet intrigues edhe nga nevoja e pércaktimit té atyre faktoréve qé kané mé shumé
réndési pér nivelin e té mésuarit dhe cilésiné e tij.

Arsyeja e treté akademike pér studimin e té mésuarit pérmes TIK niset nga ndjeshméria

e céshtjeve dhe tezave gé ngrihen dhe mbeten té hapura pér debat mes studiuesve. Ndér
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céshtjet e ngritura dhe pyetjet kérkimore me interes pér studiuesit pérfshihen ato qé kané
té béjné me shkallén dhe ményrén e ndryshimeve né infrastrukturén teknologjike, né
strukturén organizative dhe pedagogjike, politikat arsimore né raport me teknologjing,
karakterin e ndikimit té¢ TIK mbi té mésuarit, faktorét kryesoré ndikues dhe indikatorét
matés, karakterin e rolit dhe ndikimit t& mésuesit apo nxénésit mbi veté rolin dhe
ndikimin qé TIK ushtron mbi té€ mésuarit. Njé trajtim mé i gjéré i céshtjeve dhe pyetjeve
kérkimore béhet nga Mooij & Smeets (2001:266-267) apo Barajas (2003:9-14). Ngritja
dhe sgarimi i ¢éshtjeve té tilla se ¢faré mund té shpjegojé dallimet né rezultatet e té
mésuarit, apo nése shpjegimi i dallimeve né nivelin dhe cilésiné e té mésuarit duhen
kérkuar vetém te marrédhénia e trekéndéshit TIK-mésimdhénie-t€ nxénét apo duhet
kérkuar mé shumé né rolin e faktoréve té tjeré jashté kétij trekéndéshi, vegse e pasurojné
edhe mé shumé spektrin e pyetjeve kérkimore pér t&€ mésuarit.

Po ashtu, edhe pérsa i pérket tezave dhe argumenteve, mes studiuesve vihen re pozicione
gé shpesh shkojné pérkundér njéri-tjetrit. P.sh studiuesit nga kéndvéshtrimi i teknologjisé
mbrojné idené se TIK pérfagéson njé faktor me ndikim pozitiv ku shkalla dhe cilésia e té
mésuarit vecse rritet me futjen dhe aplikimin e TIK né mésim (Hakkarainen & llomaiki
& Lipponen & Muukkonen & Rahikainen & Tuominen & Lakkala & Lehtinen 2000:103),
ndérsa ata té kéndvéshtrimeve té tjera e véné né dyshim kété gjé. Tezat e studiuesve té
kéndvéshtrimeve pedagogjike, mund té pérmblidhen me pozicionin gé pranon se TIK
éshté i réndésishém, por e sheh rolin dhe efektivitetin e tij té varur nga aftesité dhe shkalla
e pérdorimit té tij nga mésuesi dhe nxénési, pedagogjia dhe objektivat mésimore, apo
marrédhéniet mésues-nxénés (Chi & Glaser & Ress 1982:1-75, Bruer 1992, Hatano &
Inagaki 1992:115-133, Scardamalia & Bereiter 1994:265-283, Olson & Bruner 1996:9-

27, Vanderbilt 1997, Lipponen & Hakkarainen 1997:64-68, Sinko & Lehtinen 1999,
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Lipponen 1999:368-375, Hakkarainen & llomaiki & Lipponen & Muukkonen &
Rahikainen & Tuominen & Lakkala & Lehtinen 2000:103-117). Ndérsa studiuesit e
kéndvéshtrimeve institucionale dhe social-ekonomike i pérmbahen tezés se TIK &shté i
réndésishém por roli dhe shkalla e ndikimit té tij varen nga dhe reflektojné shkallén e
disponueshmérisé dhe cilésisé sé infrastrukturés teknologjike, mundésive pér akses prej
mésuesit dhe nxénésit, dhe kontekstit té pérdorimit té tij, d.m.th nése ai pérdoret né klasé
apo né shtépi. Sipas kétyre studiuesve, paré né kété drejtim, ndikimi dhe réndésia e TIK
varet mé shumé nga politikat dhe situata sesa nga njohja dhe pérdorimi i tij nga mésuesit
apo nxénésit (Barajas 2003:9-14, Cullen & Jones 2003:47-68, Owen 2003:69-84). Ajo gé
e bén té réndésishme shtysén nga piképamja e tezave éshté réndésia e tyre. Né kontekstin
e zgjidhjes sé problemeve, jané pikérisht tezat ato qé iu paraprijné sugjerimeve gé iu
ofrohen drejtuesve té institucioneve arsimore né pércaktimin e politikave gé kané té béjné
me procesin mésimor.

Nga piképamja praktike, studimi i cilésisé sé té mésuarit sé pari nxitet nga arsye qé kané
té béjné me réndésiné dhe impaktin gé ai ka mbi individin, burimet njerézore dhe
ekonominé e njé shoqérie. (Hakkarainen & llomaiki & Lipponen & Muukkonen &
Rahikainen & Tuominen & Lakkala & Lehtinen 2000:103-117). Si¢ thoté edhe Haas,
“knowledge is power” — esenca e fuqisé géndron tek té diturit (Haas 1991). Nése nxénési
gé pérgatit shkolla karakterizohet apo jo nga njé formim dhe dije solide, kjo reflekton
nivelin dhe cilésiné e té mésuarit né shkolla dhe pércakton jo vetém aftésiné e tij pér té
menduar né ményré kritike dhe krijuese, por pércakton edhe se cfaré kontigjenti
individésh do té kené veté shogéria dhe ekonomia né dispozicion té tyre pér t’u zhvilluar.
Sa mé shumeé ti jeté nénshtruar nxénési njé té mésuari cilésor, ag mé shumé mundési ka

ai té pérfundoi shkollimin si njé individ i pajisur me aftésité bazé vézhguese, logjike,
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analizuese, dhe vepruese. Sa me mé shumé dije té marré njé nxénés gjaté shkollimit, aq
mé i dobishém, aktiv, krijues, dhe produktiv do té jeté ai si pér shogéring, ashtu edhe pér
kérkesat e tregut, si pér sektorin privat, ashtu edhe pér sektorin publik. Sa mé
problematike té jené cilésia e té mésuarit dhe e formimit té individit, ag mé shumé do té
ndihen efektet e tyre mbi cilésiné e jetés sociale dhe ekonomike té njé vendi (Barajas
2003:9-14). Dhe né kété aspekt shogéria dhe ekonomia shqiptare nuk béjné pérjashtim.
Studimi i té mésuarit ia vlen sé dyti edhe pér cilésiné e politikave té edukimit gé
fokusohen dhe merren me aktorét qé kané lidhje té drejtpérdrejté me procesin mésimor
(Cullen & Jones 2003:47-68). Pa njé njohje té miré té faktoréve dhe shkageve, gé jané
burim problemesh dhe ndikojné negativisht procesin mésimor dhe cilésingé e té mésuarit,
nuk mund té arrihet tek formulimi i politikave efektive. Sa mé miré té jeté indetifikuar
shkaku i problemit, ag mé té orientuara dhe specifike do té jené politikat e edukimit, aq
mé efektive do té jené kéto politika né eleminimin e problemit dhe arritjen e rezultateve
té déshirueshme. Realizimi i njé procesi mésimor dhe té mésuari cilésor nuk mund té
arrihet vetém me déshirén e miré. Ato arrihen vetém kur njihen miré si faktorét gé e
stimulojné, ashtu edhe ato gé e pengojné si rritjen ashtu edhe arritjen e njé niveli té larté
té té mésuarit.

1.3. Formulimi i problemit

Punimi éshté pérgéndruar né té mésuarin pérmes TIK, sa aplikohet dhe sa ka ndikuar ai
né pérmisimin e procesit t& mésimdhénies/nxénies né shkollat 9-vjecare té& Qarkut
Gjirokastér. Edhe pse TIK tashmé ka pérhapje dhe éshté integruar né procesin mésimor,
cilésia e rezultateve té nxénésve nuk éshté shogéruar gjithmoné me rritjen e nivelit té saj,
por vérehen luhatje, qé do té thoté ulje - ngritje, madje edhe géndrime né vend. Procesi

mésimor vazhdon té keté probleme né shumicén e shkollave. Kéto probleme shihen dhe
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shfagen né dinamikat e té mésuarit nga piképamja e nivelit dhe tendencave té tij, né zonat
urbane dhe rurale, né nivel qyteti, shkolle apo klase. Kéto dallime né nivel dhe tendenca
gé vérehen shpjegohen me rolin dhe ndikimin e faktoréve té brendshém dhe té jashtém.
Né shkollat tona mésuesi dhe nxénési nuk jané té integruar aq sa duhet me ndryshimet
teknologjike. Mésuesit hasin véshtirési né procesin mésimor né pérdorimin dhe aplikimin
e teknologjisé. Kéto véshtirési e kané burimin nga mungesa e infrastrukturés teknologjike
dhe trajnimeve té mésuesve. Nxénésit edhe pse té gatshém dhe té prirur drejt teknologjisé,
sepse rriten né njé shoqéri té informuar dhe teknologjike, pengohen nga mungesa e
infrastrukturés si dhe e mospérdorimit té teknologjisé nga ana e mésuesve. Pérdorimi i tij
né ményré efektive fugizon nxénésin pér té nxénét e koncepteve né ményrén mé té thellé,
mé té pasur dhe kritike. Me gjithé investimet e béra, pérdorimi i TIK-ut, né funksion té
pérmirésimit té cilésisé sé arritjeve dhe té menazhimit té burimeve, éshté i kufizuar.
Ndérkohé gé studjuesit né vende té ndryshme tregojné qé futja e TIK-ut né shkolla sjell
rritje té rezultateve té nxénésve, né Qarkun e Gjirokastrés kjo vérehet né shkolla té
vecanta dhe jo né té gjitha shkollat. Por edhe pse integrimi i TIK-ut né orén e mésimit
éshté i nevojshém ai nuk éshté kusht i mjaftueshém pér rritjen e cilésisé sé té mésuarit.
Ka dhe faktoré té tjeré gé ndikojné né kété proces si: Komunikimi nxénés-mésues,
pérdorimi i teknikave dhe metodave bashkékohore né procesin mésimor, etika e mésuesit,
metodat e vlerésimit, etj por gé nuk jané objekt i studimit toné.

Té dhénat e shkollave nga Qarku i Gjirokastrés flasin pér dinamika problematike, qofté
pérsa i pérket nivelit dhe cilésisé sé té mésuarit, qofté pérsa i pérket tendencave qé
karakterizon té mésuarit dhe rezulatet e nxénésve. Dallimet né nivelin dhe cilésiné e té
mésuarit shfagen né katér dimensione: i) dimensionin administrativ (nivel garku, gyteti,

shkolle, klase, nxénési), ii) dimensionin demografik (rajonet urbane dhe rurale), iii)
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dimensionin léndor (Iéndé natyrore dhe shogérore) dhe iv) dimensionin kohor (para dhe
pas futjes sé TIK). Nga ana administrative, né nivel Qarku, dallimet shfagen midis
gyteteve té Gjirokastrés, Pérmetit, dhe Tepelenés; né nivel qyteti dallimet shfagen midis
shkollave té té njéjtit qytet; né nivel shkolle, dallimet shfagen midis klasave té sé njéjtés
shkolle; né nivel klase, dallimet shfagen midis klasave paralele. Nga ana demografike,
dallimet shfagen midis zonave urbane dhe atyre rurale. Nga ana e léndéve, rezultatet e té
mésuarit né Iéndét natyrore dallojné nga rezultatet e t€ mésuarit né Iéndét shogérore. Nga
ana kohore; garku, gytetet, shkollat, klasat shfagin tendenca té ndryshme né rezultatet e
té mésuarit pavarésisht nése ato pérkojné me periudhén para apo pas futjes sé TIK.
Problemet qé vérehen me rezultatet e té mésuarit né kéto katér dimensione ngrené pyetjen
e faktoréve gé ndikojné né gjenerimin e kétyre problemeve dhe nése dallimet gé vérehen
mund té shpjegohen me rolin dhe ndikimin e faktoréve gé kané lidhje direkte apo
indirekte me procesin mésimor.

Arsyeja e dyté ka té b&jé me karakterin e marrédhénieve mes TIK-ut, mésimdhénies, dhe
té nxénit gé vézhgohen né kété Qark. Pavarésisht pretendimit se né Qarkun e Gjirokastrés
TIK éshté futur dhe pérdoret né procesin mésimor, té dhénat tregojné njé marrédhénie
problematike sidomos mes mésuesit dhe teknologjisé. Ndonése shkollat e Qarkut té
Gjirokastrés kané futur pérdorimin e TIK-un né procesin mésimor, ajo gé vézhgohet éshté
njé marrédhénie problematike mes TIK-ut, mésimdhénies, dhe té nxénit nga piképamja e
njohjes, pérdorimit dhe shfrytézimit té teknologjisé né funksion té objektivave té procesit
mésimor dhe té mésuarit efektiv. Vézhgimi i késaj marrédhénieje problematike nxit

ngritjen e pyetjes se cilat jané arsyet gé géndrojné prapa késaj situate
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1.4. Qéllimi dhe objektivat e studimit
Ky studim analizon té mésuarin pérmes TIK népérmjet marrédhénieve gé krijohen dhe
zhvillohen mes teknologjisé sé informacionit dhe komunikimit, mésuesi, dhe nxénési né
funksion té procesit mésimor si dhe cilésisé e nivelit té t¢ mésuarit.
Qéllimi i kétij studimi éshté té hedhé drité mbi problemet: Nivelin e cilésisé aktuale té té
mésuarit gé vézhgohet né Qarkun e Gjirokastrés, para dhe pas futjes sé TIK-ut né procesin
mésimor; si dhe faktrét e aktorét influencues d.m.th té identifikojé ata faktoré dhe aktoré
gé mund té shpjegojé mé miré dinamikat qé vérehen né Qarkun e Gjirokastrés nga
piképamja e shkallés dhe té tendencave té mésuarit si dhe marrédhénieve mes tyre.
Qéllimi i dyté ka té béjé me vlerésimin e modelit gé aplikojné shkollat e kétij Qarku.
Pértej verifikimit té nivelit, cilésisé, dhe tendencave té té mésuarit gé vézhgohen né kété
Qark, ky studim synon té shohé se sa i largét apo i afért shfaget né karakteristikat e tij
modeli gé aplikohet né raport me modelet e sugjeruara nga studiuesit né funksion té rritjes
sé cilésisé té té mésuarit dhe rezultateve akademike té nxénésve.
Nga ky géllimet kétij studimi dalin disa objektiva:

1. Té analizojé marrédhéniet TIK-mésimdhénie-té nxénét qé karakterizojné té

mésuarin né Qarkun e Gjirokastrés
2. Té analizojé modelin e organizimit té procesit mésimor qé aplikojné mésuesit e
Qarkut Gjirokastér.

3. Té analizojé korrelacionin e faktoréve dhe aktoréve né modelin mésimor.
1.5. Pyetjet kérkimore dhe hipotezat
Ky studim né funskion té géllimit dhe objektivave té tij ka si synim ti japi pérgjigje

pyetjeve kérkimore té méposhtme:
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Sa aplikohet teknologjia e informacionit dhe komunikimit né procesin mésimor
né Qarkun e Gjirokastrés?

Cila é&shté marrédhénia gé mésuesit dhe nxénésit kané né pérdorimin e
teknologjisé dhe si ndikon ajo né procesin mésimor ?

. A ka ndikuar TIK né pérmisimin e rezultateve té procesit mésimor né pérgjithési
né Qarkun e Gjirokastrés?

. A ekzistojné dallime né nivelin e cilésisé ndérmjet rretheve, qyteteve dhe

shkollave né Qarkun e Gjirokastrrés dhe cilét jané faktorét qé i shpjegojné ato ?

Hipotezat paraprake té cilat ky studim kérkon té vertetojé jané :

Efektet pozitive té pérdorimit té teknologjisé né pérmirésimin e cilésisé sé té
mésuarit varen nga aftésia e pérdorimit té saj nga mésuesit dhe nxénésit.
Pérdorimi i TIK ka njé réndési té madhe né pérmirésimin e mésimdhénies,
mésimnxénies dhe té mésuarit né pérgjithési.

Ekzistojné dallime né nivelin e cilésisé dhe rezultateve sé té mésuarit ndérmjet

rretheve, qyteteve dhe shkollave né Qarkun e Gjirokastrrés.

Sic shihet edhe nga pyetjet kérkimore dhe hipotezat e ngritura varibalta e marra né studim

1. TIK. Variabél i pavarur
2. Té nxénit dhe Mésimdhénia. Variabél i varur

3. Rezultatet e té mésuarit. VVariabél i varur.

1.6. Pérkufizimi operacional i terminologjisé

Teknologjia e Informacionit dhe Komunikimit (T1K): éshté pércaktuar si térésia e

mjeteve elektronike pér té mbledhur, ruajtur, pér té pérpunuar dhe pér té paragitur
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informacionin pér pérdoruesit né mbéshtetje té aktiviteteve té tyre. Ajo pérbéhet, mes té
tjerash, prej sistemeve kompjuterike, sistemeve elektronike té zyrave dhe sistemeve
elektronike té konsumatorit. Gjithashtu, ajo pérbéhet nga infrastruktura té rrjetit
informatik, komponentét e sé cilés jané: sistemi telefonik, interneti, makinat faks dhe
kompjuterét.

Shogéria Ndérkombétare pér Teknologji né Edukim (ISTE): ka pérgatitur paketa
standardesh té TIK-ut pér mésuesit, nxénésit, administratorét. Kéto paketa standardesh
jané hartuar pér shtetet, rajonet, shkollat dhe institucionet e arsimit pér té lehtésuar dhe
pér té mundésuar integrimin e teknologjisé né programet Iéndore. Ato jané miratuar nga
Késhilli Kombétar i Akreditimit té Arsimit t&¢ Mésimdhénies (NCATE).

Standardet e TIK-ut pér mésuesit: kané pér géllim té pércaktojné konceptet, njohurité,
aftésité gé duhet té keté mésuesi pér zbatimin dhe integrimin e teknologjisé né procesin
mésimor. Ky set standardesh synon té pérgatisé mésuesit pér t’u béré pérdorues té
teknologjive té ndryshme té informimit dhe komunikimit.

Standardet e TIK-ut pér administratorin (drejtori i njé institucioni arsimor): kané
pér géllim té sigurojné njé gasje té standardizuar pér té gjithé administratorét, né lidhje
me vlerésimin, diagnostikimin dhe pérmirésimin e vazhdueshém té pérdorimit té TIK-ut
né procesin mésimor.

Standardet e TIK-ut pér nxénésit: kané pér géllim té pércaktojné até gé nxénésit duhet
té diné rreth dhe té jené né gjendje té béjné me teknologjiné.

Shfytézimi i teknologjisé né ményré efektive dhe me zotési: do té thoté gé nxénésit té
mésojné mé miré dhe mé shpejt, nga ajo qé kishin mésuar me mjetet e zakonshme.
Pérdorimi i tekologjisé me zotési mundéson arritjen dhe plotésimin e géllimeve mésimore

pér kohé mé té shkurtér dhe mé pak puné pér mésuesit dhe nxenésit
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Integrimi i TIK-ut né shkollé: Me integrimin Tik-ut né shkollé nénkuptojmé shtrirjen e
tij si metodologji pér té arritur objektivat e I1éndés, pérdorimin nga administratorét e
shkollés pér t’i ndihmuar né mirémenazhimin e saj, trajnimin e vazhdueshém t&
personelit arsimor. Kur TIK-u integrohet né 1éndé, nxénési aftésohet né shumé fusha.
Rritet autonomia né mésimdhénie dhe mésimnxénie dhe ndryshon roli i mésuesit.

Me “té mésuarit” Ky studim nénkupton pérvetésimin e njohurive dhe aftésive nga
nxénési, té cilat pérftohen gjaté orés mésimore ose né shtépi, pérmes materialeve
mésimore apo detyrave gé cakton mésuesi, me pérdorimin e infrastrukturés teknologjike
dhe nén drejtimin dhe vlerésimin e mésuesit dhe shokéve té klasés.

Me “Mésimdhénie” kuptojmé pérmbushjen e njé numri objektivash né njé grup té
caktuar nxénésish. Ajo éshté veprimtari ndérpersonale, njé akt i t& dhénit mésim i drejtuar
nga mésuesi, i cili planifikon dhe organizon zhvillimin e procesit mésimor dhe té té
nxénit, gé zhvillohet né klasé. Mésimdhénia lehtéson procesin e té nxénit té€ nxénésve
pérmes realizimt té strategjive té shuméllojshme e té pérshtatshme mésimore me teknika,
metoda gé pérdor mésuesi, ku nxénési béhet aktor kryesor.

“Té nxénit” éshté njé proces individual i cili lidhet me ményrat, format, rrugét,
procedurat, hapat, rregullat, strategjité, kérkimet, eksplorimet, zgjidhjet, mjetet, burimet
teknologjike etj, gé nxénésit pérdorin né procesin e tyre té té mésuarit. Nxénésit pérmes
TIK-ut, aftésohen pér té kérkuar, pér té zgjeruar, pér té pérpunuar informacione dhe pér
t’1 véné ato né€ shérbim t€ punés dhe té jetés sé pérditshme.

“Procesi Mésimor” éshté proces i organizuar, i planifikuar mé géllim qé té realizohet
pérvetésimi i diturive né fusha té caktuara. Eshté proces gé mundéson krijimin dhe

pérsosjen e shkathtésive dhe shprehive té nxénésit.
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1.7. Si éshté i organizuar ky studim?

Kapitulli i paré, hyrja, ofroi njé tablo prej kétyre elementéve:i)Véshtrim i pérgjithshém i
arsimit né Qarkun e Gjirokastrés. ii) Nga ¢’kéndvéshtrime e analizon ky studim té
mésuarit ? iii) Formulimi i problemit. iv) Qéllimi dhe objektivat e studimit. v) Pyetjet
kérkimore dhe hipotezat. vi) Pérkufizimi operacional i terminologjisé. vii) Organizimi i
studimit

Kapitulli i dyté pérgéndrohet te metodologjia e pérdorur né kété studim. Gjithashtu jané
pércaktuar dhe arsyet se pérse Ky studim ka pérfshiré Qarkun e Gjirokastrés. Jané dhéné
detaje lidhur me pérmbajtjen e secilit pyetésor, ku jané pérshkruar té gjitha elementét né
bazé té kategorive. Ky kapitull flet gjithashtu dhe pér pérzgjedhjen e kampionit t€ marré
né studim si dhe ményrén e mbledhjes sé té dhénave. Njé seksion i vecanté i éshté
kushtuar dhe kufizimeve té punimit.

Kapitulli i treté pérgéndrohet né kuadrin teorik dhe literaturén mbi té mésuarit né
pérgjithési dhe té mésuarit qé bazohet né pérdorimin e TIK né vecanti. Ky kapitull sjell
teorité dhe modelet qé ofrojné studiuesit pér t& mésuarit. Ai analizon né ményré kritike
supozimet e tyre nistore, hipotezat, dhe argumentat e tyre rreth té mésuarit dhe faktoréve
ndikues. Kapitulli gartéson edhe metodologjiné dhe metodén e kétij studimi dhe ofron
edhe disa argumente bazé té kétij studimi. Kapitulli &shté i organizuar né kété ményre.
Seksioni i paré hedh drité mbi marrédhéniet mes té mésuarit, TIK, mésimdhénies dhe té
nxénit. Ky seksion sjell ¢céshjet dhe argumentet mes studiuesve pérsa i pérket réndésisé
sé tyre. Seksioni i dyté ndalet tek modelet kryesore té organizimit té procesit mésimor gé
kané té bé&jné me dallimet gé egzistojné midis kétyre modeleve, pikat e tyre té forta dhe
té dobéta, si dhe argumentet gé jepen né favor dhe kundér njérit apo tjetrit model. Seksioni

i treté merret me specifikimin e modelit té organizimit té té mésuarit gé ky studim do té
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pérdoré si piké reference né vlerésimin e dinamikave dhe fakteve né terren. Ky seksion
gartéson tiparet e kétij modeli, pikat e tij té forta, argumentet kryesoré pro aplikimit té tij
nga institucionet drejtuese té arsimit parauniversitar, shkollat dhe mésuesit.

Kapitulli i katért jep gjendjen e té mésuarit né Qarkun e Gjirokastrés. Né seksionin e paré
japim té dhéna lidhur me ecuriné e rezultateve té té mésuarit ndér vitet 2008-2013 si né
rang Qarku ashtu dhe pér secilin rreth né vecanti duke pérfshiré kalueshméring, cilésiné
e notés dhe grup notat. Né seksionin e dyté jepen té dhéna lidhur me politikat arsimore té
MAS si dhe investimet né infrastrukturé né institucionet arsimore. Gjithashtu jepen té
dhéna lidhur me aplikimin e teknologjisé nga mésuesi dhe nxénési né procesin mésimor.
Kapitulli i pesté Né secilin prej seksioneve, analizohen dinamikat e variablave: Rezultatet
e té mésuarit, TIK-ut, Mésimdhénia dhe té Nxénét. Analiza e kétyre variablave né
realitetin praktik béhet duke mbajtur si guidé udhéheqgése dhe referencuese supozimet,
tezat, dhe modelin e trajtuar né kapitullin e kuadrit teorik dhe literaturés. Kjo analizé
fokusohet né evidentimin e kétyre elementeve: i) Dinamikave té rezultateve té té mésuarit.
Kétu analiza e shikon té mésuarit né dy rrafshe: té nivelit gé vézhgohet aktualisht dhe té
tendencave gé vézhgohen; ii) Marrédhénieve TIK-Mésimdhénie, TIK-t&8 Nxénét. Kétu
analiza i shikon kéto marrédhénie nga piképamja e njohjes, pérdorimit, dhe shfrytézimit
té teknologjisé né funksion té procesit mésimor dhe rezultateve té té mésuarit; dhe iii)
Modelit Mésimor gé aplikohet. Ké&tu analiza shikon nése modelet mésimore gé aplikon
Qarku dhe gé aplikojné Gjirokastra, Tepelena, dhe Pérmeti jané té njéjté apo té ndryshém
nga njé qytet tek tjetri, ngjasojné apo jané té ndryshém me modelin e trajtuar né kapitullin
e kuadrit teorik dhe literaturés. Analiza kétu merr ne fokus shkollat e secilit qytet, né

zonat urbane apo rurale, pér I&ndét e historisé dhe biologjisé.
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Kapitulli i gjashté jep disa pérfundime dhe rekomandime té cilat mund té merren né
konsideraté si nga shkollat ashtu dhe nga institucionet mé té larta arsimore. Gjithashtu né
té pérfshihet dhe kontributi i mundshém gé mund té japé ky studim shkencor né té

ardhmen.

25



KAPITULLI I1: METODOLOGJIA

2.1. Korniza metodologjike

Ky studim éshté njé model hulumtimi i cili pérfshihet te rastet e studimit gé ka si géllim
té eksplorojé né hollési dhe né ményré shumé té thelluar fenomenin e marré né studim
me ané té mbledhjes sé té dhénave té llojeve té ndryshme. Rasti studimor né fjalé ka té
béjé me njé territor té caktuar qé éshté Qarku i Gjirokastrés. Céshtja e caktuar gé studiohet
né kété rast éshté ndikimi teknologjisé sé informacionit dhe komunikimit (TIK) né
pérmirésimin e cilésisé sé mésimdhénies dhe mésimnxénies.

Qasja e pérdorur né kété rast éshté ajo holistike, (térésore) sepse studimi éshté i interesuar
si pér marrédhéniet gé egzistojné midis pjeséve té rastit (né keté studim pjesét pérberese
té rastit jané rrethet e Qarkut té Gjirokastrés), ashtu edhe pér rastin (Qarku i Gjirokastrés)
si njé i téré ose ndryshe gjithé konteksti studimor i kétij hulumtimi. Edhe pse modeli i
hulumtimit éshté rast studimor, ai ka lidhje me temén e hulumtimit dhe fenomenin e marré
né studim né pérgjithési. Me ané té rastit studimor dhe mundésiné e té dhénave qé
prodhon ky rast mund t’i japim pérgjigje pyetjeve t& hulumtimit q€ jané€ ngritur né kété
dizertacion.

Né tipologjiné e modeleve té hulumtimit té rastit studmor té cilat na ofron literatura rasti
studimor i marré né kété studim hyn tek tipologjia e rastit kritik. Ky rast éshté zgjedhur
té testojé njé teori dhe pér t’i dhéné pérgjigje hipotezave té cilat jané ngritur né kété
dizertacion. Ky studim kérkon té vértetojé nése politika té caktuara né procesin mésimor
né Qarkun e Gjirokastrés kané patur efektin dhe ndikimin e déshiruar apo jo.

Pérsa i pérket strategjisé sé kérkimit ose metodologjisé sé pérzgjedhur, studimi bazohet
kryesisht te metodologjia e vlerésimit. Shpesh heré kéto strategji kérkimi kané té béjné

me njé ndérhyrje, ndryshim apo politiké gé éshté ndérmarré dhe ndikimin gé ka ajo né
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realizimin e rezultateve té parashikuara. Ky studim ka pikérisht si géllim té vlerésojé
efektet gé ka dhéné pérdorimi i teknologjisé sé informacionit dhe komunikimit né
pérmirésimin e nivelit té t¢ mésuarit né Qarkun e Gjirokastrés. Metodologjia vlerésuese
éshté e pérshtashme pér modelet e hulumtimit té rastit studimor pasi na ndihmon gé me
ané té rastit té japim pérgjigje pér fenomenin e studimit né pérgjithési.

Né kété studim jané pérdorur strategji kérkimore té llojeve té ndryshme, edhe pse mé
kryesore éshté ajo e vlérésimit. Pér shembull: nga pyetjet kérkimore té ngritura né kété
studim kuptohet garté se jané pérdorur strategji zbuluese né rastin kur ngrejmé pyetjen
kérkimore: Sa aplikohet teknologjia e informacionit dhe komunikimit né procesin
mésimor né Qarkun e Gjirokastrés? Gjithashtu né dizertacion jemi munduar té
shpjegojmé faktorét e tjeré qé kané njé réndési dhe shpjegojné ecuriné e té mésuarit né
Qarkun e Gjirokastrés duke pérdorur strategji hulumtimi shpjeguese e cila na shérben pér
té gjetur marrédhéniet shkak-pasojé té fenomeneve té ndryshme.

Duke pérdorur té gjitha kéto strategji kérkimi, studimi éshté munduar té jap njé panoramé
té pérgjithshme pérsa i pérket géllimit té studimit dhe objektivave té pércaktuara qé né
fillim t€ tij. Gjithashtu t€ shérbejé si njé studim fillestar 1 cili do t’1 hapi rrugé studimeve
té métejshém né kété fushé.

Metodat kérkimore né kété studim jané zgjedhur né funksion té pyetjeve kérkimore,
hipotezave té ngritura si dhe fokusit kryesor me interes pér kété hulumtim. Né bazé té
llojit té€ t€ dhénave qé duheshin pér t€ testuar vértetésin€ e hipotezé€s ose pér t’ju pérgjigjur
pyetjeve kérkimore éshté béré dhe zgjedhja e metodave. Ky studim pér té arritur géllimin
e tij ka pérdorur metodat sasiore dhe cilésore. Metoda sasiore ka shérbyer pér mbledhjen
dhe pérpunimin e té dhénave té strukturuara té cilat jané analizuar nga ana statistikore.

Ndérsa metoda cilésore e pérdorur ka ndihmuar studimin pér té béré analizén
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interpretative té mendimeve, kuptimeve subjektive si dhe bindjeve té ndryshme. Té
dhénat né kété rast jané vet fjalét dhe shprehjet e vet pjesémarrésve né studim apo
pérbérésit e kampionit.

2.2. Pérse rasti i Qarkut té Gjirokastrés

Ky rast studimor bazohet né njé territor té caktuar i cili éshté Qarku i Gjirokastrés.
Pérzgjedhja e kétij rasti kryesisht bazohet né dy arsye. E para éshté arsye shkencore dhe
e dyta arsye personale. Pérsa i pérket arsyes shkencore té zgjedhjes té kétij territori ajo
justifikohet pikérisht nga karakteristikat e arsimit né kété Qark. Piké sé pari né Qarkun e
Gjirokastrés ka njé larmishméri shkollash 9- vjecare té shpérndara né té gjithé territorin i
cili na jep mundési té& kemi njé mbulim té ploté si né zonat urbane, ashtu edhe né zonat
rurale. Gjithashtu né Qarkun e Gjrikostrasés aplikohet teknologjia e informacionit dhe
komunikimit né proceset mésimore né shumicén e kétyre shkollave. Pérsa i pérket rastit
studimor dhe raportit té tij me fenomenin né pérgjithési sic éshté shpjeguar dhe te modeli
I hulumtimit, ky nuk éshté njé rast tipik i cili té keté pretendimin té jeté pérfagésues pér
té gjithé fenomenin e marrédhénies midis pérdorimit té teknologjisé dhe pérmirésimit té
nivelit té t& mésuarit né Shqipéri. Ky éshté njé rast studimor kritik i cili kérkon t’i japi
pérgjigje njé teorie dhe hipotezave té cilat jané ngritur né kété studim. Rasti né fjalé ka
potencialin té tregojé nése teoria géndron apo jo. Ky rast studimor kérkon thjesht té
hulumtojé nése aplikimi i teknologjisé ka dhéné rezultatet e déshiruara né pérmirésimin
e nivelit mésimor né Qarkun e Gjirokastrés.

Pérsa u pérket arsyeve personale ato jané dy. Piké sé pari uné jam njé banore e kétij Qarku
dhe si e tillé kam njé interes pér kété temé duke géné se jam njé punonjése e arsimit né
kété Qark prej shumé vitesh. E dyta éshté fakti se pér té kryer kété studim kam akses mé

té lehté pér té mbledhur té dhénat qé mé duheshin pér kété studim né kété territor.
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2.3. Pérmbajtja e pyetésoréve

Pyetésorét jané ményra mé e zakonshme pér t€ mbledhur té dhénat nga studime
kérkimore.

Né kété studim éshté pérdorur pyetésori me pyetje té njéjta dhe jané mbledhur té dhéna
té strukturuara. Duke qgené se té dhénat gé u nxorrén nga ky studim jané standarde, u
krijua mundésia qé ato té pérpunohen si té dhéna té koduara ose numerike. Pyetésorét mé
konkretisht né kété studim kané kété pérmbajtje:

Informacioni pér infrastrukturén teknologjike u mblodh nga pérgjigjet gé dhané drejtuesit
e shkollave, zyrtarét e Drejtorisé Arsimore Rajonale (DAR) si dhe ZA-ja e Pérmetit dhe
Tepelenés, té Qarkut té Gjirokastrés. Pyetésori ka 20 pyetje té hartuara dhe destinuara pér
té mbledhur informacion pér infrastrukturén dhe politikat teknologjike té cilat
konsiderohen nga studiuesit si indikatorét matés té teknologjizimit té procesit mésimor.
Nga ky pyetésor morrém informacion pér dy Kkategorité Q& sipas Shogérisé
Ndérkombétare pér Teknologjiné né Arsim, (ISTE), rrjeta pér administratorin (rrjeta * A)
jané té artikuluara edhe nga njé numér studiuesish (Balanskat & Blamire & Kekala 2006,
Pelgrum 2009:165-187, Cabrol & Severin 2009:83-106, Brummelhuis & Kuiper
2008:97-111): té cilat na sjellim informacion pér: (i) Kategoria e paré jep informacion
pér “standardet teknologjike” e cila pérbéhet nga tre standarde me 14 indikatoré:
infrastruktura me (8 indikatoré), materiale teknologjike me (3 indikatoré), sistemi intranet
me (3 indikator€). (i1) Kategoria e dyté jep informacion pér “politikat e teknologjizimit”
e cila pérbéhet nga tre standarde me 6 indikatoré: objektivat me (1 indikatoré), politikat
e kualifikimit te mésuesve me (3 indikatoré), kontrolli i gjéndjes me (2 indikatoré).
Informacioni pér mésuesin u mblodh nga pérgjigjet qé dhané mésuesit e shkollave té

Qarkut té Gjirokastrés. Pyetésori pérmban 33 pyetje dhe éshté hartuar né pérputhje me
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standardet e ISTE rrjeta pér Mésuesit (rrjeta * T) pér mésuesin dhe pérbéhet nga dy
kategori. (i) Kategoria e paré jep informacion pér aftésiné dhe pérbéhet prej 16 pyetjesh
ku mbledh informacion pér marrédhéniet mésues-TIK. Ajo pérbéhet nga 3 standarde me
16 indikatoré matés dhe pikérisht: familjariteti me konceptet dhe veprimet me TIK (4
indikatorg), aftésia pér komunikim dixhital (8 indikatoré), produktiviteti dhe praktika
profesionale (4 indikatoré). (ii)Kategoria e dyté jep informacion pér pérdorimin dhe
pérbéhet prej 17 pyetje, ku mbledh informacion pér pérdorimin e TIK-ut nga mésuesit.
Ajo pérbéhet nga 3 standarde me 15 indikatoré matés dhe pikérisht: mésimdhénia/nxénia
dhe kurrikula (8 indikatoré), vlerésimi (4 indikatoré), praktikat etiko-ligjore (5
indikatoreé).

Informacioni pér nxénésit u mblodh nga pérgjigjet gé dhané nxénésit e shkollave té
Qarkut té Gjirokastrés. Pyetésori pérmban 20 pyetje, té hartuara né pérputhje me
indikatorét e ISTE rrjeta pér nxénésin (rrjeta * S). Ai mbledh informacion pér
marrédhéniet e nxénésve me teknologjiné. Pyetésori pérbéhet nga gjashté kategori té cilat
pérbéhen nga standardet dhe indikatorét e vet. (i) Kategoria e paré Kkreativiteti dhe
inovacioni teknologjik ka 4 standarde dhe 4 indikatorét, (ii) kategoria e dyté komunikimi
dhe bashképunimi dixhital me 2 standarde dhe 5 indikatorét, (iii) kategoria e treté, puné
kérkimore pérmes teknologjisé me 3 standarde dhe 3 indikatorét, (iv) kategoria e katért
mendimi kritik dhe vendimarrje me 3 standarde dhe 3 indikatorét, (v) kategoria e pesté
dhe praktika bazé me 2 standarde me 3 indikatorét.

2.4. Pérzgjedhja e kampionit

Pér té studiuar ndikimin e pérdorimit té teknologjisé sé informacionit dhe té kumunikimit

né pérmirésimin e nivelit té t&¢ mésuarit né Qarkun e Gjirokastrés hulumtimi ka pérdorur
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njé kampion i cili éshté pérzgjedhur né bazé té disa kritereve shkencore. Piké sé pari
zgjedhja e kampionit éshté béré né funksion té modelit dhe metodave kérkimore té cilat
jané pérdorur né kété studim. Qasjet e kampionit mund té jené té ndryshme. Kemi gasje
té cilat mbéshteten né teorité statistikore té cilat synojné njé kampion gé éshté pérfagésues
i té gjithé popullatés ose i té gjitha rasteve potenciale ose ndryshe ata qé quhen kampioné
té probabilitetit. Ndérsa gasja tjetér éshté zgjedhja e rasteve i njé numri té vogél i cili té
jep mé shumé mundési té eksplorojmé pyetjet né thellési dhe té punojmé me té dhénat e
mbledhura pér té identifikuar ideté teorike. Kéta lloj kampionésh ndryshe quhen: kampion
teorik ose té géllimshém.

Kampioni né kété studim éshté njé kampion propabiliteti i cili kKishte si synim té ishte
pérfagésues i popullatés nga i cili éshté pérzgjedhur. Popullata éshté numri térésor i
rasteve gé mund té pérfshihen né njé objekt studimi. Popullata né kété kampion éshté
numri i té gjithé nxénésve té klasave té nénta né Qarkun e Gjirkostrasés. Ndérsa kampioni
pérbéhet nga nxénésite Iéndéve biologji dhe histori té cilét jané pérfagésues té popullatés.
Jo mé kot jané zgjedhur 1éndét histori dhe biologji. Kjo zgjedhje éshté béré me synimin
pér té patur rezultatet e nxénésve né njé Iéndé shogérore dhe njé 1éndé egzakte.

Lloji i kampionit probabilitar éshté zgjedhur pér faktin se kéta lloj kampionésh jané té
pérshatshém pér hulumtime ku parashikohen mbledhja e té dhénave statistikore si dhe na
jep mundésiné té béjmé analizén e té dhénave sasiore. Né kété studim kéto té dhéna jané
rezlutatet e nxénésve té cilét jané objek i analizés. Ky kampion mund té konsiderohet i
rastésishém pasi nuk kategorizon pjesémarrésit né gjini, grup mosha apo kategorizime té
tjera.

Si¢ u shpjegua dhe mé lart kur folém pér metodat té cilat jané mikse, té pérbéra si nga

metoda sasiore po ashtu edhe cilésore, sepse né studim jané pérdorur pyetésoré té cilét
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marrin informacion pér sa u pérket bindjeve, mendjeve subjektive té kampionit té
zgjedhur, ky kampion ka dhe karakteristika té kampionit té géllimshém. Kampioni
géllimor i jep mundésiné studiuesit té eksplorojé pyetjen e kérkimit né ményré té thelluar.
Kjo né kété studim ndodh né rastin kur ngrejmé pyetjen: Cila éshté marrédhénia gé kané
mésuesit dhe nxénésit me pérdorimin e teknologjisé né kéto shkolla. Pra si¢ shihet mund
té themi gé kampioni ka karakter kryesisht probabiliteti, por edhe té atij té géllimshém.
Kjo vjen si pasojé e metodave mikse gé jané pérdorur né kété studim.

Ky kampion éshté zgjedhur nga nxénésit e klasave té nénta té shkollave té Qarkut té
Gjirokastrés, shkolla nga té cilat jané pérzgjedhur nxénésit té cilét pérbéjné kampionin
studimor. Kéto shkolla plotésojné disa kritere: kané futur/pérdorin né mésimdhénie TIK,
disponojné té dhéna pér rezultatet e nxénésve pér periudhén 2007-2013, pérdorin TIK-un
né klasat e 9-ta, pérdorin TIK-un né léndét shogérore (histori) dhe Iéndét natyrore
(biologji), jané nga zonat urbane dhe rurale. Kjo u bé me géllimin pér té krahasuar
rezultatet né mésimdhénie dhe mésimnxénie para dhe pas aplikimit té teknologjisé sé
informacionit dhe komunikimit né procesin mésimor. Kampioni ku u pa nota mesatare e
té mésuarit né histori e biologji né Qark, pérbéhej nga 5815 nxénés, nga 7860 gjithésej.
Kampioni i nxénésve qé plotésuan pyetésorin ka njé pérbérje prej 788 nxénés ku nga kéta
591, ose (75%) jané nga zonat urbane dhe 197, ose (25%) jané nga zonat rurale (Tabela
3.2, Shtojca 1). Fillimisht studimi synoi té pérfshinte té gjitha shkollat 9-vjecare té Qarkut.
Meqgénése njé pjesé e tyre nuk i plotésonin kriteret e vendosura (nuk kishin infrastrukturén
TIK) u eliminuan. Numri total i shkollave gé u morén né studim éshté 27, nga té cilat 12
shkolla, ose (44%) jané né zona urbane, dhe 15 shkolla ose (56%) jané né zona rurale.
Qarku ka kété shtrirje té shkollave 9-vjecare; shkollat 9 - vjecare né Gjirokastrés u morén

12, ku 6 shkolla, ose (100%) jané urbane dhe 6 shkolla, ose (50%) jané rurale. Né
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Tepelené u morén 8, ku 3 shkolla, ose (100%) jané urbane dhe 5 shkolla, ose (35%) jané
rurale, né Pérmet u morén 7, ku 3 shkolla, ose (100%) jané urbane dhe 4 shkolla, ose
(57%) jané rurale (Tabela 1.2, 1.3, Shtojca 1). Kampioni éshté munduar té keté njé shtrirje
sa mé té gjereé té territorit té Qarkut me géllim qé té jeté pérfagésues i té gjithé realitetit té
kétij territori i cili pérbén kontekstin studimor né kété hulumtim.

2.5. Mbledhja e té dhénave

Pér mbledhjen e té dhénave gé né kété studim jané kryesisht sasiore jané pérdorur dy lloj
instrumentash: (i) shfrytézimi i regjistrave shkolloré dhe (ii) anketim i drejtpérdrejté i
kampionit me ané té pyetésoréve.

Pér sa pérket instrumentit té paré, pérdorimi i tij ka ndihmuar studimin pér mbledhjen e
té dhénave sasiore dytésore, pér strukturimin dhe analizimin e rezultateve shkollore ndér
vite t& nxénésve. Ky instrument pér mbledhjen e té dhénave hyn né kategoriné e
dokumenteve té mbledhjes sé té dhénave. Cdo dokument, né kété rast zyrtar, éshté i
shkruar apo i prodhuar nga dikush, né njé kontekst té vecanté dhe pér njé gqéllim té caktuar.
Né rastin toné regjistrat shkolloré shérbejné pér evidentimin e rezultateve té nxénésve.
Regjistrat shkolloré né kété studim jané fokusuar te pérmbajtja faktike e tyre dhe jo te
arsyet dhe ményrat se si jané prodhuar kéto té dhéna apo kontekstin e tyre. Pérdorimi i
dokumenteve né hulumtime té ndryshme éshté i vlefshém me metodat e tjera té mbledhjes
sé té dhénave, pér keté arsye ato konsiderohen té besueshme gjithmoné nése jané té njé
réndésie té caktuar si¢ éshté né rastin toné. Regjistrat shkolloré konsiderohen si té dhéna
dytésore pér faktin se jané plotésuar nga té tjerét dhe jo nga vet hulumtuesi. Megjithaté
ato kané shérbyer pér t¢ mbledhur té dhéna mjaft té viefshme pér té kryer analizén dhe i
kané shérbyer géllimit té studimit. Té dhénat gé jané mbledhur nga ky instrument jané

rezultatet e nxénésve, pra pérvetésimi i njohurive dhe aftésive nga nxénési, té cilat
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pérftohen gjaté orés mésimore ose né shtépi, pérmes materialeve mésimore apo detyrave
gé cakton mésuesi, me pérdorimin e infrastrukturés teknologjike dhe nén drejtimin dhe
vlerésimin e mésuesit dhe shokéve té klasés. Si indikatoré matés té kétyre rezultateve
shérbejné notat e nxénésve. Rezultatet shprehen né dy forma: Njéra né formén e
rezultateve kaluese ose ngelése; dhe tjetra né formén e rezultateve té dobéta dhe mesatare.
Karakteri i rezultatit bazohet né sistemin shqiptar té vlerésimit qé pérbéhet nga notat 4-
10. Rezultati quhet “ngelés” kur nxénési ka marré vlerésimin me notén 4 dhe quhet
“kalues” kur nxénési ka marré vlerésim nga nota 5 deri né notén 10. Rezultati quhet i
“dobét” kur nxénési ka marré vlerésim me notat 5 ose 6, “mesatar” kur ka marré vlerésim
me notat 7-8, dhe “shumé miré&” kur ka marré vlerésim me notat 9 ose 10. Forma tjetér e
rezultateve shprehet me ané té: (i) nivelit, d.m.th si rezultate té€ nxénésit né njé 1éndé dhe
vit specifik, dhe (i) prirjes, d.m.th si nivel rezultatesh né shtirje kohore. Periudha né té
cilét analizohen shkalla dhe tendenca e té mésuarit pérfshin njé periudhé 6-vjecare, (2007-
2008, 2008-2009, 2009-2010, 2010-2011, 2011-2012 dhe 2012-2013). Né kéto vite nota
mesatare e dy I&ndéve u pa né nivel shkolle, klase dhe paraleli. Gjithésej u mblodhén
rezultatet e nxénésve té 27 shkollave té Qarkut té& pérbéré nga 260 klasa. Nga kéto 12
shkolla me 130 klasa i pérkasin qytetit té Gjirokastrés, 8-shkolla me 63 klasa te gytetit té
Tepelenés dhe 7-shkolla me 67 klasa té qytetit té€ Pérmetit.

Instrumenti i dyté i mbledhjes sé té dhénave gé éshté pérdorur né kété studim éshté
pyetésori. Pyetésorét jané ményra mé e zakonshme pér té mbledhur té dhénat nga
pjesémarrésit né studime kérkimore. Pyetésorét jané njé grup pyetjesh té cilave
pjesémarrésit n€ hulumtim mund t’i pérgjigjen n€ njé varg ményrash. Pyetésorét pérdoren
né shumé situata té kérkimeve shogérore. Ata jané instrumenta té dobishém pér té

mbledhur té dhéna faktike, pérshembull: moshén, gjininé, té ardhurat e njerézve, apo
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pérdorimin e shérbimeve té ndryshme. Pyetésorét gjithashtu mund té pérdoren pér té
mbledhur opinione, ideté, géndrimet dhe pérvojat e njerézve. Né vartési té llojit té
pyetjeve dhe té dhénave qé mbledhin, pyetésorét ndahen né dy kategori: 1. Té strkturuar
dhe 2. Gjysém té strukturuar.

Pyetésorét e strukturuar pérshkruajné té dhéna né té cilin pyetjet jané té njéjta pér ¢do
pjesémarrés, dhe zakonisht ka njé grup té pérbashkét pérgjigjesh pér cdo pyetje. Ndérsa
pyetésorét gjysmeé té strukturuar jané ata pyetésoré qé kané disa pyetje té hapura ku i
lejojné té anketuarve té pérgjigjen sipas ményrés sé tyre .

Né kété studim éshté pérdorur pyetésori me pyetje té njéjta dhe jané mbledhur té dhéna
té strukturuara. Duke qgené se té dhénat gé u nxorrén nga ky studim jané standarde, u
krijua mundésia gé ato té pérpunohen si té dhéna té koduara ose numerike. Pyetésorét
zakonisht pérdoren kur kemi njé kampion té rastésishém té njé popullate si¢ éshté edhe
kampioni studimor i kétij hulumtimi. Nga pyetésorét me konkretisht né kété studim u
mblodhén kéto té dhéna:

Informacioni pér infrastrukturén teknologjike u mblodh nga pérgjigjet gé dhané drejtuesit
e shkollave, zyrtarét e Drejtorisé Arsimore Rajonale (DAR) si dhe ZA-ja e Pérmetit dhe
Tepelenés, té Qarkut té Gjirokastrés. Kampioni ka kété pérbérje: plotésuan pyetésorin
gjithésej 27 drejtues né gjithé Qarkun. Nga kéta 12 ose (44%) jané nga shkollat e
Gjirokastrés, 7 ose (26%) jané nga shkollat e Pérmetit dhe 8 ose (30%) nga shkollat e
Tepelenés. Nga kéta drejtues jané intervistuar 12 nga zonat urbane (44%) dhe 15 nga
zonat rurale (56%). Mé tej kemi vazhduar me kryerjen e procedurés pér kalibrimin e
saktésisé sé pyetésorit i cili u testua né 5 drejtues dhe doli me saktési matése (100%).

Procedura e menazhimit té procesit éshté: mbikqgyrja e plotésimit té pyetésoréve e cila
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éshté béré prej meje, drejtuesve té shkollave dhe t¢ DAR-it ku i’u sqarua géllimi i
pyetésorit, studimit dhe rregullat e plotésimit té tij, pyetésori u plotésua né dité té vecanta.
Informacioni pér mésuesin u mblodh nga pérgjigjet qé dhané mésuesit e shkollave té
Qarkut té Gjirokastrés. Mésuesit gé do té plotésonin pyetésorin duhet té plotésonin pesé
kritere: té gené mésues né klasa té 9-ta, mésues té Iéndéve histori dhe biologji, té kené
aftési pérdorimi té teknologjisé dhe pérdorin né mésimdhénie TIK-un. Kampioni pérbéhej
nga 54 mésues, 24 nga zonat urbane (44%) dhe 30 nga zonat rurale (56%), 24 prej tyre
jané meshkuj (63%) dhe 20 jané femra (37%). Nga kéta, 24 mésues jané nga shkollat e
Gjirokastrés 44 (%), 14 nga shkollat e Pérmetit (26%), 16 nga shkollat e Tepelenés (30%).
Kétyre mésuesve u jané paré dhe vitet e punés ku: 1 mésues (4%) kishte 1-2 vijet pune, 4
mésues (7%) Kishin 2-5 vite pune, 10 mésues (19%) kishin 5-10 vite pune dhe 39 mésues
(71%) mbi 10 vite pune (Tabela 2.1, 2.2, Shtojca 1).

Gjaté plotésimit té pyetésoréve u ndoq kjo proceduré: U bé kalibrimi i saktésisé matése
té pyetésorit dhe pér kété u testuan 10 mésues ku saktésa matése doli 100%. Menazhimi
I procesit té plotésimit kaloi kéto faza: plotésim né dité té vecanta, sqarim té géllimit té
pyetésorit dhe rregullave té plotésimit, plotésim nén mbikqgyrjen time. Plotésuan
pyetésorét 54 mésues (100%). Kampioni éshté pérfagésues i popullatés sé mésuesve té
Qarkut té pérzgjedhur.

Informacioni pér nxénésit u mblodh nga pérgjigjet gé dhané nxénésit e shkollave té
Qarkut té Gjirokastrés. Nxénésit gé plotésuan pyetésorin pérmbushén katér kritere: jané
nxénés té klasave té 9-ta, béjné mésim né léndét histori/biologji, kané njohuri dhe
pérdorin TIK-un, kané patur eksperiencé mésimdhénieje me TIK. Kampioni pérbéhet nga
788 nxénés, nga ku 591 ose (75.7%) jané nga zonat urbane dhe 197 nxénés (24.3%) jané

nga zonat rurale. Numri si pérgindje i nxénésve qé plotésuan térésisht pyetésorin éshté
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731 nxénés, ose (93.6%). Nuk e plotésuan pyetésorin 57 nxénés, ose (7.3%), sepse
munguan né klasé ditén gé u krye pyetésori. (Tabela 3.2, Shtojca 1). Megénése pyetésorét
u formuluan né ményré specifike, pér té siguruar saktésiné e tyre si instrument matés ata
u verifikuan dhe kalibruan né saktésiné e tyre. Pyetésori pér nxénésin u testua né 20
nxénés dhe rezultoi me njé saktési (95%). Nga 20 pyetjet gé ai pérmbante u nevojit té

modifikohej vetém njé pyetje.
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Efektet

pozitive
B TIK
Té Pérdorimi Pérdorimi nga
Rrethi Nr Shkollat Investimet | Mésimdhénie | Mésimnxénia | mésuarit 2008 2013 nga mésuesi nXxénési
Gjirokastér | 1 | "Koto Hoxhi" urbane 19 68 0.67 7.54 7.62 7.96 59 0.48
Gjirokastér | 2 | "Urani Rumbo" urbane 17% 74 0.56 7.59 7.7 7.7 47 0.45
Gjirokastér | 3 | "Andon Zako Cajupi" urbane 14% 73 0.69 6.69 7.95 6.35 66 0.79
Gjirokastér | 4 | "Naim Frashéri" urbane 24 79 0.74 7.43 7.65 8.02 67 0.65
Gjirokastér | 5 | "Pandeli Sotiri" urbane 22 33 0.62 7.8 7.2 7.05 32 0.49
Gjirokastér | 6 | "Avni Rustemi™ Libohové urbane 7 55 0.86 7.4 7.35 7.65 46 0.36
Gjirokastér | 7 | "Petro Poga" Lunxhéri rurale 15 50 0.3 7.28 7.75 7.1 36 0.34
Gjirokastér | 8 | "Bilal Golemi" Ura e Kardhiqit rurale 8 53 0.71 6.19 6.35 6.2 44 0.54
Gjirokastér | 9 | "Muhamet Gjollesha" Lazarat rurale 10 55 0.71 6.39 6.81 6.5 55 0.39
Gjirokastér | 10 | Shkolla 9/vjecare Dervican rurale 10 37 1 7.27 7.25 7.65 35 0.75
Gjirokastér | 11 | Shkolla 9/vjecare Bularat rurale 3 19 0.83 8.15 7.85 7.5 14 0.25
Gjirokastér | 12 | "Asim Zeneli" fshat rurale 10 32 0.69 6.77 6.45 6.45 25 0.5
Tepelené 13 | "7 Marsi" Tepelené urbane 17 46 0.53 7.14 7.8 7.9 4 0.58
Tepelené 14 | "Avni Rustemi” Tepelené urbane 15 45 0.71 7.46 7.95 7.44 17 0.55
Tepelené 15 | Memaliaj urbane 19 29 0.66 6.95 7.15 6.85 12 0.4
Tepelené 16 | "Xhevit Cela" Izvor rurale 14 14 0.81 6.7 6.5 6.5 4 0.79
Tepelené 17 | Krahés 1 rurale 2 3 0.2 7.19 7.15 7.1 3 0.45
Tepelené 18 | "Ormen Selami" Qesarat rurale 14 23 0.16 6.45 7.15 6.45 9 0.44
Tepelené 19 | "Myslym Beluli" Veligot rurale 2 14 0.18 5.99 5.8 6.65 6 0.32
Tepelené 20 | "Adem Alushi™ Lulézim rurale 14 9 0.81 6.71 6.4 6.15 3 0.62
Pérmet 21 | "Meleq Goshnigi" Pérmet urbane 25 35 0.72 7.5 7.79 7.33 25 0.39
Pérmet 22 | "Nonda Bulku" Pérmet urbane 36 21 0.94 7.3 7.7 7.8 21 0.62
Pérmet 23 | Kamber Bénja"Kélcyré urbane 22 55 0.72 6.84 6.9 6.95 28 0.36
Pérmet 24 | Ballaban rurale 12 15 0.53 6.91 6.5 6.5 8 0.29
Pérmet 25 | Piskové rurale 14 45 0.37 7.06 5.3 6.95 16 0.38
Pérmet 26 | Suké rurale 12 18 0.41 6.08 7.5 5.6 11 0.31
Pérmet 27 | lliar rurale 10 38 0.37 7.56 7.35 8.4 14 0.27

38




Té dhénat e pasgyruara te kolona investimet né infrastruktur TIK jané nxjerré nga
pérpunimi i té dhénave té pyetésorit gé kané plotésuar drejtuesit e shkollave dhe
institucionet eprore t&¢ DAR/ZA referuar ( Tabelave X té Shtojcés X) . Kéto té dhéna
pérfshijné infrastrukturén gé disponojné shkollat, materialet Tik si dhe sistemin e
intranetit gé éshté investuar qysh prej vitit 2008 e né vazhdim deri né vitin 2013.

Té dhénat pér mésimdhénien jané nxjerré nga pérpunimi i pérgjigjeve té pyetésoréve té
plotésuara nga mésuesit referuar (Tabelés x Shtojca X). Kétu tregohet se sa mésuesit i
pérdorin konceptet dhe veprimet me TIK né orén e mésimit, si e planifikojné dhe e
konceptojné ambjentin né procesin mésimor.

Mésimnxeénia éshté procesi qé ndoll me nxénésin né orén e mésimit. Té dhénat pér té jané
marré nga pérpunimi i rezultateve té pyetésorit té plotésuara nga nxénésit (Tabela X,
Shtojca X). Nga pérgjigjja e nxénésve éshté paré sesi nxénésit gjenerojné né orén e
mésimit ide té reja pér té krijuar puné origjinale dhe pér pérdorimin e modeleve té
gatshme duke ia pérshtatur mjedisit té orés sé mésimit.

T€ dhénat pér ”t€ mésuarin” pér ne paragesin cilésin€é e notés mesatare ndér vitet e
aplikimit té TIK-ut né shkolla referuar (tabelés X, Shtojca X). Pasi u nxorrén nga regjistrat
notat mesatare té 1éndéve, ato u pérpunuan né rang klase, paraleli dhe shkolle.

Efektet positive t& TIK u mbéshtetén né krahasimin e cilésisé sé notés ndér vitet para
aplikimit té TIK-ut 2008 dhe pas tij ku kemi marré vitin 2013 I cili éshté dhe viti i fundit
i mbledhjes sé té dhénave referuar (Tabelés X Shtojca X). Pérpunimi I té dhénave pér
kéto dy vite éshté béré pér cdo klasé, paralel dhe shkollé.

Pérdorimi nga mésuesi &shté njé tjetér tregues pér ne ku té dhénat pér té referuar (Tabelés

X, Shtojca X) na japin njé pasqyré té pérdorimit té teknologjisé nga mésuesi dhe pikérisht
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pérdorimin né orén e mésimit né vlerésimin e nxénésve si dhe céshtjet sociale, etike
ligjore me té.

Dhe iu referuar té dhénave té pyetésorit té nxénésve (TabelaX Shtojca X) u pa se sa
nxénésit e pérdorin teknologjiné né funksion té zgjidhjes sé problemeve, té t¢ menduarit

kritik dhe aftésisé sé tij pér vendimarrje.

Pasi studimi pérfundon fazén e mbledhjes sé té dhénave me ané té instrumentave qé u
shpjeguan mé lart, kalohet né fazén e analizés té kétyre té dhénave gé éshté dhe momenti
mé i réndésishém i studimit apo si¢ quhet ndryshe gjetjet dhe rezultatet. Qéllimi i analizés
té kétij studimi éshté té pérshkruajé, diskutojé, vlerésojé dhe shpjegojé pérmbajtjen dhe
karakteristikat e t& dhénave gé jané mbledhur pér studimin. Analiza e t& dhénave éshté
kryer duke patur parasysh tre element kryesor. :

1. Analiza éshté béré né ményré sistematike. Cdo e dhéné né kété studim trajtohet
né té njéjtén ményreé .

2. Analiza éshté gjithépérfshirése. Té gjitha té dhénat e mbledhura né studim
pérfshihen né analizé.

3. Analiza fokusohet né pérgjigjen ndaj pyetjeve té hulumtimit dhe vértetimin e
hipotezave té ngritura. Gjaté analizés jané zbuluar edhe fakte té tjera té
réndésishme gé nuk i pérgjigjen drejtpérsédrejti pyetjeve té hulumtimit, por ajo
fokusohet kryesisht te géllimi i studimit.

Né kété studim éshté pérdorur kryesisht teknika e anlizés stastistikore duke qéné se té
dhénat qé jané mbledhur jané fakte ose pohime sasiore. Analiza statistikore ka ndihmuar

studimin pér té& pérmbledhur té dhénat dhe pér té béré pérshkrimin e tyre. Tri fazat kyce

népérjmjet té cilave ka kaluar e gjithé analiza e kétij studimi jané: Pé&rshkrimi i tipareve
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té té dhénave né ményré gé té na ndihmonte pér té identifikuar aspektet gé lidhen me
pyetjet kérkimore. Eksplorimi dhe testimi i marrédhénieve midis grupeve té ndryshme té
té dhénave.

Statistikat e pérdorura né kété studim jané fakte dhe pohimet gé jané mbledhur nga
pyetésorét dhe instrumentat e tjera kérkimore té pérdorura né kété studim. Aty jané notat
e nxénésve si dhe pérgjigjet e marra nga pyetésorét pérsa i pérket pérdorimit té
teknologjisé sé informacionit dhe komunikimit né klasat 9- vjecare té shkollave né
Qarkun e Gjirokastrés. | gjithé procesi i analizés pérbéhet nga njé varg veprimesh né
vazhdimési, gé kané pér géllim té arrijné njé rezultat té caktuar. Ky proces ka kaluar
népérmjet njé procedure té caktuar:

Fillimisht jané grupuar té dhénat té cilat jané té strukturuara pér faktin se vijné nga
dokumente zyrtare si dhe nga pyetésorét té cilét kané pyetje té njéjta pér té gjithé
pjsémarrésit si dhe ka patur njé grup pérgjigjesh té njéjta pér cdo pyetje. Hapi i dyté i
analizés éshté fokusuar me krijimin dhe pérpunimin e variablave. Variablat né kété rast
jané grupe pérgjigjesh pér pyetje té njéjta. Sigurisht gé gjaté késaj faze mund té krijohen
dhe varibla té reja té cilat vijné si pasojé i kombinimit nga pérgjigjet e dhéna pér njé ose
mé shumé variabla. Mé pas jané pércaktuar frekuencat pér ¢do variabél té cilat tregojné
se sa shpesh éshté dhéné secila pérgjigje pér ¢do pyetje. Dhe hapi i fundit i pérgatijes sé
analizés ka géné ndértimi i tabelave té kombinuara té cilat na tregojné marrédhéniet midis
dy ose mé shumé variablave. Gjithashtu pérgjigjet mund té kodohen né analizén
stastistikore gé na shérbejné pér té identifikuar secilén prej pérgjigjeve né njé grup
variablash.

Duke pérdorur kété strategji dhe tekniké analize, studimi é&shté munduar gé rezultatet e

dala nga analiza té jené sa mé té verteta dhe sa mé shkencore té mundshme. Studimi ka
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pretendimin se ia ka dalé né kété ményré té realizojé géllimin e tij duke arritur né
pérfundime té besueshme edhe pse ky studim éshté hap fillestar pér kété tematiké dhe nuk
ka ambicien té jeté ezaurues.

2.6. Kufizimet e punimit

1. Mbledhja e kampionit vetém né dy Iéndé mund té pérbéjé njé kufizim té punimit sepse
té mésuarit duhet paré mé gjerésisht, né té gjitha kurrikulat 1éndore.

2. Klasat e 9-ta edhe pse e kané pérdorur mé tepér né aspektin kohor teknologjiné nuk
mund té konsiderohen si njé kampion pérfagésues i gjithé klasave gé kané akses me TIK.
3. Edhe pse né punim merret e mirégéné gé aplikimi i Tik éshté faktor kryesor né rritjen
e cilésisé sé té mésuarit, mund té ekzistojné kushte té tjera né mésimdhénie/nxénie,

ekonomike, sociale, kulturore gé nuk jané objekt studimi toné.
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KAPITULLI I1l: KUADRI TEORIK

Ky studim analizon té mésuarit pérmes TIK ndérmjet marrédhénieve gé krijohen dhe
zhvillohen mes teknologjisé sé informacionit dhe komunikimit, mésimdhénies dhe té
nxénit né funksion té procesit mésimor si dhe cilésisé dhe nivelit té té mésuarit. Ky
kapitull népérmjet literaturés synon té hedhé drité mbi tre drejtime: i) réndésiné e
marrédhénieve mes té mésuarit, TIK, mésimdhénies dhe té nxénit si dhe céshtjet qé
debatohen dhe argumentet gé jepen nga studiuesit rreth kétyre marrédhénieve, ii) cilét
jané modelet kryesoré gé sugjerohen nga studiuesit pér organizimin e procesit mésimor,
iii) modelin e organizimit té procesit mésimor, gé Ky studim zgjedh pér ta pérdorur si piké
referimi pér vlerésimin e dinamikave dhe marrédhénieve gé krijojné té mésuarit, TIK,
mésimdhénies dhe té nxénit né Qarkun e Gjirokastrés.

Kapitulli éshté i organizuar né kété ményré. Seksioni i paré hedh drité mbi marrédhéniet
mes té mésuarit, TIK, mésimdhénies dhe té nxénit. Ky seksion sjell c¢éshjet dhe
argumentet mes studiuesve pérsa i pérket réndésisé sé tyre. Seksioni i dyté ndalet tek
modelet kryesore té organizimit té procesit mésimor gé kané té béjné me dallimet qé
egzistojné midis kétyre modeleve, pikat e tyre té forta dhe té dobta, si dhe argumentet gé
jepen né favor dhe kundér njérit apo tjetrit model. Seksioni i treté merret me specifikimin
e modelit té organizimit té t& mésuarit qé ky studim do té pérdoré si piké reference né
vlerésimin e dinamikave dhe fakteve né terren. Ky seksion gartéson tiparet e kétij modeli,
pikat e tij té forta, argumentet kryesoré pro aplikimit té tij nga institucionet drejtuese té
arsimit parauniversitar, shkollat dhe mésuesit.

3.1. Marrédhénia midis mésimdhénies dhe mésimnxénies dhe aplikimit té TIK
Studiuesit sot pranojné se Teknologjia e Informacionit dhe Komunikimit (TIK) mund té

shérbejé si njé instrument i fugishém pedagogjik né procesin mésimor pér mésimdhénien
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dhe té nxénét (Bransford & Brown & Cocking, 1999:218, Sutherland 2004:5-16, Melor
2007b:79-95, Lubis & Melor & Embi 2010:1055-1061), mund té pasurojé metodat e
mésimdhénies (Becker 2000:24-25, Godfrey 2001:14-17, Cooper & Brna 2002:113-
138, Sang & Valcke & Braak & Tondeur 2010:103-112), mund té lehtésojé pérvetésimin
dhe mjeshtérimin e njé niveli mé té larté té t¢ menduarit (Sivin-Kachala 1998, Mann &
Shakeshaft & Becker & Kottkamp 1999, Lim & Hang 2003:49), apo mund té ndihmojé
edhe mésimdhénien dhe mésimnxénien né marrédhéniet e tyre me procesin dhe objektivat
mésimore (Dance 2010:4270-4271, Hennessy & Harrison & Wamakote 2010:46). Mbi
té gjitha, pérdorimi i teknologjisé né procesin mésimor ndikon pozitivisht mbi veté té
mésuarit dhe rezultatet e nxénésit (Hakkarainen & Illomaiki & Lipponen & Muukkonen
& Rahikainen & Tuominen & Lakkala & Lehtinen 2000:103, Roschelle & Pea & Hoadley
& Gordin & Means 2000:76-101, Norris & Soloway & Sullivan 2002:15-18, Zhao
2003:7-27, Jochems & Merrienboer & Koper 2003, Merrienboer & Brand-Gruwel
2005:408, Culp & Honey & Mandinach 2005:279-307, Zhou & Brouwer & Nocente &
Martin 2005:31-49, Law & Pelgrum & Plomp 2008, Sanchez & Salinas 2008:1621-1633,
Underwood 2009, Hinostroza & Labbé & Brun & Matamala 2011:1358-1367, Suduc &
Bizoi & Gorghiu & Gorghiu.2011:1076, Martinovic & Zhang 2012:461-469). Né
kuptimin mé té gjéré, teknologjia e informacionit nénkupton mjetet dhe sistemet
teknologjike gé ndihmojné pér aksesimin, pércjelljen, krijimin, shpérndarjen, ruajtjen,
menaxhimin, dhe manipulimin e informacionit pérmes kompiuterave, internetit,
sistemeve audio-vizuale, dhe rrjeteve telefonike (Darnton & Giacoletto 1992, Blurton
1999:2). Por né njé kuptim mé té ngushté, né kontekstin e arsimit dhe institucioneve
arsimore, pérve¢c marrédhénieve gé krijon me informacionin, TIK nénkupton edhe

pérdorimin e teknologjisé pér zhvillimin e procesit mésimor dhe komunikimin mes
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drejtuesve, mésuesve, nxénésve, dhe prindérve (Melody et al., 1986, Silverstone et al.,
1991:204-227, Sansanwal 2009). Ndaj, nése né esencén e vet TIK ka té bé&jé me
pérdorimin e teknologjisé, né kontekstin e t€ mésuarit pérmes TIK, ai nénkupton
aplikimin e teknologjisé né mésimdhénie /nxénie, né funksion té nxénies sé dijes

Nisur nga potenciali gé ka TIK pér té luajtur njé rol pozitiv né rritjen e cilésisé dhe
rezultateve té t€ mésuarit, mes studiuesve ka dakortési pér TIK si njé faktor i réndésishém
ndikues. Por midis tyre ka njé ndarje kur vjen puna rreth peshés sé réndésisé dhe rolit té
TIK, sidomos né raport me rolin dhe ndikimin e tij né mésimdhénie dhe mésimnxeénie.
Ajo gé debatohet nuk éshté céshtja nése TIK éshté apo jo njé faktor i réndésishém, por
jané c¢éshtjet; sa pércaktues éshté TIK pér cilésiné e rezultateve té nxénésve (Venezky
2002, Law & Pelgrum & Plomp 2008, Underwood 2009, Hinostroza & Labbé & Brun &
Matamala 2011:1358-1367), nése faktori mé pércaktues pér cilésiné e rezultateve té
nxénésit éshté TIK, mésimdhénia, mésimnxénia (Ely 1999:23-27, Mooij & Smeets
2001:265-281, Altun 2007:45-60, Usun 2009:331-334), apo né ¢’kushte TIK mund té
arrije té ushtrojé ndikimin e vet né ményré pozitive (Kerr 1991:114-136, Shields &
Behrman 2000:4-30, Wartella & Jennings 2000:31-43, Roschelle & Pea & Hoadley &
Gordin & Means 2000:76-101, Montgomery 2000:145-167, Chen & Healy & Resnick
& Lipper & Lazarus & Dede 2000:168-180, Norris & Soloway & Sullivan 2002:15-18,
Sanchez & Salinas 2008:1621-1633). Veté debati reflekton dallimet gé egzistojné mes
kétyre grupeve nga piképamja e elementéve gé theksojné mé shumé, supozimeve nistore
mbi té cilén ngrené analizén e tyre, hipotezave gé ngrené, argumenteve qé artikulojné dhe
modelet gé ofrojné se si duhet zhvilluar procesi mésimor (Brummelhuis & Kuiper

2008:98-100).
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Té Mésuarit dhe TIK.

Njéri grup i studiuesve éshté ai qé e sheh té mésuarit té lidhur me TIK, gé i jep TIK rol
primar dhe kritik, dhe gé i atashon TIK-ut njé ndikim pércaktues pér cilésing e té mésuarit
dhe rezultatet e nxénésit (Venezky 2002, Zhao 2003:7-27, Merrienboer & Brand-Gruwel
2005:408, Culp & Honey & Mandinach 2005:279-307, Zhou & Brouwer & Nocente &
Martin 2005:31-49, Law & Pelgrum & Plomp 2008, Underwood 2009:8, Hinostroza &
Labbé & Brun & Matamala 2011:1358-1367, Suduc & Bizoi & Gorghiu & Gorghiu
2011:1076-1080, Martinovic & Zhang 2012:461-469). Nga ky kéndvéshtrim teknologjik,
justifikimi pérse ata i japin teknologjisé njé rol parésor géndron tek natyra dhe tiparet e
TIK. Sipas tyre, superioriteti i TIK reflekton mundésité gé ofron teknologjia té cilat
konsistojné né shtaté elementé kryesoré.

Sé pari, TIK ofron forma audio dhe video pér komunikim dhe transmetim té informacionit
dhe dijeve (Sansanwal 2009, Martinovic & Zhang 2012:461). Transmetimi i
informacionit realizohet pérmes formave té tilla si website, database, platforma
multimedia, aparatura dixhitale, rrjete elektronike bashkébisedimi apo e-maile.

Sé dyti, ofron diversitet té informacionit nga piképamja kohore, e burimeve dhe e
kéndvéshtrimeve (Digital Media Project 2006, Brummelhuis & Kuiper 2008:97-111).
Sé treti, ofron lehtési pérdorimi. (Digital Media Project 2006, Brummelhuis & Kuiper
2008:97-111, Bransford & Brown & Cocking 2000). Lehtésia konsiston né mundésité gé
ofron pér gjetjen, pérzierjen, manipulimin, aplikimin, krijimin apo shpérndarjen e
informacionit.

Sé katérti, krijon mundési té reja pér njé té mésuar cilésor (Digital Media Project 2006,
Brummelhuis & Kuiper 2008:97-111, Bransford & Brown & Cocking 2000, Sansanwal

2009). Kéto mundési pérfshijné; format e hapura té t€ mésuarit dixhital (online learning,
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e-learning), té mésuarit jashté institucioneve formale arsimore (universitet virtual, e-
coaching, e-education), té mésuarit pérmes kérkimit dhe ballafagimit té burimeve.

Sé pesti, pérfagéson njé instrument té fugishém ndihmues pér mésuesin (Bransford &
Brown & Cocking 2000, Tondeur & Braak & Valcke 2007:197-206, Brummelhuis &
Kuiper 2008:97-111, Sansanwal 2009, Sang & Valcke & Braak & Tondeur & Zhu 2010,
Suduc & Bizoi & Gorghiu & Gorghiu 2011:1076-1080). TIK ndihmon mésuesin né
transferimin e dijes tek nxénési, pérdorimin e metodave té reja mésimdhénése, vénien e
vetes né pozitén e nxénésit, sjelljen e problemeve té botés reale brenda né klasé, krijimin
e variacioneve gjaté mésimdhénies, aplikimin e aktiviteteve dhe ushtrimeve praktike,
modelimin dhe prezantimin né ményré té thjeshté té njohurive té komplikuara,
angazhimin e diskutimeve, bashképunimeve dhe projekteve me nxénésit dhe mes tyre,
pérdorimin e instrumentave té tjeré pedagogjiké si testimet, pérséritjet, vlerésimet,
laboratoret virtuale, mbikgyrjen on-line, zhvillimin e arsyetimit dhe té t¢ menduarit kritik,
si dhe té materialeve té tjera mésimore.

Sé gjashti, pérfagéson njé stimulues pozitiv pér nxénésin (Sivin-Kachala 1998, Mann &
Shakeshaft & Becker & Kottkamp 1999, Godfrey 2001:14-17, Lim & Hang 2003:49-63,
Brummelhuis & Kuiper 2008:97-111, Sansanwal 2009). TIK i mundéson nxénésit
pérdorim té materialeve mésimoré audio apo video, menaxhim mé té miré té kohés dhe
detyrave, konsultime on-line me shokét apo mésuesin, pérdorim té hiperteksteve me
informacion mé té detajuar, vénien e vetes né pozitén e mésuesit, mbéshtetjen né
perspektiva té ndryshme né studimin e fenomeneve komplekse, strukturimin e njohurive
né ményré fleksibél, menaxhimin e dallimeve mes nxénésve, zhvillimin dhe aplikimin e
koncepteve, fugisé shprehése, arsyetimit dhe té menduarit kritik, kultivimin e té gjykuarit

dhe té marrurit té vendimeve, té kuptuarit analitik, shpejtésisé dhe fjalorit té pasur si dhe
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té zakoneve dhe aftési té tjera qé kané té béjné me té studiuarit, tolerancén, aftésiné pér
té marré pérsipér rrezige apo temperamentin shkencor.

Dhe sé shtati, TIK kontribuon né njé funksionim mé té miré té veté institucioneve
arsimore (Bransford & Brown & Cocking 2000, Tondeur & Braak & Valcke 2007:197-
206, Suduc & Bizoi & Gorghiu & Gorghiu 2011:1076-1080). TIK iu mundéson
shkollave, drejtuesve dhe veté mésuesve njé administrim mé té miré té materialeve gé
kané té béjné me performancén dhe ecuriné e nxénésit, planeve té punés, aktiviteteve té
planifikuar, si dhe krijimin e komuniteteve lokale, rajonale apo kombétare gé pérfshin
mésues, nxénés, prindér, eksperté, dhe drejtues té institucioneve arsimore. Shkurt, ajo gqé
e dallon rolin e TIK nga roli i mésuesit apo nxénésit mund té pérmblidhet né tre tipare
kryesore: i) karakteri divers, (pérpunon njohurité pérmes shumé burimeve), ii) karakteri
eficent, (mundéson informim né ményrén mé té lehté) iii) karakteri efektiv, (mundéson
absorbim té dijes né ményrén mé té lehté dhe produktive). Prandaj edhe supozimet nistore
té analizés sé tyre mund té pérmblidhen né katér té tilla: i) dija dhe informacioni
pérvetésonen mé miré pérmes TIK (Bransford & Brown & Cocking 2000:218,
Sutherland 2004:5-16); ii) natyra dhe tiparet e TIK e béjné até njé faktor kritik dhe
pércaktues té cilésisé sé procesit mésimor dhe rezultateve té nxénésit (Brummelhuis &
Kuiper 2008:98-100); iii) pérmirésimi i rezultateve té nxénésit garantohet nga futja dhe
aplikimi 1 TIK né procesin mésimor; iiii) ¢’faré qéndrimi mbajné shkolla, drejtuesi,
mésuesi dhe nxénési ndaj aplikimit té TIK gé reflektohet né rezultatet e tyre. Dy
supozimet e fundit artikulohen nga Sivin-Kachala (1998), Lim & Hang (2003:49), Leach
(2005:293-329), Brummelhuis & Kuiper (2008:98-100), dhe Hennessy & Harrison &

Wamakote (2010:46).
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Réndésia gé studiuesit e kétij grupi i japin TIK shprehet edhe né ¢éshtjet gé ata ngrené.
Njé prej tyre ka té béjé me qgartésimin e réndésisé sé TIK. Thelbi i argumenteve rreth
késaj céshtjeje tenton té sgarojé pérse TIK pérfagéson njé faktor té réndésishém. Pér
studiuesit, né sferén e arsimit TIK shfaget i réndésishém pér shkak té pérhapjes masive
(Sinko & Lehtinen 1999, Smeets & Mooji & Bamps & Bartolome & Lowyck &
Redmond & Stephens 1999, Mooij & Smeets 2001:265-281), ndikimin gé ka pér
shogériné dhe arsimin (Pelgrum & Plomp 1991, Hargreaves 2005, Doornekamp
2002:253, Brummelhuis & Kuiper 2008:97), mésuesin dhe nxénésin (Bransford & Brown
& Cocking 2000:218, Becker 2000:24-25, Lankshear & Snyder 2000, Godfrey 2001:14—
17, Cooper & Brna 2002:113-138, Leach 2005:293-329, Law & Pelgrum & Plomp 2008,
Underwood 2009, Sansanwal 2009, Dance 2010:4270-4273, Sang & Valcke & Braak &
Tondeur 2010:103-112, Hennessy & Harrison & Wamakote 2010:46, Hinostroza &
Labbé & Brun & Matamala 2011:1358-1367), si dhe procesin mésimor, pedagogjiné dhe
té mésuarit (Bransford & Brown & Cocking 2000:218, Zhao 2003:7-27, Sutherland
2004:5-16, Merrienboer & Brand-Gruwel 2005:408, Culp & Honey & Mandinach
2005:279-307, Zhou & Brouwer & Nocente & Martin 2005:31-49, Melor 2007b:79-95,
Sirkema 2007:263-267, Lubis & Melor & Embi 2010:1055-1061, Suduc & Bizoi &
Gorghiu & Gorghiu 2011:1076, Martinovic & Zhang 2012:461-469).

Njé céshtje tjetér ka té béjé me standardet e TIK-ut. Thelbi i argumenteve rreth késaj
céshtje ka té béjé me sqarimin ¢faré pércakton cilésiné e tyre. Shogata Ndérkombétare e
Teknologjisé né Arsim (ISTE) specifikon cilét jané standardet gé pércaktojné futjen dhe
aplikimin e TIK né institucionet arsimore. International Society for Technology in
Education (ISTE) éshté njé shoqgaté ndérkombétare gé merret vetém me c¢éshtjet e

aplikimit té teknologjisé né arsim (www.iste.org). Por pér studiuesit, ajo gé pércakton
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standardet dhe cilésiné e TIK reflekton dy realitete: Njéri realitet ka té béjé me kushtet
brenda institucioneve arsimore. Sipas Ely (1999:23-27) standardet e TIK pércaktohen nga
teté kushte gé pérfshijné i) pakénagésiné me status-quo, ii) egzistencén e njohurive dhe
aftésive, iii) disponueshmériné e burimeve, iv) disponueshmériné e kohés, v) pérdorimin
e shpérblimeve dhe motivimit, vi) pjesémarrjen, vii) zotueshméring, viii) lidershipin.
Realiteti i dyté ka té béjé me politikat e geverisé pér infrastrukturén teknologjike né arsim
(Pelgrum & Anderson 1999, Doornekamp 2002:253-271, Altun 2007:45-60, Usun
2009:331-332). Kuptimi dhe géndrimi ndaj rolit té teknologjisé né arsim i politiké-
bérésve dhe drejtuesve té institucioneve arsimore pércaktojné jo vetém Kkryerjen dhe
shpérndarjen e investimeve né infrastrukturé teknologjike, por edhe shkallén e futjes dhe
cilésiné e saj.

Céshtja e treté gé preket éshté ajo e tipeve té TIK. Thelbi iargumenteve kétu synon té
sgarojé nése TIK duhet paré si njé faktor homogjen apo shfaget né forma té ndryshme.
Thelbi i argumenteve éshté se réndésia, roli, dhe ndikimi i TIK-ut duhet paré e lidhur me
format gé ai pérshfag. Studiuesit dallojné tipe té TIK-ut sipas géllimit t& pérdorimit
(Tondeur & Braak & Valcke 2007:197-206, Sang & Valcke & Braak & Tondeur & Zhu
2010), sipas vendit té pérdorimit né klasé apo né shtépi (Hakkarainen & llomaiki &
Lipponen & Muukkonen & Rahikainen & Tuominen & Lakkala & Lehtinen 2000:103)
dhe sipas marrédhénies mésimore qé krijohet me té. Plomp & Anderson & Law & Quale
(2003), Maddux & Johnson (2005:1-5) dallojné tre tipe marrédhéniesh mésimore me
TIK: i) té mésuarit pér TIK, ii) té mésuarit me TIK, iii) t¢ mésuarit pérmes TIK.

Céshtja e katért prek ndikimin e TIK dhe vértitet rreth karakterit, fugisé ndikuese té TIK,
si dhe faktorévé gé modifikojné veté ndikimin e TIK. Né debatin rreth ndikimit té TIK,

disa studiues flasin pér njé karakter pozitiv te tij (Sivin-Kachala 1998, Mann &
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Shakeshaft & Becker & Kottkamp 1999, Hakkarainen & llomaiki & Lipponen &
Muukkonen & Rahikainen & Tuominen & Lakkala & Lehtinen 2000:103, Lim & Hang
2003:49, Zhao 2003:7-27, Jochems & Merrienboer & Koper 2003, Merrienboer & Brand-
Gruwel 2005:408, Culp & Honey & Mandinach 2005:279-307, Zhou & Brouwer &
Nocente & Martin 2005:31-49, Martinovic & Zhang 2012:461-469), disa i atashojné njé
karakter pozitiv por té kushtézuar (Kerr 1991:114-136, Stoll 1999:503-532, Hakkarainen
& llomaiki & Lipponen & Muukkonen & Rahikainen & Tuominen & Lakkala & Lehtinen
2000:103-117, Shields & Behrman 2000:4-30, Wartella & Jennings 2000:31-43,
Roschelle & Pea & Hoadley & Gordin & Means 2000:76-101, Montgomery 2000:145—
167, Chen & Healy & Resnick & Lipper & Lazarus & Dede 2000:168-180, Norris &
Soloway & Sullivan 2002:15-18, Brummelhuis & Kuiper 2008:97-111, Sanchez &
Salinas 2008:1621-1633). Kushtézimi shihet i lidhur me nivelin dhe cilésiné e
infrastrukturés, materialeve TIK, objektivave mésimoré, si dhe aftésive té pérdorimit.
Disa studiues té tjeré i njohin TIK-ut njé ndikim pozitiv né karakter, por ky ndikim éshté
ose minimal ose i pamjaftueshém (Clark 1994:39-47, Montgomery 1996, Merrienboer &
Brand-Gruwel 2005:408, Brummelhuis & Kuiper 2008:97, Usun 2009:331), disa i njohin
TIK fugi t¢ madhe ndikuese por e shohin até té ndikuar nga faktoré té tjeré (Veen
1995:169-184, Brummelhuis 1995, Crawford 1997, Richardson 1997, Dillemans &
Lowyck & Perre & Claeys & Elen 1998, Crawford 1999, Smeets & Mooji & Bamps &
Bartolome & Lowyck & Redmond & Stephens 1999, Waller & Foster 2000:161-167,
Hakkarainen & llomaiki & Lipponen & Muukkonen & Rahikainen & Tuominen &
Lakkala & Lehtinen 2000:103-117, Mooij & Smeets 2001:266-267, Drent 2005,
Brummelhuis & Kuiper 2008:97-111, Hennessy & Harrison & Wamakote 2010:44). Ndér

faktorét gé ndikojné mbi TIK-un studiuesit pérfshijn infrastrukturén teknologjike,
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aksesin né teknologji, aftésité teknologjike dhe menazheriale, kultura e lidershipit,
koordinimit, pérdorimit, objektivat mésimore, stili dhe pregatitja pedagogjike, fryma né
nivel kombétar, qé karakterizon politikat e geverisé n funksion pér teknologjiné né arsim,
standardet dhe investimet ne TIK, mendésia né nivelin e institucioneve arsimore qé
karakterizon drejtuesit, vendim-marrjet, politikat, buxhetin, burimet, dhe kapacitetet né
nivelin individual né raport me njohjen, pérdorimin, inovacionin. Sé fundi, ka madje edhe
disa studiues té cilét flasin edhe pér ndikim negativ t¢ TIK né kushte té caktuara
(Birenbaum 1996:3-30, Stoll 1999:503-532, Brummelhuis & Kuiper 2008:97-108).
Kushtet gé stimulojné njé efekt negativ té TIK pérfshijné mungesén ose cilésiné e dobét
té parametrave dhe standardeve gé kané té béjné me infrastrukturén, njohurité,
pérdorimin, objektivat mésimore, marrédhéniet e mésuesit dhe té nxénésit me TIK.
Céshtja e pesté prek marrédhéniet TIK-mésues-nxénés. Né esencén e tyre, argumentet
pérpigen té sqarojné statusin dhe drejtimin e marrédhénieve mes tyre, d.m.th nése éshté
TIK gé ndikon sjelljen e mésuesit dhe té nxénésit apo nése jané mésuesi dhe nxénési ata
gé ndikojné rolin dhe efektivitetin e TIK (Cuban 2001, Brummelhuis & Kuiper 2008:97-
111, Petko 2012:1351-1359). Céshtja e gjashté ka té béjé me sfidat e futjes dhe aplikimit
té TIK. Argumentet synojné té sgarojné nése hyrja dhe aplikimi i TIK reflekton ose jo
standardet, nése vérehen ndryshime organizative apo pedagogjike né institucionet gé
pajisen me infrastrukturé TIK, dhe nése drejtuesit dhe mésuesit e shkollave vazhdojné
ose jo té karakterizohen nga i njéjti géndrim ndaj TIK (Pelgrum & Anderson 1999, Mooij
& Smeets 2001:267, Kozma 2003, Balanskat & Blamire & Kekala 2006, Brummelhuis
& Kuiper 2008:97-111, Usun 2009:333).

Pra, studiuesit e kétij grupi argumetojné se TIK luan njé rol shumé té réndésishém dhe

kritik, se ndikimi i tij éshté pozitiv, prandaj sa mé pérparési t’i jepet futjes dhe aplikimit
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té TIK, ag mé shumé do té pérmirésohen procesi mésimor dhe rezultatet e nxénésve. Pér
kéta studiues, modeli mé i miré i organizimit té procesit mésimor éshté ai qé bazohet né
pérdorimin aktiv dhe té gjeré té TIK.

Té Mésuarit dhe Mésuesi

Njé grup tjetér éshté ai i studiuesve té cilét, edhe né rastin kur procesi mésimor shogérohet
me futjen dhe pérdorimin e teknologjisé, i japin réndési parésore rolit dhe ndikimit té
mésuesit dhe e shohin si cilésiné e procesit mésimor ashtu edhe rezultatet e nxénésve té
lidhur ngushté dhe té pércaktuar nga mésuesi (Plomp & Brummelhuis & Rapmund 1996,
Voogt & Odenthal 1997, Brummelhuis & Kuiper 2008:97-111, Sansanwal 2009, Usun
2009:331-334, Sang & Valcke & Braak & Tondeur 2010:103-112).

Nga kéndvéshtrimi i mésuesit, kéta studiues i atashojné mésuesit rolin dhe ndikimin
kryesor pér dy arsye. Sé pari, éshté mésuesi ai gé pércakton objektivat mésimorg, format
e pércjelljes sé dijes, llojin dhe dobiné e burimeve dhe informacionit, si dhe metodat
pedagogjike bashke me materialet mésimore (Sharma 1995, Danikhel 1998, Suri 2002,
Cantu & Farines 2006:45-54, Sansanwal 2009).

Sé dyti, éshté mésuesi gé kontrollon si shkallén dhe cilésiné e nxénies sé nxénésit ashtu
edhe masén e pérdorimit té teknologjisé (Ilomaki 2008:3-4). Pra ajo gé e dallon rolin e
mésuesit nga roli i TIK apo edhe roli i nxénésit pérmblidhet né dy tipare: i) ai
organizativo-menaxhues, d.m.th i organizimit dhe menaxhimit praktik té orés mésimore,
informacionit, fokusimit té nxénésit dhe pérdorimit té teknologjisé (Sansanéal 2009), dhe
i) ai kontrollues, d.m.th i verifikimit té cilésisé sé pérvetésimit té informacionit dhe dijes
nga ana e nxénésit (Brummelhuis & Kuiper 2008:101-102). Prandaj edhe analiza e
procesit mésimor dhe rezultateve té t¢ mésuarit ngrihet mbi tre supozime bazé: i) roli i

mésuesit éshté jetik né ¢cdo iniciativé gé synon pérmirésimin e cilésisé sé mésimdhénies,
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té procesit mésimor dhe rezultateve té nxénésit (Usun 2009:331); ii) roli géndror i
mésuesit né procesin mésimor as zhvlerésohet, as zévéndésohet nga futja e teknologjisé
dhe kjo e fundit ka vetém rol plotésues (Hennessy & Harrison & Wamakote 2010:44);
dhe iii) ¢faré réndésie i japin institucionet arsimore cilésisé sé pregatitjes dhe zhvillimit
profesional t&€ mésuesit reflektohet direkt né rezultatet e nxénésit (Brummelhuis & Kuiper
2008:97-111).

Té theksuarit e rolit géndror té mésuesit, edhe né kushtet e futjes dhe aplikimit té TIK,
pércakton pak a shumé edhe ¢éshtjet me interes studimor té kétyre studiuesve. Njé ¢éshtje
prek rolin e mésuesit. Thelbi i argumenteve tenton té sqarojé se cilét jané faktorét qé
ndikojné dhe pércaktojné rolin dhe efektivitetin e tij né raport me procesin mésimor dhe
rezultatet e nxénésit. Sipas tyre suksesi i mésuesit varet dhe pércaktohet nga koncepti qé
ka mésuesi pér rolin e vet, pérgatitja dhe zhvillimi i tij profesional, modeli pedagogjik
dhe mésimdhénés gé pérdor, si dhe aftésité e tij teknologjike (Dede 2008, Sansanwal
2009).

Njé céshtje tjetér trajton marrédhéniet mésues-TIK. Thelbi i argumenteve tenton té hedhé
drité mbi statusin e késaj marrédhénieje dhe té faktoréve gé e ndikojné até. Debati
konsiston nése éshté mésuesi ai gé ndikon dhe pércakton efektivitetin e teknologjisé apo
éshté teknologjia ajo gé pércakton efektivitetin e mésuesit. Studiuesit kémbéngulin
gjithashtu edhe né roli gé luajné besimi i mésuesit rreth teknologjisé, trajnimi, si dhe
aftésité dhe pérdorimi nga ana e tij té TIK, duke paré nése mésuesi beson ose jo né dobiné
e teknologjisé pér procesin mésimor dhe té mésuarit, nése ai e sheh até si instrument
ndihmés apo qé i véshtiréson punén, apo nése zotéron dhe i vé né shfrytézim njohurité

dhe aftésité teknologjike (Brummelhuis & Kuiper 2008:101-102).
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Céshtja e treté me interes pér studiuesit e kétij grupi jané marrédhéniet mésues-nxéenés.
Debati dhe argumentet pérpigen té qartésojné natyrén e késaj marrédhénieje si dhe
faktoret qé ndikojné né té. Sipas studiuesve kjo marrédhénie dominohet nga mésuesi dhe
pércaktohet nga faktoré té tillé té lidhur direkt me mésuesin si objektivat mésimore,
kontrolli gé ushtron mésuesi, metodat e mésimdhénies dhe interesat e nxénésit. Fakti nése
objektivat mésimoré jané ose jo té garté dhe té mirépércaktuar, nése vlerésimi i nxénésit
éshté ose jo i shpeshté, nése interesat e nxénésit gjejné ose jo shprehje né planet dhe orét
mésimore pércakton edhe cilésiné e késaj marrédhénieje dhe, rrjedhimisht edhe cilésiné
e rezultateve té nxénésit (Sharma 1995, Danikhel 1998, Suri 2002, Sansanwal 2009,
Brummelhuis & Kuiper 2008:97-111).

Argumentet gé i japin pérparési mésuesit kané té béjné qé edhe né kushtet e futjes sé
teknologjisé né procesin mésimor, roli i mésuesit éshté kritik dhe i pazévéndésueshém
(Hennessy & Harrison & Wamakote 2010:44). Vetém futja e TIK né procesin mésimor,
dhe veté TIK-u né vetvete, pa rolin dhe ndérmjetésiné e mésuesit, nuk mund té shpien
domosdoshmérisht né rritjen e cilésisé sé t& mésuarit dhe pérmirésimin e rezultateve té
nxénésve. TIK-u, mé shumé se njé faktor mé vete, qé ushtron ndikimin e tij mbi té
mésuarit né ményré té pavarur, duhet paré si njé faktor gé varet nga faktori mésues, nga
ményra se si e sheh, trajton dhe aplikon ai teknologjiné né procesin mésimor (Ertmer &
Addison & Lane & Ross & Woods 1999:54-72, Becker 2001, Higgins & Moseley
2001:191-210). Shkollat gé e bazojné procesin mésimor mbi rolin géndror té mésuesit
performojné mé miré dhe nxénésit e tyre kané rezultate mé té mira se ato shkolla gé e
zhvlerésojné rolin e mésuesit duke i dhéné pérparési TIK. Pér kéta studiues, modeli mé i

miré i organizimit té procesit mésimor éshté ai qé ka né gendér mésuesin.
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Té mésuarit dhe nxénési

Grupi i treté pérbéhet nga studiuesit qé i japin réndési parésore rolit dhe ndikimit té
nxénésit dhe i shohin rezultatet e té mésuarit té lidhura me rolin dhe hapésirén gé i lihet
nxénésit (Chi & Glaser & Ress 1982:1-75, Bruer 1992, Hatano & Inagaki 1992:115-133,
Scardamalia & Bereiter 1994:265-283, Olson & Bruner 1996:9-27, Hakkarainen &
llomaiki & Lipponen & Muukkonen & Rahikainen & Tuominen & Lakkala & Lehtinen
2000:107, Bereiter 2002).

Nga kéndvéshtrimi i nxénésit, kéta studiues i japin réndési nxénésit pér disa arsye. Njé
arsye nénvizon marrédhénien e nxénésit me teknologjiné (Chi & Glaser & Ress 1982:1-
75, Hakkarainen & llomaiki & Lipponen & Muukkonen & Rahikainen & Tuominen &
Lakkala & Lehtinen 2000:107, Simons 2000, Veen 2005, Veen & Vrakking 2006). Pér
shkak té moshés sé re dhe kureshjes, nxénési kultivon njé marrédhénie mjaft aktive dhe
produktive me teknologjingé, madje edhe mé shumé sesa veté mésuesi nga piképamja e
pérvetésimit dhe pérdorimit. Njé arsye e dyté, nénvizon marrédhénien e nxénésit me
informacionin (Scardamalia & Bereiter 1994:265-283, Hakkarainen & Illomaiki &
Lipponen & Muukkonen & Rahikainen & Tuominen & Lakkala & Lehtinen 2000:107,
Simons 2000, Veen 2005, Veen & Vrakking 2006). Nxénési tregon gjithashtu njé prirje
pér té géné mé miqésor dhe reagues ndaj informacionit té pércjellé pérmes teknologjiseé.
Né kété ményré, ajo gé e dallon rolin dhe ndikimin e nxénésit mbi procesin mésimor dhe
rezultatet e té mésuarit nga roli dhe ndikimi i mésuesit jané dy tipare: i) interesi pér
teknologjiné,(kureshtja pér format, kanalet, dhe pajisjet mé té avancuara té komunikimit
pérmes teknologjisé) ii) pérshtatja ndaj teknologjisé sé re, (ruajtja e hapit me zhvillimet

dhe modifikimet mé té fundit té& teknologjisé sé& komunikimit dhe informacionit)
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(Hakkarainen & llomaiki & Lipponen & Muukkonen & Rahikainen & Tuominen &
Lakkala & Lehtinen 2000:107, Simons 2000, Veen 2005, Veen & Vrakking 2006).
Nisur nga kéto dy tipare, analiza e tyre e procesit mésimor dhe té mésuarit ngrihet mbi
katér supozime: i) interesat dhe aftésité e nxénésit jané po aq pércaktuese pér cilésiné e
procesit mésimor dhe nxénies, sa ¢‘mund té€ jené edhe roli i mésuesit, objektivave
mésimore, dhe i materialeve mésimore (Brummelhuis & Kuiper 2008:101-102); ii)
interesat dhe nevojat e nxénésit pércaktojné edhe rolin e teknologjisé né procesin mésimor
dhe ndikimin e saj mbi cilésiné e té mésuarit dhe rrjedhimisht edhe té rezultateve té
nxénésit (Brummelhuis & Kuiper 2008:101-102); iii) né kushtet e futjes dhe pérdorimit
té teknologjisé veté nxénési mund té shndérrohet né njé shkallé té konsiderueshme né njé
lloj “eksperti,” iv) ¢’faré peshe dhe hapésire i jep mésuesi nxénésit né procesin mésimor
ndikon mbi té dhe reflektohet tek rezultatet e nxénésit (Scardamalia & Bereiter 1994:265-
283, Vanderbilt 1997, Hakkarainen & llomaiki & Lipponen & Muukkonen & Rahikainen
& Tuominen & Lakkala & Lehtinen 2000:107, Bransford & Brown & Cocking 2000,
Wiske & Sick & Wirsig 2001:483-501, Simons 2000, Veen 2005, Veen & Vrakking
2006).

Céshtjet gé ngrené dhe debatojné jané njé element tjetér qé dallon studiuesit e kétij grupi.
Njé ¢éshtje prek réndésiné e rolit té nxénésit. Thelbi i argumenteve tenton té sgarojé pérse
shkalla e pérfshirjes sé nxénésit né procesin mésimor éshté e réndésishme (Bransford &
Brown & Cocking 2000, Wiske & Sick & Wirsig 2001:483-é501, Brummelhuis &
Kuiper 2008:97-111). Sipas tyre roli dhe pjesémarrja aktive e nxénésit éshté e
réndésishme, pasi pa té nuk mund té realizohet as ndryshimi i mendjes se tyre, as kuptimi
i gjérave, as lidhja e ideve té reja me ato té vjetrat, as té€ menduarit kritik dhe as aplikimi

I njohurive né situata té reja dhe né ményre Kkrijuese.
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Njé céshtje tjetér prek marrédhéniet mes nxénésit dhe teknologjisé. Kétu studiuesit
tentojné té gartésojné karakterin e késaj marrédhénie dhe se cilét jané faktorét gé ndikojné
né formésimin dhe zhvillimin e késaj marrédhénieje. Né rastin e karakterit té
marrédhénies, ndonése mjaft studiues e shohin até si t¢ dyanshme (Brummelhuis &
Kuiper 2008:103-104), debati mes tyre vértitet rreth faktit nése éshté teknologjia qé
pércakton sjelljen dhe rolin e nxénésit (Watson 1993, Gardner & Morrison & Jarman &
Reilly & Mc.Nally 1994:161-171, Robertson & Calder & Fung & Jones & O'Shea
1995:73-81, Cox 1997, Cox & Preston & Cox 1999:1, Cox 1999:19-35, Sansanwal 2009,
Dance 2010:4270-4273), apo éshté nxénési qé pércakton rolin dhe shkallén e efektivitetit
té teknologjisé (Davis & Bagozzi & Warshaw 1989:982-1003, Blumenfeld 1992:272-
281, Ames 1992:261-271, Baron & Harrari 1995:270-273, Lipponen & Hakkarainen
1997:64-68, Wenglinsky 1998, Sinko & Lehtinen 1999, Lipponen 1999:368-375,
Hakkarainen & llomaiki & Lipponen & Muukkonen & Rahikainen & Tuominen &
Lakkala & Lehtinen 2000:104-105:115, Baron & Bruillard 2003:181). Studiuesit qé e
shohin sjelljen e nxénésit té ndikuar nga teknologjia e argumentojné kété me faktin gé
teknologjia ka ndikuar tek nxénésit duke i béré ata té karakterizohen nga njé frymé pune
mé pozitive, angazhim mé té madh ndaj detyrave, interes dhe kénagési mé té madhe, rritje
té shkallés sé pavarésisé, besimit tek vetja dhe vlerésimit té vetes. Teknologjia gjithashtu
ndihmon nxénésin né zgjedhjen dhe interpretimin mé té& miré té& informacionit,
komunikimin apo paragitjen e ideve, vlerésimin dhe rivlerésimin e punés, rritjen e
eficencés dhe kreativitetit, si dhe né krijimin e njé ideje mé t& miré ndaj koncepteve
shkencore té hipotezimit, parashikimit, testimit apo modelimit. Sé fundi, teknologjia ka
kontribuar né aftésimin e nxénésit pér vlerésimin e vetes, té shokut, ose vlerésimit té

pérbashkét, si dhe analizimin, pé&rmbledhjen, sgarimin dhe informacionin. Ndérsa

58



studiuesit gé e shohin rolin e teknologjisé té varur nga mésuesi, e argumentojné kété me
faktin se veté teknologjia né vetvete, nuk ka fugi té ndryshojé zakonet dhe sjelljen e
nxénésit pa angazhimin dhe vullnetin e ketij té fundit. Né rastin e faktoréve gé ndikojné
marrédhéniet nxénés-teknologji, studiuesit evidentojné faktoré té ndryshém né varési se
kujt i japin ata pérparési né kété marrédhénie. Studiuesit gé i pérmbahen piképamjes se
éshté teknologjia ajo gé ndikon mbi nxénésin dhe pércakton zakonet dhe sjelljet e tij
theksojné rolin e tipit dhe qgéllimit té pérdorimit té teknologjisé. Sjellja e nxénésit
reflekton faktin nése teknologjia pérdoret me statusin e “tutorit,” d.m.th me qéllimin pér
té rritur njohurité dhe aftésité e nxénésit ose pérdoret si burim pér té zhvilluar aftésité
kérkimore dhe krijuese si dhe zhvilluar aftésiné e t& menduarit né njé nivel mé té larté
abstraksioni (Reeves 1998, Ringstaff & Kelley 2002, Lei & Zhao 2007:284-296,
Hennessy & Harrison & Wamakote 2010:39-54). Ata studiues gé mbrojné piképamjen se
éshté nxénési ai gé pércakton dobishmériné dhe efektivitetin e teknologjisé né raport me
té mésuarit theksojné rolin e faktoréve té tillé psikologjiké gé kané té béjné me nxénésin
si besimi, motivimi, opinioni, dhe géndrimi i nxénésit ndaj teknologjisé (Davis & Bagozzi
& Warshaw 1989:982-1003, Blumenfeld 1992:272-281, Ames 1992:261-271, Baron &
Harrari 1995:270-273, Baron & Bruillard 2003:181), apo aftésité dhe pérdorimin prej
nxénésit té teknologjisé (Lipponen & Hakkarainen 1997:64-68, Wenglinsky 1998, Sinko
& Lehtinen 1999, Lipponen 1999:368-375, Hakkarainen & llomaiki & Lipponen &
Muukkonen & Rahikainen & Tuominen & Lakkala & Lehtinen 2000:104-105:115).

Céshtja e treté gé preket nga kéta studiues ka té bé&jé me marrédhéniet nxénés-mésues.
Argumentet kétu tentojné té sgarojné ndryshimin e kétyre marrédhénieve né kontekstin e
futjes dhe aplikimit té teknologjisé. Sipas kétyre studiuesve nxénési merr njé réndési edhe

mé té madhe né raport me mésuesin pikérisht se pérdorimi i teknologjisé prej nxénésit i
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ka ndryshuar kéto marrédhénie duke i dhéné mundési nxénésit té kontrollojé veté até qé
meéson, té jété fleksibél nga piképamja e kohés, vendit, dhe ritmit té t& mésuarit, té l1évizé
fokusin e procesit mésimor nga mésuesi tek nxénési, dhe duke i dhéné nxénésit njé rol
mé aktiv pér shkak té superioritetit té tij ndaj mésuesit nga ana e aftésive té pérdorimit té
teknologjise (Schofield 1995, Brummelhuis & Kuiper 2008:103-104).

Thelbi i argumenteve té studiuesve gé kérkojné njé hapésiré dhe vémendje mé té madhe
pér nxénésin éshté gé, né kushtet mbéshtetjes sé procesit mésimor, roli i nxénésit béhet i
réndésishém pér shkak té marrédhénieve speciale gé ai krijon me risité e teknologjisé; se
ajo gé e bén efektive dhe eficente orén mésimore dhe té mésuarit nuk éshté as thjesht futja
dhe aplikimi i TIK, as thjesht lénia e orés mésimore vetém né doré té mésuesit, por roli
dhe hapésira gé i lihet nxénésit dhe angazhimit té tij. Kéta nuk mund té rrisin cilésiné e té
meésuarit apo té pérmirésojné rezultatet e nxénésit pa veté nxénésin, sepse ndikimi i tyre
reduktohet kur nxénési lihet ménjané dhe i paangazhuar. Késhtu, rezultatet e té mésuarit
pasqgyrojné angazhimin e nxénésit dhe ato institucione arsimore qé i japin réndési rolit té
tij kané rezultate mé té mira se ato shkolla gé nuk e aplikojné até. Sa mé e larté té jeté
shkalla e angazhimit té tij, ag mé té larta do té jené rezultatet e té mésuarit. Pér kéta
studiues, modeli mé i miré i organizimit té procesit mésimor éshté ai qé ka né gendér
nXénésin.

3.2. Modelet ekzistuese né procesin mésimor

Pérqgasjet dhe ndryshimet mes studiuesve pérsa i pérket faktoréve pércaktues té cilésisé
s€ procesit mésimor dhe t€ t&€ mésuarit dhe ¢éshtjes né€se roli parésor duhet t’i njihet
teknologjisé, mésuesit, apo nxénésit ka kontribuar né kristalizimin dhe aplikimin e
modeleve té ndryshme té organizmit té procesit mésimor. Disa nga modelet kryesore

pérfshijné: i) me né gendér mésuesin, ii) me né gendér nxénésin, iii) gé i jep rol té
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barabarté edhe mésuesit edhe nxénésit dhe iv) até gé vé né gendér teknologjiné. Kéto
modele dallohen nga njéri - tjetri jo vetém nga kéndvéshtrimet dhe supozimet nistore qé
i gjenerojné ato, por edhe nga tiparet dhe problemet.

Modeli me né gendér mésuesin

Ky model ngrihet mbi pérgasjen qé i jep réndési dhe pérparési rolit t& mésuesit.
Konsideratat e tij pér t&¢ mésuarin, procesin mésimor, mésuesin, nxénésin, metodén dhe
materialet pedagogjike reflektojné supozimet nistore té késaj pérgasjeje. Ky model
ngrihet mbi ideté se: i) té mésuarit pérfagéson njé proces té njéanshém, té paracaktuar dhe
formatuar nga mésuesi dhe ku dijet kalojné nga mésuesi tek nxénési; ii) procesi mésimor
pérfagéson ekspozimin e nxénésit ndaj dijes pérmes Iéndéve dhe disiplinave té ndryshme;
iii) mésuesi luan njé rol té pazévendésueshém dhe mban peshén kryesore né procesin
mésimor, sepse éshté ai gé pércakton dhe harmonizon objektivat, materialet mésimore,
pedagogjiné, metodén e mésimdhénies dhe aktivitetet né klasé, dhe éshté ai gé transmeton
dijen, zgjedh dhe pérdor materialet didaktiké, dhe monitoron ecuriné dhe cilésiné e
njohurive té nxénésit pérmes testimeve dhe vlerésimeve; iv) nxénési thjesht merr njohuri,
realizon géllimet dhe standardet e vendosura nga mésuesi dhe iu nénshtrohet testimeve
vlerésuese té mésuesit; v) filozofia dhe pedagogjia mésimdhénése jané kushte té
réndésishme pér té mésuarin qé reflektojné profesionalizmin e mésuesit (Rogoff &
Matusov & White 1996:388-414, Brummelhuis & Kuiper 2008:101-103, Dede 2008).
Nisur nga kéto konsiderata ky model shfaq disa tipare specifike: i) té mésuarit bazohet
mbi objektivat dhe testimin e progresit dhe nénkupton nxénien e njé mase té paracaktuar
njohurish té pérgjithshme; ii) procesi mésimor bazohet mbi njé kurrikulé té organizuar né
ményré lineare, planifikim mésimor té formatuar gé mé paré dhe oré mésimore gé ngrihet

mbi katér elemente: c¢faré do té mésohet, cila éshté pika nga niset mésuesi dhe nxénési
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drejt pérvetésimit té njohurisé sé re, si do té shkohet né pérvetésimin e njohurisé sé re, si
do té testohet pérvetésimi i njohurisé sé re; iii) roli i mésuesit karakterizohet nga tre
detyra: pérgjegjésia e organizimit té orés mésimore, menaxhimi praktik i informacionit
dhe nxénésve, verifikimi i pérvetésimit té dijeve nga nxénési; iv) roli i nxénésit konsiston
thjesht né nénshtrimin ndaj planifikimit mésimor té€ mésuesit; v) mésimdhénia pérfagéson
njé akt té “rregulluar nga jashté dhe qé konsiston kryesisht né aktivitete mésimore dhe
transmetim té dijes ku mésuesi pércakton dhe kontrollon objektivat mésimoré, format e
pércjelljes sé dijes, llojin dhe dobiné e burimeve dhe veté informacionit (Rogoff &
Matusov & White 1996:388-414, Atkin & Black & Coffey 2001, Brummelhuis & Kuiper
2008:101-103).

Studiuesit nénvizojné disa arsye pérse aplikimi i kétij modeli haset shpesh (Cuban 2001,
Trucano 2005, Law & Pelgrum & Plomp 2008). Njé arsye ka té béjé me objektivat
mésimore (Brummelhuis & Kuiper 2008:103). Kjo sepse ato kané njé vleré fikse dhe té
pandryshueshme dhe jané pikénisja e gjithéshkaje gé ka lidhje me nxénésin. Njé arsye
tjetér ka té béjé me mungesén e besimit té mésuesit te vetveja, té kohés pér pregatitjen e
leksioneve, mungesén e infrastrukturés, menaxhimit, dhe mbéshtetjes teknike (Balanskat
& Blamire & Kefala 2006, Shuldman 2004:319-343). Njé arsye e treté ka té bé&jé me
problemet e pregatitjes teknologjike t& mésuesit (Mishra & Koehler 2006:1017-1054,
Hinostroza & Labbé & Brun & Matamala 2011:1358-1367).

Pavarésisht arsyeve pas aplikimit t& modelit me né gendér mésuesin, ky model
karakterizohet dhe ka shfaqur njé numér problemesh. Problemi i paré ka té béjé me té
mésuarit. Problemi éshté se modeli, duke mbajtur né gendér mésuesin, e shndérron
procesin e té mésuarit né njé proces té njéanshém. Ai harron gjithashtu gé roli i mésuesit

ka limitet e veta (Rogoff & Matusov & White 1996:388-414). Problemi i dyté ka té béjé
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mé marrédhéniet mes té mésuarit, mésuesit, dhe teknologjisé. Kjo pér shkak té dallimit
mes té mésuarit pérmes mésuesit dhe té mésuarit pérmes TIK. Té dyja mund té ndihmojné
té mésuarit, por ato nuk jané e njéjta gjé (Smeets & Mooij 2001:403-417). Problemi i
treté ka té béjé me rolin dhe ndikimin e teknologjisé. Brenda modelit gé¢ mban né gendér
rolin e mésuesit, TIK nuk garanton ndryshim né cilésiné e té mésuarit thjesht pér shkak
té natyrés sé tij. Efektet e TIK varen nga konteksti social né té cilin aplikohet (Snyder
1998:140). Problemi i katért ka té béjé me marrédhéniet mes mésuesit dhe teknologjisé.
Ideja se thjesht pérdorimi i TIK sjell automatikisht aplikimin e “pedagogjive té reja” dhe
transformimin e mésimdhénies éshté problematike dhe jorealiste, sepse marrédhéniet mes
mésuesit dhe teknologjisé jané mé komplekse (Sutherland 2004:5-16). Problemi i pesté
ka lidhje me nxénésin. Modeli me né gendér mésuesin ka cuar né shképutje té procesit
mésimor nga interesat e nxénésit dhe nivel té larté t€ nxénésve gé kané 1éné shkollén
(Brummelhuis & Kuiper 2008:97-111). Pér kété arsye, ky model jo gjithmoné mund té
rezultojé né pérmirésimin e procesit mésimor dhe té rezultateve té nxénésit.

Modeli me né gendér nxénésin

Modeli tjetér i organizimit té& procesit mésimor éshté ai qé i jep réndési dhe hapésiré
nxénésit (Merriénboer & Kester 2004). Edhe ky model karakterizohet nga njé konceptim
specifik i té mésuarit, procesit mésimor, rolit té nxénésit dhe mésuesit, si dhe metodés
pedagogjike té€ mésimdhénies. Nisur nga kjo pérgasje, ky model ngrihet mbi idené se: i)
t€ mésuarit pérfagéson njé proces me njé prirje pér t°1 dhéné réndeEsi rolit t€ nxénésit dhe
duke i 1€né atij hapésirén e veprimit, ku njohurité pérthithen nga veté nxénési; ii) procesi
mésimor pérfagéson njé marrédhénie ku nxénésit i ofrohet mundésia té kontrollojé veté
até gé méson dhe té keté fleksibilitet nga piképamja e kohés, vendit dhe ritmit té té

mésuarit; iii) nxénési merr pérsipér njé peshé té réndésishme gjaté orés mésimore, pér

63



shkak té transformimit té rolit té tij nga njé dégjues dhe mésues pasiv né rolin e njé
“eksperti” i cili kontrollon veté, né ményré individuale procesin e té mésuarit; iv) roli i
mésuesit konsiston né inkurajimin dhe hapjen e mundésive pér nxénésin, né té génurit njé
trajnues apo udhéhegés i procesit té pérvetésimit té njohurive mé shumé sé sa pércaktues
dhe imponues i njé program strikt; v) filozofia dhe pedagogjia mésimdhénése
karakterizohen nga dhe reflektojné ndryshimin e rolit t& mésuesit dhe nxénésit ku ky i
fundit merr nje rol mé aktiv né procesin mésimor pér shkak té aftésive té tij teknologjike
té vecanta (Scardamalia & Bereiter 1994:265-283, Rogoff & Matusov & White
1996:388-414, Vanderbilt 1997, Hakkarainen & llomaiki & Lipponen & Muukkonen &
Rahikainen & Tuominen & Lakkala & Lehtinen 2000:107, Brummelhuis & Kuiper
2008:101-103, Dede 2008).

Modeli karakterizohet gjithashtu nga tiparet e veta: i) t€ mésuarit kombinon aspekte
mésimore me eksperiencé nga jeta reale, praktike, e pérditshme (Merriwnboer & Kester
2004); i) procesi mésimor orientohet nga té mésuarit pérmendésh té fakteve drejt té
mésuarit dhe marrjes sé njohurive né ményré krijuese (Kozma 2003); iii) nxénési merr
pérgjegjésiné pér aktivitetet mésimore dhe krahas detyrave gé shogérojné té mésuarit
praktikon edhe té punuarit né ményré té pjesshme. Pérgjégjésia pérfshin né raport me
nxénésit e tjeré vleresimin e vetes, té shokut dhe bashké-vleresimin, ndérsa né raport me
mésuesin dhe procesin mésimor angazhimin e nxénésit né€ rolin e njé “eksperti g€ merr
pérsipér té analizojé, pérmbledhé, sqarojé dhe béjé vlerésim té njé informacioni specifik
(Boekaerts 1997:161-186, Lea & Stephenson & Troy 2003:321-334); iv) mésuesi krijon
njé ambient mésimor né té cilin nxénésit i vendosin veté objektivat e tyre, planifikojné
veté aktivitetet e tyre, pérzgjedhin veté materialet né funksion té té mésuarit, monitorojné

veté nivelin e pérvetésimit t€ materialeve dhe arrijné té kuptojné se ¢faré nénkupton
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metanjohja (Bransford & Brown & Cocking 2000); v) mésimdhénia dhe metoda
pedagogjike konsiston né sigurimin e dy tipeve té informacionit: atij mbéshtetés, d.m.th
atij gé ofron mbéshtetje pér té mésuarit, praktikimin e aftésive problem-zgjidhése dhe
angazhimin e nxénésit né proces arsyetues, si dhe informacionit procedurial, d.m.th atij
gé ka té béjé me veté té mésuarit, aspektet instruktuese pér ményrén se si duhet mésuar
dhe krijimin e kushteve stimuluese qé nxénési té shprehet, eksperimentojé, gabojé, marré
vlerésim, dhe zbulojé (Merriwnboer & Kester 2004, Brummelhuis & Kuiper 2008:103-
104).

Shpjegimi gé jepet pér aplikimin e kétij modeli i referohet dy faktoréve: pérhapjes sé
teknologjisé sé informacionit dhe marrédhénieve qé arrijné té krijojé nxénési me té (Inan
& Lowther & Ross & Strahl 2010:544, Hinostroza & Labbé & Brun & Matamala
2011:1358-1367). Pérhapja e teknologjisé ka béré té mundur gé informacioni né funksion
té njohurive té béhet i disponueshém pértej mureve dhe librave té klasés, ndérsa nxénésit
té jené mé té prirur drejt pérdorimit té teknologjisé qé mundéson rénien né kontakt me
kété informacion.

Por edhe ky model nuk é&shté pa probleme. Problemi i paré ka lidhje me té mésuarit. Té
mésuarit shihet si njé proces i njéanshém, i udhéhequr nga nxénési, duke harruar qé
nxénési ka limitet e veta (Rogoff & Matusov & White 1996:388-414). Nxénésit shfagin
tendenca té memorizimit ose riprodhimit afatshkurtér té njohurive, (Brummelhuis &
Kuiper 2008:97-111), ndérsa té mésuarit shpesh rezulton mé sipérfagésor (Biggs
1996:347-364). Problemi i dyté ka té bé&jé me marrédhéniet nxénés-mésues. Nxénési
éshté vértet i réndésishém por, ai nuk mund té béhet mé i réndésishém se mésuesi. Dhe
kjo, vlen edhe né kushtet kur ai mund té jeté i prirur pér té vendosur raporte mé té mira,

mé elastike dhe mé té zhdérvjellta me teknologjiné se veté mésuesi. Eshté e vérteté gé
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teknologjia mund té ndihmojé nxénésin pér té mésuar mé miré, mé shpejt dhe né ményré
mé efikase, por né fund té fundit éshté mésuesi ai qé vendos pér kurrikulén, orén
mésimore, materialet, objektivat, dhe vlerén e gjithshkaje (Smeets 2005:343-355).
Problemi i treté ka té béjé me marrédhéniet nxénés-teknologji. Eshté e vérteté qé TIK
mund té jeté mé i aksesueshém dhe i pasur né informacion, mund té ndihmojé nxénésin
pér ta patur mé té lehté t€ mésuarit, mund t’i motivojé nxénésit mé kollaj se librat
tradicionalé (Laurillard 1998:241), por veté mundésia e pérdorimit té TIK éshté e
ekspozuar ndaj mungesés sé kontrollit pér vliefshmériné e burimeve té informacionit dhe
materialeve, ose mungesés sé aftésive tek nxénési pér ta pérdorur informacionin né
internet né ményré kritike (Kuiper & Volman & Terwel 2005:285-328). Problemi i katért
ka té béjé me veté nxénésin. lIdeja se nxénési mund té dominojé procesin mésimor éshté
né thelbin e vet jo vetém kompleks, por edhe subjektiv dhe si i tillg, jo gjithmoné mund
té justifikojé pritshmérité (Brummelhuis & Kuiper 2008:106). Pér kété arsye, ky model
jo gjithmoné mund té rezultojé né pérmirésimin e procesit mésimor dhe té rezultateve té
NXénésit.

Modeli me né gendér mésuesin dhe nxénésin bashké.

Ky model éshté njé kombinim i dy pérgasjeve té méparshme dhe reflekton tentativén pér
té eleminuar problemet gé shfagin modelet e tyre né realitetin praktik. Prandaj edhe
supozimet e tij nistore pérmbajné mjaft elemente té dy perspektivave té tjera. Sipas késaj
pérgasjeje kombinuese; i) t€ mésuarit éshté mé rezultativ kur ai zhvillohet si njé proces i
dyanshém, ku mésuesi dhe nxénési bashképunojné ngushté me njéri-tjetrin; ii) procesi
mésimor rezulton mé produktiv kur objektivat, kurrikula, pérzgjedhja dhe kontrolli i
njohurive konceptohen dhe realizohen pérmes njé komunikimi aktiv dhe té dyanshém

mes mésuesit dhe nxénésit; iii) aktorét e procesit mésimor, mésuesi dhe nxénési, jané mé
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produktivé né pérpjekjet e tyre kur e konceptojné rolin dhe pozitén e njéri-tjetrit né
ményré simetrike dhe ndajné pérgjegjésiné pér ecuriné e procesit mésimor dhe té
mésuarit; iv) filozofia dhe pedagogjia mésimdhénése éshté mé frytdhénése, kur udhéhiget
nga diferencimi i kurrikulés dhe njohurive, njohja né thellési e tipareve individuale té
nxénésit, dhe lehtésimi i kontrollit t¢ mésuesit mbi procesin mésimor (Rogoff & Matusov
& White 1996:388-414, Smeets & Mooij 2001:404, Brummelhuis & Kuiper 2008:97-
111).

Edhe tiparet e kétij modeli pérfagésojné pak a shumé njé pérzierje té tipareve té dy
modeleve té méparshme. Késhtu té mésuarit pérfshin pjesémarrjen aktive té nxénésit dhe
rolin udheheqés té mésuesit. Procesi mésimor karakterizohet nga njé ndarje e kontrollit
mes mésuesit dhe nxénésit (Brummelhuis & Kuiper 2008:102-103), dhe aktivitete
mésimore gé synojné realizimin e objektivave dhe detyrave mésimore prej mésuesit si
dhe gjenerimin e interesit té€ nxénésit dhe pjesémarrjen aktive té tij (Simons & Zuylen
1995). Aktorét mésimoré, mésuesi dhe nxénési, mbajné té njéjtén peshé dhe luajné njé
rol plotésues té njéri-tjetrit né té ashtéquajturat “aktivitete rregulluese” qé pérfshijné
monitorimin e procesit mésimor, vlerésimin e procesit, vlerésimin e rezultateve, si dhe
identifikimin e elementeve gé pérmirésojné té mésuarit (Simons & Zuylen 1995).
Pedagogjia e mésimdhenies udhéhiget nga parimi gé mésuesi krijon kushtet pér
realizimin e té mésuarit ndérsa nxénési i pérvetéson dhe shfrytézon ato né funksion té
géllimit gé mésimdhénia té arrijé té realizojé formimin e nxénésit nga ana e njohurive,
praktikimit té aftésive, reflektimit mbi veprimet, formulimin e konkluzioneve, dhe
ndérgjegjésimin rreth asaj qé éshté mésuar (Brummelhuis & Kuiper 2008:102-103).

Ky model arrin té reduktojé shumé nga problemet gé vézhgohen dhe karakterizojné

modelet e méparshme, por pa arritur t‘i eleminojé krejtésisht ato, pasi futja dhe pérdorimi
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i teknologjisé né procesin mésimor ka nxjerré sfidat e veta. Né kushtet e zhvillimi té
teknologjisé, edhe ky model e ndien té nevojshme modifikimin ose zévendésimin me njé
model gé zgjidh problemet e méparshme, problemet e vet modelit, si dhe ato gé dalin nga
futja dhe pérdorimi i teknologjisé.

Modeli me né gendér teknologjiné

Ky model ngrihet mbi kéndvéshtrimin gé i jep pérparési rolit té teknologjisé. Supozimet
nistore té kétij modeli jané: i) té mésuarit éshté mé cilésor kur shndérrohet né njé proces,
1 cili ndryshon nga fokusimi tek “cfaré €shté kjo gjé?* tek orientimi «si béhet kjo gjé»,
nga thjesht “numérimi apo grumbullimi i fakteve” tek “ vlerésimi i fakteve dhe lidhjes
mes tyre”; ii) procesi mésimor béhet mé interesant dhe cilésor kur bazohet né futjen dhe
pérdorimin e TIK; iii) aktorét, d.m.th politikébérésit, drejtuesit e institucioneve arsimore,
mésuesi dhe nxénési, e kryejné mé miré misionin e tyre ndaj arsimit dhe shogérisé kur
ata pérgafojné dhe orientohen drejt futjes dhe pérdorimit té TIK né shkollé dhe mésim;
iv) filozofia dhe pedagogjia mésimdhénése pésojné njé ridimensionim dhe béhen mé
efektive me futjen dhe pérdorimin e TIK; v) teknologjia, me futjen dhe pérdorimin e saj
né mésim ndihmon modelin tradicional me né gendér mésuesin dhe ofron mundési té reja
pér t&€ mésuarit duke e shndérruar até né “t€ mésuarit gjat€ gjithé jetés* né ményre té
pérhershme, té pakufizuar nga sistemi arsimor. (Brummelhuis & Kuiper 2008:99-111).
Tiparet e tij reflektojné esencén e pérgasjes dhe supozimeve té tij nistore. Té mésuarit,
procesi mésimor, dhe metoda e mésimdhénies karakterizohen nga njé mbéshtetje e tyre
mbi TIK, pajisje teknologjike té ndryshme, dhe materiale té tilla si portale dhe éebsite
elektronike. Tek aktorét kryesoré té sistemit tipari dallues éshté interesimi dhe angazhimi
i politiké-bérésve dhe drejtuesve té shkollave pér té stimuluar dhe avancuar politikat e

teknologjizimit té shkollave, kryer investime né infrastrukturén teknologjike si dhe
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angazhimi i mésuesit dhe nxénésit pér té shogéruar veprimtaring e tyre mésimore me
pérdorimin e teknologjisé. Veté TIK, shfaget si zévendésues i praktikave ekzistuese té
mésimdhénies dhe té mésuarit, duke konsoliduar tendencén e procesit mésimor té bazuar
né TIK dhe realizimin e t€ mésuarit pérmes TIK. Pérdorimi i teknologjisé né klasé
vézhgohet jo vetém né Kkryerjen e ushtrimeve apo llogaritjeve té ndryshme, por edhe né
té mésuarit on-line (e-learning), konsultimin me éebsite, apo té mésuarit né distancé
(Plomp & Anderson & Law & Quale 2003).

Ndonése i ofruar si njé alternativé mé eficente dhe efektive se modelet e tjeré, edhe ky
model nuk éshté pa problemet e veta (Rogoff & Matusov & White 1996:388-414,
Brummelhuis & Kuiper 2008:97-111). Njé problem ka té béjé me infrastrukturén
teknologjike. Kjo ka rezultuar ose ineficente, ose me impakt té ulét. Studiuesit japin si
shpjegim dy arsye: mosndryshimin né praktikat ekzistuese mésimore, dhe mospasqyrimin
e nevojave té mésuesit dhe té nxénésit né aplikimin e teknologjisé (Brummelhuis 2006).
Njé problem tjetér éshté konstatuar me materialet TIK. Kontributi dhe ndikimi i tyre éshté
gjetur i kufizuar si mbi mésuesin, edhe mbi nxénésin. Pér kété problem studiuesit ofrojné
dy shkage: pérdorimi i materialeve nga mésuesi ose ka probleme ose nuk béhet né ményré
krijuese (Kozma 2003), dhe po ashtu pérdorimi tyre nga nxénésit éshté ose minimal, ose
refklekton mungesén e aftésive pérdoruese té nxénésit (Balanskat & Blamire & Kekala
2006). Problemi i treté i konstatuar lidhet me marrédhéniet me té mésuarit dhe TIK. Ajo
qé éshté vézhguar flet pér njé impakt ose minimal, ose té munguar té TIK mbi té mésuarin.
Dy shpjegime ofrohen nga studiuesit. Njéri argumenton fuginé e pamjaftueshme té
teknologjisé. Pa dyshim gé teknologjia mund té ndikojé mbi t&€ mésuarit, por edhe késhtu,
ajo nuk mund té konsiderohet si faktori i vetém dhe pércaktues. Investimet né

infrastrukturé dhe materiale TIK (blerje komputerash, materiale audiovizuale) jo

69



domosdoshmérisht shpie né ndryshimin apo rritjen e cilésisé sé té mésuarit dhe
rezultateve té nxénésit (Cuban 2001). Shpjegimi tjetér argumenton pér varésiné e fuqisé
ndikuese té TIK ndaj mésuesit dhe nxénésit. Sipas tyre, qé t&¢ mund té vézhgohet dhe
realizohet ndikimi i TIK, roli i teknologjisé duhet paré né lidhje té ngushté dhe kombinim
me rolin e dy faktoréve té tjeré, besimi ndaj teknologjisé dhe aftésité teknologjike si té
mésuesit ashtu edhe té nxénésit (Harrison & Comber & Fisher & Haw & Lewin & Lunzar
& McFarlane & Mavers & Scrimshaw & Somekh & Watling 2002, Machin et al. 2006,
Balanskat & Blamire 2007). Késhtu gé edhe ky model, megjithé avantazhet gé mund té
sjellé né krahasim me modelet e tjeré té organizimit té procesit mésimor, pérséri i vetém,
nuk mund té gjenerojé pérmirésimin e shpresuar né cilésiné e procesit mésimor dhe
rezultateve té nxénésit.

Nisur nga ekzistenca e modeleve té ndryshme té organizimit té procesit mésimor, si dhe
nisur nga déshira dhe nevoja pér té pérmirésuar qofté cilésiné e procesit mésimor, qofté
edhe rezultatet e nxénésit, pyetja gé lind éshté se, cili do té ishte ai model gé edhe do té
eleminonte problemet e vérejtura me modelet e tjeré, edhe do té realizonte pérmirésimin
e procesit mésimor dhe té rezultateve té nxénésit? Né kushtet e futjes dhe aplikimit té
teknologjis€ né shkolla njé model 1 till€, qé do ta bénté até t€ konsiderohej si “modeli
ideal®, do té€ ishte ai g€ do t€ kombinonte elementé nga t& gjithé modelet e méparshme
dhe funksiononte mbi marrjen parasysh dhe krijimin e njé marrédhénieje harmonike,
reciproke, dhe simetrike mes TIK, mésuesit, dhe nxénésit.

3.3. Té mésuarit dhe teknologjia, modeli ideal

Modelet e diskutuara kané problemet e veta, té cilat vazhdojné té jené prezent edhe me
teknologjizimin e procesit mésimor. Céshtja qé del éshté se cili éshté ai model gé do té

pérmirésonte cilésiné e procesit mésimor dhe rezultatet e nxénésit. Ky studim supozon se
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njé model i tillé &shté ai gé i trajton njésoj teknologjing, mésuesin dhe nxénésin. Prandaj
ky studim i pérmbahet piképamjes se marrédhéniet teknologji-mésues-nxénés nuk mund
té shihen si marrédhénie varésie, ku njérit faktor i jepet rol dhe pérparési mé té madhe se
té tjerét, por si marrédhénie ndikime té dyanshme d.m.th, teknologjia dhe mésuesi,
teknologjia dhe nxénési, mésuesi dhe nxénési ndikojné dhe ndikohen njékohésisht nga
njéri - tjetri dhe té gjithé sé bashké ndikojné dhe kontribuojné né cilésiné e procesit
mésimor dhe rezultateve té nxénésit. Ky supozim pérbén edhe bazén mbi té cilén i
analizon dinamikat e rezultateve té nxénésit. Modeli qé ai pérdor si referencé ndérthur té
gjitha modelet kryesore ekzistuese né njé model té vetém, i cili i trajton TIK, Mésuesin
dhe Nxénésin njésoj. Ky studim mbéshtetet mbi kété model pér arsyet;

Arsyeja 1: Ndikimi i dyanshém né marrédhéniet TIK-Mésimdhénie

Fakti gé marrédhéniet teknologji-mésues karakterizohen nga njé korrelacion i forté dhe
nga ndikim i dyanshém pranohet nga njé numér i madh studiuesish (Drent 2005, Riel &
Becker 2008). Kjo marrédhénie karakterizohet nga katér tipare:

Tipari i paré, konsiston né faktin gé TIK ndikon mbi mésuesin (Lankshear & Snyder
2000, Reid 2002, Zhao & Pugh & Sheldon & Byers 2002:482-515, Leach 2005:293-329,
Leach 2008:783-805, Hennessy & Harrison & Wamakote 2010:46). Né kété rast, TIK
ndikon mbi mésuesin né modifikimin e objektivave té mésimit, metodés sé
mésimdhénies, pérmbajtjes sé materialeve mésimoré, rolit dhe praktikave té tij, ngarkesén
e tij pér pérgatitjen dhe menazhimin e orés mésimore, si dhe rrit njohurité dhe aftésité e
tij profesionale.

Tipari i dyté, konsiston né faktin gé mésuesi ndikon efektivitetin e TIK (Becker 2000:24—
25, Baron & Bruillard 2003:177-184, Wang & Ertmer & Newby 2004:231-250, Ertmer

2005:25-39, Hermans & Tondeur & Braak & Valcke 2008:1499-1509, Tondeur &
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Hermans & Braak & Valcke 2008:2541-2553, Dominik 2012:1351-1359). Disa nga
ményrat pérmes té cilave mésuesi ndikon TIK pérfshijné besimet, aftésité, pérdorimin pér
teknologjiné.

Tipari i treté, konsiston né faktin gé marrédhénia mund té shfaget pozitive ose negative
(Baron & Bruillard 2003:177-184, Tondeur & Hermans & Braak & Valcke 2008:2541—
2553, Brummelhuis & Kuiper 2008:97-111). Ky karakter shfaget i tillé pavarésisht nése
béhet fjalé pér ndikim té TIK mbi mésuesin apo ndikim té mésuesit mbi TIK.

Tipari i katért, konsiston né faktin gé faktorét gé pércaktojné nése marrédhénia shfaget
pozitive apo negative jané té ndryshém. Né rastin kur TIK ndikon mbi mésuesin, disa nga
kéta faktoré pérfshijné disponueshmériné dhe cilésiné e infrastrukturés, materialeve
mésimore dhe shérbimit teknik (Ertmer 1999:47-61, Baylor & Ritchie 2002:395-414).
Né rastin kur mésuesi ndikon TIK, faktorét ndikues dhe pércaktues té karakterit pozitiv
apo negativ té marrédhénies grupohen né katér grupe kryesore té cilét shpjegojné 90% té
ndyshueshmérisé né marrédhéniet TIK-Mésues (Knezek & Christensen & Hancock &
Shoho 2000, Knezek & Christensen & Fluke 2003, Velazquez 2006, Christensen &
Knezek 2008:349-365, Agyei & Voogt 2011:91-100): Grupi i paré, pérmbledh faktorét
gé kané té béjné me géndrimin e mésuesit ndaj teknologjisé ku pérfshihen besimet,
perceptimet, opinioni, kultura dhe géndrimi ndaj teknologjisé (Pajares 1992:307-332,
Cuban 1993, Baron & Bruillard 1997:241-253, Albion 1999:1602-1608, Ertmer &
Addison & Lane & Ross & Woods 1999:54-72, Cuckle & Clarke & Jenkins 2000:9-22,
Higgins & Moseley 2001:191-210, Niederhauser & Stoddart 2001:15-31, Sasseville
2004:5-27, Hammond & Crosson & Fragkouli & Ingram & Johnston-Wilder 2009:68);
Grupi i dyté, pérmbledh faktorét gé kané té béjné me pérgatitjen teknologjike té mésuesit

ku pérfshihen trajnimi, njohurité dhe aftésité teknologjike, besimi tek vetvetja dhe
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pérdorimi i teknologjisé (Marcinkiewicz 1993:234, Ertmer 1999:47-61, Yildirim
2000:479-495, Higgins & Moseley 2001:191-210, Braak 2001:141-157, Jacobsen &
Clifford & Friesen 2002:363-388, Pelgrum 2002, Mitchem & Wells & Wells 2003:397-
414, Batane 2004:387-410, Wang & Ertmer & Newby 2004:231-250, Ertmer 2005:25—
39, Markauskaite 2007:547-572, Hermans & Tondeur & Braak & Valcke 2008:1499—
1509, Hermans & Tondeur & Braak & Valcke 2008:1499-1509); Grupi i treté, pérmbledh
faktorét gé kané té béjné me pérgatitjen profesionale dhe pedagogjike t& mésuesit ku
pérfshihen njohurité, pérgatitja, dhe pritshmérité pedagogjike, zhvillimi profesional,
motivimi, niveli i kénagésisé apo i ankthit t&¢ mésuesit, koha né dispozicion, modeli dhe
stili i mésimdhénies dhe politikat e shkollés (Selwyn 1997:395-408, Cox & Webb &
Abbot & Blakeley & Beauchamp & Rhodes 2003, Kozma & McGhee & Quellmalz &
Zalles 2004:376, Mishra & Koehler 2006:1017-1054, Gulsecen & Kubat 2006:96-106,
Davis & Preston & Sahin 2009:135-148, Zhou & Zhang & Li 2011:943-960); Grupi i
katért, pérmbledh faktorét qé kané té béjné me ambientin teknologjik né shkollé ku
pérfshihen; aksesi né teknologji, burimet teknologjike, mbéshtetja teknike dhe logjistike,
rezistenca ndaj inovacionit dhe ndryshimit, fokusi i kontrollit (Woodrow 1990:421-432,
Cox & Preston & Cox 1999:1, Murphy 2000:1656-1661). Ndonése teknologjia dhe
mésuesi kane secili peshén e vet specifike né procesin mésimor, ata nuk mund ta luajné
dot rolin e tyre dhe té ushtrojné njé ndikim pozitiv jashté njéri-tjetrit. Mésuesi luan rol té
réndésishém né procesin mésimor dhe pérdorimi i TIK né orén mésimore vecse e
ndihmon até né ményré mé té miré. Nga ana tjetér, TIK edhe pse ndikon mbi mésuesin,

ndikimi e tij nuk mund té realizohet pa pjesémarrjen e mésuesit.
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Arsyeja 2: Ndikimi i dyanshém né marrédhéniet TIK- té nxénét

Marrédhéniet teknologji-nxénés jané gjithashtu marrédhénie ndikuese té dyanshme
(Brummelhuis & Kuiper 2008:97-111) Edhe pér kété marrédhnénie jané tipike tre tipare:
Tipari i paré gé vihet re éshté se TIK ndikon mbi nxénésin (Watson 1993, Gardner &
Morrison & Jarman & Reilly & Mc.Nally 1994:161-171, Robertson & Calder & Fung &
Jones & O'Shea 1995:73-81, Cox 1997, Cox 1999:19-35, Bransford & Brown & Cocking
2000, Bereiter 2002, Kozma 2003, Brummelhuis & Kuiper 2008:103-104, Dance
2010:4270-4273). Ndikimi i TIK mbi nxénésin shprehet né katér aspekte. Aspekti i paré
pérfshin rolin dhe peshén e tij né procesin mésimor. Kétu ndikimi i TIK shprehet né
angazhimin e nxénésit né vlerésim té vetes apo shokut dhe kultivimin e rolit té ekspertit
né analizimin, pérmbledhjen, sqarimin apo vlerésimin e informacionit né shqyrtim.
Aspekti i dyté ka té béjé me aftésité analitike dhe studiuese té nxénésit. Kétu ndikimi i
TIK shprehet né aftésimin e nxénésit pér té vendosur marrédhénie mé té mira me
informacionin (zgjedhjen dhe interpretimin), analizimin dhe konkludimin (vlerésimin,
rivlerésimin, dhe modifikimin), konceptet dhe metodat shkencore (hipotezimin,
eksperimentimin, parashikimin, testimin, te gabuarit, t& zbuluarit, t& vlerésuarit, té
kuptuarit, té zgjidhurit e problemeve), modelet (lidhjet, mekanizmat,) komunikimin (té
shprehurit dhe té paragiturit e ideve, té folurit dhe té vlerésuarit) dhe cilésiné e t& mésuarit
(nga pérmendésh né ményré krijuese). Aspekti i treté ka té béjé me géndrimin, praktikat
dhe kulturén akademike té nxénéséit. Kétu ndikimi i TIK shprehet né frymén ndaj punés
dhe té studiuarit, kohés sé shpenzuar pér kryerjen e mésimeve, zotimin ndaj detyrave si
dhe menaxhimin e objektivave, aktiviteteve, materialeve dhe veté teknologjisé. Aspekti i
katért ka té bé&jé me personalitetin e nxénésit. Kétu ndikimi i TIK ndiehet né interesin dhe

kénagésiné e nxénésit, respektin pér vetveten, vetbesimin dhe pavarésiné.
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Tipari i dyté konsiston né faktin gé nxénési ndikon dhe pércakton efektivitetin e TIK
(Lipponen & Hakkarainen 1997:64-68, Sinko & Lehtinen 1999, Lipponen 1999:368-375,
Hakkarainen & llomaiki & Lipponen & Muukkonen & Rahikainen & Tuominen &
Lakkala & Lehtinen 2000:103-117, Simons 2000), Veen 2005, Veen & Vrakking 2006,
Brummelhuis & Kuiper 2008:97-111). Disa nga ményrat pérmes té cilave nxénési ndikon
TIK pérfshijné besimet, afinitetin dhe aftésité e tyre né pérdorimin e teknologjisé.

Tipari i treté konsiston né faktin qé karakteri i marrédhénies mes tyre pérshfaget edhe
pozitiv edhe negativ, né varési té faktoréve gé veprojné dhe dominojné. Né rastin e
ndikimit t& TIK mbi nxénésin disa nga faktorét qé pércaktojné nése karakteri i késaj
marrédhénieje rezulton pozitive ose negative, pérfshijné infrastrukturén, aksesin, tipin e
teknologjisé, géllimin e pérdorimit, apo vendin e pérdorimit (Reeves 1998, Ringstaff &
Kelley 2002, Lei & Zhao 2007:284-296, Hennessy & Harrison & Wamakote 2010:39-
54). Né rastin e ndikimit té nxénésit mbi efektivitetin e TIK, disa nga faktorét pérfshijné
besimet, opinionin, motivimin dhe géndrimin e nxénésit ndaj teknologjisé, shkalla e
aftésive dhe e pérdorimit té teknologjisé nga nxénési, lloji i synimeve té pérdorimit té
teknologjisé, fokusi i kontrollit ndaj nxénésit, ambienti shogéror, apo trajnimi pér
pérdorimin e teknologjisé (Wenglinsky 1998, Ajzen 1988:18-19:132, Davis & Bagozzi
& Warshaw 1989:982-1003, Ames 1992:261-271, Blumenfeld 1992:272-281, Baron &
Harrari 1995:270-273, Cox & Preston & Cox 1999, Hakkarainen & llomaiki & Lipponen
& Muukkonen & Rahikainen & Tuominen & Lakkala & Lehtinen 2000:103-117, Baron
& Bruillard 2003:181).

Pra, si né rastin e marrédhénies mes teknologjisé edhe né rastin e marrédhénieve mes
nxénésit dhe teknologjisé, as nxénési, as teknologjia, nuk mund té arrijné té realizojné

ndikimin e tyre pa njéri-tjetrin. Nxénési vértet mund té luajé njé rol té réndésishém né
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cilésiné e procesit mésimor dhe rezultateve gé ai arrin, por né ridimensionimin e rolit té
tij, njé pjese e kontributit i takon TIK-ut. Nga ana tjetér, futja e TIK sigurisht gé e
ridimensionon dhe fugizon akoma edhe mé shumeé rolin dhe fuginé ndikuese té nxénésit.
Por ky efekt i TIKU-ut nuk mund té materializohet dhe béhet i mundshém jashté
déshirave, interesit, aftésive, dhe angazhimit té nxénésit. Pra, TIK-u dhe nxénési jané té
destinuar té marrin vleré vetém kur ata veprojné sé bashku.

Arsyeja 3: Ndikimi i dyanshém né marrédhéniet mésues-nxénés

Jashté ndikimeve té dyanshme nuk mbeten as marrédhéniet mésues-nxénés (Scardamalia
& Bereiter 1994:265-283, Salomon 1997, Sinko & Lehtinen 1999, Hakkarainen &
llomaiki & Lipponen & Muukkonen & Rahikainen & Tuominen & Lakkala & Lehtinen
2000:103-117). Kéto marrédhénie realizohen pérgjaté procesit dhe aktiviteteve
meésimore, shprehen pérmes komunikimit dhe bashképunimit mes tyre dhe karakterizohen
nga tre tipare.

Tipari i paré, konsiston né faktin gé mésuesi ndikon mbi nxénésin (Hakkarainen &
llomaiki & Lipponen & Muukkonen & Rahikainen & Tuominen & Lakkala & Lehtinen
2000:103-117; Darling-Hammond & Bransford 2005, Brummelhuis & Kuiper 2008:98-
100). Kjo ndikueshmeri shprehet tek motivimi, vémendja dhe angazhimi i nxénésit si dhe
kuptimi, procesimi dhe transferimi i informacionit dhe njohurive nga nxénési.

Tipari i dyté, konsiston né faktin qé edhe nxénési ndikon mbi mésuesin (Bransford &
Broén & Cocking 2000, Hakkarainen & llomaiki & Lipponen & Muukkonen &
Rahikainen & Tuominen & Lakkala & Lehtinen 2000:103-117, Brummelhuis & Kuiper
2008:97). Ky ndikim shprehet né angazhimin e mésuesit né njohjen e interesave, aftésive,
karakteristikave dhe géndrimit t& nxénésit dhe né aplikimin e metodave mé té mira

pedagogjike, pérfshi edhe ato qé kérkojné pérdorimin e TIK.
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Tipari i treté, konsiston né faktin qé marrédhénia mésues-nxénés mund té marré njé
karakter edhe pozitiv edhe negativ né varési té faktoréve né veprim. Né rastin e ndikimit
té mésuesit mbi nxénésin, karakteri pozitiv ose negativ i marrédhénies pércaktohet nga
ndikimi i faktoréve té tillé si vendimmarrja e mésuesit pér materialet mésimore pérfshi
ato me natyre teknologjike, pérgasja dhe metoda pedagogjike mbi té cilat ngrihet procesi
mésimor si dhe situatat qé krijon mésuesi né klasé (Hakkarainen & llomaiki & Lipponen
& Muukkonen & Rahikainen & Tuominen & Lakkala & Lehtinen 2000:103-117). Né
rastin e ndikimit té nxénésit mbi mésuesin, karakteri i marrédhénies mes tyre influencohet
dhe pércaktohet nga kuptimi gé ka nxénési pér informacionin, situatat specifike
mésimore, si dhe nevojat, interesat dhe kérkesat e nxénésit (Oblinger & Oblinger 2005,
Prensky 2006).

Nisur nga kéto tipare, béhet e garté gé mésuesi dhe nxénési jané té lidhur dhe nuk mund
té béjné pa njéri-tjetrin. Né kontekstin e teknologjizimit té procesit mésimore dhe
marrédhénieve mes faktoréve éshté mésuesi ai gé vendos pér objektivat, organizimin dhe
materialet e orés mésimore, kontrollin dhe verifikimin e njohurive té nxénésit. Fakti nése
mésuesi arrin ose jo té realizojé objektivat e tij varet né njé masé té konsiderueshme nga
nxénési. Ky i fundit, né kushtet e futjes dhe aplikimit té teknologjisé, mund té aplikojé
veté edhe njé pjesé té elementeve gé dikur konsideroheshin kompetencé vetém e mésuesit.
Nga ana tjetér, nxénési vértet mund té luajé njé rol té réndésishém né cilésiné e procesit
mésimor dhe rezultateve gé ai arrin, sidomos né kushtet e teknologjizimit t& procesit
mésimor dhe marrédhénieve sociale, por edhe pse roli i tij karakterizohet nga njé
ridimensionim i tij, pérséri té gjithé interesat, kérkesat, déshirat, objektivat, dhe nevojat e

tij nuk mund té realizohen pa mbéshtetjen, kontrollin, administrimin, vlerésimin dhe
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udhéhegjen e mésuesit. Pra mésuesi dhe nxénési jané té destinuar té realizojné objektivat
e tyre vetém kur ata veprojné sé bashku.

Arsyeja 4: Avantazhet e modelit TIK-Mésues-Nxénés.

Modeli gé iu jep rol dhe peshé té njéjté TIK, mésuesit, dhe nxénésit, vepron pér njé numér
arsyesh. Sé pari, né kontekstin e t& mésuarit pérmes teknologjisé, vetém thjesht futja dhe
pérdorimi i teknologjisé nuk garanton pérmirésimin e procesit mésimor dhe rezultateve
té nxénésit (Anderson 2008:7-30, Brummelhuis & Kuiper 2008:97-111, Pineida 2011:54-
57). TIK padyshim gé lehtéson dhe ndihmon realizimin e njé procesi mésimor mé
interesant, mé té pasur, mé té kapshém. Por, gé ai té japé kéto efekte, ka nevojé pér njé
géndrim aktiv ndaj teknologjisé prej mésuesit dhe nxénésit. Sé dyti, né kontekstin
teknologjik, mésuesit i jepet mundésia gé té realizojé njé proces mésimor mé té pasur dhe
cilésor. Sé treti, né kontekstin e té mésuarit pérmes teknologjisé, nxénési shfaq njé prirje
pér té géné shumé mé familjar me ndryshimet dhe pérdorimin e teknologjisé sé
komunikimit dhe kjo pérfagéson njé premisé né favor té pérmirésimit té rezultateve té tij
(Veen & Vrakking 2006). Por sado i lidhur t& jené nxénésit me format elektronike té
komunikimit, thjesht kapaciteti apo edhe pérdorimi i TIK prej nxénésit nuk mjafton nése
marrédhénia me teknologjiné zhvillohet duke 18né ménjané rolin dhe késhillat e mésuesit.
Sé katérti, gé mésuesi dhe nxénési té realizojné potencialin e tyre teknologjik, aftésité e
tyre té pérdorimit té teknologjisé nuk duhen marré té mirégéna, por duhen kultivuar,
sidomos, kur béhet fjalé pér pérdorimin e kétyre aftésive né funksion té materialeve dhe
procesit mésimor (Garcia & Largo 2008, Pineida 2011:54-57).

Nisur nga kjo logjiké, ky model karakterizohet nga katér tipare kryesore. Sé pari, procesi
I_t& mésuarit karakterizohet nga njé ndérveprim dhe bashképunim mes TIK, mésuesit dhe

nxénésit (Scardamalia & Bereiter 1994:265-283, Salomon 1997, Sinko & Lehtinen
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1999m Hakkarainen & Ilomaiki & Lipponen & Muukkonen & Rahikainen & Tuominen
& Lakkala & Lehtinen 2000:104, Brummelhuis & Kuiper 2008:97-111). Ky tipar
reflekton politikat e institucionit arsimor dhe filozofiné mésimdhénése té mésuesit.

Sé dyti, TIK aksesohet dhe pérdoret aktivisht nga mésuesi dhe nxénési pérmes
kombinimit né procesin mésimor té informacionit elektronik dhe lojrave dixhitale
(Leemkuil 2005). Ky tipar reflekton zhvillimin dhe cilésiné e infrastrukturés teknologjike.
Seé treti, mésuesi luan njé rol té réndésishém pér procesin mésimor, pérdorimin e TIK dhe
trajtimin e nxénésit (Smeets & Mooij 2001:404, Brummelhuis & Kuiper 2008:97-111).
Ky tipar reflekton praktikén mésimore né tre aspekte té punés sé mésuesit: i) né raport
me objektivat dhe materialet mésimore ku roli i mésuesit pérfshin pérshtatjen e kurrikulés,
vecorive dhe performancés individuale té nxénésit; ii) né raport me teknologjiné ku roli i
mésuesit pérfshin pérdorimin e TIK pér shpjegimin e materialeve mésimore, pér
komunikimin me nxénésin sa i takon detyrave, gabimeve, vlerésimeve, ecurisé,
mundésimin dhe formatimin e gamés, pérmbajtjes dhe thellésisé sé komunikimit té liré
mes nxénésve, kontrollin e komenteve gé nxénésit b&jné pér punén e njéri-tjetrit, vénien
né dukje té gabimeve dhe zhvillimin e aftésive analitike, krijuese, sintetizuese tek nxénési.
Sé katérti, nxénési gjen hapésiré mé té madhe angazhimi dhe aktivizimi (Lehn & Chi &
Baggett & Murray 1995, Sluijsmans & Dochy & Moerkerke 1999:239-319). Ky tipar
reflekton mundésiné gé krijon infrastruktura teknologjike dhe filozofia mésimdhénése e
mésuesit ku roli i nxénésit gjen shprehje né katér aspekte: i) né raport me teknologjiné ku
nxénésit i jepet mundésia dhe stimulohet té pérdoré teknologjiné si né klasé edhe né
shtépi; ii) né raport me pérmbajtjen dhe procesin mésimor ku nxénési shfrytézon

mundésité gé hap TIK, dhe operon me burime dhe informacion elektronik né bazé té
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udhézimeve dhe sugjerimeve té mésuesit pér té realizuar té mésuarit né thellési jo né
sipérfage; iii) né raport me mésuesin ku nxénési realizon komunikimin me mésuesin si
né klasé, si nga shtépia, né ményré individuale ose né grup pérmes rrjeteve elektronike
(bllogje, rrjete sociale, rrjete komunikimi té shkollés); iv) né raport me shokun ku nxénésit
I jepet mundésia t€ komunikojé dhe vlerésojé punén e shokut, té dialogojé dhe
bashképunojé me té.

Ky model, shfaget i réndésishém dhe po gjen aplikim pér njé numér efektesh pozitive qé
ai sjell (Hakkarainen & llomaiki & Lipponen & Muukkonen & Rahikainen & Tuominen
& Lakkala & Lehtinen 2000:104; Brummelhuis & Kuiper 2008:97-111). Sé pari, ai ofron
mundési q€ pérmbajtja mésimore (kurrikulé, objektiva, material mésimore) t’i pérshtatet
aftésive, detyrave, dhe nevojave individuale té nxénésit. Né fund té fundit, i gjithé géllimi
pérfundimtar éshté pérgatitja sa mé e miré e nxénésit. Sé dyti, ai ofron njé model mé té
miré marrédhéniesh mes mésuesit dhe nxénésit. Marrédhéniet mes tyre mbeten kyc pér
rezultatet gé arrin nxénési. Sé treti, ai ofron mé shumé garanci pér njé té mésuar cilésor
dhe rezultate pozitive té nxénésit. Eshté kjo arsyeja gé Ky studim i analizon dinamikat e
té mésuarit né Qarkun e Gjirokastrés duke pérdorur kété model si metér matés dhe

vlerésues.
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KAPITULLI IV: GJENDJA E TE MESUARIT NE QARKUN E
GJIROKASTRES

Pér té béré njé véshtrim historik mbi té mésuarin né Qarkun e Gjirokastrés, i jemi referuar
té dhénave té marra nga institucioni i arsimit né kété Qark. Té dhénat pérfshijné rezultate
gé kané té béjné me tre kéndvéshtrime té ndryshme: (i) nota mesatare; (ii) grupnotat; (iii)
kalueshméria. Kéto jané studiuar né harkun kohor té 6 viteve akademike, prej vitit 2008
deri né vitin 2013. Studimi dhe analizimi i té gjitha 1éndéve té kurrikulés shkollore apo i
mesatares sé Iéndéve té klasifikuara kéto sipas drejtimit shogéror dhe shkencor qé
pérfshin kurrikula shkollore, do té pérbénte njé puné voluminoze dhe jashté kontekstit gé
pérmban studimi yné. Pér kété arsye, jané zgjedhur pér té béré njé véshtrim prezantues té
té mésuarit ndér kéto vite, dy 1éndé mésimore gé u pérkasin dy grupdrejtimeve té
ndryshme, historia dhe biologjia. Ndérsa né térési éshté studiuar mesatarja e tyre, gjé e
cila né studim pérfagésohet nga termi “histori dhe biologji”.

Grafiku 1. Shpérndarja e shkollave 9-vjecare
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Shtrirja e kétij hulumtimi pérfshin té gjitha rrethet e kétij garku: Gjirokastér, Tepelené
dhe Pérmet, me géllim gé ky véshtrim historik mbi t& mésuarin té mund té shfrytézohet
mé pas né analizén statistikore inferenciale té té dhénave. Né Grafikun 1, paragitet

shpérndarja e numrit té shkollave 9-vjecare té Qarkut té Gjirokastres, sipas rretheve
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pérkatése. Vihet re se kemi njé diferencé té larté té numrit té shkollave rurale me ato
urbane e cila vjen si rezultat i shtrirjes sé gjéré sipérfagésore té Qarkut té Gjirokastrés.
Vrojtimit té fenomeneve dhe vecorive gé jané objekt i kétij studimi, iu nénshtruan njé
pjesé e shkollave 9-vjecare té Qarkut té Gjirokastrés (Grafiku 2). Shpérndarja né pérgindje
e tyre sipas rretheve dhe né rang Qarku paragitet né Grafikun 1. Pérzgjedhja e tyre nuk iu
nénshtrua rregullave statistikore té pérzgjedhjes sé kampionit. Duke géné se objekti i
studimit toné éshté impakti i TIK-ut né mésimdhénie dhe mésimnxeénie, u pa e arsyeshme
gé té vrojtoheshin fenomenet dhe faktorét pércaktues té tyre, né té gjitha shkollat e Qarkut
né té cilat ishté béré investimi bazé pér pérdorimin e TIK-ut né procesin mésimor.

Grafiku 2. Shpérndarja e shkollave 9-vjecare té vrojtuara
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4.1. Ecuria e rezultateve té té mésuarit ndér vitet 2008-2013

Té mésuarit né kété rreth éshté konsideruar pérheré si njé proces i réndésishém, sepse
cilésia e tij ndikon né zhvillimin e shogérisé. Pérsa i pérket demografisé, té dhénat e
pasgyruara né Tabelat 1.2, 1.3 Shtojca 1, pérfshijné informacion nga nxénésit e 27
shkollave té Qarkut, ku u mat cilésia e té mésuarit, né 100% te shkollave urbane dhe né
45% té shkollave rurale. Té dhénat e notave mesatare ndér vitet 2007-2008 dhe deri né
vitin 2013 né nivel Qarku dhe rrethi jané paragitur né Tabelén 1 referuar (Paragrafit 4.1,

4.2, 4.3 Shtojca 4), nga ku éshté vézhguar varianca dhe dinamika e té mésuarit.
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Tabela 1. Cilésia e t& mésuarit ndér vite

2008 2009 2010
H B H&B H B H&B H B H&B
Gjirokastér 7.5 7.2 7.4 7.2 7.1 7.2 74 74 74
Pérmet 7.2 7.2 7.2 7.1 7.3 7.2 7.1 7.3 7.2
Tepelené 7.1 6.9 7 7 6.9 7 7.2 6.8 7
Qark 7.3 7.1 7.2 7.1 7.1 7.1 7.2 7.2 7.2
2011 2012 2013
H B H&B H B H&B H B H&B
Gjirokastér 7.2 7 7.1 7.1 7.1 7.1 7.3 7.3 7.3
Pérmet 7.2 7.1 7.2 7 6.7 6.8 7.2 7.1 7.2
Tepelené 7.2 7.1 7.1 6.7 6.6 6.7 6.9 7.1 7
Qark 7.2 7.1 7.1 6.9 6.9 6.9 7.1 7.2 7.2

Nga Kkjo tabelé jepen té dhénat né lidhje me cilésiné e notés mesatare té shkollave 9-
vjecare té Qarkut dhe rretheve té Gjirokastrés ndér vite. Té€ dhénat né tabelé japin njé
panoramé té garté té notés mesatare ku shohim se né tre vitet (2008, 2010 dhe 2013) né
Qark té mésuarit éshté né nivel 7.2. Ndérsa né vitet e tjera ai éshté 6.9 deri né 7.1. Cilésia
e té mésuarit e matur né Iéndén shoqérore, histori dhe natyrore, biologji u krye pér té paré
se né ¢’léndé TIK-u gjen mé tepér pérdorim. Jan€ rimaré té€ tria rethet pér t’i krahasuar
ato me njera-tjetrén dhe pér té kryer analizén né rang Qarku.

Tabela 2 paraget té dhénat né lidhje me shpérndarjen e nxénésve sipas niveleve té cilésisé

sé té mésuarit né Qark pér 1éndét.

Tabela 2. Pérgindja e grupeve kaluese sipas Iéndéve né nivel Qarku

Histori 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013
nota 5-6 354 393 383 | 429 | 457 385
% 38% | 40% | 38% | 42% | 44% | 45%
nota 7-8 238 228 218 233 231 197
% 25% | 24% | 23% | 22% | 22% | 18%
nota 9-10 | 347 324 346 | 306 312 286
% 36% | 33% | 35% | 29% | 30% | 32%
Biologji 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013
nota 5-6 351 | 418 | 423 435 491 394
% 36% | 40% | 43% | 43% | 48% | 46%
nota 7-8 282 235 210 238 222 198
% 30% | 23% | 21% | 22% | 22% | 21%
nota 9-10 | 303 292 318 294 287 275
% 32% | 31% | 32% | 29% 27 31%
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Kéto té dhéna té shprehura me numér nxénésish dhe mé pérqgindje na japin njé pamje mé
té sakté nga ana cilésore e té mésuarit né Qark. Té dhénat e grupnotave né Tabelat 3, 4
dhe 5 kané dalé nga té dhénat sipas rretheve Gjirokastér, Tepelené dhe Pérmet.

Tabela 3. Pérqgindja e grupeve kaluese, histori dhe biologji (Gjirokastér)

Histori 2008 2009 2010 2011 2012 2013
nota 5-6 149 193 195 208 238 170
% 33.9% | 41.6% | 40.4% | 42% 44% | 40.8%
nota 7-8 117 107 100 124 127 101
% 26.6% | 23% | 20.7% | 25% | 23.8% | 24.2%
nota 9-10 167 159 181 153 167 145
% 38% | 34.3% | 37.5% | 30.9% | 31.3% | 34.8%
Biologji 2008 2009 2010 2011 2012 2013
nota 5-6 162 205 209 211 248 184
% 36.9% 44% | 43.3% | 42.6% | 46.5% | 44.2%
nota 7-8 137 125 104 137 116 93
% 31.2% 26.9% | 21.5% | 27.6% | 21.7% | 22.3%
nota 9-10 134 129 163 137 168 139
% 30% 27.8% 33.8 27.6% | 31.5% | 33.4%

Tabela 4. Pérqindja e grupeve kaluese, histori dhe biologji (Tepelené)

Histori 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013
nota 5-6 111 106 98 104 115 116
% 42% | 41% 37% | 40% 45% 49%
nota 7-8 50 46 61 41 45 52
% 19% 18% 23% 16% 18% 22%
nota 9-10 102 82 74 77 72 70
% 39% 32% 28% 29% 28% 29%
Biologji 2008 2009 2010 2011 2012 2013
nota 5-6 114 107 114 107 122 108
% 43% 41% 43% 41% 48% 45%
nota 7-8 60 47 60 47 51 51
% 23% 18% 23% 18% 20% 21%
nota 9-10 89 80 63 67 59 79
% 34% 31% 24% 26% 23% 33%

Tabela 5. Pérqgindja e grupeve kaluese, histori dhe biologji (Pérmet)

Histori 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013
nota 5-6 94 94 90 117 104 99
% 38% | 37% | 38% | 45% | 44% | 46%
nota 7-8 71 75 57 68 59 44
% 29% | 30% | 24% | 26% 25% 20%
nota 9-10 78 83 91 76 73 71
% 32% | 33% | 38% | 29% 31% 33%
Biologji 2008 2009 2010 | 2011 2012 2013
nota 5-6 75 106 100 117 121 102
% 30% 37% 42% 45% 51% 48%
nota 7-8 85 63 46 54 55 54
% 35% 25% 19% 21% 23% 25%
nota 9-10 80 83 92 90 60 57
% 33% 33% 39% 34% 26% 27%
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Tregues tjetér i cilésisé sé té mésuarit éshté dhe kalueshméria e paré kjo né té gjitha vitet
si dhe né tendenca. Tabela 6. paraget té dhénat mbi kalueshmériné ndér vite pér secilén
Iéndé né rang Qarku.

Tabela 6. Kalueshméria ndér vite né Qark

2008 2009 2010
Nr.nx kalues % kal Nr.nx kalues % kal Nr.nx kalues %kal
H 948 941 99.2% 975 970 99.4% 984 976 99%
B 948 941 99.2% 975 968 99.2% 984 960 98%
H;B 948 941 99.2% 975 968 99.2% 984 960 98%
2011 2012 2013
Nr.nx kalues %okal Nr.nx kalues %Yokal Nr.nx kalues %kal
H 1018 1014 99.6% 1022 1017 99.5% 868 868 100%
B 1018 1012 99.4% 1022 1017 99.5% 868 868 100%
H;B 1018 1012 99.4% 1022 1017 99.5% 868 868 100%

Té dhénat na tregojné se kalueshméria ka gqené né té gjtha vitet pothuajse né nivele té mira
98%-99%. Né vitin 2013 kalueshméria éshté 100%. Té dhénat e kalueshmérisé sé Qarkut
jané mbéshtetur né té dhénat e marra né secilin rreth té cilat paragiten né tabelat pérkatése.
Né Tabelén 7, paragiten té dhénat e pérmbledhura té Paragrafit 5.1 dhe té Shtojcés 5

(Tabela5.1.1, 5.1.2, 5.1.3) té cilat i pérkasin qytetit té Gjirokastrés.

Tabela 7. Kalueshméria ndér vite né Gjirokastér

2008 2009 2010
Nr. kalues | % kal | Nr. | kalues % kal | Nr. | kalues | %okal
H 439 433 98.6% | 463 | 460 99.3% | 482 | 478 99%
B 439 433 98.6% | 463 | 458 98.9% | 482 | 463 96%
H;B | 439 433 98.6% | 463 | 458 98.9% | 482 | 463 96%
2011 2012 2013
Nr. kalues | %okal | Nr. | kalues %kal | Nr. | kalues | %kal
H 495 492 99.3% | 533 | 532 99.8% | 416 | 416 100%
B 495 490 98.9% | 533 | 533 100% | 416 | 416 100%
H;B | 495 490 98.9% | 533 | 532 99.8% | 416 | 416 100%
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Té dhénat tregojné gé kalueshméria né shkollat e kétij rrethi variojné nga 98.6% -
99.8% dhe né 2013 ajo kalon né 100%. Né Tabelén 8, paragiten té dhénat e

kalueshmérisé ndér vite té rrethit Tepelené té nxjerra nga Paragrafit 5.2 i Shtojcés 5.

Tabela 8. Kalueshméria ndér vite né Tepelené

2008 2009 2010
Nr.nx kalues % kal Nr.nx kalues % kal Nr.nx kalues %kal
H 264 263 99.6% 260 258 99.% 264 260 98%
B 264 263 99.6% 260 258 99.% 264 259 98%
H;B 264 263 99.6% 260 258 99% 264 259 98%
2011 2012 2013
Nr.nx kalues %kal Nr.nx kalues %kal Nr.nx kalues %kal
H 262 261 99.6% 254 250 98% 238 238 100%
B 262 261 99.6% 254 250 98% 238 238 100%
H;B 262 261 99.6% 254 250 98% 238 238 100%

Edhe né kété rreth shohim se kalueshméria éshté né nivele té kénagshme dhe varion
nga 98% né 99.6% , ku né vitin 2013 arrin né 100%.

Né Tabelén 9, paragiten té dhénat e kalueshmérisé té pérmbledhura té Paragrafit 5.3 té
Shtojcés 5. né rrethin e Pérmetit.

Tabela 9. Kalueshméria ndér vite né Pérmet

2008 2009 2010
Nr.nx kalues % kal Nr.nx | kalues % kal Nr.nx kalues %okal
Histori 245 245 100% 252 252 100% 238 238 100%
Biologji 245 245 100% 252 252 100% 238 238 100%
His;Biol 245 245 100% 252 252 100% 238 238 100%
2011 2012 2013
Nr.nx kalues %kal Nr.nx | kalues %Yokal Nr.nx kalu %okal
Histori 261 261 100% 235 235 100% 214 214 100%
Biologji 261 261 100% 235 234 99.5% 214 214 100%
His;Biol 261 261 100% 235 234 99.5% 214 214 100%

Shohim se té dhénat né kété rreth tregojné kalueshméri té larté né té gjitha vitet rreth

100%, me pérjashtim té vitit 2012 ku ajo éshté 99.5%.

4.2. Politikat dhe investimet né institucionet arsimore
Prania e TIK-ut né kohén e sotme éshté e domosdoshme né té gjitha sferat. Né sistemet

bashkékohore ndikimi i teknologjisé informatike dhe té komunikimit (TIK) gjithnjé e mé
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shumé béhet gjithépérfshirés, ¢’ka do té thoté qé nuk anashkalon as arsimin. Ne tashmé
jetojmé né njé boté teknologjike, kjo teknologji po na befason. Ne kérkojmé gé ajo té
sjellé ndryshime né té gjitha fushat e jetés dhe sidomos né arsim. Pér kété njé vémendje
té vecanté sot né shkollat tona po i kushtohet pérdorimit té TIK-ut né orén e mésimit.
Integrimi i tij né mésimdhénie synon pérgatitjen e nxénésve me aftésité e duhura pér té
studiuar, kérkuar dhe punuar. Ndikimi pozitiv i TIK-ut pércaktohet nga investimet dhe
politikat. Pér kété u realizua njé pyetésor ( Shtojca 6, pyetésori 6.1.1) pér drejtorét e
shkollave, i cili synoi té mbledhé informacion lidhur me infrastrukturén dhe politikat
teknologjike, i cili tregoi nése futja dhe pérdorimi i TIK éshté béré, sipas standardeve,
apo jo. Pérsa i pérket demografisé, té dhénat pérfshijné informacion nga 27 drejtuesit e
shkollave té Qarkut ku té dhénat e mbledhura pasqyrohen né Diagramin 1.

Diagrama 1. TIK dhe infrastruktura né Qark
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TIK né rang Qarku zbatohet né masén 32.9%. Kjo pér arsye se kategorisé (1) Investimeve

INFRASTRUKTURA MATERIALE

28.5% 3.5%

I kushtohet 17.1% ndérsa kategorisé (2) Politikave, gé tregojné pér rolin gé luajné
institucionet shtetérore (MAS, DAR dhe ZA) né konteksin e futjes dhe pérdorimit té TIK
népér shkolla zé masén 48.8%. Pra kéto kategori nuk jané né korelacion pozitiv me njéra

- tjetrén.
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Investimet nuk arrijné qé té€ pérfshijné gjithé masén e nxénésve. Infrastruktura
teknologjike nuk i plotéson standardet e kérkuara ajo realizohet vetém né masén 28.5%.
Kjo duket edhe né indikatorin materiale ku vihet re se edhe pse né masé té ulét vetém
3.5%, ai éshté vetém né rrethin e Gjirokastrés 10.4% ndérsa Tepelena dhe Pérmeti jané
0%. Né lidhje me sistemet e intranetit shohim se realizohen vetém 19.2% ku, Gjirokastéra
dhe Tepelena jané realizuar né masén 25% ndérsa Pérmeti vetém 7.3%. Duke béré njé
krahasim midis rretheve shohim se: ndonése politikat té cilat realizohen vetém 48.8%,
pothuajse né ményreé té barabarté né (Gjirokastra 51.1%, Pérmeti dhe Tepelenanga 47.7%
dhe 47.6 %),investimet nuk jané né té njéjtin nivel. Vihet re se gendra e Qarkut gé éshté
Gjirokastra i realizon investimet né masén 23.7% pérkundrejt Tepelenés me 16.7% dhe
Pérmetit me 10.7%. Kjo ka ardhur dhe pér shkak se trajnimet dhe projektet jané té
pérgéndruara mé shumé né Gjirokastér. Kjo situaté e njéjté vihet re dhe né raportet fshat-
gytet, ku qytetet kané mé shumé investime. Né kategoriné “Politikat”, té cilat u
nénshtrohen kurrikulave dhe detyrimeve t€ MAS, kemi njé shpérndarje té njéjté me 100%
pérsa i pérket objektivave. Pérsa i pérket kualifikimeve té cilat realizohen 53.3% ato
pothuajse pér té tre qytetet jané njésoj me pérjashtim té Gjirokastrés, e cila e realizon
standardin kualifikimin né masén 53.3% kundrejt 43% dhe 43.3 gé e realizojné dy rrethet
e tjera Tepelena dhe Pérmeti. Vlen té pérmendet standardi kontroll, i cili éshté inekzistent
0%, ndoshta njé kontrolli t& ndjeshém do té conte né rritjen e nivelit té standardeve me
nivel té ulét. Pra, objektivat nuk pérputhen me kualifikimet dhe kontrollet dhe kjo ka
ndikuar né moseficencén e TIK-ut.

Analiza e informacionit té gjeneruar nga pyetésori tregon pér tendencé té futjes dhe
pérdorimit té teknologjisé, por shkalla e pranimit té tij éshté e ulét, kjo pér arsye té

mosrespektimit té standardeve dhe mospérdorimit efigent té tij. Ky ndikim éshté e vogél
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né té tre rrethet. Ka dallime né infrastrukturé, kualifikime midis zonave urbane dhe rurale,
jané preferuar mé shumé shkolla e urbane si dhe gendra e Qarkut.

Analiza e Qarkut lidhur me politikat dhe investimet éshté mbéshtetur né té dhénat e marra
nga pyetésorét e plotésuara nga drejtuesit e shkollave pér secilin rreth, té cilat po i
pasgyrojmé mé poshté.

Sipas informacionit té DAR, Gjirokastér u morén té dhéna mbi shpérndarjen e shkollave
gé kané akses né internet (Tabela 1.2, Shtojca 1) ku vihet re se vetém 67% e shkollave 9-
vjecare né rang rrethi kané infrastrukturén bazé. Eshté pér tu theksuar se né 100% té
shkollave urbane éshté investuar infrastruktura bazé, ndérkohé gé né shkollat rurale vetém
50% e tyre e kané kété mundési, si¢ paragitet grafikisht nga Grafiku 3.

Grafiku 3. Shpérndarja né pérgindje e shkollave me infrastrukturén bazé
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Pérsa i pérket demografisé, té dhénat pérfshijné informacion nga 12 drejtuesit e shkollave.
Mbasi u morén pérgjigjet, rezultatet u vlerésuan né pérgindje (Tabela 6.1.2, Shtojca 6),
nga ku u pa se prania e TIK né kéto shkolla éshté problematike. Kjo vérehet né té gjitha
shkollat rurale dhe urbane. Pérsa i pérket standardeve themi se ato jané futur né shkolla,
sepse tashmé ekzistojné politikat pér TIK, mésuesit jané trajnuar si dhe infrastruktura
ekziston. Marrédhénia e TIK me indikatorét e vlerésuar né ményré té drejtpérdrejté me
ané té pyetésorit dhe shkalla e ndikimit té tyre mbi perceptimin e TIK-ut paraqgitet e

detajuar me ané té Diagramés 2
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Diagrama 2. TIK dhe infrastruktura né rrethin Gjirokastér

TIK
DHE

DREJTUESIT
37.4%

INVESTIMET POLITIKAT
23.7% 51.1%
] L | ] l:. |
INFRASTRUKTURA MATERIALE INTRANETI OBJEKTIVA KUALIFIKIMI KONTROLLI
35.5% 10.4.% 25.3% 100% 53.3% 0%

Duke béré analizén sipas statistikés pérshkruese té té dhénave konkludojmé se

infrastruktura pérbén 35.5% té investimeve. Edhe pse té gjitha shkollat kané kompjutera
ato nuk e pérballojné kapacitetin e nxénésve, sepse raporti kompjuter/nxénés zé masén
0% té standardeve. 100% e drejtoréve shprehen se kompjuterat jané té vendosur né njé
ambjent té vecanté dhe zéné 33% té standardeve.

Vetém 84% e shkollave jané té pajisur me njé projektor pér gjithé nxénésit e shkollés, me
pérjashtim té€ “A.Zeneli” dhe “Bularati” q€ nuk kané. Pra shkollat plotésojné vetém 35.5%
té standardeve. 21% e shkollave kané aparatura video. 83% e shkollave kané internet dhe
e marrin me kabell/modem, pra pérdorin 33% té mundésive pér tu lidhur me internetin.
Kéto shkolla e kané shpejtésiné e internetit 1-2 Mbps, pra plotésojné 33% té obsioneve té
kérkuara. Pérsa i pérket materialeve TIK, ato zéné 10.4 % té investimeve ndérsa Intraneti
zé 25.3 % té investimeve sepse shkollat posedojné database pér nxénésit, mésuesit dhe
programet mésimore né masén 46% té standardeve. Ato mirémbahen 83% nga drejtorét
dhe 50% nga mésuesit. 100% e shkollave posedon sistem e-maili, por ai nuk shérben pér
komunikim té brendshém, por vetém pér komunikim me DAR, pra shkollat plotésojné

30% té standardeve.
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Pérsa i pérket rolit gé luajné institucionet shtetérore gé mbulojné arsimin né konteksin e
futjes dhe pérdorimit t¢ TIK-ut né shkolla pamé se kjo zé 51.1%. Angazhimi i
institucioneve ka gené né drejtim té investimeve né infrastrukturé, investime né
kualifikimin e mésuesve dhe drejtuesve. Politika dhe planifikimet pér realizimin e
kualifikimeve né TIK pér drejtoré dhe mésues zéné 53.3% té standardeve. Por dhe kur
kualifikimet jané kryer, ato nuk kané gené produktive sepse jané kryer disaoréshe ose 2-
5 ditore duke plotésuar vetém 66% te standardeve. Kéto kualifikime jané kryer jo né
ményré sistematike, por njé heré né vit ose njé heré né 6-muaj duke zéné 44% té
standardit. Kontrolli i shkallés sé cilésisé dhe pérdorimit té aftésive dhe kualifikimeve pér
TIK nuk ekziston.

TIK né Gjirokastér zbatohet né masén 37.4%. Kjo pér arsye se investimeve i kushtohet
23.7%, ndérsa roli gé luajné institucionet shtetérore (MAS, DAR dhe ZA) né konteksin
e futjes dhe pérdorimit té TIK népér shkolla zé masén 51.1%. Investimet nuk arrijné gé
té pérfshijné gjithé masén e nxénésve. Infrastruktura nuk i plotéson standardet e kérkuara.
Duke u nisur nga konstatimet e béra nga ZA, Tepelené u ndértua shpérndarja e shkollave
gé kané akses né internet (Tabela 1.2, Shtojca 1) ku vihet re se vetém 47% e shkollave 9-
vjecare né rang rrethi kané infrastrukturén bazé. Eshté pér t'u theksuar se né 100% té
shkollave urbane éshté investuar infrastruktura bazé, ndérkohé gé né shkollat rurale vetém
35% e tyre e kané kété mundési, si¢ paragitet grafikisht nga Grafiku 4.

Grafiku 4. Shpérndarja né pérgindje e shkollave me infrastrukturén bazé

Tepelené
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Né kéto shkolla u realizua i njéjti pyetésor si né rrethin e Gjirokastrés (Shtojca 6, pyetésori
6.1.1) pér drejtorét e shkollave, i cili synoi té mbledhé informacion lidhur me
infrastrukturén dhe politikat teknologjike, gé tregon nése futja dhe pérdorimi i TIK-ut
éshté béré, sipas standardeve, apo jo. Pérsa i pérket demografisé té dhénat pérfshijné
informacion nga 8 drejtuesit e shkollave.

Pasi u morén pérgjigjet, rezultatet u vlerésuan né pérgindje (Tabela 6.2.1, Shtojca 6), nga
ku u pa se prania e TIK-ut né kéto shkolla éshté problematike. Kjo vérehet né té gjitha
shkollat rurale dhe urbane. Pérsa i pérket standardeve themi se ato jané futur né shkollat
tona sepse tashmé ekzistojné politikat pér TIK, mésuesit jané trajnuar si dhe infrastruktura
ekziston. Marrédhénia e TIK-ut me indikatorét e vlerésuar né ményré té drejtépérdrejté
me ané té pyetésorit dhe shkalla e ndikimit té tyre mbi perceptimin e TIK-ut paragitet e
detajuar me ané té diagramés 3.

Diagrama 3. TIK dhe infrastruktura né rrethin Tepelené

TIK
DHE

DREJTUESIT
32.1%

INVESTIMET POLITIKAT
16.7% 47.6%
| |
| ] L | | | ] | | |
INFRASTRUKTURA MATERIALE INTRANETI OBJEKTIVA KUALIFIKIMI KONTROLLI
25.1% 0% 25% 100% 43% 0%

Duke béré analizén sipas statistikés pérshkruese té té dhénave konkludojmé se

infrastruktura pérbén 25.1 % té investimeve. Edhe pse té gjitha shkollat kané kompjutera,
ata nuk e pérballojné kapacitetin e nxénésve, sepse raporti kompjuter/nxénés zé masén
0% té standardeve. 100% e drejtorve shprehen se kompjuterat jané té vendosur né njé

ambjent té vecanté dhe zéné 33% té standardeve. Vendosja e kompjuterave né klasa nuk

92



éshté né pérputhje me standardet, ajo zé 33%. Vetém 75% e shkollave jané té pajisura me
njé projektor me pérjashtim té€ “Krah&s1”qé nuk ka. Pra shkollat ploté€sojné vetém 25% té
standardeve. Asnjé shkollé nuk ka aparaturé video. 88% e shkollave kané internet dhe e
marrin me kabéll/modem, pra pérdorin 33% t€ mundésive pér t’u lidhur me internetin.
Kéto shkolla e kané shpejtésiné e internetit 1-2 Mbps, pra plotésojné 33% té obsioneve té
kérkuara. Pérsa i pérket materialeve TIK, ato zéné 0 % té investimeve dhe Intraneti zé
25% té investimeve sepse shkollat posedojné database pér nxénésit, mésuesit dhe
programet mésimore né masén 50% té standardeve. Ato mirémbahen 88% nga drejtorét
dhe 50 % nga mésuesit. 65% e shkollave posedojné sistem e-maili, por ai nuk shérben pér
komunikim té brendshém, por vetém pér komunikim me ZA, pra shkollat plotésojné 25%
té standardeve.

Pérsa i pérket rolit gé luajné institucionet shtetérore gé mbulojné arsimin né konteksin e
futjes dhe pérdorimit té TIK né shkolla pamé se kjo z& 47.6%. Angazhimi i institucioneve
ka gené né drejtim té investimeve né infrastrukturé, investime né kualifikimin e mésuesve
dhe drejtuesve. Politika dhe planifikime pér realizimin e kualifikimeve né TIK pér
drejtoré dhe mésues zéné 50% té standardeve, ato jané realizuar nga institucione private
dhe nuk kané gené produktive. Dhe kur kualifikimet jané kryer ato nuk kané qené
produktive sepse jané kryer disaoréshe ose 2-5 ditore duke plotésuar vetém 46% té
standardeve. Kéto kualifikime jané kryer, jo né ményré sistematike, por njé heré né vit
duke z&né 33% té standardit. Kontrolli i shkallés sé cilésisé dhe pérdorimit té aftésive dhe
kualifikimeve pér TIK nuk ekziston.

TIK né Tepelené zbatohet né masén 32.1%. Kjo pér arsye se investimeve i kushtohet
16.7%, ndérsa roli gé luajné institucionet shtetérore (MAS, DAR dhe ZA) né kontekstin

e futjes dhe pérdorimit té TIK népér shkolla zé masén 47.6%. Investimet nuk arrijné qé
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té pérfshijné gjithé masén e nxénésve né Tepelené. Infrastruktura nuk e plotéson
standardet e kérkuara.

Sipas informacionit té ZA, Pérmet u ndértua shpérndarja e shkollave gé kané akses né
internet (Tabela 1.2, Shtojca 1) ku vihet re se vetém 70% e shkollave 9-vjecare né rang
rrethi kané infrastrukturén bazé. Eshté pér t’u theksuar se né 100% té shkollave urbane
éshté investuar infrastruktura bazé, ndérkohé gé né shkollat rurale vetém 57% e tyre e
kané kété mundési, si¢ paragitet grafikisht nga Grafiku 5.

Grafiku 5. Shpérndarja né pérgindje e shkollave me infrastrukturén bazé
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Pér sa i pérket demografisé, té dhénat pérfshijné informacion nga 7 drejtues shkollash.
Mbasi u morén pérgjigjet, rezultatet u vlerésuan né pérgindje (Tabela 6.3.1,Shtojca 6),
nga ku u pa se prania e TIK né kéto shkolla éshté problematike. Kjo vérehet né té gjitha
shkollat rurale dhe urbane Pérsa i pérket standardeve themi se ato jané futur né shkollat
sepse tashmé ekzistojné politikat pér TIK, mésuesit jané trajnuar si dhe infrastruktura
ekziston.

Marrédhénia e TIK me indikatorét e vlerésuar né ményré té drejtpérdrejté me ané té
pyetésorit dhe shkalla e ndikimit té tyre mbi perceptimin e TIK-ut paraqgitet e detajuar me

ané té diagramés 4.
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Diagrama 4. TIK dhe infrastruktura né rrethin e Pérmetit

TIK
DHE

DREJTUESIT
29.2%

INVESTIMET POLITIKAT
10.7% 47.7%
| |
] Ll | ] L] |
INFRASTRUKTURA MATERIALE INTRANETI OBJEKTIVA KUALIFIKIMI KONTROLLI
24.9% 0% 7.3% 100% 43.3% 0%

Duke béré analizén sipas statistikés pérshkruese té té dhénave konkludiojmé se;

Infrastruktura pérbén 10.7% té investimeve. Edhe pse té gjitha shkollat kané kompjutera
ato nuk e pérballojné kapacitetin e nxénésve, sepse raporti kompjuter/nxénés z& masén
0% té standardeve. 100% e drejtoréve shprehen se kompjuterat jané té vendosur né njé
ambjent té vecanté dhe zéné 33% té standardeve. Vendosja e kompjuterave né klasa nuk
éshté né pérputhje me standardet , ajo z& 33%, pra shkollat plotésojné vetém 25% té
standardeve. Vetém njé shkollé ka aparaturé video. 88% e shkollave kané internet dhe e
marrin me kabéll/modem, pra pérdorin 33% té mundésive pér tu lidhur me internetin.
Kéto shkolla e kané shpejtésiné e internetit 1-2 Mbps, pra plotésojné 33% té obsioneve té
kérkuara. Pérsa i pérket materialeve TIK zéné 0 % té investimeve dhe Intraneti z& 7.3%
té investimeve sepse shkollat posedojné database pér nxénésit, mésuesit dhe programet
mésimore né masén 14% té standardeve. Ato mirémbahen 88% nga drejtorét dhe 50 %
nga mésuesit. 8% té shkollave posedojné sistem e-maili, por ai nuk shérben pér
komunikim té brendshém, por vetém pér komunikim me ZA.

Pérsa i pérket rolit gé luajné institucionet shtetérore qé mbulojné arsimin né konteksin e

futjes dhe pérdorimit té TIK né shkolla pamé se kjo zé 47.7%. Angazhimi i institucioneve
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ka gené né drejtim té investimeve né infrastrukturé, investime né kualifikimin e mésuesve
dhe drejtuesve né masén 100%. Politika dhe planifikime pér realizimin e kualifikimeve
né TIK pér drejtoré dhe mésues zéné 43.3% té standardeve. Dhe kur kualifikimet jané
kryer ato nuk kané qgené produktive sepse jané kryer disaoréshe ose 2-5 ditore duke
plotésuar vetém 47% té standardeve. Kéto kualifikime jané kryer, jo né ményré
sistematike, por njé heré né vit ose njé heré né 6-muaj duke zéné 33% té standardit.
Kontrolli i shkallés sé cilésisé dhe pérdorimit té aftésive dhe kualifikimeve pér TIK nuk
ekziston.

TIK né Pérmet zbatohet né masén 29.2%. Kjo pér arsye se investimeve i kushtohet 10.7%
ndérsa roli gé luajné institucionet shtetérore (MAS, DAR dhe ZA) né konteksin e futjes
dhe pérdorimit t& TIK népér shkolla z& masén 47.7%. Investimet nuk arrijné gé té
pérfshijné gjithé masén e nxénésve né Pérmet. Infrastruktura nuk i plotéson standardet e
kérkuara.

4.3. Aplikimi i Teknologjisé né procesin mésimor nga mésuesi

Mésuesi éshté njé faktor kryesor gé ndikon mbi t& mésuarin. Pér kété arsye mésuesit duhet
té jené té afté té punojné me té tjerét si dhe te punojné me njohurité, teknologjiné dhe
informacionin. Kété teknologji duhet ta pérdorin aty ku ajo éshté e domosdoshme.
Mésuesi duhet té jeté i afté té pérdoré té gjitha metodologjité e mésimdhénies. Aftésimi i
mésuesve né pérdorimin e TIK-ut duhet t’i lejojé ata té integrojné me efektivitet até
brenda procesit t¢ mésimdhénies/nxénies. Ata duhet té jené né gjendje té mbéshtesin dhe
té drejtojné nxénésit né rrjete, né té cilat mund té gjejné informacionin e kérkuar.Qé TIK
té béhet pjesé e orés sé mésimit duhet gé mésuesit té jené té afté dhe ta pérdorin até.
Aftésimi 1 tyre n€ pérdorimin e TIK duhet t’i lejojé ata t€ integrojn€ me efektivitet até,

brenda procesit t&é mésimdhénies/nxénies. Mésuesi mbetet njé nga faktorét kryesoré té
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procesit mésimor. Paisja e tij me aftési té teknologjisé bashkékohore natyrisht gé rrit
efektivitetin e tij né procesin mésimor. Pér té paré se sa té afté dhé sa e pérdorin mésuesit
TIK-un né procesin mésimor u realizua njé pyetésor (Pyetésori 7.1.1, Stojca 7). Pérsa i
pérket demografisé (Shtojca 2, Tabela 2.1) té dhénat pérfshijné informacion nga 54
mésuesit e shkollave té Qarkut Gjirokastér ku 24 mésues jané né zonat urbane dhe 30 né
ato rurale. Né rang Qarku, sipas té dhénave té paragitura né Diagrami 5. aftésia e
mésuesve éshté né masén 34.2 % ndérsa pérdorimi né masén 24.7%.

Diagrama 5. TIK dhe roli i mésuesit né Qark

TIK dheroli i
Meésuesit
AFTESIA PERDORIMI
34.2% 24.7%
KONCEPTET DHE PLANIFIKIMI PRODUKTIVITETI MESIMDHENIA/ ) GESHTIET SOCIALE,
VEPRIMET ME KONCEPTIMI I DHE PRAKTIKAT NXENIA DHE VLERESIMI :
TIK PROFESIONALE KURRIKULA 22.6 % LIGJORE DHE
AMBJENTIT : NJEREZORE
40.3 % 33.8% 21.3% 2.45 %

26 %

Sipas té dhénave konkludojmé se; Njohja e koncepteve dhe veprimet me teknologjiné né
orén e mésimit duke u mbéshtetur né standardet zéné masén 40.3% té aftésisé sé mésuesit.
Pérsa pérket planifikimit dhe konceptimit t€ ambjentit ato zéné masén 33.8%, ndérsa
produktiviteti e praktikat profesionale zéné secila 21.3% té aftésisé sé mésuesit.
Mésimdhénia/nxénia dhe kurrikula zéné 24.5% té pérdorimit t¢ TIK-ut nga ana e
mésuesit. Ndérsa vlerésimi dhe ¢éshtjet sociale, etike dhe njerézore zéné respektivisht
22.6% dhe 26% té pérdorimit té TIK-ut nga mésuesit. Nga pyetésori rezultoi se ( Tabelés
2.2, Shtojca 2) shohim se nga 54 mésues, 2% e mésuesve kané 1-2 vite puné, 10% e

mésuesve kané 2-5 vite puné, 18% e tyre kané 5-10 vite puné, 70% mbi 10-vjet vite puné.
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Pérsa i takon kualifikimeve 27% e mésuesve nuk kané asnjé kualifikim, 53% kané deri
né 1 kualifikim dhe 10% kané 2-3 kualifikime. Nuk ka asnjé mésues me 4-5 kualifikime.
Té dhénat pér Qarkun jané mbéshtetur né té dhénat e marra nga rrethet.

Pér rrethin e Gjirokastrés pérsa i pérket demografisé (Shtojca 2, Tabela 2.1) té dhénat
pérfshijné informacion nga 24 mésuesit e shkollave té qytetit Gjirokastér ku 12 mésues
jané né zonat rurale dhe 12 né ato urbane. Pasiu morén pérgjigjet e pyetésoréve né
pérgindje (Tabela 7.1.2, 7.1.3 dhe 7.1.4, shtojca 7) marrédhénia e mésuesit me indikatorét
e vlerésuar né ményreé té drejtpérdrejté me ané té pyetésorit dhe shkalla e ndikimit té tyre
mbi perceptimin e TIK-ut né mésimdhénie/nxénie paragitet e detajuar me ané té
diagramés 6.

Diagrama 6. TIK dhe roli i mésuesit né rrethin e Gjirokastrés

TIK DHE

MESUESI
AFTESIA PERDORIMI
51.9% 46.9%
KONCEPTET PLANIFIKIMI MESIMDHENIA/ CESHTJET
PRODUKTIVITETI I .
VEPRIMET KONCEPTIMI PR ATy VLERESIMI > IGIORE DHE
KURRIKULA R
ME TIK I AMBJENTIT PROFESIONALE 472% 45.3% NJEREZORE
56.8 % 55.3% 436% ' 48.2%

Té dhénat e pyetésorit tregojné se konceptet dhe veprimet me teknologjiné duke u
mbéshtetur né standardet zé&né masén 56.8% té aftésisé sé mésuesit. Pérsa pérket
planifikimit dhe konceptimit té ambjentit ato z&né masén 55.3%, ndérsa produktiviteti e
praktikat profesionale zéné secila 43.6% té aftésisé sé mésuesit. Mésimdhénia/nxénia dhe
kurrikula zéné 47.2% té pérdorimit té TIK-ut nga ana e mésuesit. Ndérsa vlerésimi dhe

céshtjet sociale, etike dhe njerézore zéné respektivisht 45.3% dhe 48.2% té pérdorimit té
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TIK-ut nga mésuesit. Nga té dhénat e Tabelés 2.2, Shtojca 2 shohim se nga 24 mésues,
4% e mésuesve kané 1-2 vite puné, 17% e mésuesve kané 2-5 vite puné, 17% e tyre kané
5-10 vite puné, 62% mbi 10-vjet vite puné. Pérsa i takon kualifikimeve 20% e mésuesve
nuk kané asnjé kualifikim, 50% kané deri né 1 kualifikim dhe 30% kané 2-3 kualifikime.
Nuk ka asnjé mésues me 4-5 kualifikime. Aftésia pér pérdorimin e TIK nga ana e mésuesit
éshté 51.9% dhe pérdorimi né praktiké éshté 47%.

Pér té paré se sa té afté dhé sa e pérdorin mésuesit TIK-un né procesin mésimor u realizua
i njéjti pyetésor edhe né Tepelené, (Pyetésori 7.1.1, Shtojca 7). Pér sa i pérket demografisé
(Shtojca 2, Tabela 2.1) té dhénat pérfshijné informacion nga mésuesit e shkollave té
rrethit té Tepelenés. U testuan gjithsej 24 mésues nga 12 pér secilén Iéndé nga ku 10 jané
né zonat rurale dhe 6 né urbane. Marrédhénia e mésuesit me indikatorét e vlerésuar né
ményré té drejtpérdrejté me ané té pyetésorit dhe shkalla e ndikimit té tyre mbi
perceptimin e TIK-ut né mésimdhénie paragitet e detajuar me ané té diagramés 7

Diagrama 7. TIK dhe roli i mésuesit né rrethin e Tepelené

TIK DHE
MESUESI
AFTESIA PERDORIMI
29% 17.7%
. . GESHTIET
KON A PRODUKTIVITETI ST TAR VLERESIMI SOCIALE,
DHE PRAKTIKAT ETIKE,
VEPR'T'\I"KET ME KONCEPTIMI | PROEESIONALE KURRIKULA 15.3% LIGJORE DHE
) AMBJENTIT 2.3 % 16.4.% NJEREZORE
39% 255 % : 21.4%

Sipas té dhénave té marra nga pyetésori rezulton se, konceptet dhe veprimet me
teknologjiné duke u mbéshtetur né standardet zéné masén 39% té aftésisé sé mésuesit.
Pérsa i pérket planifikimit dhe konceptimit té ambientit dhe produktiviteti e praktikat

profesionale z&né secila 25.5% té aftésisé sé mésuesit. Produktiviteti dhe praktikat
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profesionale zéné 23.3%. Mésimdhénia/nxénia dhe kurrikula zéné 16.4 % té pérdorimit
té TIK nga ana e mésuesit. Vlerésimi dhe c¢éshtjet sociale, etike dhe njerézore zéné
respektivisht 15.3% dhe 21.4% té pérdorimit t¢ TIK nga mésuesit. Nga té dhénat e
Tabelés 2.2, Shtojca 2 shohim se nga 16 mésues, 25% e tyre kané 5-10 vite pune, 75%
mbi 10-vjet vite pune. Pérsa i takon kualifikimeve 19% e mésuesve nuk kané asnjé
kualifikim ndérsa 81% kané té paktén njé kualifikim né TIK. Ndérsa me 2-3 dhe 4-5 nuk
ka asnjé mésues. Aftésia pér pérdorimin e TIK nga ana e mésuesit éshté 29% dhe
pérdorimi né praktiké éshté 17.7% .

Edhe né rrethin e Pérmetit u realizua i njéjti pyetésor (Pyetésori 7.1.1, Shtojca 7). Pér sa
i pérket demografisé (Shtojca 2, Tabela 2.1) té dhénat pérfshijné informacion nga
mésuesit e shkollave té qytetit PErmet. Marrédhénia e mésuesit me indikatorét e vlerésuar
né ményré té drejtépérdrejté me ané té pyetésorit dhe shkalla e ndikimit té tyre mbi
perceptimin e TIK-ut né mésimdhénie/nxénie paragitet e detajuar me ané té Diagramés 8.

Diagrama 8. TIK dhe roli i mésuesit né rrethin e Pérmet

TIK DHE
MESUESIT
AFTESIA PERDORIMI
21.5% 95%

KONCEPTET PLAFIKIMI PRODUKTIVITETI | MESIMDHENIA , ) GESHTIET SOCIALE,
DHE VEPRIMET KON 1 DHE PRAKTIKAT NXENIA DHE VLERESIMI ETIKE, LIGIORE DHE
ME TIK OMCEE M PROFESIONALE KURRIKULA 73% NJEREZORE

25.3 % 205 % 18.8 % 125% 8.6%

Shohim se konceptet dhe veprimet me teknologjiné duke u mbéshtetur né standardet zéné
masén 25.3% té aftésisé sé mésuesit. Pérsa i pérket planifikimit dhe konceptimit té

ambjentit dhe produktiviteti e praktikat profesionale zéné respektivisht secila 20.5% dhe
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18.8% té aftésisé sé mésuesit. Mésimdhénia/nxénia dhe kurrikula zéné 12.5% té
pérdorimit té TIK nga ana e mésuesit. Ndérsa vlerésimi dhe ¢éshtjet sociale, etike dhe
njerézore zéné respektivisht 7.3% dhe 8.6% té pérdorimit té TIK nga mésuesit. Nga té
dhénat e Tabelés 2.2, Shtojca 2 shohim se nga 14 mésues, 14% e tyre kané 5-10 vite pune,
86% mbi 10-vjet vite pune. Pérsa i takon kualifikimeve 43% e mésuesve nuk kané asnjé
kualifikim ndérsa 50% kané té paktén njé kualifikim né TIK dhe vetém njé mésues ka 2-
3 kualifikime.

4.4. Aplikimi i Teknologjisé né procesin mésimor nga nxénési

Né shkollat e Qarkut Gjirokastér vémendja e drejtorive té shkollave dhe DAR/ZA ndaj
interesave dhe aftésive té nxénésit vérehet se éshté né nivelin e duhur né pérgjithési, por
jo né nivelin e kérkuar pérsa i pérket pérdorimit té€ TIK né orén e mésimit né vecanti. Kjo
0jé kérkon vémendjen e drejtuesve dhe mésuesve té shkollave ndaj zhvillimeve né fushén
e edukimit. Dihet se aktori kryesor i orés sé mésimit éshté nxénési.

Pyetésori i kryer mblodhi té dhéna mbi marrédhénien nxénés - teknologji, nése nxénési
ka apo s’ka aftési dhe pérdorim lidhur me TIK dhe nése ka, sa i pérdor ato. Pasi u morén
pérgjigjet e tyre u shprehén né rezultate né pérgindje (Tabela 8.1.2, Shtojca 8) népérmjet

Diagramés 9.
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Diagrama 9. TIK dhe roli i nxénésit né Qark
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Pérsa i pérket demografisé (Tabela 3.2, Shtojca 3) té dhénat pérfshijné gjithsej 788 nxénés

/ ~ ke \\\
KONCEPTE
dhe

PRAKTIKA BAZE
33.8%

K5

té testuar. Gjithsej u testuan 39 klasa, nga té cilat 25 klasa jané urbane, dhe 14-klasa
rurale.

Pas kalibrimit, pyetésori 8.1.1, (Shtojca 8) u implementua né shkollat ku u mat dinamika
e té mésuarit. Né kété pyetésor nga 788 nxénés gjithsej realizuan pyetésorin 731 nxénés,
57 prej tyre nuk morén pjesé pér arsye shéndetésore.

Té dhénat né diagram paragesin se; nxénési ka aftési dhe pérdor TIK né masén 46.8%.
Kjo kategori e nxénésve né Qarkun e Gjirokastrés gjenerojné ide té reja, krijojné punime
bazuar né shqyrtimin e modeleve té caktuara né masén 45.4%. Kéta nxénés kané njé
komunikim pozitiv dhe té vazhdueshém si dhe bashképunojné né grupe mes njéri-tjetrit
dhe mésuesin gjithnjé me ané té pérdorimit t& TD pér ¢éshjte t€ ndryshme mésimore si
facebook, celular dhe e-mail né masén 61%. Ky grup nxénésish i gjen burimet duke

kérkuar veté né internet informacione qé kané té béjné me temén, por edhe me ndihmén
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e mésuesit dhe shokut. Kété informacion gé mbledhin e pérdorin pér té zgjeruar dhe
thelluar konceptet dhe ideté e tyre né masén 46.3%. Kéta nxénés identifikojné dhe
fokusojné detyrén e tyre né njé problem duke mbledhur dhe analizuar té dhéna pér temén

e caktuar, por duhet theksuar se aftésia e tyre pér té zgjidhur problemin pérshkruan kété
rrugé: marrin temén, e gjejné té gatshme né internet dhe ia paragesin mésuesit né klasé
né masén 63.6%. Nxénésit jané té afté té punojné me projekte, e menaxhojné miré até,
por nuk citojné autorét dhe shpesh e paragesin si punimin e tyre edhe pse éshté i marré i
gatshém nga interneti. Kéta nxénés me ndihmén e mésuesit nxjerrin konkluzione dhe
marrin vendime, kané njohuri mbi viruset, pirateriné edhe pse marrin informacion, jo
gjithnjé e citojné autorin. I njohin rregullat e komunikimit né ambjentet e TD né masén
45.1%. Kéta nxénés njohin dhe jané té familjarizuar me pajisjet e kompjuterit si dhe me
réndésiné e tyre, jané né gjendje té punojné, identifikojné dhe té zgjidhin probleme qé
kané té béjné me pjesét e kompjuterit hardéare dhe softéare, por duhet theksuar gé kjo
kategori e realizon kété gjé me ané té ndihmés sé specialistéve dhe mésuesit né masén
33.8%.

Kéto té dhéna pér Qarkun u bazuan né pyetésorin e zhvilluar né tre rrethet.

Né rrethin e Gjirokastrés pérsa i pérket demografisé (Tabela 3.2, Shtojca 3) té dhénat
pérfshijné gjithsej 405 nxénés té testuar nga té cilét 78,5% né zonat urbane dhe 21.5% né
zonat rurale. Gjithsej u testuan 17 klasa, nga té cilat 11 klasa jané urbane, pra 65% dhe 6-
klasa rurale, 35%.

Pas kalibrimit, pyetésori 8.1.1, (Shtojca 8) u implementua né shkollat ku u mat dinamika
e té mésuarit. Né kété pyetésor nga 405 nxénés gjithsej realizuan pyetésorin 365 nxénés,

40 prej tyre nuk morén pjesé pér arsye shéndetésore, pra rreth 9% e grupit té pérzgjedhur
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té nxénésve. Mbasi u morén pérgjigjet, ato u shprehén né rezultate né pérgindje (Tabela
8.1.2, Shtojca 8) népérmjet diagramés 10.

Diagrama 10. TIK dhe roli i nxénésit né Gjirokastér
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Shohim se nxénési ka aftési dhe pérdor TIK né masén 53%, kurse 40% e nxénésve nuk
pérdor TIK si mjet pér té nxénét e tyre kurse 7% e tyre nuk kishin asnjé informacion pér
kété teknologji. Kjo kategori e nxénésve né rrethin e Gjirokastrés arrijné té gjenerojné
ide té reja, krijojné punime bazuar né shqyrtimin e modeleve té caktuara né masén 48.5%.
Kéta nxénés kané njé komunikim pozitiv dhe té vazhdueshém si dhe bashképunojné né
grupe mes njéri-tjetrit dne mésuesin gjithnjé me ané té pérdorimit té TD pér ¢éshjte té
ndryshme mésimore si facebook, celular dhe e-mail né masén 65.2%. Ky grup nxénésish
i gjen burimet duke kérkuar veté né internet informacione gé kané té béjné me temén, por
edhe me ndihmén e mésuesit dhe shokut. Kété informacion qé mbledhin e pérdorin pér té
zgjeruar dhe thelluar konceptet dhe ideté e tyre né masén 52.3%. Kéta nxénés
identifikojné dhe fokusojné detyrén e tyre né njé problem duke mbledhur dhe analizuar

té dhéna pér temén e caktuar, por duhet theksuar se aftésia e tyre pér té zgjidhur problemin
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pérshkruan kété rrugé: marrin temén, e gjejné té gatshme né internet dhe ia paragesin
mésuesit né klasé né masén 66.6%. Nxénésit jané té afté té punojné me projekte, e
menazhojné miré até, por nuk citojné autorét dhe shpesh e paragesin si punimin e tyre
edhe pse éshté i marré i gatshém nga interneti. Kéta nxénés me ndihmén e mésuesit
nxjerrin konkluzione dhe marrin vendime, kané njohuri mbi viruset, pirateriné edhe pse
marrin informacion, jo gjithnjé e citojné autorin. I njohin rregullat e komunikimit né
ambjentet e TD né masén 41.5%. Kéta nxénés njohin dhe jané té familjarizuar me pajisjet
e kompjuterit si dhe me réndésiné e tyre, jané né gjendje té punojné, identifikojné dhe té
zgjidhin probleme gé kané té béjné me pjesét e kompjuterit hardéare dhe softéare, por
duhet theksuar gé kjo kategori e realizon kété gjé me ané té ndihmés sé specialistéve dhe
mésuesit né masén 42%.

Pér sa i pérket demografisé (Tabela 3.2 shtojca 3) né rrethin e Tepelenés té dhénat
pérfshijné gjithsej 206 nxénés té testuar nga té cilét 71% né zonat urbane dhe 29% né
zonat rurale. Gjithsej u testuan 12 klasa, nga té cilat 7 klasa jané urbane pra 58% dhe 5
klasa rurale, 42%.

Pas kalibrimit pyetésori (8.1.1, Shtojca 8) u implementua né shkollat ku u mat dinamika
e té mésuarit. Né kété pyetésor nga 206 nxénés gjithsej realizuan pyetésorin 196 nxénés.
10 nxénés nuk morén pjesé né plotésimin e pyetésorit pér arsye shéndetésore, pra rreth
5% e gupit té pérzgjedhur té nxénésve. Pasi u morén pérgjigjet, u shprehén né rezultate

né pérgindje (Tabela 8.2.1, Shtojca 8) népérmjet Diagramés 11.
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Diagrama 11. TIK dhe roli i nxénésit né rrethin e Tepelenés
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Nxénési ka aftési dhe pérdor TIK né masén 50.4%, kurse 48.9% e tyre perdorin mjete dhe
forma te tjera ge skane lidhje me TIK, 7% ishin skarco dhe aut. Kjo kategori e nxénésve
né rrethin e Tepelenés arrijné té gjenerojné ide té reja, krijojné punime bazuar né
shqyrtimin e modeleve té caktuara né masén 54%. Kéta nxénés kané njé komunikim
pozitiv dhe té vazhdueshém si dhe bashképunojné né grupe mes njéri — tjetrit dhe
mésuesin gjithnjé me ané té pérdorimit té TD pér c¢éshjte té ndryshme mésimore si
facebook, celular dhe e-mail né masén 59%. Ky grup nxénésish gjen burimet duke
kérkuar veté né internet informacione gé kané té béjné me temén, por edhe me ndihmén
e mésuesit dhe shokut. Kété informacion gé mbledhin e pérdorin pér té zgjeruar dhe
thelluar konceptet dhe ideté e tyre né masén 50%. Kéta nxénés identifikojné dhe
fokusojné detyrén e tyre né njé problem duke mbledhur dhe analizuar té dhéna pér temén
e caktuar, por duhet theksuar se aftésia e tyre pér té zgjidhur problemin pérshkruan kété
rrugé: marrin temén, e gjejné té gatshme/ ngjashme né internet dhe ja paragesin mésuesit

né klasé né masén 60.6%. Nxénésit jané té afté té€ punojné me projekte, e menaxhojné
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miré até, por nuk citojné autorét dhe shpesh e paragesin si punimin e tyre edhe pse éshté
I marré i gatshém nga internet. Kéta nxénés me ndihmén e mésuesit nxjerrin konkluzione
dhe marrin vendime, kané njohuri mbi viruset, pirateriné edhe pse marrin informacion jo
gjithnjé e citojné autorin. I njohin rregullat e komunikimit né ambjentet e TD né masén
49%. Kéta nxénés njohin dhe jané té familjarizuar me pajisjet e kompjuterit si dhe me
réndésiné e tyre, jané né gjendje té punojné, identifikojné dhe té zgjidhin problem gé kané
té béjné me pjesét e kompjuterit hardéare dhe softéare, por duhet theksuar gé kjo kategori
e realizon kété gjé me ané té ndihmés sé specialistéve dhe mésuesit né masén 30.3%.

Né rrethin e Pérmetit pérsa i pérket demografisé (Tabela 3.2, Shtojca 3) té dhénat
pérfshijné gjithsej 177 nxénés té testuar nga té cilét 72%né zonat urbane dhe 28% né
zonat rurale. Gjithésej u testuan 10 klasa, nga té cilat 7 klasa jané urbane pra 60% dhe 3
Klasa rurale, 40%.

Pas kalibrimit, pyetésori (8.1.1, Shtojca 8) u implementua né shkolla, ku u mat dinamika
e té mésuarit. Né kété pyetésor nga 177 nxénés gjithsej, realizuan pyetésorin 170 nxénés,
7 prej tyre nuk morén pjesé pér arsye shéndetésore, pra rreth 0.3% e gupit té pérzgjedhur
té nxénésve. Mbasi u morén pérgjigjet, u shprehén né rezultate né pérqgindje (Tabela

8.3.1, Shtojca 8) té shprehur népérmjet Diagramés 12
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Diagrama 12. TIK dhe roli i nxénésit né Pérmet
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Nxénési ka aftési dhe pérdor TIK né masén 46.8% , nuk perdor mjetet TIK 52.7% e
nxenesve dhe 5% jane aut dhe skarco. Ky grup nxénésish né rrethin e Pérmetit arrijné té
gjenerojné ide té reja, krijojné punime bazuar né shqyrtimin e modeleve té caktuara né
masén 37.3%. Kéta nxénés kané njé komunikim pozitiv dhe té vazhdueshém si dhe
bashképunojné né grupe mes njéri- tjetrit dhe mésuesin gjithnjé me ané té pérdorimit té
TD pér ¢éshjte té ndryshme mésimore si facebook, celular dhe e-mail né masén 59%. Ky
grup nxénésish gjen burimet duke kérkuar veté né internet informacione gé kané té béjné
me temén, por edhe me ndihmén e mésuesit dhe shokut. Kété informacion gé mbledhin e
pérdorin pér té zgjeruar dhe thelluar konceptet dhe ideté e tyre né masén 46.3%. Kéta
nxénés identifikojné dhe fokusojné detyrén e tyre duke mbledhur dhe analizuar té dhéna
pér temén e caktuar, por duhet theksuar se aftésia e tyre pér té zgjidhur problemin
pérshkruan kété rrugé: marrin temén, e gjejné té gatshme, té ngjashme né internet dhe ia
paragesin mésuesit né klasé né masén 63.6%. Nxénésit jané té afté té punojné me projekte,

e menazhojné miré até, por nuk citojné autorét dhe shpesh e paragesin si punimin e tyre
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edhe pse éshté marré i gatshém nga interneti. Kéta nxénés me ndihmén e mésuesit
nxjerrin konkluzione dhe marrin vendime, kané njohuri mbi viruset, pirateriné edhe pse
marrin informacion jo gjithnjé e citojné autorin. 1 njohin rregullat e komunikimit né
ambjentet e TD-sé né masén 45%. Kéta nxénés njohin dhe jané té familjarizuar me pajisjet
e kompjuterit si dhe me réndésiné e tyre, jané né gjendje té punojné, identifikojné dhe té
zgjidhin probleme gé kané té béjné me pjesét e kompjuterit hardware dhe software, por
duhet theksuar gé kjo kategori e realizon kété gjé me ané té ndihmés sé specialistéve dhe

mésuesit né masén 29.3%.
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KAPITULLI V: ANALIZA E MARREDHENIES MIDIS TIK DHE
CILESISE SE TE MESUARIT NE PROCESIN MESIMOR

Ky kapitull synon té analizojé dinamikat e té mésuarit né Qark nga pikpamja e nivelit dhe
tendencave duke pérdorur si njési matése Modelin e zgjedhur. Analiza shikon nése rrethet
e Qarkut karakterizohen nga realitete, praktika, dhe modele té ngjashme apo té ndryshme
nga piképamja e nivelit dhe rezultateve té té mésuarit, marrédhénieve mes TIK-ut,
mésuesit, dhe nxénésit, tendencave gé i karakterizojné, si dhe modelit gé aplikojné né
procesin mésimor. Kjo analizé e trajton té mésuarit jo duke e paré até né raporte thjesht
té dyanshme, vetém me teknologjing, vetém me mésuesin, apo vetém me nxénésin, por
duke e paré né kontekstin e marrédhénieve gé ndértojné dhe aplikojné mes tyre
teknologjia, mésuesi, dhe nxénési. Sé fundi, kjo analizé né konkluzionet e saj tenton té
hedhé drité mbi dy llojet e marrédhénieve té cilat i vleréson si té njé réndésie kritike pér
cilésiné dhe nivelin e té mésuarit dhe gé i vézhgon se praktikohen né Qarkun e
Gjirokastrés: 1) marrédhéniet teknologji-mésues-nxénés dhe 2) marrédhéniet nivel i té
mésuarit-model mésimor qé aplikohet.

Procesi Mésimor, té mésuarit, dhe rezultatet e nxénésit jané mé cilésore kur ato
reflektojné dhe jané produkt i marrédhénieve mes TIK-mésues-nxénésit. Marrédhéniet
mes TIK-ut, mésuesit, dhe nxénesit nuk jané marrédhénie varésie dhe influence té
njéanshme por té tre influencojné dhe influencohen nga njeri-tjetrin dhe bashkéveprimi
mes tyre kontribuon dhe pércakton cilésiné e procesit mésimor dhe rezultateve té
nxénésit. Modelet e organizimit té procesit mésimor, gé konceptohen mbi dhénien
pérparési njérit prej tyre né kurriz té tjerit, karakterizohen nga rezultate mé té dobta té té

mésuarit sesa modeli i organizimit té procesit mésimor gé ngrihet mbi konceptimin e rolit
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té TIK-ut, mésuesit, dhe nxénésit si faktoré dhe aktoré me peshé té njéjté, marrédhénie té

ndérvarura, dhe bashkéveprimi.

5.1. Faktorét dhe aktorét ndikues né cilésingé e té mésuarit né Qark

Pér té analizuar faktorét dhe aktorét e tendencave né nivel dhe prirje té dinamikave té té

mésuarit, analiza e ndan periudhén 2008-2013 né dy nénperiudha, para dhe pas futje sé

metodologjis dhe infrastrukturés TIK, pérkatésisht vitet 2008-2009 dhe 2009-2013.

> Pér sa i pérket cilésisé sé té mésuarit pér periudhén para dhe pas TIK 2008-2009 u

analizuan tri treguesit té cilét i pérmendém mé larté né kapitullin e IV. Rezultatet
né rang Qarku né té dyja léndét, histori dhe biologji jané pasqyruar né Grafikun 6,
referuar Tabelés 1. né Kapitullin IV.

Grafiku 6. Krahasimi 2008-2009, histori dhe biologji
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Nga grafikét e mésipérm duket se nota mesatare né qark né té dy Iéndét para futjes sé TIK
e cila ka gené 7.2 péson nje rénie né 7.1 né vitin 2009 . Duke paré l1éndét né vecanti themi
se éshté historia ajo gé ka ndikuar né uljen e cilésisé nga 7.3 né 7.1, ndérsa cilésia né
biologji ka géndruar né té njéjtin nivel (7.1) Shkollat e Qarkut shohim se demonstrojné
rezultate mesatare té cilésisé sé té mésuarit. Kjo e ka burimin nga shkalla e cilésisé qé
kané rrethet, ku té treja kané cilési mesatare. Analiza dhe krahasimi i té dhénave pér
rretheve Gjirokastrés, Pérmetit, dhe Tepelenés tregon se edhe pse ato kané té njéjtén
cilési, midis shkollave té kétyre rretheve ekzistojné dallime sa i pérket nivelit té

rezultateve té té mésuarit né Iéndét histori dhe biologji. Duke béré té njéjtén analizé né
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rang rrethesh, duke iu referuar Grafikut 7 shofim se pér Iéndén histori duket se TIK-u nuk
ka ndikuar mbi cilésiné e notés mesatare, madje ka tendencé rénie té saj né té tre rrethet
si: né rrethin e Gjirokastér nota mesatare nga 7.5 péson rénie né 7.2, né rrethin e Pérmetit
nota mesatare nga 7.2 ngelet po ajo 7.2 dhe né rrethin e Tepelenés nota mesatare nuk
ndryshon, géndron 7. Né biologji éshté ruajtur né Qark e njéjta cilési e notés mesatare
para dhe pas TIK (7.1), kjo pér arsye se edhe pse né rrethin e Gjirokastrés kemi rénie nga
7.2né 7.1, jané dy rrethet e tjera Pérmeti (7.2 né 7.3) ku kemi rritje dhe Tepelena qé kemi
géndrim né vend (6.9 né 6.9). Pér té dyja Iéndét sé bashku shohim njé rénie té notés
mesatare edhe pse pritshméria éshté gé futja e TIK ¢on né rritje té cilésisé sé té mésuarit.

Grafiku 7. Krahasimi 2008-2009, histori dhe biologji
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Pér rrethin e Gjirokastrés shohim se kemi rénie té notés mesatare né té dyja Iéndét, pér
rrethin e Pérmetit tendencé rritje né biologji dhe kjo cilési éshté disi konstante né rrethin
e Tepelenés. Tendenca rritése né rrethin e Pérmetit e notés mesatare shogérohet me
nivelin mé té larté né pérqgindje té investimit né TIK. Pérsa i pérket shkollave urbane dhe
rurale né rrethin e Gjirokastrés uljet mé té theksuara kané ndodhur né zonat rurale, si né
shkollat “Lunxhéri”, “Bularat”, “Muhamet Gjolleshi’Lazarat, “Avni Rustemi”, “Ura e
Kardhiqit” dhe “Dervician”. Né rrethin e Tepelenés uljet mé té theksuara kané ndodhur
né shkollat né té dyja zonat rurale dhe urbane. Pérsa i pérket rrethit té Pérmetit té dy
shkollat urbane kané njé rénie te vogeél té notés mesatare né krahasim me shkollat rurale
qé€ ka njé rritje né tre shkolla “ Ballaban”, “Piskové”, “Iliaré”. Vihet re se rénia né shkollat
urbane éshté pak e ndjeshme né krahasim me shkollat rurale. Pér Qarkun e Gjirokastrés
mund té themi se nota mesatare ka patur mé shumé ulje né zonat rurale sesa urbane.
Pérsa i pérket kalueshmérisé né Qark duke iu referuar Grafikut 8. vihet re se ajo ka
géndruar konstante, pra na lejon té themi se nuk ka njé tregues vlerésues pér impaktin e
prezencés sé TIK-ut.

Grafiku 8. Kalueshméria 2008-2009
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Pérsa i takon rretheve kalueshméria paraqitet si vijon: né Gjirokastér né vitin 2008 ajo ka
gené 98.6% dhe éshté rritur né 2009 né 98.9%. Né Pérmet kalueshméria para dhe pas
futjes sé TIK ka gené 100% , sikurse dhe né Tepelené kalueshméria nga 99.6% né vitin

2008 kalon né 98% né vitin 2009. Midis rretheve nuk ka ndonjé diferencé té madhe.
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Analiza e té mésuarit pér influencén e faktorit TIK u pa dhe né shpérndarjen e grupnotave
né té dy léndét, Grafiku 9.

Grafiku 9. Grupnotat histori, biologji dhe histori - biologji
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Sipas té tre grafikéve shihet se kemi né Qark njé rritje té grupit me 5-6 nga 37% né 40%
né vitin 2009, ndérkohé qgé niveli mesatar (nga 28% né 24%) dhe i larté( nga 34% né 32%)
kané pésuar rénie té ndjeshme dhe pak té ndjeshme. Kjo shpérndarje ka té njéjtén
tendencé si né 1éndén e historisé dhe até té biologjisé. Né Gjirokastér nxénésit me 5-6 né
té dy Iéndét, si para dhe pas TIK, zéné peshén mé té madhe. Grupi pasues éshté ai me 9-
10. Pér grupin me 7-8 vérejmé se z& mé shumé peshé lénda e biologjisé. VVérehet se né
vitin 2009 kemi rritje té grupit me 5-6 si rezultat i uljes sé grupit me 7-8 dhe pikérisht nga
42% né histori né 44%, po késhtu nga 37% né 44% né biologji. Né rrethin e Pérmetit
ashtu si né rrethin e Gjirokastrés, nxénésit me 5-6 né té dy Iéndét, histori dhe biologji, si
para dhe pas TIK, zéné peshén mé té madhe. Né histori dhe biologji grupi me 5-6
pothuajse éshté identik (42% dhe 41%). Né biologji grupi me 7-8 éshté mé i larté se né
histori. Né té dy Iéndét e kétij grupi kemi ulje t& notés né vitin 2009. Dhe né Tepelené
kemi grupin me 5-6 i cili kryeson né té dy |éndét i cili pasohet nga grupi me 9-10. Dhe né
kété rreth nuk kemi rritje té cilésisé brenda grupeve. Né lidhje me kété analizé
konkludojmé se futja e TIK né mésim duket se nuk ka ndikuar né rritjen e dy grupeve

cilésoré atij me 7-8 dhe 9-10.
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> Pérsa i pérket cilésisé sé té mésuarit pér periudhén 2009-2013 u analizuan
tendenca e rezultateve té notave mesatare né vite, kalueshméria dhe shpérndarja e grup
notave kaluese, ku té dhénét e marra nga Tabela 1. ,Kapitunlli IV, paragiten né
Grafikun 10.

Grafiku 10. Tendenca e té mésuarit ndér vitet 2009-2013.
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Nga grafikét e mésipérm duket se nota mesatare né Qark né té dy léndét né dinamikat e
saj, né té tre rrethet ka gené né nivele mesatare me pérjashtim té vitit 2012 ku ajo bie
ndjeshém sidomos né rrethet Tepelené (6.7) dhe Pérmet (6.8). Po té shohim té tre rrethet
né dinamikat e tyre dalim né konkluzionin se gjaté viteve kané patur luhatje me rritje,
rénie, rritje. Luhatjen mé té madhe e ka pésuar rrethi i Tepelenés (7, 7, 7.1, 6.7, 7). Kjo
tendencé u pa dhe u studiua dhe né Iéndét e vecanta. Duke iu referuar grafikut 4, shofim
mjaft garté pagéndrueshmériné e notés mesatare dhe pikérisht kemi rritje, ulje, ulje, rritje
(7.1-7.2-7.1-7-7.2). Duke ju referuar kapitujve mé larté shkollat urbane demostrojné njé
cilési mé té larté se ruralet né rrethin e Gjirokastrés dhe Pérmetit. Né rrethin e Tepelenés
shohim luhatje dhe né shkollat urbane ashtu dhe rurale vetém shkolla né “Qesarat” dhe
“Izvor€” e ka ruajtur nivelin e not€s mesatare né€ té€ gjitha vitet. Kéto tendenca jané dhéné
dhe njéheré né grafikét e méposhtém pér 1éndé té vecanta.

Grafiku 11. Tendenca e t& mésuarit ndér vitet 2009, 2013 ne gark, histori, biologji

dhe histori-biologji
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Shkollat e Qarkut shohim se demonstrojné rezultate mesatare té cilésisé sé té mésuarit.
Analiza dhe krahasimi i té dnénave pér rrethet e Gjirokastrés, Pérmetit, dhe Tepelenés
tregon se midis shkollave té kétyre rretheve ekzistojné luhatje né tendencat e té mésuarit
né té dy Iéndét histori dhe biologji. Kjo na lejon té themi qé futja e TIK-ut né cilésiné e
té mésuarit nuk ndihet ndjeshém. Luhatja é&shté mé e madhe né vitin 2012, ku péson njé
rénie né té dyja Iéndét. Né histori tendenca vjen drejt rénies ndérsa né biologji fillon dhe
rritet. Kjo luhatje vihet re né té tre rrethet. Rrethi i Permetit ka njé stabilitet me pérjashtim
té vitit 2012. Cilésia e té mésuarit té nxénésve éshté mé e larté né shkollat urbane. Por ka
klasa dhe shkolla ku kemi rritje té ndjeshme té cilésisé. Jané pikérisht ato klasa ku
mésimdhénia dhe té nxénét pérdorin né orén e mésimit dhe integrojné metodologjiné TIK
si metodologji bashkékohore. Mund té pérmendim disa klasa si:

Né shkollén “Naim Frashéri” n€ paralelin (a) né Gjirokastér kemi rritje (7.9-7.6-8-7.5-
8.3-8.9), N¢é “Koto Hoxhi” paraleli (b), (7.8-8.1-8.3-7.5-7.8-8.6), né¢ “Asim Zeneli” fshat
(6.45-6.45-6.5-6.6-7-6.45), “Muhamet Gjollesha” Lazarat (6.1-6.3-6.4-6.4-5.9-6.8), né
rrethin e Tepelenés né fshatin “Veliqot™ (5.8-5.4-6-6.7-5.3-6.7), n€ shkollén “7-Marsi”
paraleli (b) (7.8-6.25-6.45-8.1-7.9), né shkollén “Avni Rustemi” paraleli (¢) (6.9-8.4), né
shkollén “Meleq Gosnishti” paraleli (c¢) (7.15-7.1-7.5-6.55-8.05) dhe Iliaré (7.4-7.6-8.1-

7.1-6.7-8.4).
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Pérsa i pérket kalueshmérisé né kéto vite Grafiku 12, pavarésisht njé rénieje né vitin 2010,
tendenca éshté rritése. Kjo tendencé vihet re né té gjitha rrethet. Kalueshméria éshté njé
element pércaktues né cilésiné e notés, por ajo duhet paré né korelacion me dy faktorét e
tjeré, notén mesatare dhe grupnotat.

Grafiku 12. Kalueshméria né vite 2009-2013, Qark histori - biologji

101.00%

100.00%

99.00% - .
i Kalueshmeria

98.00% -

97.00% -
2009 2010 2011 2012 2013

Né kéndvéshtrimin e grupnotave nuk vihet re njé tendencé rritje e dy grupeve cilésoré,
por rritje e grupit té notave 5-6. Po ti referohemi Iéndéve histori dhe biologji né vecanti,
Grafiku 13, rezulton se éshté biologjia ajo gé ka rritur grupin e notave me 5-6.

Grafiku 13. Grupnotat 2009- 2013 histori dhe biologji
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Shofim se té gjitha vitet shogérohen me té njéjtén renditje, grupi mé i madh éshté ai i 5-
6-ve qé i vjen pas ai i 9-10-ve. Kétu vlen pér t’u theksuar se grupi i 5-6-ve ¢do vit ka
tendenca rritje ku né 2013 z& masén 46%.

Pér té tre rrethet, pér vitin 2013 nuk shihet ndonjé ndryshim cilésor té notés mesatare pér
té dyja léndét. Rrethi i Gjirokastrés ka té njéjté noté mesatare né té dyja léndét. Né
Tepelené, né histori cilésia e notés mesatare &shté mé e ulét (6.9) sesa né biologji (7.1).
Pra cilésia e té mésuarit né vitin 2013 né histori dhe biologji shfaget pothuajse e njejté me
diferenca té vogla. Kalueshméria né kété vit éshté 100% né té dyja Iéndét dhe tre rrethet.
Pér grup notat vihet re se kemi njé pérgéndrim té grupeve té skajshme, ku mbizotéron
grupi me 5-6. Kjo pér té tre rrethet si né histori dhe né biologji. Cilésia né shkollat urbane
géndron mé larté sé ruralet

Tre faktorét gé pércaktojné cilésiné e té mésuarit té cilét i analizuam mé sipér jané; nota
mesatare, kalueshméria dhe grupnotat, té para kéto né raportin kohor té implementimit té
TIK né Qarkun e Gjirokastrés. Ndikimi individual i tyre né cilésiné e té mésuarit nuk ishte
né térési pozitiv me pérjashtim té kalueshmérisé. Kjo u vu re né té dy periudhat kohore
gé ne morém né analizé. U vu re gé nota mesatare dhe grupnota kané luhatje me tendencé
rénie dhe vetém kalueshméria kishte tendencé rritjeje. Pra TIK-u nuk ka dhéné rezultatin
e pritshém, ku sipas Modelit, t¢ mésuarit éshté mé cilésor kur rezulton nga marrédhénie
reciproke mes TIK-mésues-nxénés.

Edhe pse né Qark nuk ndihet ndikimi i TIK né periudhén e futjes sé tij, ka rrethe, shkolla
dhe klasa ku ai ka dhéné rezultat né cilésiné e té mésuarit.

Pér té paré se cfare e shpjegon nivelin mesatar dhe prirjet e luhatjeve té rezultateve té té
mésuarit pérmes TIK gé vérehen né Qarkun e Gjirokastrés (Gjirokastér, Tepelené,

Pérmet) gofté né nivel Qarku, gyteti, shkolle, gofté né Iéndét shogérore (histori) apo
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natyrore (biologji), gofté né shkollat urbane apo rurale, po marrim né analizé elementét e
modelit si ndikues mbi t& mésuarin pérmes TIK si dhe marrdhénien mes tyre.

v Meésuesi ndikon pozitivisht mbi cilésiné e té mésuarit né procesin mésimor kur ai
zotéron aftésité pérdoruese té teknologjisé, pérdor TIK dhe angazhon nxénésin. Pér té
analizuar nivelin e aftésisé dhe pérdorimin e TIK-ut nga mésuesi kemi béré njé pérpunim
statistikor né rang Qarku té té dhénave qé pércaktojné rolin e mésuesit né rritjen e cilésisé
sé té mésuarit me ané té metodologjisé TIK sipas kategorive dhe standardeve pérkatése.
Né rang Qarku, nga Diagrami 5 né kapitullin IV shofim se aftésia e mésuesve éshté né
masén 34.2 % ndérsa pérdorimi né masén 24.7%. Duke analizuar shpérndarjen sipas
rretheve pér kategoriné aftésia e mésuesve vihet re se né rrethin e Gjirokastrés realizohet
né masén 52%. Jané dy rrethet e tjera Tepelena (29%) dhe Pérmeti (17.7%) té cilét ulin
ndjeshém mesataren né rang Qarku. E njéjta llogjiké shtrihet edhe né analizén e
standardeve té kategorisé sé “aftésisé”. Késhtu standardi konceptet dhe veprimet me TIK,
i cili né rang Qarku é&shté 40.3%, né rang rrethesh ulet ndjeshém nga gendra né periferi
(Gjirokastra 56.8%, Tepelena 39% dhe né Pérmet 25.3%). Rezultate akoma mé té ulta,
por me té€ njéjtén dinamiké vrojtohen pér faktorin “pérdorim” i TIK-ut nga mésuesi
(24.7%). Né gendér té& Qarkut, né rrethin e Gjirokastrés realizohet né masén 47%,
ndérkohé gé pér Tepelenén 17.7% dhe Pérmetin vetém 9.5% Ky rezultat i kategorisé
“pérdorim” &shté né korelacion me té tre standardet qé e pércaktojné até.

Aktori “mésues” €shté 1 nj€ réndEsie t€ vecanté pér cilésin€ e t€ mésuarit prandaj analiza
e tij népérmjet dy kategorive té mésipérme éshté gjetje e studimit toné. Pér kété aktor
vihen re se:

Roli i mésuesit reflekton dy elementé, 1) tradita, e cila i jep rol parésor nxénésit dhe 2)

géndrimi ndaj zhvillimeve moderne, duke mos e integruar sa duhet teknologjiné né
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procesin mésimor. Ményra e strukturimit dhe e zhvillimit t& procesit mésimor tregon
tipare té njéjta né té tre qytetet. Né procesin mésimor mésuesi ka njé ndikim neutral.
Mésuesit jané me pérvojé dhe brenda profilit, por ju mungojné kualifikimet sasiore dhe
cilésore. Duhet theksuar se kualifikimet jané mé shumé té pérgendruara né gendrén e
Qarkut, né Gjirokastér sesa né Pérmet dhe Tepelené. Aftésia dhe pérdorimi jané ndjeshém
nén mesatare dhe jo né korelacion me njéra-tjetrén, pra mésuesi me mosperdorjen sa
duhet té teknologjisé, nuk ka ndikuar ndjeshém né cilésiné e té mésuarit.

v Nxénési ndikon pozitivisht né rritjen e rrezultateve té tij kur zotéron aftési
pérdoruese té teknologjisé, pérdor teknologjiné dhe mban parasysh késhillat e mésuesit.
Nga té dhénat e nxjerra nga Diagrama e nxénésit né kapitullin IV shohim se analiza
individuale e kategorive ka dhéné disa rezultate interesante. Kategoria “Qytetari
dixhitale”, e cila né rang Qarku éshté 45.1% né rrethin e Gjirokastrés éshté nén mesataren
(41.5%) , né Pérmet 45% dhe Tepelené pérkatésisht né masén 49%. , pra nén mesatare.
Ky konflikt i rezultateve té késaj kategorie me kategoriné “infrastrukturé” tregon njé
korelacion negativ midis tyre. Kjo té I& ndjesiné se investimi né infrastrukturé ka njé sens
informaliteti né lidhje me aksesin e nxénésve né kété investim. E njéjta gjé vérehet edhe
pér kategoriné kreaktiviteti dhe novacioni ku né rang Qarku éshté né masén 45.4% ndérsa
né rrethin e Gjirokastrés éshté vetém 48.5% pérkundrejt rrethit té Tepelenés (54%) dhe
rrethit té Pérmetit (37.3%). Shqgetésuese duket kategoria konceptet dhe praktikat bazé ku
tregon se nxénésit edhe pse mund té pérdorin kompjuterin dhe disa programe nuk njohin
pajisjet e forta elektronike qé éshté hardéare, por jané té afté té shkruajné né éord pa
analizuar dhe kanalizuar té dhénat né excel apo pérdorimin e poéer point. Kétu nxénésit
e rrethit té€ Pérmetit dhe Tepelenés paragiten jo miré, pérkatésisht 29.3% dhe 30.3% né

krahasim me Gjirokastrén 42%. Analiza krahasuese e rretheve té Qarkut tregon njé
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vémendje té konsiderueshme ndaj interesave dhe rolit té nxénésit né procesin mésimor.
Ky aktor shfaget parésor né procesin mésimor, por bashkévepron mé shumé me mésuesin
sesa me teknologjiné. Parterni qé shfaq kété faktor éshté pothuajse i njéjté me pérjashtim
té Pérmetit ku pérgindja éshté mé pak e ulét. Tendenca gé reflektohet pérsa i pérket
géndrimit ndaj nxénésit éshté konverguese. Marrédhénia TIK-nxénés éshté e dyanshme,
por kKjo nuk ka ndikuar tek té mésuarit. Analiza e kétyre rezultateve né lidhje me dy
faktorét e tjeré na lejon té konkludojmé se: duke u nisur nga niveli i realizimit té tyre né
rang Qarku duket sikur nxénési éshté mé i predispozuari pér té pérqafuar teknologjiné e
re né krahasim me mundésiné gé shkolla dhe pérdorimi nga mésuesi i ofron atij.

Pra jemi né kushtet kur nxénési zotéron aftési pérdoruese té teknologjisé, pérdor
teknologjiné dhe mban parasysh késhillat e mésuesit né nivelin mbi mesataren.

v" Modeli i té mésuarit

Pér té vlerésuar cilésiné e té mésuarit né Qarkun e Gjirokastrés i jemi referuar Modelit gé
kemi folur né kapitullin e literaturés, i cili i sheh TIK-un, mésuesin dhe nxé&nésin né
marrédhénie reciproke dhe té dyanshme ndérmjet tyre. Studimi i faktoréve dhe aktoréve
t& marré né analizé me ané té té dhénave statistikore/ deskriptive rezultoi pér njé ndikim
jo fort té& kénagshém té cilésisé sé té mésuarit. Ndonése kalueshméria rezultoi né nivele
té larta, mesatarja dhe shpérndarja né grupnota rezultoi né nivele jo cilésore. Pér té
analizuar kéto rezultate pér té mésuarit duke iu referuar modelit studiuam marrédhéniet
midis, TIK-mésues-nxénés nga ku u vértetua se ky model i cili i jep peshé dhe rol té njéjté
nuk pérputhet me realitetin e vrojtuar né Qarkun e Gjirokastrés. Nga analizat e rezultateve
né rang rrethesh bien né sy divergjencat né korelacionet negative kryesisht té

infrastrukturés TIK dhe mésuesit.
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Mé konkretisht themi:

- Né marrédhénien TIK - infrastrukturé vérehet se kemi njé nivel té ulét té investimeve
dhe Kkjo kryesisht né shkollat rurale e cila krijon shpérndarje jo té njéjté dhe simetrike.
Né rang Qarku ndonése politikat (48.8%) ekzistojné si dhe objektivat njihen 100% nga
mésuesit, sistemi i kontrollit éshté inekzistent. Jané kéto shkaget gé béjné gé kjo
marrédhénie té divergjojé me modelin. Infrastrukturan duhet t’i pérgjigjet standardeve
bashkékohore.

- Né marrédhénien TIK - Mésues shkaget e divergjimit nga modeli shfagen kryesisht né
aftésiné dhe pérdorimin e teknologjisé nga mésuesi né procesin mésimor. Kjo si pasojé e
nivelit shumé té ulét té kualifikimeve né té tre rrethet. Karakteristiké e vecanté éshté
tendenca korreluese e aftésisé dhe pérdorimit né Gjirokastér, gjé gé éshté e kundért né
rrethin e Pérmetit dhe Tepelenés.

- Marrédhénia TIK-Nxénés éshté konvergjuese me modelin né pérgjithési né té tre qytetet.
Vihet re se kjo marrédhénie korelon me nivelin e infrastrukturés, késhtu né Gjirokastér
kjo marrédhénie shfaget me parametra mé té larta, ndérsa né Pérmet shogérohet me rénien
e nivelit t& marrédhénies TIK-Nxénés. Vihet re se parametrat pércaktues té matshém pér
marrédhénien TIK - Nxé&nés shfaqgin nivele té larta né Gjirokastér dhe akoma mé té larta
né Pérmet dhe Tepelené. Kjo na tregon kovergjencén e marrédhénies me modelin.

- Cilésia e té mésuarit né Qarkun e Gjirokastrés éshté shogéruar me luhatje gjaté viteve
té pérdorimit té teknologjisé. Kjo ka ardhur si rezultat i mungesés sé marrédhénieve
korrelative pozitive brenda modelit TIK - mésues - nxénési.

-TIK, nuk pérdoret aktivisht nga mésuesi dhe né kété ményré nuk reflekton cilésiné e

infrastrukturés teknologjike.
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-Mésuesi luan rol té réndésishém né orén e mésimit, por me njé pérdorim té kufizuar té
teknologjisé duke i dhéné rol té réndésishém nxénésit, por pa e kombinuar me metodat
moderne.

-Nxénési, angazhohet pozitivisht, éshté aktiv dhe i predispozuar pér té reflektuar
mundésité gé krijon teknologjia né mésim, por infrastruktura dhe mésuesi kané krijuar
kufizim né rezultatin e pritshém.

Mund té themi se ekzistojné dallime né nivelin e cilésisé dhe rezultateve sé té mésuarit
té cilat varen edhe nga faktoré té tjeré pértej pérdorimit té teknologjisé. Faktoré té cilét
jané kulturor, social apo edhe ekonomik por gé nuk jané objekt i studimit toné. Kéta
faktoré do té studiohen né punime té tjera shkencore.

5.2. Faktorét dhe aktorét ndikues né cilésiné e té mésuarit né Gjirokastér
Analiza fokusohet né rrethin e Gjirokastrés ku dinamikat e té mésuarit shihen té lidhura
me rolin dhe karakterin e marrédhénieve gé shpalosin TIK, mésuesi dhe nxénési. Né kété
rreth, roli dhe ndikimi i TIK-ut gjen shprehje né shkallén e futjes sé tij né shkolla, ndérsa
roli dhe ndikimi i mésuesit dhe nxénésit gjen shprehje né shkallén e njohjes dhe
pérdorimit té teknologjisé nga ana e tyre.

Pér té analizuar faktorét dhe aktorét e tendencave né nivel dhe prirje té dinamikave té té
mésuarit, analiza e ndan periudhén 2008-2013 né dy nénperiudha, para dhe pas aplikimit
té metodologjisé dhe infrastrukturés TIK pra, pérkatésisht vitet 2008-2009 dhe 2009-2013
Pér sa i pérket cilésisé sé té mésuarit pér periudhén para dhe pas TIK 2008-2009 u
analizuan tre treguesit té cilét i pérmendém mé larté né Kapitullin e 1VV. Rezultatet né
rrethin e Gjirokastrés né té dyja Iéndét, histori dhe biologji jané pasqyruar né Grafikét 14,

15 dhe 16, referuar Tabelés 2.
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Té tre faktorét gé do té meren né analizé jané: nota mesatare, grupnotat kaluese, dhe
kalueshméria. Pérsa i pérket cilésisé sé té mésuarit pér periudhén para dhe pas TIK, 2008-
2009 u analizuan rezultatet pér ¢do klasé dhe shkollé népérmjet notave mesatare té té dyja
Iéndéve, té cilat jané pasqyruar né Grafikun 24, referuar Tabelés 4.1.1, Shtojca 4.

Grafiku 14. Krahasimi 2008, 2009. Léndét histori dhe biologji
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Nga analiza e té dnénave duket se cilésia e té mésuarit para dhe pas TIK ka diferenca té
vogla, ajo ka ardhur duke réné nga 7.4 né 7.2. Shkollat qé kané ruajtur té njéjtén cilési
jané: “Urani Rumbo” (7.7 né 7.7) dhe disi “Koto Hoxhi” (7.7 né 7.6). Shkollat qé kané
rritur cilésiné pas futjes sé TIK-ut jané “Asim Zeneli” fshat (6.5 né 7.3) si dhe “Pandeli
Sotiri”(7.2 né 7.5). Shkollat e tjera prezantojné njé cilési mé té larté pér vitin 2008 ku
pérmendim “N.Frashéri”, “A.Z.Cajupi”, “Bularat”, “Dervician”, “Avni Rustemi”.
Shkolla n€ “Urén e Kardhiqit” paraqitet me nivel t€ ulét t€ rezultateve né té dy periudhat
dhe pikérisht nga (6.3 né 5.8). Né zonat rurale cilésia e notés mesatare éshté mé e ulét se
zonat urbane. Po t’i referohemi l1éndéve té vecanta (Grafiku 15 dhe 16 vérehet se né
Iéndét shogérore, histori kemi njé rénie té ndjeshme té notés mesatare midis periudhave
nga 7.5 né 7.2. Kemi shkolla ku kemi rritje si né shkollat “U.Rumbo” nga (7.2 né 7.5),

“P.Sotiri” (7.1 n€ 7.4) dhe “A.Zeneli” fshat (6.2 né 7.5). Té gjitha shkollat e tjera
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demostrojné rénie té cilésisé sé notés mesatare. Lénda e historisé ka rénie nga viti 2008
né vitin 2009 (7.5 né 7.2) por né krahasim me biologjiné ka cilési mé té larté.

Grafiku 15. Krahasimi 2008 — 2009 né histori
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Grafiku 26. i paragitur mé poshté, na jep njé pamje té léndés shkencore biologji ku cilésia
e notés mesatare péson njé rénie té vogél né vitin 2009 (nga 7.2 né 7.1). Ka shkolla ku
cilésia rritet me njé pérgindje té vogél si né shkollat “P.Sotiri” (7.3 n€ 7.5), “A.Z.Cajupi”
(6.7 né 7.1 ) dhe “A.Zeneli” fshat (6.6 né 7 ) Kjo rritje ndodh mé shumé né shkollat
urbane. Vihet re se &shté pérséri si n€ 1éndén e historisé, shkolla e “Urés s¢ Kardhiqit” e
cila né té dy vitet e marra né studim ka rezultate té ulta (6.2 dhe 5.9)

Grafiku 16. Krahasimi 2008, 2009 biologji
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Tregues tjetér i cilésisé jané dhe grupnotat kaluese, dhe pikérisht sasia e grupnotave me
cilési mé té larté, kétu béhet fjalé pér grupin e notave 7-8 dhe 9-10-v. Pérsa i pérket
raportit brenda grupit kalues né histori dhe biologji Grafiku 17. vérehet se:

Nxénésit e grupit me nota 5-6-ta né té dy Iéndét si shogérore dhe shkencore, si para dhe
pas TIK, zéné peshén mé té madhe dhe jané pothuajse me té njéjtin numér nxénésish.
Grupi pasues éshté ai me notat 9-10-ta i cili né vitin 2009 péson njé rénie né histori nga
39% né 32%. Pér grupin me notat 7-8 vérejmé se zé€ mé shumé peshé l1énda e biologjisé.
Vérehet se né vitin 2009 kemi rritje té grupit me nota 5-6 si rezultat i uljes sé grupit me
nota 7-8. Mé konkretisht analizojmé dy shkolla.

1- Né shkollén “Koto Hoxhi” grupi me notat 9-10 si né histori dhe né biologji para dhe
pas TIK zé peshén mé té madhe (histori, 52 nxénés dhe 59 nxénés), (biologji, 59 nxénés
dhe 50 nxénés), por pasohet nga grupi me 5-6.

2- Shkolla “Muhamet Gjollesha” né Lazarat paragitet mé dobét nga té gjitha shkollat. Nga
15 nxénés me 5-6 né 2008 né biologji kalon né 30 nxénés né 2009, po késhtu dhe né
histori nga 24 nxénés né 37 nxénés. Shohim se rritet ndjeshém né kété shkollé numéri i
grupit me 5-6-ta.

Grafiku 17. Krahasimi i grupnotave né vitet 2008, 2009 né histori dhe biologji
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Pérsa i takon kalueshmérisé, e paré kjo si tregues i shkallés cilésore té notés mesatare
duket se ka rritje té pakonsiderueshme té mbetésve nga 6 nxénés gé ishin né vitin 2008

me kalueshméri 98.6% né 5 nxénés né vitin 2009 ku kalueshméria kalon né 98.9%.
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> Pérsai pérket cilésisé sé té mésuarit pér periudhén 2009-2013 u analizuan pérséri
treguesit e mésipérm. Dinamikat e t€ mésuarit u pané né tendencat e rezultateve té notave
mesatare né té dyja Iéndét, grup notat kaluese dhe kalueshméring, ku té dhénét e marra
nga Tabela 4.1.1, Shtojca 4 paragiten né Grafikun 18.

Grafiku 18. Tendenca e té mésuarit né vitet 2009, 2013
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Cilésia e té mésuarit né kété periudhé éshté mesatare (7.2). Té dyja léndét dhe historia
dhe biologjia kané po kété cilési, mesatare (7.2). Nota mesatare nga 7.2 rritet ne 7.4 dhe
mé pas péson njé rénie né 7.1 dhe rritet né vitin 2013 né 7.3. Analiza éshté pérgéndruar
tek tendencat e 1éndéve né vite né secilén shkollé. Referuar Grafikut 28, vérehet se né
cilésiné e té mésuarit duke e krahasuar me vitin 2009 kemi njé tendencé rritje gjaté viteve
deri né vitin 2013 por me luhatje t€ médha gjaté viteve, p.sh né€ shkollat “N.Frashéri”, né
vitin 2010 kjo tendencé é&shté rritur nga 7.4 vazhdon me 7.4 dhe deri sa arrin né vitin
2013 me noté mesatare 8-t&. Shkollat urbane kané cilési mé té larté né krahasim me
ruralet. Né shkollat rurale vérehet njé luhatje e notés mesatare. Po sjellim disa shembuj:
shkolla “A.Z.Cajupi” paraleli a) né 1éndén histori karakterizohet nga njé rénie né gjithé
vitet dhe mé té theksuar né vitin e fundit, vitin 2013. (6.9- 6.8-6.4-6.4-6.2). Analiza

demonstron njé tendencé rénie né rezultatet e té mésuarit nga 6.9 né 6.2. Pér Iéndén
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biologji vérehet njé luhatje rritjeje-rénie (6.8-6.9.-6.6-6.4-6.5). Analiza demonstron njé
tendencé rénie né rezultatet e t€ mésuarit nga 6.8 né 6.5. Pér té mésuarin né histori dhe
biologji themi se tendenca é&shté né rénie: nga 6.9 né 6.4.

Shkolla né “Lunxhéri” né 1éndén histori karakterizohet nga njé rritje dhe rénie (7.3-7.3-
7.6-7.6-7.1). Analiza demonstron njé tendencé rénieje né rezultatet e té€ mésuarit nga 7.3
né 7.1; Pér Iéndén biologji vérehet rénie, luhatje drejt rritjes dhe vitin e fundit rénie (6.8-
7.1-7.4-7.5-7.1). Analiza demonstron njé tendencé rritjeje né rezultatet e t& mésuarit nga
6.8 né 7.1. Pér té mésuarin né histori dhe biologji sé bashku themi se té mésuarit nuk ka
ndryshuar (7.1-7.2-7.5-7.5-7.1) nga 7.1 né 7.1.

Cilésia e té mésuarit duke ju referuar té dy Iéndéve konstatohet se ka diferenca té vogla
ndér vite. Ato shogérohen me rritje né vitin 2010, rénie ne vitin 2011 dhe sérish rritje né
2013. Pérsa i pérket tendencave té cilésisé sé té mésuarit sipas lIéndéve té paragitura né
Grafikun 19 vérejmé se:

Grafiku 19. Tendenca e té mésuarit né histori dhe biologji né vitet 2009 — 2013
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Né biologji tendenca shfagen me luhatje té¢ médha. Tendenca éshteé rritje-rénie-rritje-rritje
(7.1-7.4-7-7.1-7.3). Né histori tendenca &shté rritje-rénie-rénie-rritje (7.2-7.4-7.2-7.1-
7.3). Pavarésisht luhatjeve, kemi diferenca té vogla né notén mesatare nga viti né vit me

pérjashtim té vitit 2011 né biologji dhe 2012 né histori ku kemi njé rénie té theksuar
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(Grafiku 20). Tendencat e té mésuarit jané té pagéndrueshme me luhatje té madhe. Edhe
pse kemi njé rritje ne vitin 2010, Kjo rritje bie né dy vitet pasardhése, né vitin 2011 dhe
2012,

Grafiku 20. Tendenca e té mésuarit né vitet 2009- 2013
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Cilésia e té mésuarit éshté analizuar edhe brenda grupit kalues Grafiku 21. Pérsa i pérket
raportit brenda grupit kalues duke iu referuar dhe Tabelave 1 dhe 2 vérehet se: Nxénésit
gé futen né grupin me 5-6 né té dyja Iéndét ndér vite zéné peshén mé té madhe. Grupi
pauses i nxénésve éshté ai me 9-10.

Grafiku 21. Pérgindja e nxénésve sipas grupnotave
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Kemi kalime té nxénésve, jo vetém brenda grupit, por edhe nga njé grup né tjetrin. Né
I&ndén histori grupi i nxénésve me nota 5-6 né 2009-én z& 41.6% té numrit té grupnotave
dhe pas luhatjeve né 2013-én arrin né 40.8%. Né biologji grupi me 7-8 zé 26.9% dhe pas
luhatjeve né 2013-én arrin né 22.3%. Kurse grupi me 9-10 ka luhatje té vogla né

pérgindje, p.sh. né biologji (27.8%-33.8%- 27.6%-31.5%-33.4%).
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Tendenca e té mésuarit éshté rritje-rénie -rritje. Grupi i nxénésve me rezultate 5-6 éshté
mé i madhi dhe pasohet nga grupin me 9-10.

Dhe kalueshméria ndér vite (98.9, 96, 98.9, 99.8, 100%) ka té njéjtén tendencé si cilésia
e té mésuarit; luhatje rritje-ulje-rritie me pérjashtim té vitit 2010 ku rénia éshté e madhe
né biologji, 96%.

Dinamika e kalueshmérisé paragitet né Grafikun 22.

Grafiku 22. Kalueshméria ndér vite
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Pér vitin 2013 né Iéndét biologji dhe histori duket se cilésia &shté e njéjté, por ka shkolla
gé cilésia né biologji éshté mé e larté se né histori si shkolla “U.Rumbo” (biologjia 8 dhe
historia 7.8), shkolla né “Bularati” (7.7 biologjia dhe 7.3 historia). Edhe pse cilésia nuk
éshté e kénagshme duket garté se pérsa i pérket kalueshmérisé, pra raportit kalues/total,
ajo né kété vit ka gené 100%, (Paragrafi 5.1.3 , Shtojca 5), pra nuk ka patur nxénés
mbetés né té dy Iéndét, Tabela 7.

Pérsa i pérket raportit brenda grupit kalues shohim se: nxénésit me 5-6 né té dyja Iéndét
zéné pérgindjen mé té madhe pra 42%, dhe pérkatésisht 40.8% né histori dhe 44.2% né
biologji. Ndérsa nxénésit me 9-10 zéné 33% duke u pasuar nga grupi me 7-8.
Konstatojmé se cilésia e té mésuarit né Histori dhe Biologji é&shté né nivel mesatar, pra

7.3, ku grupi i nxénésve me rezultate 5-6 &shté mé i madhi, i cili pasohet nga grupi me 9-
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10-ta. Pér sa i pérket kalueshmérisé, né té dyja lIéndét ajo éshté 100%. Shkollat urbane
kané cilési mé té larté té notés mesatare se ruralet.

Shkalla e cilésisé sé té mésuarit né rrethin e Gjirokastrés éshté né nivel mesatar me noté
mesatare (7.3). Dinamika e té mésuarit qé vihet re pérsa i pérket nivelit dhe prirjeve té
nxénésve té kétij rrethi jané jo té géndrueshme. Nga analiza konstatuam se cilésia e té
mésuarit para dhe pas TIK vjen duke réné, nga 7.4 né vitin 2008 né 7.2 né vitin 2009, kjo
karakteristiké pér té dy Iéndét; histori (nga 7.5 né 7.2) dhe biologji (nga 7.2 né 7.1) .
Megjithé rénien e cilésisé né té dy 1éndét, historia ka cilési mé té larté se biologjia si para
dhe pas TIK. Grupi i nxénésve me rezultate 5-6 éshté mé i madh dhe pasohet nga grupi i
nxénésve me 9-10. Né kété rreth ka rritje té pakonsiderueshme té mbetésve. Kalueshméri
nga 98.6% kalon né 98.9%. Rénia e cilésisé éshté mé e madhe né shkollat rurale sesa né
shkollat urbane.

Ndérsa, cilésia e té mésuarit né prirje ka luhatje me tendenca té vogla né rritje ndér vite
2009-2013, (7.2, 7.4, 7.1, 7.1, 7.3) Nota mesatare ndér kéto vite éshté (7.2). Té dyja
Iéndét kané té njéjtén cilési (7.2). Tendenca e cilésisé sé té mésuarit ka luhatje té vogla,
ajo rritet né vitin 2010 né (7.4), péson rénie né vitet 2011 dhe 2012 né (7.1) dhe sérish
rritje né 2013, pra (7.3). Kjo tendencé é&shté me té njéjtin rritém né té dy Iéndét. Po té
krahasojmé shkollat urbane me rurale vérehim se urbanet kané cilési mé té larté se ruralet.
Grupi me rezultate 5-6 &shté mé i madhi, i cili pasohet nga grupi me 9-10. Pér nga
tendenca grupi i nxénésve me nota 5-6 vjen duke u rritur né vitin 2013, kjo pér té dyja
I&ndét. N& historia grupi né vitin 2009 me 41% rritet me 49% né vitin 2013. Né biologji
né vitin 2009 nga 41% rritet né 45% né 2013. Kalueshméria ndér vite (98.9-96-98.9-
99.8-100%) ka té njéjtén tendencé si cilésia e té mésuarit; luhatje me tendencé rritjeje.

Dinamika e té mésuarit ka luhatje me tendencé rritje.
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Edhe pérsa i pérket vitit 2013 cilésia e t€ mésuarit éshté né nivel mesatar (7.3). Midis
Iéndéve histori dhe biologji né té gjitha shkollat nuk ka diferenca, por dhe aty ku
ekzistojné ato jané té vogla. Grupi i nxénésve me rezultate 5-6 é&shte mé i madhi, i cili
pasohet nga grupi i nxénésve me nota 9-10. Pérsa i pérket kalueshmérisé, ajo éshté 100%
né té dyja Iéndét. Shkollat urbane kané cilési mé té larté se ruralet.

E pérbashkéta gé vihet re né shkollat e Gjirokastrés éshté fakti se ato né periudhén para
dhe pas TIK kané rénie té cilésisé, kjo vihet re né shkollat urbane dhe rurale, dhe né ato
shkolla ku dinamika tenton drejt rritjes, ajo éshté shumé e vogél dhe e ulét si (7.3-7.6) né
shkollén“A.Rustemi” fshat; (7.4-7.9)né shkollén “U.Rumbo”, biologji. Luhatjet jané té
njéjta si né histori dhe né biologji. Kalueshméria ndér vite né pothuajse té gjitha shkollat
éshté e njéjté me tendencé shumé té vogeél rénie. Pérgjithésisht né shkolla vihet re se
nxénésit me grupnotat 5-6 zéné peshén mé té madhe duke u pasuar nga grupi i nxénésve
me 9-10. Si cilésia dhe kalueshméria kané té njéjtat luhatje. Né vitin 2013 té dyja Iéndét
paragesin té njéjtin nivel né cilési dhe kalueshméri.

Dallimet gé vihen re konsistojné né: ka shkolla gé kané luhatje t¢ médha né cilésiné e
notés mesatare si né shkollén “N.Frashéri” nga 7.4 n€ 2008 né 8.5 né 2013; cilésia e té
mésuarit né shkollat urbane éshté mé e larté se shkollat rurale; né krahasim me gjithé vitet
né vitin 2013 kalueshméria arrin 100%.

Ky nivel i cilésisé sé té mésuarit né shkollat e Gjirokastrés mund té shpjegohet me dy
arsye: 1) peshén dhe ndikimin e faktoréve dhe aktoréve né veprim, marrdhéniet mes tyre;
dhe 2) modelin qé aplikohet né procesin mésimor.

Analiza e té dhénave zbulon gjithashtu se ndryshe nga pritshméria teorike qé parashikon
njé bashkéveprim mes TIK, mésuesit, dhe nxénésit, né shkollat e Gjirokastrés vihet re njé

marrédhénie e njéanshme né procesin mésimor.
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> Pér té paré se sa té afté dhe sa e pérdorin mésuesit TIK-un né procesin mésimor u
realizua njé pyetésor (Pyetésori 7.1.1, Shtojca 7). Pérsa i pérket demografisé (Shtojca 2,
Tabela 2.1) té dhénat pérfshijné informacion nga 24 mésuesit e shkollave té rrethit
Gjirokastér ku 12 mésues jané né zonat rurale dhe 12 né ato urbane. Pyetésori synoi
mbledhjen e informacionit pér marrédhéniet mésues -TIK dhe mésues - nxénés né
procesin mésimor. Mbasi u morén pérgjigjet e pyetésoréve né pérgindje (Tabela 7.1.2,
7.1.3 dhe 7.1.4, shtojca 7) u pa se aftésia dhe pérdorimi i TIK-ut nga mésuesit éshté
problematik. Kjo vérehet né té gjitha shkollat rurale dhe urbane. Pérsa i pérket
standardeve themi se ato jané futur né shkollat tona sepse tashmé ekzistojné politikat pér
TIK, mésuesit jané trajnuat té paktén né njé apo mé shumé.

Marrédhénia e mésuesit me indikatorét e vlerésuar né ményré té drejtépérdrejté me ané
té pyetésorit dhe shkalla e ndikimit té tyre mbi perceptimin e TIK-ut né
mésimdhénie/nxénie paragitet e detajuar me ané té Diagramés 6 né Kapitullin 1V.

Duke béré analizén sipas statistikés pérshkruese té té dhénave konkludojmé se; Konceptet
dhe veprimet me teknologjiné duke u mbéshtetur né standardet zéné masén 56.8% té
aftésisé sé mésuesit. Pérsa pérket planifikimit dhe konceptimit té ambjentit ato zéné
masén 55.3%, ndérsa produktiviteti e praktikat profesionale zéné secila 43.6% té aftésisé
sé mésuesit. Mésimdhénia/nxénia dhe kurrikula zéné 47.2% té pérdorimit té TIK-ut nga
ana e mésuesit. Ndérsa vlerésimi dhe céshtjet sociale, etike dhe njerézore zéné
respektivisht 45.3% dhe 48.2% té pérdorimit té TIK-ut nga mésuesit. Nga té dhénat e
Tabelés 2.2, Shtojca 2 shohim se nga 24 mésues, 04% e mésuesve kané 1-2 vite puné,17%
e mésuesve kané 2-5 vite puné, 17% e tyre kané 5-10 vite puné, 62% mbi 10-vjet vite
puné. Pérsa i takon kualifikimeve 20% e mésuesve nuk kané asnjé kualifikim, 50% kané

deri né 1 kualifikim dhe 30% kané 2-3 kualifikime. Nuk ka asnjé mésues me 4-5

133



kualifikime. Roli i mésuesit né aftésiné dhe pérdorimin e TIK-ut &shté nén nivelin
mesatar, aftésia pér pérdorimin e TIK nga ana e mésuesit éshté 51.9% dhe pérdorimi né
praktiké éshté 47%.-Analiza e té dhénave pér mésuesit e shkollave té Gjirokastrés tregon
nivele koorelative té aftésisé (51.9%) sé mésuesve pér pérdorimin e TIK-ut dhe
pérdorimin né praktiké té tij (46.9%). Shkollat e Gjirokastrés kané njé staf mésuesish
(82%) me pérvojé té gjaté pune. Nga kéta mésues 50% e tyre kané té paktén 1 kualifikim
né pérdorimin e teknologjiné TIK né procesin mésimor dhe 29% kané 2 kualifikime. Pra
duke paré se 79% e tyre kané té paktén njé kualifikim kjo shifér tregon se mésuesit kané
mundési g€ t’1 japin késaj metodologjie nj€ rol géndror dhe té réndésishém né procesin
mésimor. Ndoshta éshté numri i ulét i kualifikimeve né sasi dhe cilési si dhe kontrolli

inekzistent shkaku i njé marrédhénie asimetrie té TIK dhe té mésuarit.

> Pér té paré se sa té afté dhé sa e pérdorin nxénésit TIK-un né procesin mésimor u
realizua njé pyetésor, diagrami 10 kapitulli IV. Qéllimi i kétij pyetésori ishte t&€ mbledhé
informacion mbi marrédhénien nxénés - teknologji, nése nxénési ka apo s’ka aftési dhe
pérdorim lidhur me TIK dhe nése ka, sa i pérdor ato. Duke béré analizén sipas statistikés
pérshkruese té té dhénave konkludojmé se; nxénési ka aftési dhe pérdor TIK né masén
53%, kurse 40% e nxénésve nuk pérdor TIK si mjet pér té nxénét e tyre kurse 7% e tyre
nuk Kkishin asnjé informacion pér kété teknologji. Kjo kategori e nxénésve né rrethin e
Gjirokastrés arrijné té gjenerojné ide té reja, krijojné punime bazuar né shgyrtimin e
modeleve té caktuara né masén 48.5%. Kéta nxénés kané njé komunikim pozitiv dhe té
vazhdueshém si dhe bashképunojné né grupe mes njéri - tjetrit dhe mésuesin gjithnjé me
ané té pérdorimit té TD pér ¢éshjte té ndryshme mésimore si facebook, celular dhe e-mail

né masén 65.2%. Ky grup nxénésish i gjen burimet duke kérkuar veté né internet
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informacione qé kané té béjné me temén, por edhe me ndihmén e mésuesit dhe shokut.
Kété informacion gé mbledhin e pérdorin pér té zgjeruar dhe thelluar konceptet dhe ideté
e tyre né masén 52.3%. Kéta nxénés identifikojné dhe fokusojné detyrén e tyre né njé
problem duke mbledhur dhe analizuar té dhéna pér temén e caktuar, por duhet theksuar
se aftésia e tyre pér té zgjidhur problemin pérshkruan kété rrugé: marrin temén, e gjejné
té gatshme né internet dhe ia paragesin mésuesit né klasé né masén 66.6%. Nxénésit jané
té afté té punojné me projekte, e menaxhojné miré até, por nuk citojné autorét dhe shpesh
e paragesin si punimin e tyre edhe pse éshté i marré i gatshém nga interneti. Kéta nxénés
me ndihmén e mésuesit nxjerrin konkluzione dhe marrin vendime, kané njohuri mbi
viruset, pirateriné edhe pse marrin informacion, jo gjithnjé e citojné autorin. | njohin
rregullat e komunikimit né ambjentet e TD né masén 41.5%. Kéta nxénés njohin dhe jané
té familjarizuar me pajisjet e kompjuterit si dhe me réndésiné e tyre, jané né gjendje té
punojné, identifikojné dhe té zgjidhin probleme gé kané té béjné me pjesét e kompjuterit
hardéare dhe softéare, por duhet theksuar qé kjo kategori e realizon kété gjé me ané té
ndihmés sé specialistéve dhe mésuesit né masén 42%.

-Analiza e té dhénave pér nxénésin tregon njé vémendje mesatare ndaj interesave dhe
rolit té nxénésit né procesin mésimor. Praktikisht analiza tregon se nxénési ka aftési dhe
pérdor TIK né masén 53%, pra shfaq njé nivel mbi mesatar, por me bashkéveprime té
vogla té nxénésit dhe mésuesit.

Ndikimi i nxénésit vérehet i varur né hapésirén gé i lejon mésuesi, pavarésisht
marrédhénieve gé nxénési mund té demonstrojé me TIK. Sipas pritshmérisé teorike,
angazhimi i nxénésit pérfagéson njé influencé pozitive gé shpie né rezultate mé té larta
né nivelin e té mésuarit. Realiteti i shkollave né Gjirokastér e nxjerr rolin e nxénésit me

njé ndikim mbi mesataren. Duket sikur nxénési zotéron aftési pérdoruese, por dhe éshté
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gati t’i véré ato né pérdorim n.q.s infrastruktura dhe ndikimi pozitiv i mésuesit do té jené
né nivele mé té larta. Ky aktor nuk shfaqg model té njéjté ndérmjet zonave urbane dhe
rurale. Ndikimi i tij né té mésuarin duket se éshté neutral sepse nuk éshté né korelacion
me, TIK-un dhe mésuesin.

Pér marrdhéniet dhe modelin e mésimit gé aplikojné shkollat e Gjirokastrés

Nisur nga analiza pérshkruese e té dhénave té pyetésoréve qé pasqyrojné dinamikat e té
mésuarit né shkollat e Gjirokastrés vérehet se modeli i organizimit té progesit mésimor,
modeli gé trajton rolin dhe peshén e teknologjisé, mésuesit dhe nxénésit né ményré té
njéjté dhe té dyanshme pérputhet pjesérisht me realitetin e vézhguar. Ky model vihet re
prezent né té gjithé shkollat e Gjirokastrés. TIK éshté pjesé e procesit mésimor, por né
ményré té pandjeshme pérsa i pérket aftésisé dhe pérdorimit nga mésuesi.

Analiza e rezultateve té cilésisé sé té mésuarit na tregon se shkaget e realizimit pjesor té
modelit TIK-mésues-nxénés né procesin mésimor jané:

- niveli i ulét i investimeve né infrastrukturé Tik dhe jo konformé standardeve té kérkuara.
- shpérndarja e investimeve jo né ményré té barabarté midis shkollave urbane dhe rurale
- ndonése kemi korelim pozitiv midis aftésisé dhe pérdorimit t& TIK-ut nga mésuesi,
niveli i ulét i kualifikimeve ka béré gé kjo lidhje té mos ndikojé né cilésiné e té mésuarit.
Edhe pse objektivat pér implementimin e TIK-ut né procesin mésimor jané maksimale,
mungesa e kontrollit té zbatimit té tyre ka béré qé kéto politika té mos ndikojné mbi
cilésiné e t& mésuarit.

-Marrédhénia TIK-nxénés né shkollat e Gjirokastrés éshté konvergjente drejt modelit,
divergjenca e investimeve dhe implementimi nga mésuesit ka béré gé Modeli TIK -

mésues -nxénés té mos pérputhet me realitetin né rrethin e Gjirokastrés.
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5.3. Faktorét dhe aktorét ndikues né cilésiné e té mésuarit né Tepelené
Tepelena éshté rrethi i dyté qé u pérfshi né analizén e kétij studimi. Sikurse dhe rrethi i
Gjirokastrés, né kété kapitull analiza bazohet né Modelin gé e sheh té mésuarin si rezultat
té rolit dhe peshés sé barabarté mes TIK-ut, mésuesit dhe nxénésit. Studimi fokusohet né
rrethin e Tepelenés.
Pérsa i pérket demografisé, té dhénat jané mbéshtetur dhe jané pasgyruara né Tabelénl.3,
Shtojca 1. Té dhénat e notave mesatare ndér vitet 2008-2013 jané paragitur né Tabelat e
Paragrafit 4.2, Shtojca.4, nga ku éshté vézhguar varianca dhe dinamika e té mésuarit
(Tabela 4.2.1 e po késaj shtojce). Metoda pérshkruese dhe analiza e té dhénave ndihmoi
né konstatimin e cilésisé sé té mésuarit para dhe pas TIK, si dhe tendencén e té mésuarit
né vite ku indikator matés shérbyen notat e nxénésve nga regjistrat e klasave. Rezultatet
e té mésuarit u ndané né dy grupe: 1) kalues v.s. ngelés; dhe 2) kalues me nivel té ulét,
vs. nivel mesatar, vs. nivel té larté; kjo pér arsye té numrit té nxénésve kalues nga njé
grup tek tjetri dhe brenda grupit kalues pér té paré cilésiné e té mésuarit té nxénésve pér
té dyja Iéndét (Tabela 4)
Analiza e ndan periudhén 2008-2013 né dy nénperiudha:

» Cilésia e té mésuarit u analizua pér periudhén para dhe pas futjes sé TIK, 2008-

2009.

Té tre faktorét gé do té meren né anaizé jané: nota mesatare, grupnotat kaluese, dhe
kalueshméria. Pérsa i pérket cilésisé sé té mésuarit pér periudhén para dhe pas TIK, 2008-
2009 jané analizuar rezultatet e ¢cdo shkolle népérmjet notave mesatare né té dyja léndét,

té cilat jané pasqyruar né Grafikun 23, referuar nga Tabela 4.2.1,Shtojca 4.
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Grafiku 23. Krahasimi 2008-2009, histori dhe biologji

Histori-Biologji
H H,B-2008 ® H,B-2009

79576 7.8 7.6
715 gaea 5 8 1c 715 5 7.15 6565 71572 7695

A.Rustemi 7.Marsi  Lulezim  Veligot Qesarat Krahes1 lzvor  Memaliaj  Total

Nga analiza e té dhénave duket se cilésia e t€ mésuarit para dhe pas futjes sé TIK éshté
ruajtur. Né vitin 2008 nota mesatare ka gené (7) dhe ka mbetur po (7) né vitin 2009.
Shkollat gé kané ruajtur té njéjtén cilési jané; shkolla 9-vjecare “Memaliaj” dhe “Izvori”.
Shkollat gé kané rritur cilésiné pas TIK-ut jané; “Krahés1” nga 7.15 né 7.6 né vitin 2009
si dhe “Lulézimi” me njé pérqgindje té vogél nga 7.15 ne 7.2. Shkollat e tjera prezantojné
njé€ cilési mé t€ larté pér vitin 2008. Po t’i referohemi 1€ndéve t€ veganta (Grafiku 24 dhe
Grafiku 25) themi se historia ka tendencé rénie nga (7.1 né 7) dhe biologjia ka géndrim
né vend té rezultateve (6.9 -6.9).

Grafiku 24. Krahasimi 2008-2009, biologji

Biologji
i B-2008 ® B-2009

7875 7672 .- 7167 7174 ggca 771 6969

A.Rustemi 7.Marsi  Lulezim Veligot Qesarat Krahes1 lzvor Memaliaj  Total
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Grafiku 25. Krahasimi 2008-2009, histori

Histori

H H-2008 ®H-2009

8178 8., 6363 7.2 7278

5955

A.Rustemi 7.Marsi  Lulezim  Veligot Qesarat Krahes1 lzvor  Memaliaj TOTAL

Duke béré krahasimin e tyre vérehet se né Iéndét shkencore, biologji, ka dhe shkolla qé
cilésia né 2009-én rritet me njé pérqindje t€ vogél né shkollat “Krahés1” (7.1-7.4) dhe
“Lulézimi” (7-7.1). Ndérsa né histori vérehet rritje né 2009-&n né shkollat “Krahés1” (7.2-
7.8) dhe “Izvoré” (6.4-6.7). Ka dhe shkolla me cilési té ulét si para dhe pas TIK né té dy
1éndét si: shkolla “Lulézim” (6.6 né€ 2008 dhe 6.4 n€ 2009) ose “Veliqoti” (5.8 né 2008
dhe 5.4 n€ 2009) ose “ Izvori” (6.5 né 2008 dhe 6.5 n€ 2009). Por ka dhe shkolla g€ kané
mesatare t€ kénaqshme si shkolla urbane “Avni Rustemi” g¢ cilésia &shté ( 8). Pothuajse
né té gjitha shkollat urbane dhe rurale kemi rénie té cilésisé né té dyja Iéndét. Cilési mé
té larté kané shkollat urbane si “Avni Rustemi”, “7-Marsi” dhe “Memaliaj”. Pérsa i pérket
raportit brenda grupit kalues (Grafiku 26) u analizua shtrirja e tij dhe u bé krahasimi i
grupeve, kjo pér arsye sé ky tregues e bén mé cilésore analizén e té mésuarit. Nga analiza

vérehet se:
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Grafiku 26. Krahasimi i grupnotave né vitet 2008, 2009 né histori dhe biologji

Histori Biologji
60% 60%
40% 40%
20% 2008 20% M 2008
0, 0,
0% H2009 0% M 2009
nota 5-6 nota 7-8 nota 9-10 nota 5-6 nota 7-8 nota 9-10

Nxénésit me notat 5-6 né té dyja Iéndét, si para dhe pas futjes sé TIK, z&né peshén mé té
madhe dhe jané pothuajse me té njéjtin numeér nxénésish né té dyja léndét. Ky grup né té
dyja lIéndét péson njé rénie té vogél. Grupi pasues éshté ai me notat 9-10, ky grup vjen
duke u réné né numér né vitin 2009 né té dyja Iéndét (histori nga 39% né 32%) dhe
(biologji nga 34% né 31%). Né histori ky grup zé peshé mé té madhe. Pér grupin me nota
7-8 vérejmé se zé mé shumé peshé l1énda e biologjisé, Ky grup éshté grupi me nxénés mé
pak né numér. Mé konkretisht analizojmé dy shkolla.
1- Né shkollén e “Memalias” grupi me nota 5-6 si né histori dhe né biologji, para dhe pas
futjes sé TIK, zé peshén mé té madhe. Pasues éshté grupi me nota 9-10-ta.
2- Shkolla e “Veliqotit” paraqitet mé dobé&t nga té gjitha shkollat. Késaj shkolle i mungon
grupi me notat 9-10. Cilésia e té mésuarit né histori e biologji, para dhe pas TIK, éshté
konstante, nga (7) né 2008-én né (7) né 2009-én, ku grupi me rezultate 5-6 éshté mé i
madh dhe pasohet nga grupi me rezultate 9-10.

Ka rritje té pakonsiderueshme té mbetésve nga njé nxénés né vitin 2008, me kalueshméri
99.6% né dy nxénés né vitin 2009, ku kalueshméria shkon né 98%.

> Pérsa i pérket cilésisé sé té mésuarit pér periudhén 2009-2013 u analizuan
tendencat e rezultateve té notave mesatare né dyja Iéndét, ku té dhénat e marra nga

Tabela 4.2.1, Shtojca 4, paragiten né Grafikun 27.
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Grafiku 27. Tendenca e t&é mésuarit né vitet 2009-2013

m 2008
m 2009
w2010
m 2011
m 2012
m 2013

o = N W L) wv o)) ~ (o] (Vo]
|

A.Rustemi 7.Marsi Lulezim Veligot Qesarat Krahes1 Izvor  Memaliaj

Cilésia e té mésuarit né kété periudhé éshté mesatare (7). Té dyja Iéndét dhe historia dhe
biologjia kané po kété cilési, pérkatésisht historia (7) dhe biologjia (6.9). Tendenca e
notés mesatare né vitin 2009 nga (7.1) rritet né (7.2) né vitin 2010 mé pas péson njé rénie
né (7.1 dhe 6.9) dhe rritet ne vitin 2013 né (7.2). Pra shohim luhatje té vogla me tendencé
rritje né vitin 2013. Referuar Grafikut 40, vérehet njé tendencé rritjeje né dy vitet e para
edhe pse ajo éshté e vogél. Né vitin 2012 kjo tendencé péson njé rénie né té dy Iéndét,
histori dhe biologji. Po shohim shkollat e vecanta si:

- Shkolla 9-vjecare “Memaliaj” paraleli a) n€ 1éndén Histori karakterizohet nga njé rritje
né gjithé vitet dhe rénie né vitin e fundit (6.3-8.4-6.5-6.7-6). Analiza demonstron njé
tendencé rénie né rezultatet e té mésuarit nga 6.3 né 6. Pér Iéndén biologji vérehet njé
luhatje rritje - rénie (6.5-7.-6.9-6.5-6.3). Analiza demonstron njé tendencé rénie né
rezultatet e t€ mésuarit nga (6.5) né (6.3). Pér té mésuarin né histori dhe biologji themi se
tendenca éshté né rénie: nga (6.4) né (6.2).

- Shkolla 9-vjecare “7-Marsi” paraleli (a), né I&ndén biologji karakterizohet nga njé rritje
né vitin e fundit (7.2-7.-7.6-6.7-7.7) . Analiza demonstron njé tendencé rritjeje né

rezultatet e t€ mésuarit nga 7.2 né 7.7. Pér Iéndén histori, vérehet rénie vitin e fundit (7.5-
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7.6-7.6-6.7-7.4). Analiza demonstron njé tendencé rénie né rezultatet e t€ mésuarit nga
7.5 né 7.4. Pér té mésuarin né histori dhe biologji themi se tendenca éshté rritje, nga 7.4
né 7.6. Cilésia e té mésuarit né vitet 2009-2013, duke ju referuar té dyja léndéve
konstatohet se ka diferenca té vogla ndér vite. Ato shogérohen me rritje né vitin 2011,
rénie né vitin 2012 dhe sérish rritje né 2013. Tendenca e té mésuarit éshté rritje - rénie -
rritje. N€ vitin 2012 ka njé rénie tek té dyja léndét e cila vihet re né vitin 2012.

Pér sa i pérket tendencave té cilésisé sé té mésuarit sipas léndéve té paragitura né Grafikun
28 vérejme se:

Grafiku 28. Tendenca e té mésuarit né biologji dhe né histori vitet 2009-2013

Histori Biologji
7.5 7-?
7 1 6'5 7 . .
6.5 - M Histori 6 - M Biologji
6 - O O N A D
Q N ARy
20092010201120122013 DT AT AT DT AD

Né biologji tendencat shfagen me luhatje. Tendenca éshté rénie - rritje - rénie

- rritje (6.87-6.8-7.1-6.6-7.1). Né histori tendenca éshté rritje -rénie- rritje (7-7.2-7.2-6.7-
6.9). Pavarésisht luhatjeve, kemi diferenca té vogla né notén mesatare nga viti né vit me
pérjashtim té vitit 2012 né té dy léndét (Grafiku 29). Shkollat nuk kané luhatje té médha
ndér vite me pérjashtim té shkollés né “Veliqot”. Shkollat urbane kané cilési mé té larté
sé ruralet.

Grafiku 29. Tendenca e té mésuarit né vitet 2009- 2013

Histori/Biologji

7.5

7
i i i I M Hist/Biol
6.5 -

2009 2010 2011 2012 2013
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Pér sa i pérket kalueshmérisé ndér vite (99%-98%-99.6%-98%-100%), shohim se ajo
shogérohet me luhatje; rritje - rénie - rritje - rénie - rritje, ka té njéjtén tendencé si cilésia
e té mésuarit. Kjo dinamiké e kalueshmérisé pér rrethin né 1éndét e vecanta paraqgitet né
Grafikun 30.

Grafiku 30. Kalueshméria ndér vite

W Histori
M Biologji

2009 2010 2011 2012 2013

100.50%
100.00%
99.50%
99.00%
98.50%
98.00%
97.50%
97.00%

Vihet re se né dy vitet, 2010 dhe 2012 ajo ka gené mé e ulét. Né vitin 2013 kalueshméria
ka patur cilési shumé té larté. Kjo cilési vérehet né té gjitha shkollat e rrethit té Tepelenés.

Grafiku 31. Pérgindja e nxénésve sipas grupnotave

Histori: 2009-2013 Biologji: 2009-2013
60% 60%
40% H nota 5-6 40% H nota 5-6
20% H nota 7-8 20% H nota 7-8
0% M nota 9-10 0% M nota 7-8
S S s

Pér sa i pérket raportit brenda grupit kalues vérehet se: nxénésit me nota 5-6 né té dyja
Iéndét, ndér vite zéné peshén mé té madhe. Grupi pasues éshté ai me nota 9-10. Kemi
kalime té nxénésve, jo vetém brenda grupit, por dhe nga njé grup né tjetrin. Né vitin 2012
numri i nxénésve me nota 7-8 zé peshén18%, ndérsa grupi me nota 9-10 z& 28%. Né vitin
2013 grupi i nxénésve me nota 7-8 ka kaluar né 22%, pra ka rritje, kurse grupi me nota

9-10, 29 %, pra rritje. Né vitin 2013 né Iéndé shkencore, biologji, duket se cilésia éshté
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mé e larté (7.1) se né até shoqérore, histori (6.9). Shkollat urbane kané pothuajse njé
cilési me ruralet. Shkollat urbane kané pothuajse nje nivel té cilésusé. Edhe pse cilésia
nuk éshté e kénagshme duket garté se pérsa i pérket kalueshmérisé, pra raportit
kalues/total, ajo kété vit ka gené 100%, (Paragrafi 5.2.3 , Shtojca 5), pra nuk ka patur
nxénés mbetés né té dyja Iéndét (Tabela 4).

Pérsa i pérket raportit brenda grupit kalues duke iu referuar tabelés shohim se: nxénésit
me nota 5-6 né té dyja Iéndét zéné pérgindjen mé té madhe, pra 49% né histori dhe 46%
né biologji. Ndérsa nxénésit me nota 9-10 kané pérgindjen mé té larté se nxénésit me nota
7-8, pra 29% né histori dhe 33% né biologji.

Pra, né vitin 2013 cilésia e té mésuarit éshté né nivel mesatar ( 7) ku grupi me rezultate
5-6 z& peshé mé té madhe duke u pasuar nga grupi me rezultate 9-10. Kalueshméria éshté
100%. Né kété vit cilésia e té mésuarit éshté né nivele mé té larta né shkollat urbane né
krahasim me ruralet.

Shkalla e cilésisé sé té mésuarit né Tepelené éshté né nivel mesatar e shprehur me noté
mesatare (7). Dinamikat e té mésuarit gé vihen re sa i pérket nivelit dhe prirjeve té
performancés sé nxénésve jané jo fort e géndrueshme. Nga analiza konstatuam se cilésia
e té mésuarit né l1éndét histori dhe biologji, para dhe pas futjes sé TIK éshté pothuajse
konstante, nga (6.98) né 2008 né (7) né 2009. Kjo cilési reflektohet te té dy Iéndét histori
(7.1 né 7) dhe biologji (6.9 né 6.9). Historia ka cilési mé té larté se biologjia si para dhe
pas futjes sé TIK. Grupi i nxénésve me rezultate 5-6 éshté mé i madh dhe pasohet nga
grupi me rezultate 9-10. Ka rritje té pakonsiderueshme té mbetésve. Kalueshméria nga
99.6% kalon né 98%. Rénia konstatohet mé e madhe né shkollat rurale sesa urbane.
Pérsa i pérket viteve 2008-2013 cilési ka diferenca té vogla ndér vite me pérjashtim té

vitit 2012, vit ky gé ka rénie té cilésisé né té gjitha shkollat. Ato shogérohen me rritje né
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vitin 2011, rénie né vitin 2012 dhe sérish rritje né 2013. Tendenca e té mésuarit éshté
rritje - rénie - rritje. Grupi me rezultate 5-6 éshté mé i madhi, i cili pasohet nga grupi me
rezultate 9-10. Kalueshméria ndér vite (99%-98%-99.6%-98%-100%) ka té njéjtén
tendencé si cilésia e té mésuarit; rritje - rénie - rritje. Shkollat urbane kané cilési mé té
larté se ruralet.

Edhe pér sa i pérket vitit 2013 cilésia e té mésuarin éshté né nivel mesatar ku grupi me
rezultate 5-6 éshte mé i madhi, i cili pasohet nga grupi me rezultate 9-10. Pérsa i pérket
kalueshmérisé né kété vit ajo éshté 100%.

E pérbashkéta gé vihet re né shkollat e Tepelénes éshté:

- Reflektojné njé tendencé dinamike té té mésuarit né rénie né periudhén para dhe pas
futjes sé TIK, kjo vihet re né shkollat urbane dhe rurale (“A.Rustemi”, “7-Marsi”,
“Lulézim”, “Qesarat”, “Krahésl”, “Memaliaj”). Né ato shkolla ku dinamika tenton pér
ritje ajo éshté shumé e vogél dhe e ulét (6.4-6.9) né shkollén e “Izvorit” histori; (7.1-7.3)
né shkollén e “Krahés1” né biologji. Shumé shkolla periudhén para TIK e nisin me
mesatare mbi (7) dhe né vitin 2013 e kané ruajtur kété vleré, (“A.Rustemi”, “Qesarat”,
“Krahés 17, “Memaliaj”). Kalueshméria ndér vite né pothuajse té gjitha shkollat éshté e
njéjté. Pérgjithésisht né shkolla vihet re se grupnotat 5-6 z&né peshén mé té madhe duke
u pasuar nga grupi me nota 9-10.

Dallimet gé vihen re né kéto shkolla konsistojné né:

-Ka shkolla qé kané luhatje t€ médha né cilésiné€ e notés mesatare si “Izvori”. Vetém né
2 shkolla kemi rritje, “Veliqot” si dhe “Izvori” n€ histori. Shkolla “7 Marsi” ka para futjes
sé TIK noté mesatare té larté. Dallimet dhe tendencat gé vihen re né nivelin e té mésuarit

né shkollat e Tepelenés mund té shpjegohen me dy arsye: 1) peshén dhe ndikimin e
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faktoréve né veprim, marrédhéniet mes tyre; dhe 2) modelin gé aplikohet né procesin
mésimor.

> Pér té paré se sa té afté dhe sa e pérdorin mésuesit TIK-un né procesin mésimor u
realizua i njéjti pyetésor si né rrethin e Gjirokastré, Pyetésori 7.1.1, (Shtojca 7). Pér sa i
pérket demografisé (Shtojca 2, Tabela 2.1) té dhénat pérfshijné informacion nga mésuesit
e shkollave té rrethit té Tepelenés. U testuan gjithsej 24 mésues nga 12 pér secilén I1éndé
nga ku 10 jané né zonat rurale dhe 6 né urbane. Né kéta mésues u realizua i njéjti pyetésor
si né rrethin e Gjirokastrés, i cili synoi mbledhjen e informacionit pér marrdhéniet mésues
-TIK dhe mésues -nxénés né procesin mésimor. Mbasi u morén pérgjigjet u realizuan né
pérgindje, (Tabela 7.2.1,dhe 7.2.2 shtojca 7) ndérkohé gé pér té paré realizimin e
pérbashkét né té dyja Iéndét u analizuan edhe rezultatet né pérgindje té tyre (Tabela 7.2.3,
Shtojca 7) nga ku u pa se aftésia dhe pérdorimi i TIK nga mésuesit éshté problematike.
Kjo u vérejt né té gjitha shkollat rurale dhe urbane. Pérsa i pérket standardeve themi se
ato jané futur né shkollat tona sepse tashmé ekzistojné politikat, por TIK, mésuesit jané
trajnuar si dhe infrastruktura ekziston.

Marrédhénia e mésuesit me indikatorét e vlerésuar né ményré té drejtépérdrejté me ané
té pyetésorit dhe shkalla e ndikimit té tyre mbi perceptimin e TIK-ut né
mésimdhénie/nxénie e kemi paragitur té detajuar me ané té Diagramés 7.

Duke béré analizén sipas statistikés pérshkuese té té dhénave konkludojmé se konceptet
dhe veprimet me teknologjiné duke u mbéshtetur né standardet zéné masén 39% té
aftésisé sé mésuesit. Pérsa i pérket planifikimit dhe konceptimit t€ ambientit dhe
produktiviteti e praktikat profesionale zéné secila 25.5% té aftésisé sé mésuesit.
Produktiviteti dhe praktikat profesionale zéné 23.3%. Mésimdhénia/nxénia dhe kurrikula

z€né 16.4 % té pérdorimit t€ TIK-ut nga ana e mésuesit. Vlerésimi dhe ¢éshtjet sociale,
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etike dhe njerézore zéné respektivisht 15.3% dhe 21.4% té pérdorimit té TIK nga
meésuesit. Nga té dhénat e Tabelés 2.2, Shtojca 2 shohim se nga 16 mésues, 25% e tyre
kané 5-10 vite pune, 75% mbi 10-vjet vite pune. Pérsa i takon kualifikimeve 19% e
mésuesve nuk kané asnjé kualifikim ndérsa 81% kané té paktén njé kualifikim né
pérdorimin e metodologjisé TIK né procesin mésimor. Ndérsa me 2-3 dhe 4-5 kualifikime
me Tik nuk ka asnjé mésues. Roli i mésuesit né aftésiné dhe pérdorimin e TIK-ut éshté
nén nivelin mesatar, aftésia pér pérdorimin e TIK nga ana e mésuesit éshté 29% dhe
pérdorimi né praktiké éshté 17.7% .

Analiza e shkollave té Tepelenés tregon se mésuesi éshté né gendér té procesit mésimor,
por i pa koreluar me faktorin TIK, kjo pér dy arsye: 1) tradités, e cila vazhdon té ruhet
nga mésuesi me fanatizém dhe 2) mosvémendjes ndaj zhvillimeve teknologjike né fushén
e edukimit. Mésuesi vérehet se pérfagéson njé faktor qé vepron pa pérdorur teknologjiné
TIK. Kétyre mésuesve duket sikur i mungon dhe besimi pér té pérdorur kété metodologji
bashkékohore né orén e mésimit.

Sipas pritshmérisé teorike té modelit t&é Mésuarit-mésues, ndikimi i rolit té mésuesit duhet
té jeté pozitiv dhe té vérehet né rezultate mé té larta né nivelin e té mésuarit. Realiteti i
shkollave 9-vjecare té marra né studim né rrethin e Tepelenés e nxjerr rolin e mésuesit
me njé ndikim minimale. Analiza e té dhénave tregon se roli i mésuesit né aftésiné dhe
pérdorimin e TIK éshté nén nivelin mesatar. Konkretisht aftésia pér pérdorimin e TIK
nga ana e mésuesit éshté 29% dhe pérdorimi né praktiké éshté 17.7%. Pra, edhe pse ka
mésues me pérvojé né vite pune (75%) shohim se nuk kané kualifikime né nivele sipas
standardeve, 81% e tyre kané vetém njé kualifikim né TIK. Teza e ngritur pér studim né
lidhje me aktorin mésues pér rrethin e Tepelenés nuk pérputhet me teoriné sepse mésuesi

duhet té zotérojé aftési pérdoruese té teknologjisé dhe pérdorim né njé shkallé mé té larté.
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» Informacioni mbi marrédhénien nxénés-teknologji u grumbullua nga té dhénat e
pyetésorit, ku u pa nése nxénési ka apo s’ka aftési dhe pérdorim lidhur me TIK dhe nése
ka, sa i pérdor ato njohuri qé ka. Pasi u morén pérgjigjet e tyre u shprehén né rezultate né
pérgindje (Tabela 8.2.1, Shtojca 8) nga ku u pa se aftésia dhe pérdorimi i TIK nga nxénésit
éshté problematike, kjo e shprehur népérmjet Diagramés 11.

Duke béré analizén sipas statistikés pérshkuese té té dhénave konkludiojmé se nxénési ka
aftési dhe pérdor TIK né masén 50.4%, kurse 48.9% e tyre perdorin mjete dhe forma te
tjera gé skané lidhje me TIK, 7% ishin skarco dhe aut. Kjo kategori e nxénésve né rrethin
e Tepelenés arrijné té gjenerojné ide té reja, krijojné punime bazuar né shqyrtimin e
modeleve té caktuara né masén 54%. Kéta nxénés kané njé komunikim pozitiv dhe té
vazhdueshém si dhe bashképunojné né grupe mes njéri — tjetrit dhe mésuesin gjithnjé me
ané té pérdorimit té TD pér ¢éshjte té ndryshme mésimore si facebook, celular dhe e-mail
né masén 59%. Ky grup nxénésish gjen burimet duke kérkuar veté né internet
informacione gé kané té b&jné me temén, por edhe me ndihmén e mésuesit dhe shokut.
Kété informacion gé mbledhin e pérdorin pér té zgjeruar dhe thelluar konceptet dhe ideté
e tyre né masén 50%. Kéta nxénés identifikojné dhe fokusojné detyrén e tyre né njé
problem duke mbledhur dhe analizuar té dhéna pér temén e caktuar, por duhet theksuar
se aftésia e tyre pér té zgjidhur problemin pérshkruan kété rrugé: marrin temén, e gjejné
té gatshme/ ngjashme né internet dhe ja paragesin mésuesit né klasé né masén 60.6%.
Nxénésit jané té afté té punojné me projekte, e menazhojné miré até, por nuk citojné
autorét dhe shpesh e paragesin si punimin e tyre edhe pse éshté i marré i gatshém nga
internet. Kéta nxénés me ndihmén e mésuesit nxjerrin konkluzione dhe marrin vendime,
kané njohuri mbi viruset, pirateriné edhe pse marrin informacion jo gjithnjé e citojné

autorin. I njohin rregullat e komunikimit né ambjentet e TD né masén 49%. Kéta nxénés
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njohin dhe jané té familjarizuar me pajisjet e kompjuterit si dhe me réndésiné e tyre, jané
né gjendje té punojné, identifikojné dhe té zgjidhin problem qé kané té béjné me pjesét e
kompjuterit hardéare dhe softéare, por duhet theksuar gé kjo kategori e realizon kété gjé
me ané té ndihmés sé specialistéve dhe mésuesit né masén 30.3%.

Analiza e té dhénave tregon njé vémendje mesatare ndaj interesave dhe rolit té nxénésve
né procesin mésimor. Ndikimi i aktorit nxénés vérehet i varur né hapésirén gé i lejon
mésuesi, pavarésisht marrédhénieve gé nxénési mund té demonstrojé me TIK-un.
Praktikisht analiza tregon se nxénési ka aftési dhe pérdor TIK-un né masén 50.4%. Sipas
pritshmérisé teorike té modelit té Mésuarit-nxénés, angazhimi i nxénésit pérfagéson njé
ndikim pozitive gé shpie né rezultate mé té larta né nivelin e t€ mésuarit. Realiteti i
shkollave né rrethin e Tepelenés e nxjerr rolin e nxénésit me njé ndikim mesatare.
Verifikimi i tezés pér ndikimin pozitiv t& nxénésit né té mésuarit nén ndikimin e TIK na
con né konkluzione pozitive. Duket sikur nxénési zotéron aftési pérdoruese, por dhe éshté
gati t’i véré ato né€ pérdorim n.q.s infrastruktura dhe ndikimi pozitiv i mésuesit do té jené
né nivele mé té larta.

Analiza e té dhénave zbulon gjithashtu se ndryshe nga pritshméria teorike qé parashikon
njé bashkéveprim mes TIK-ut, mésuesit, dhe nxénésit, né shkollat e rrethit t¢ Tepelenés
vihet re njé marrédhénie e njéanshme né procesin mésimor, me njé dominim té faktorit
nxénés. Pra, mund té themi se teza e ngritur né fillim té kapitullit né lidhje me
marrédhéniet mes té€ mésuarit dhe tre faktoréve rrézohet pér periudhén e marré né studim.
Grupin e faktoréve dhe aktoréve ndikues né shkollat e Tepelenés

Faktorét dhe aktorét e marré né analizé nuk kané ndikuar né rritjen e cilésisé sé procesit
mésimor. Analiza e té dhénave zbulon gjithashtu se ndryshe nga pritshméria teorike qé

parashikon njé bashkéveprim mes TIK, mésuesit, dhe nxénésit, né shkollat e rrethit té
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Tepelenés vihet re njé marrédhénie e njéanshme né procesin mésimor, me njé dominim
té nxénes.

Pér modelin e mésimit gé aplikojné shkollat e Tepelenés

Nisur nga analiza pérshkruese e té dhénave dhe pyetésoréve gé pasqyrojné dinamikat e té
mésuarit né shkollat e Tepelenés, vérehet se modeli i organizimit té procesit mésimor
éshté modeli gé ka né gendér rolin e nxénésit dhe jo modeli gé trajton rolin dhe peshén e
teknologjisé, mésuesit dhe nxénésit né ményré té njéjté dhe té dyanéshme. Ky model vihet
re prezent né té gjithé shkollat e rrethit té Tepelenés. TIK éshté pjesé e procesit mésimor
por né ményré té pandjeshme pér sa i pérket aftésisé dhe pérdorimit nga mésuesi.
Analiza e rezultateve né lidhje me modelin TIK-mésues-nxénés konfirmon se ky model
nuk ka funksionuar né cilésingé e té mésuarit pér kéto arsye:

- Marrédhénia e TIK-ut me infrastrukturén divergjon nga modeli pér faktin se kemi njé
nivel té ulét té investimeve edhe pse politikat e MAS njihen nga ZA dhe DAR, por
kontrolli prej tyre éshté inekzistent.

- Marrédhénia TIK - mésues né té dyja kategorité éshté né nivele té uléta. Kétu pérmendim
gé kualifikimet jané né nivele té uléta.

- Marrédhénia TIK - Nxénés shfaq tendenca konverguese me Modelin TIK - Mésues -
NXénes.

Pavarésisht korelacionit pozitiv TIK - nxénés, divergjencat e dy marrdhénieve té tjera
kané béré gé modeli TIK - mésues - nxénés té mos gjejé zbatim.

5.4. Faktorét dhe aktorét ndikues né cilésiné e té mésuarit né Pérmet

Pérmeti éshté rrethi i treté qé pérfshihet né analizé. Ashtu sikurse dhe dy rrethet e tjera,

analiza bazohet né Modelin gé e sheh té mésuarin rezultat té rolit dhe peshés sé barabarté
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mes TIK, mésuesit dhe nxénésit. Analiza e fenomenit u pérgendrua né 7 shkolla 9 -
vjecare té rrethit ku pati gjithpérfshirje té shkollave urbane dhe rurale té kétij rrethi.
Analiza e kétij variabli né rrethin e Pérmetit pérbén réndési sepse té mésuarit éshté njé
proces nga i cili pércaktohet dhe niveli i performancés sé sistemit arsimor.
Té dhénat e notave mesatare ndér vitet 2008-2013 jané paraqitur né Tabelén 4.3.1,
Shtojca.4 nga ku éshté vézhguar varianca dhe Dinamika e “T¢é Mésuarit*.
Analiza e ndan periudhén 2008-2013 né dy nénperiudha:

> Pér sa i pérket cilésisé sé t& mésuarit pér periudhén para dhe pas TIK 2008-2009

u analizuan:

Rezultatet e ¢cdo shkolle népérmjet notave mesatare né té dyja léndét, té cilat jané
pasqgyruar né Grafikun 32, referuar nga Tabela 4.3.1, Shtojca 4

Grafiku 32. Krahasimi 2008, 2009 histori dhe biologji

W H;B 2008

W H;B 2009

Nga analiza e té dhénave duket se cilésia e té mésuarit para dhe pas TIK ka ruajtur té
njéjtén nivel. Ka shkolla gé kané rénie si né shkollén e Sukés (nga 7.5 né 6.1), shkolla
urbane “M.Gosnishti” (nga 7.8 né 7.7), por ka shkolla gé e kané rritje si shkolla né Iliari
(7.4 né 7.6), shkolla né Kélcyré (6.9 né 7). Po t’i referohemi I&ndéve té vecanta (Grafiku
48 dhe Grafiku 49) duke béré krahasimin e tyre vérehet se né I&ndét shkencore, biologji,
cilésia né 2009 rritet me njé pérgindje té vogél né shkollat Kélcyré (6.9. né 7) , Ballaban

(6.8 né7.6), Piskové (5.1 né6.6), por ka dhe rénie né “N.Gosnishti” (7.8 né7.6), Suké (7
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né 6). Ka dhe shkolla gé kané ruajtur té njéjtén cilési si lliari (7.5 né 7.5) dhe “N.Bulka”
(7.8 né 7.8). Ndérsa né histori vérehet se tre shkolla ruajné té njéjtén cilési, Kélcyré (7 né
7), “M.Gosnishti”(7.8 né 7.8), Ballaban (6.2 né 6.2), dy prej tyre kané rritje né 2009-én
si shkolla né Iliar (7.2 né 7.6), shkolla né Piskov (5.5 né 6.7) , ndérsa dy shkolla té tjera

kané rénie si, shkolla “N.Bulku” (7.7 né 7.2) dhe ajo né Suké (8 né 6.2). Nuk ka ndryshime

né zonat urbane dhe rurale.

Grafiku 33. Krahasimi 2008, 2009 histori, biologji
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Pérsa i pérket raportit brenda grupit kalues (Grafiku 34) referuar Tabelés 5 vérehet se:

Grafiku 34. Krahasimi i grupnotave né vitet 2008, 2009 né histori dhe biologji

40% 40%
30% 30%
20% ® H;2008 20% = B;2008
0, 0,
10% = H:2009 10% = B;2009
0% 0%
nota 5-6 nota 7-8 nota 9-10 nota nota nota

5-6 7-8 9-10

Nxénésit me nota 5-6 né té dy Iéndét, si para dhe pas TIK zéné peshén mé té madhe. Grupi
pasues éshté ai me nota 9-10. Kéto dy grupe zéné té njéjtén peshé. Grupi me nota 7-8

vérejmé se z& peshé pas atij me nota 9-10 por me diferencé té vogél. Mé konkretisht
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analizojmé dy shkolla. Né shkollén “M.Gosnishti” né histori, grupi me nota 5-6 mbetet i
pandryshuar me 21 nxénés, kemi rritje té grupit me nota 7-8 né 2009-én nga 24 nxénés
né 26 dhe grupi me 9-10 me té njéjtin numér nxénésish (31 nxénés).
Né shkollén e Ballabanit né biologji grupi me nota 5-6 dhe 9-10 kané ruajtur té njéjtin
numér nxénésish, respektivisht 7 dhe 3, ndérsa grupi me nota 7-8 péson ulje nga 10 né 6
NXEnes.
Né té dyja vitet kalueshméria nuk ndryshon, ajo éshté 100%
> Pér sa i pérket cilésisé sé té mésuarit pér periudhén 2009-2013 u analizuan
tendencat e rezultateve té notave mesatare né dy Iéndét dhe kalueshméria, ku té dhénét
e marra nga Tabela 4.3.1, Shtojca 4 paragiten né Grafikun 35.

Grafiku 35. Tendenca e té mésuarit né vitet 2009, 2013
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Analiza éshté pérgendruar tek tendencat e I&ndéve né vite. Referuar Grafikut 35 vérehet
njé géndrim konstant né tre vitet e para. Né vitin 2012 cilésia péson njé rénie duke e
zbritur cilésiné nga 7.2 né 6.8. Mé pas tendenca shkon drejt rritjes né 7.2. Shkolla
“N.Bulku” péson njé rritje, ulje, rritje (7.6-7.5-,7.3-6.8-7.5) né té dyja léndét dhe
karakterizohet nga nje rénie né vitin 2012. Té mésuarit ka rénie nga 7.6 né 7. Né Piskové
ka rritje - rénie - rritje (6.7-7.3-7.8-6.6-7) Pér té mésuarin né histori dhe biologji themi se

ka rritje nga 6.7 né 7.
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Cilésia e té mésuarit duke ju referuar té dyja Iéndéve konstatohet se ka diferenca té vogla
ndér vite. Ato shogérohen me rritje né vitin 2011, ulje né vitin 2012 dhe sérish rritje né
2013. Kalueshméria ndér vite (100%-100%-100%-99.5%-100%) ka té njéjtén tendencé
si cilésia e té mésuarit, pandryshueshmeéri tre vitet e para dhe ulje né 2012, pér shkak té
rritjes sé numrit té mbetésve né 1éndén e biologjisé dhe rritje pérséri ne 2013.

Kjo dinamiké e kalueshmérisé paragitet né Grafikun 36 referuar Shtojcés 5, Paragrafi 5.3

Grafiku 36. Kalueshméria ndér vite
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Pérsa i pérket tendencave e cilésisé sé té mésuarit sipas Iéndéve té paragitura né Grafikun
37 referuar Tabelés 4.3.1, Shtojca 4 vérejmé se:

Grafiku 37. Tendenca e té mésuarit né biologji dhe histori vitet 2009 - 2013
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Né Iéndén e biologjisé, tendencat shfagen me luhatje né vitin 2012. Tendenca éshté (7.3-
7.3-7.1-6.7-7.1). Né Iéndén e historisé tendenca éshté rritje — ulje - rritje (7.1-7.1-7.2-7-
7.2). Pavarésisht luhatjeve kemi diferenca té vogla né notén mesatare nga viti né vit

(Grafiku 38).
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Grafiku 38. Tendenca e té mésuarit né vitet 2009- 2013
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Cilésia e té mésuarit &shté analizuar edhe brenda grupit kalues (Grafiku 39).

Grafiku 39. Pérgindja e nxénésve sipas grupnotave
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Pérsa i pérket raportit brenda grupit kalues duke iu referuar dhe Tabelés 5 vérehet se:
Nxénésit me nota 5-6 né té dy Iéndét, ndér vite, zéné peshén mé té madhe. Grupi pasues
éshté ai me nota 9-10. Kemi kalime té nxénésve nga njé grup né tjetrin. Né 1éndén histori
grupi i notave me 5-6 né 2009 zé 37% té numrit té€ grupnotave, pas luhatjeve né 2013
arrin né 46%. Né léndén e biologjisé grupi me nota 7-8 zé 25% dhe pas luhatjeve ndér
vite né 2013 arrin pérséri né 25%. Kurse grupi me nota 9-10 ka luhatje té vogla né
pérgindje p.sh. biologji (33%-39%-34%-26%-27%).

Tendenca e té mésuarit éshté rritje - ulje - ritje. Grupi me rezultate 5-6 éshté mé i madhi,
i cili pasohet nga grupi me rezultate 9-10. Kalueshméria ndér vite (100%-100%-100%-
99.5%-100%) ka té njéjtén tendencé si cilésia e té mésuarit me pérjashtim té vitit 2012.
Pérsa i pérket cilésisé sé té mésuarit pér periudhén 2013 u analizuan tendencat e

rezultateve té notave mesatare né dyja léndét, cilésia e té mésuarit éshté né nivelin mesatar
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(7.1). Edhe duke i paré né vecanti Iéndét ato kané té njéjtin nivel, por ka shkolla gé kané
cilési mé té larté né biologji p.sh. shkolla “M.Gosnishti” 7.5 dhe 7.4 né histori, shkolla
“N.Bulku” 7.6 né biologji dhe 7.5 né histori, shkolla né Ballabani 6.7 né biologji dhe 6.3
né histori. Ka shkolla gé e kané cilésiné mé té larté né histori si, shkolla né Piskové 7.3
né histori dhe 6.6 né biologji, shkolla né Iliari 8.5 né histori dhe 8.3 né biologji. Pérsa i
pérket kalueshmérisé pra raportit kalues/total, ajo kété vit ka gené 100%, (Paragrafi 5.3,
Shtojca 5), pra nuk ka patur nxénés mbetés né té dy Iéndét. Edhe né raportin brenda grupit
kalues shohim se: Nxénésit me nota 5-6 né té dyja Iéndét zéné pérgindjen mé té madhe,
pra 46% né léndén Histori dhe 48% né Iéndén biologji. Ndérsa nxénés me nota 9-10 kané
pérgindjen mé té larté se nxénésit me nota 7-8, pra 33% né histori dhe 27% né biologji.
Konstatojmé se cilésia e té mésuarit né Iéndét histori dhe biologji éshté né nivelin mesatar,
pra 7.1 ku grupi me rezultate 5-6 éshté mé i madhi, i cili pasohet nga grupi me nota 9-10.
Pér sa i pérket kalueshmérisé né té dy Iéndét éshté 100%.

Shkalla e cilésisé sé té mésuarit né rrethin e Pérmetit éshté né nivel mesatar (7.1).
Dinamikat qé vihen re sa i pérket nivelit dhe prirjeve té performancés sé nxénésve jané
disi té géndrueshme.

- Nga analiza konstatuam se cilésia e t&€ mésuarit né 1éndét, histori - biologji, para dhe pas
TIK rruan té njéjtén nivel, nga 7.2 né 2008 né 7.2 né 2009. Né I&ndén e historisé kjo noté
mesatare vjen duke u réné nga 7.2 né 7.1 dhe né biologji ajo rritet nga 7.2 né 7.3. Shkollat
urbane dhe rurale kané rénie té vogla té cilésisé nga 2008 né 2009. Edhe né shkollat ku
kemi rritje ato demonstrojné cilési té ulét té té mésuarit. Duhet theksuar se silésia né
biologji éshté mé e larté se histori.

Grupi i nxénésve me rezultate 5-6 éshté mé i madh dhe pasohet nga grupi me rezultate

9-10. Nuk ka nxénés mbetés. Kalueshméria né té dy vitet éshté 100%
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-Cilésia e té mésuarit ndér vite 2009-2013 éshté e njéjté né nivel dhe prirje me pérjashtim
té vitit 2012 ku ajo ulet ndjeshém. Ato fillojné me notén mesatare 7.2 né vitin 2009 dhe
arrin né 7.2 né vitin 2013, shogérohen me rénie né vitin 2012. Dinamika e té mésuarit ka
luhatje. Grupi me rezultate 5-6 éshté mé i madhi, i cili pasohet nga grupi me rezultate 9-
10. Kalueshméria ndér vite (100%-100%-100%-99.5%-100%) ka té njéjtén tendencé si
cilésia e té mésuarit; me pérjashtim té njé rénie né vitin 2012. Shkollat urbane dhe rurale
paragesin pothuajse té njéjtén cilési.

-Edhe pérsa i pérket vitit 2013 cilésia e té mésuarit éshté né nivel mesatar (7.1), ku historia
ka noté mesatare (7.2) dhe biologjia e ka (7.1). Grupi me rezultate 5-6 éshté mé i madhi,
i cili pasohet nga grupi me 9-10. Pér sa i pérket kalueshmérisé né kété vit ajo éshté 100%.
E pérbashkéta gé vihet re né shkollat e Pérmetit éshté:

- Reflektojné njé ruajtje té cilésisé sé té mésuarit né periudhén para dhe pas TIK, kjo vihet
re né shkollat urbane dhe rurale. Né ato shkolla ku dinamika tenton pér ritje ajo éshté
shumé e vogél dhe e ulét. Luhatjet jané té njéjta si né histori dhe né biologji. Kalueshméria
ndér vite né pothuajse né té gjitha shkollat éshté e njéjté me tendencé shumé té vogél rénie
né vitin 2012 Pérgjithésisht né shkolla vihet re se grupnotat 5-6 zéné peshén mé té madhe
duke u pasuar nga grupi me 9-10. Si cilésia dhe kalueshméria kané té njéjtat luhatje. Né
vitin 2012 té dyja Iéndét paragesin té njéjtin nivel né cilési dhe kalueshméri.

Dallimet ge vihen re konsistojne né:

-Ka shkolla gé kané luhatje t¢ médha né cilésiné e notés mesatare vetém né vitin 2012.
Cilésia e té mésuarit né shkollat urbane éshté mé e larté se shkollat rurale. Né krahasim

me gjithé vitet né vitin 2013 kalueshméria arrin 100%.

157



-Ky nivel i cilésisé sé té mésuarit né shkollat e Pérmetit mund té shpjegohet me 2 gjéra:
1) peshén dhe ndikimin e faktoréve né veprim ; dhe 2) modelin gé aplikohet né procesin
mésimor.
> Pér té paré se sa té afté dhe sa e pérdorin mésuesit TIK-un né procesin mésimor u
realizua njé pyetésor (Pyetésori 7.1.1, Stojca 7). Pér sa i pérket demografisé (Shtojca 2,
Tabela 2.1) té dhénat pérfshijné informacion nga mésuesit e shkollave té gytetit Pérmet.
Né kéta mésues u realizua pyetésori, i cili synoi mbledhjen e informacionit pér
marrédhéniet mésues -TIK dhe mésues - nxénés né procesin mésimor. Mbasi u morén
pérgjigjet e pyetésoréve né pérgindje (Tabela 7.3.1, 7.3.2 dhe7.3.3, shtojca 7) u pa se
aftésia dhe pérdorimi i TIK-ut nga mésuesit éshté problematik. Kjo vérehet né té gjitha
shkollat rurale dhe urbane. Pérsa i pérket standardeve themi se ato jané futur né shkollat
tona sepse tashmé ekzistojné politikat pér TIK, mésuesit jané trajnuar si dhe
infrastruktura ekziston.
Marrédhénia e mésuesit me indikatorét e vlerésuar né ményré té drejtépérdrejté me ané
té pyetésorit dhe shkalla e ndikimit té tyre mbi perceptimin e TIK-ut né
mésimdhénie/nxénie paragitet e detajuar me ané té Diagramés 8.
Duke béré analizén sipas statistikés pérshkuese té té dhénave konkludiojme se; Konceptet
dhe veprimet me teknologjiné duke u mbéshtetur né standardet zéné masén 25.3% té
aftésisé sé mésuesit. Pérsa i pérket planifikimit dhe konceptimit t& ambjentit dhe
produktiviteti e praktikat profesionale zéné respektivisht secila 20.5% dhe 18.8% té
aftésisé sé mésuesit. Mésimdhénia/nxénia dhe kurrikula zéné 12.5% té pérdorimit té TIK
nga ana e mésuesit. Ndérsa vlerésimi dhe céshtjet sociale, etike dhe njerézore zéné
respektivisht 7.3% dhe 8.6% té pérdorimit té TIK nga mésuesit. Nga té dhénat e Tabelés

2.2, Shtojca 2 shohim se nga 14 mésues, 14% e tyre kané 5-10 vite pune, 86% mbi 10-
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vjet vite pune. Pérsa i takon kualifikimeve 43% e mésuesve nuk kané asnjé kualifikim
ndérsa 50% kané té paktén njé kualifikim né TIK dhe vetém njé mésues ka 2-3
kualifikime.
Roli i mésuesit né aftésiné dhe pérdorimin e TIK éshté nén nivelin mesatar. Konkretisht
aftésia pér pérdorimin e TIK nga ana e mésuesit éshté 21.5% dhe pérdorimi né praktiké
éshté 9.5% .
Analiza e shkollave t& Pérmetit tregon se faktori mésues éshté né gendér té procesit
mésimor, por duke i kushtuar réndési metodave klasike té cilat nuk e integrojné TIK-un
né procesin mésimor. Arsyet jané:1) tradités dhe, 2) mosvémendjes ndaj zhvillimeve
teknologjike né fushén e edukimit si dhe kualifikimeve. Mésuesi vérehet se pérfagéson
njé aaktor gé vepron pa pérdorur teknologjiné TIK.
Sipas pritshmérisé teorike té modelit t& Mésuarit-mésues, ndikimi i rolit té mésuesit duhet
té jeté pozitive dhe té vérehet né rezultate mé té larta né nivelin e té mésuarit. Realiteti i
shkollave né rrethin e Pérmetit e nxjerr rolin e mésuesit me nje ndikim jo té kénagshme.
Analiza e té dhénave tregon se roli i mésuesit né aftésiné dhe pérdorimin e TIK &shté nén
nivelin mesatar. Konkretisht aftésia pér pérdorimin e TIK nga ana e mésuesit éshté 21.5%
dhe pérdorimi né praktiké éshté 9.5% . Pra edhe pse ka mésues me pérvojé né vite pune
(86%) shohim se nuk kané kualifikime né nivele sipas standardeve, 50% e tyre kané
vetém njé kualifikim né TIK dhe 3% kané 2-3 se kualifikim dhe 47% s’kané asnjé
kualifikim. Pra teza e ngritur pér studim né lidhje me faktorin mésues, pér rrethin e
Pérmetit nuk pérputhet me teoriné sepse mésuesi duhet té zotérojé aftési pérdoruese té
teknologjisé dhe pérdorim né njé shkallé mé té larté.

» Nxénési ndikon pozitivisht kur zotéron aftési pérdoruese té teknologjisé, e pérdor

até dhe mban parasysh késhillat e tij né pérdorimin e teknologjisé.
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Pér sa i pérket demografisé (Tabela 3.2, Shtojca 3) té dhénat pérfshijné gjithsej 177
nxénés té testuar nga té cilét 72% né zonat urbane dhe 28% né zonat rurale. Gjithésej u
testuan 12 klasa, nga té cilat 7 klasa jané urbane pra 58% dhe 5 klasa rurale, 41%.
Qéllimi i Kkétij pyetésori ishte té mbledhé informacion mbi marrédhénien nxénés-
teknologji, nése nxénési ka apo s’ka aftési dhe pérdorim lidhur me TIK dhe nése ka, sa i
pérdor nxénési ato né funksion té t& nxénit. Mbasi u morén pérgjigjet e tyre u shprehén
né rezultate né pérgindje (Tabela 8.3.1, Shtojca 8) nga ku u pa se aftésia dhe pérdorimi i
TIK nga nxénésit éshté problematike, kjo e shprehur népérmjet Diagramés 12.

Duke béré analizén sipas statistikés pérshkruese té té dhénave konkludiojmé se; nxénési
ka aftési dhe pérdor TIK né masén 46.8% , nuk perdor mjetet TIK 52.7% e nxenesve dhe
5% jane aut dhe skarco. Ky grup nxénésish né rrethin e Pérmetit arrijné té gjenerojné ide
té reja, krijojné punime bazuar né shgyrtimin e modeleve té caktuara né masén 37.3%.
Kéta nxénés kané njé komunikim pozitiv dhe té vazhdueshém si dhe bashképunojné né
grupe mes njéri- tjetrit dhe mésuesin gjithnjé me ané té pérdorimit té TD pér ¢éshjte té
ndryshme mésimore si facebook, celular dhe e-mail né masén 59%. Ky grup nxénésish
gjen burimet duke kérkuar veté né internet informacione gé kané té béjné me temén, por
edhe me ndihmén e mésuesit dhe shokut. Kété informacion gé mbledhin e pérdorin pér té
zgjeruar dhe thelluar konceptet dhe ideté e tyre né masén 46.3%. Kéta nxénés
identifikojné dhe fokusojné detyrén e tyre duke mbledhur dhe analizuar té dhéna pér
temén e caktuar, por duhet theksuar se aftésia e tyre pér té zgjidhur problemin pérshkruan
kété rrugé: marrin temén, e gjejné té gatshme, té ngjashme né internet dhe ia paragesin
mésuesit né klasé né masén 63.6%. Nxénésit jané té afté té punojné me projekte, e
menaxhojné miré até, por nuk citojné autorét dhe shpesh e paragesin si punimin e tyre

edhe pse éshté marré i gatshém nga interneti. Kéta nxénés me ndihmén e mésuesit
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nxjerrin konkluzione dhe marrin vendime, kané njohuri mbi viruset, pirateriné edhe pse
marrin informacion jo gjithnjé e citojné autorin. 1 njohin rregullat e komunikimit né
ambjentet e TD-sé né masén 45%. Kéta nxénés njohin dhe jané té familjarizuar me pajisjet
e kompjuterit si dhe me réndésiné e tyre, jané né gjendje té punojné, identifikojné dhe té
zgjidhin probleme gé kané té béjné me pjesét e kompjuterit hardéare dhe softéare, por
duhet theksuar gé kjo kategori e realizon kété gjé me ané té ndihmés sé specialistéve dhe
mésuesit né masén 29.3%

Faktorét dhe aktorét e marré né analizé nuk kané ndikuar né rritjen e cilésisé sé procesit
mésimor. Analiza e té dhénave zbulon gjithashtu se ndryshe nga pritshméria teorike qé
parashikon njé bashkéveprim mes faktoréve TIK, mésuesit, dhe nxénésit, né shkollat e
rrethit t€ Pérmetit vihet re njé marrédhénie e njéanshme me njé dominim té faktorit
nxénés. Pra mund té themi se teza e ngritur né fillim té kapitullit né lidhje me
marrédhéniet mes té mésuarit dhe 3 elementéve rrézohet pér periudhén e marré né studim.
Ndikimi i aktorit nxénés vérehet e varur né hapésirén gé i lejon mésuesi, pavarésisht
marrédhénieve gé nxénési mund té demonstrojé me TIK. Praktikisht analiza tregon se
nxénési ka aftési dhe pérdor TIK né masén 46.8%. Sipas pritshmérisé teorike té€ modelit
té Mésuarit-nxénés, angazhimi i nxénésit pérfagéson njé ndikim pozitive qé shpie né
rezultate me té larta né nivelin e t¢ mésuarit. Realiteti i shkollave né rrethin e Pérmetit e
nxjerr rolin e nxénésit me njé ndikim nén mesataren. Verifikimi i tezés pér ndikimin
pozitiv té nxénésit né t& mésuarit nén ndikimin e TIK na ¢on né konkluzione pozitive,
krahasimisht me dy faktorét e tjeré. Duket sikur nxénési zotéron aftési pérdoruese, por
edhe éshté gati t’i véré ato né pérdorim n.q.s infrastruktura dhe ndikesa pozitive e

mésuesit do té jené né nivele mé té larta.
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Pé&r modelin e mésimit gé aplikojné shkollat e Pérmetit
Nisur nga analiza deskriptive e té dhénave dhe pyetsoréve qé pasqyrojné dinamikat e té
mésuarit né shkollat e Pérmetit, vérehet se modeli i organizimit té procesit mésimor éshté
modeli tradicional gé ka né gendér rolin e nxénésit dhe jo modeli gé trajton rolin dhe
peshén e teknologjisé, mésuesit dhe nxénésit né ményré té njéjté dhe té dyanshme. Ky
model vihet re prezent né té gjitha shkollat e rrethit t€ Pérmetit. TIK éshté pjesé e procesit
mésimor, por né ményré problematike pérsa i pérket aftésisé dhe pérdorimit nga mésuesi.
Analiza e rezultateve pér rrethin e Pérmetit dhe implementimin e modelit TIK-mésues-
nxénés né procesin mésimor ka konkluduar né inekzistencén e kétij modeli pér kéto arsye;
- Marrédhénia TIK-Infrastrukturé éshté né nivele minimale duke divergjuar
dukshém me kérkesat e modelit dhe kjo mjafton té pérmendim nivelin zero té
materialeve. Vihet re se njihen objektivat, por ato nuk mund té zbatohen
pérderisa infrastruktura nuk éshté né standardet e kérkuara.
- Né nivele té ulta me tendencé diverguese me modelin éshté dhe marrédhénia
TIK-mésues, si né aftési dnhé pérdorim.
- Tendencé diverguese shfag dhe marrédhénia TIK- nxénés ndonése éshté nén

nivelin mesatar.

5.5. Analiza dhe diskutime

Periudha né té cilét analizohen shkalla dhe tendenca e té mésuarit pérfshin njé periudhé
6-vjecare, ( 2007-2008, 2008-2009, 2009-2010, 2010-2011, 2011-2012 dhe 2012-2013).
Né Kkéto vite nota mesatare e dy Iéndéve u pa né nivel shkolle, klase dhe paraleli. Gjithésej
u mblodhén rezultatet e nxénésve té 27 shkollave té Qarkut té pérbéré nga 260 klasa. Nga
kéto 12 shkolla me 130 klasa i pérkasin rrethit té Gjirokastrés, 8-shkolla me 63 klasa te

rrethit t€ Tepelenés dhe 7-shkolla me 67 klasa té rrethit té Pérmetit.
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Pér mbledhjen e té dhénave gé né kété studim jané kryesisht sasiore jané pérdorur dy lloj
instrumentash: (i) shfrytézimi i regjistrave shkolloré dhe (ii) anketim i drejtpérdrejté i
kampionit me ané té pyetésoréve. Pér sa pérket instrumentit té paré, pérdorimi i tij ka
ndihmuar studimin pér mbledhjen e té dhénave sasiore dytésore, pér strukturimin dhe
analizimin e rezultateve shkollore ndér vite té nxénésve. Ky instrument pér mbledhjen e
té dhénave hyn né kategoriné e dokumenteve té mbledhjes sé té dhénave. Cdo dokument,
né kété rast zyrtar, éshté i shkruar apo i prodhuar nga dikush, né njé kontekst té vecanté
dhe pér njé géllim té caktuar. Né rastin toné regjistrat shkolloré shérbejné pér evidentimin
e rezultateve té nxénésve. Regjistrat shkolloré né kété studim jané fokusuar te pérmbajtja
faktike e tyre dhe jo te arsyet dhe ményrat se si jané prodhuar kéto té dhéna apo kontekstin
e tyre. Pérdorimi i dokumenteve né hulumtime té ndryshme éshté i vlefshém me metodat
e tjera t¢ mbledhjes sé té dhénave, pér keté arsye ato konsiderohen té besueshme
gjithmoné nése jané té njé réndésie té caktuar si¢ éshté né rastin toné. Regjistrat shkolloré
konsiderohen si té dhéna dytésore pér faktin se jané plotésuar nga té tjerét dhe jo nga vet
hulumtuesi. Megjithaté ato kané shérbyer pér té mbledhur t& dhéna mjaft té vlefshme pér
té kryer analizén dhe i kané shérbyer géllimit té studimit. Té dhénat gé jané mbledhur nga
Ky instrument jané rezultatet e nxénésve, pra pérvetésimi i njohurive dhe aftésive nga
nxénési, té cilat pérftohen gjaté orés mésimore ose né shtépi, pérmes materialeve
mésimore apo detyrave gé cakton mésuesi, me pérdorimin e infrastrukturés teknologjike
dhe nén drejtimin dhe vlerésimin e mésuesit dhe shokéve té klasés. Si indikatoré matés té
kétyre rezultateve shérbejné notat e nxénésve. Rezultatet shprehen né dy forma: Njéra né
formén e rezultateve kaluese ose ngelése; dhe tjetra né formén e rezultateve té dobéta dhe
mesatare. Karakteri i rezultatit bazohet né sistemin shqiptar té vlerésimit qé pérbéhet nga

notat 4-10. Rezultati quhet “ngel€s” kur nxénési ka marré vleré€simin me notén 4 dhe
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quhet “kalues” kur nxénési ka marré€ vlerésim nga nota 5 deri né notén 10. Rezultati quhet
1 “dobét” kur nxénési ka marré vlerésim me notat 5 ose 6, “mesatar” kur ka marré vlerésim
me notat 7-8, dhe “shumeé miré” kur ka marré vlerésim me notat 9 ose 10. Forma tjetér e
rezultateve shprehet me ané té: (i) nivelit, d.m.th si rezultate té€ nxénésit né njé l1éndé dhe
vit specifik, dhe (i) prirjes, d.m.th si nivel rezultatesh né shtirje kohore. Ky kampion éshté
zgjedhur nga nxénésit e klasave té nénta té shkollave té Qarkut té Gjirokastrés, shkolla
nga té cilat jané pérzgjedhur nxénésit té cilét pérbéjné kampionin studimor. Kéto shkolla
plotésojné disa kritere: kané futur/pérdorin né mésimdhénie TIK, disponojné té dhéna pér
rezultatet e nxénésve pér periudhén 2007-2013, pérdorin TIK-un né klasat e 9-ta, pérdorin
TIK-un né l1éndét shogérore (histori) dhe 1€ndét natyrore (biologji), jané nga zonat urbane
dhe rurale.

Nga pyetjet kérkimore dhe hipotezat e ngritura varibalta e marra né studim jané :

1. TIK. Variabél i pavarur
2. Té nxénit dhe Mésimdhénia. Variabél i varur

3. Rezultatet e té mésuarit. VVariabél i varur.

Duke u nisur edhe nga hipotezat gé kemi ngritur ne keté studim, variablat qé do té
pérdorim do t’i grupojmé né dy grupe:

Né grupin e paré do té pérfshijmé Efektet TIK-ut si variabél té varur dhe si variabla té
pavarur Pérdorimin nga mésuesi dhe Pérdorimi nga Nxénési.

Né grupin e dyté do té pérfshijmé si variabla té varur Mésimdhénien, Mésimnxénien dhe
Té Mésuarit dhe si variabél té pavarur Investimet né TIK

5.5.1. Té dhénat ekstremisht té vrojtuara (Outliers)

Outliers jané vlerat e vrojtuara (té dhéna numerike) ekstreme né krahasim me pjesén tjetér
té té dhénave. Pércaktimi i vlerave si "outliers™ éshté subjektiv. Ka disa standarde pér té

pércaktuar né€se njé vleré mund t€ konsiderohet si “outliers”. N¢& studimin toné ne kemi
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pérdorur ményrén grafike me ané té “boxplot”-eve pér té identifikuar egzistencén e
vlerave ekstremisht té vrojtuara, té cilat né shumicén e rasteve sjellin anomali té
mundshme né analizén e métejshme statistikore té té dhénave.

Figura 1. Model i Boxplot (SPSS. V 21)
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Boxplot éshté njé paragitje grafike e shpérndarjes sé vlerave té vrojtuara me ané te zonave
IQR (interkuartile). Né njé Boxplot (Figura 1) dallohen elementet: (1) mesatare, (2)
pérgéndrimi 50% i vrojtimeve, (3) zonat gé pérmbajné 25% té vrojtimeve té cilat jané
jashté zonés (2), elementet (4) paragesin vlerén me té madhe dhe mé té vogeél té vrojtuar
por jo té vecuar, dhe (5) jané outliers.

NE njé€ klasifikim té pérgjithshém, egzistojné dy kategori té “outliers”: (i) njédimensionale
(univariate outliers) dhe (ii) shumédimensionale (multivariate outliers). Né kategoriné e
paré (i) synohet té pércaktohen vlera individuale té vrojtimeve pér secilin variabél, ndérsa
né kategoriné e dyté (ii) synohet té pércaktohen kombinime ekstreme té vlerave té
vrojtuara. Né studimin toné jemi interesuar pér kontrollin mbi egzistencén e outliers té

kategorisé sé paré.
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PérdNxénés

InvTIK

Figura 2. Boxplot i variablave PérdNxénés dhe PérdMésues
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Figura 3. Boxploti variablave InvTIK dhe Té Mésuarit
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M&sDhénie

Figura 4. Boxplot i variablave MésDhénie dhe MésNxénie

50

MésNx&nie

Vrojtimi i boxplot-eve (Figurat 2 dhe 4), pa u interesuar pér natyrén e pérgéndrimit té
vrojtimeve rreth mesatares, na lejon té konkludojmé se té dhénat e grumbulluara pér
studimin statistikor té variablave, nuk pérmbajné vlera ekstremisht té vrojtuara (outliers),
me pérjashtim té té dnénave gé pérfagésojné variablin InvTIK (Figura 3.). Pikérisht, vlera
e kétij variabli pér shkollén "Nonda Bulku" né Pérmet kap vlerén 36% pér nivelin e
investimeve, vleré kjo gé ka njé distancé shumé té madhe nga vlera mé e afért e vrojtuar
né lidhje me nivelin e investimeve ("Meleq Goshniqi*, Pérmet; 25%). Pér té eleminuar
anomalité e mundshme né pérpunimin e métejshém té té dhénave, vrojtimin e 22-t té
variablit InvTIK e kemi pérjashtuar nga té dhénat gé pérpunojmé né programin SPSS v
21.
5.5.2. Hipotezat
Duke u nisur nga objektivat e ketij studimi, té cilat jané:

1. Té analizoj¢ marrédhéniet TIK-mésimdhénie-té nxénét qé karakterizojné té

mésuarin né Qarkun e Gjirokastrés.
2. Té analizojé modelin e organizimit té procesit mésimor qé aplikojné mésuesit e

Qarkut Gjirokastér.
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3. Té analizojé korrelacionin e faktoréve dhe aktoréve né modelin mésimor.
ndértuam hipotezat e studimit:
Hipoteza 1
Hipoteza zero (Ho): Efektet pozitive té pérdorimit té teknologjisé né pérmirésimin e

cilésisé sé té mésuarit nuk varen nga aftésia e pérdorimit té saj nga mésuesit dhe nxénésit.

Hipoteza alternative (Ha):  Efektet pozitive té pérdorimit té teknologjisé né
pérmirésimin e cilésisé sé té mésuarit varen nga aftésia e pérdorimit té saj nga mésuesit

dhe nxénésit.

Ho: f1=2=0

Ha: Ho nuk éshté e vérteté

Hipoteza 2

Hipoteza zero (Ho): Pérdorimi i TIK nuk ka asnjé réndési né pérmirésimin e

mésimdhénies, mésimnxénies dhe té mésuarit né pérgjithési.

Hipoteza alternative (Ha): Pérdorimi i TIK ka njé réndési t€ madhe né pérmirésimin e
mésimdhénies, mésimnxénies dhe té mésuarit né pérgjithési.

Ho: f1=0

Ha: Ho nuk éshté e vérteté

5.5.3. Variablat dhe grupimi i tyre pér testimin e hipotezave

Klasifikimi i variablave dhe emértimi i tyre paragiten né Tabelen 10.
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Tabela 10. Variablat, emértimi dhe ményra e llogaritjes sé vlerave té tyre

LLOJI I VARIABLIT

EMRI I VARIABLIT

METODA E LLOGARITJES

VARIABLAT E VARUR

EfektTIK

Efektet e TIK u bazuan né krahasimin e cilésisé sé notés ndér
vitet para aplikimit té TIK-ut 2008 dhe pas tij ku kemi marré
vitin 2013 i cili éshté dhe viti i fundit i mbledhjes sé té
dhénave referuar (Shtojca 4). Pérpunimi i té dhénave pér kéto
dy vite éshté béré pér cdo klasé, paralel dhe shkollg.

MésNxenie

Mésimnxénia éshté procesi gé ndoll me nxénésin né orén e
mésimit. Té dhénat pér té jané marré nga pérpunimi i
rezultateve té pyetésorit té plotésuara nga nxénésit (Tabela
8.1, Shtojca 8). Nga pérgjigjja e nxénésve éshté paré sesi
nxénésit gjenerojné né orén e mésimit ide té reja pér té krijuar
puné origjinale dhe pér pérdorimin e modeleve té gatshme
duke ia pérshtatur mjedisit té orés sé mésimit.

MésDhénie

Té dhénat pér mésimdhénien jané nxjerré nga pérpunimi i
pérgjigjeve té pyetésoréve té plotésuara nga mésuesit referuar
(Tabelés 7.1, Shtojca 7). Kétu tregohet se sa mésuesit i
pérdorin konceptet dhe veprimet me TIK né orén e mésimit,
si e planifikojné dhe e konceptojné ambjentin né procesin
mésimor.

TéMeésuarit

Té dhénat pér “t€ mésuarin” pér ne paraqesin cilésin€ e notés
mesatare ndér vitet e aplikimit té TIK-ut né shkolla referuar
(Shtojca 4). Pasi u nxorrén nga regjistrat notat mesatare té
Iéndéve, ato u pérpunuan né rang klase, paraleli dhe shkolle.

VARIABLAT E PAVARUR

PérdMésues

Pérdorimi nga mésuesi éshté njé tjetér tregues pér ne ku té
dhénat pér té referuar (Tabelés 7.1, Shtojca 7) na japin njé
pasqyré té pérdorimit té teknologjisé nga mésuesi dhe
pikérisht pérdorimin né orén e mésimit né vlerésimin e
nxénésve si dhe céshtjet sociale, etike ligjore me té.

PérdNxénés

Pérdorimi nga mésuesi éshté njé tjetér tregues pér ne ku té
dhénat pér té referuar (Tabelés 8.1, Shtojca 8) na japin njé
pasqyré té pérdorimit té teknologjisé nga mésuesi dhe
pikérisht pérdorimin né orén e mésimit né vlerésimin e
nxénésve si dhe céshtjet sociale, etike ligjore me té

InvTIK

Té dhénat e pasqyruara te kolona investimet né infrastruktur
TIK jané nxjerré nga pérpunimi i t& dhénave té pyetésorit gé
kané plotésuar drejtuesit e shkollave dhe institucionet eprore
té DAR/ZA referuar (Tabelave 6.1 té Shtojcés 6). Kéto té
dhéna pérfshijné infrastrukturén qé disponojné shkollat,
materialet Tik si dhe sistemin e intranetit qé éshté investuar
qysh prej vitit 2008 e né vazhdim deri né vitin 2013.

Pér té testuar hipotezat, né duhet té ndértojmé regresionin pér té matur marrédhéniet e

variablave té varur dhe té pavarur. "Analiza e regresionit teston fortésiné statistikore té

modelit toné" (Parramore & Eatsham, 1997, p. 188). Teknika gé ne vendosém té pérdorim

pér té ndértuar modelin éshté " Ordinary Least Squares™ (OLS). Forma e pérgjithshme e

OLS e vlerésimit té parametrave (koeficienteve té regresionit) pérdoret pér té ndértuar

ekuacione té tipit:

Ku:

Y ::BO +Z:Bixi,t + &
i=1

(1.1)
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Y, éshté variabli i varur
[, éshté konstantja e modelit

B jané koeficientet e modelit pér variablat e pavarur qé pérfshihen né model

&t éshté gabimi i modelit

Njé koeficient multivariat regresioni tregon ndryshimin gé pritet té pésoj vlera e variablit
té varur kur rritet me njé njési vlera e njé variabli té pavarur, duke mbajtur variablat e

tjeré té pavarur kostant (Studenmud 2011, p.40).

Sipas Studenmud (2011, p. 94), ka 7 supozime gé duhen marré né konsideraté me géllim
gé vlerésuesit OLS té jené statistikishte té miré:
e Modeli i regresionit éshté linear, éshté pércaktuar né ményré korrekte dhe ka njé
term gabimi shtesé
e Termi i gabimit ka njé pritje matematike zero te popullimit.
e T gjithé variablat shpjegues jané té pakoreluar me termin e gabimit
e Veézhgimet e termit té gabimit jané té palidhura me njéra-tjetrén (Nuk ka
korrelacion serial).
e Termi i gabimit ka njé variance konstante (nuk ka heteroskadicitet)
e Asnje variabel shpjegues nuk eshte funksion linear i persosur i variablave te tjere
shpjegues (nuk ka multikolinaritet perfekt)
e Termi i gabimit ka shperndarje normale (jo e detyrueshme)
Pér kété arsye, ne kemi nevojé té testojmé multikolinaritetin dhe heteroskaditicitetin e
variablave gqé marrin pjesé né modelet lineare gé do té shérbejné pér verifikimin e

hipotezave.
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5.5.4. Multikolinariteti

Duke marré parasysh se variablat gé marrim né studim jané tregues té menazhimit té
riskut té kredisé, té dnénat e grumbulluara mbartin rrezikun e multikolinaritetit, pér faktin
se ato jané rezultat i llogaritjeve me ané té formulave té ndryshme matematikore, té cilat
né shumicén e rasteve jané funksione lineare apo kombinim funksionesh lineare.
Multikolinariteti ndodh kur njé ose mé shumé variabla shpjegues jané shumé té lidhur
linearish me njeri-tjetrin. Multikolinaritet perfekt do té thoté njé variabél shpjegues éshté
njé funksion linear perfekt i ndonjé variabli tjetér shpjegues, i cili éshté mjaft i lehté pér
t’u shmangur. Multikolinariteti jo perfekt éshté pércaktuar si "Njé marrédhénie lineare
funksionale midis dy ose mé shumé variablave té pavarur qé éshté kag e forté sa ajo mund
té ndikojné dukshém né vlerésimin e koeficientéve té variablave ". Megjithaté, kjo nuk
do té paragjykojé vlerésimin dhe aftésiné e pérgjithshme té ekuacionit (Studenmund,
2011, p. 248-254). Né studimin toné ne do té béjme egzaminimin e efekteve
multikolineare duke pérdorur koeficientet e korrelacioneve bivariate té tipit PCC
(Pearson Coeficient of Correlation) midis variablave. Neése PCC éshté e larté né vleré
apsolute, atéheré té dy variablat jané té lidhura shumé dhe multikolinariteti éshté njé
problem potencial. Disa studjues marrin njé vleré absolute prej 0.80 dhe shgetésohen né
lidhje me multikolinaritetin kur koeficienti i korrelacionit tejkalon 0.80 (Studenmund,
2011, p. 258). Pér té siguruar gé né modelet tona rreziku i efekteve multikolineare né
vlerésimin e parametrave éshté minimal, do té pérdorim tesin VIF (Variance Inflation
Factor) dhe CI (Conitional Index). Né qofté se 1<VIF<10 atéheré rreziku i efekteve
multikolineare éshté i papérfillshém né vlerésimin e parametrave me ané té OLS. Kur

vlerat e VIF jané jashté intervalit (1;10) ose vlera e CI jané mé té médha se 30, atéheré
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uduale

190

rreziku i multikolinearitetit &shté prezent né vlerésimin e parametrave té regresionit linear
me ané té OLS.

5.5.5. Heteroskedaticiteti

Heteroskedaticiteti ekziston né qofté se varianca e shpérndarjes sé termave té gabimit
ndryshon pér c¢cdo vézhgim ose rangun e vézhgimeve (Studenmund, 2011, p. 98).
Heteroskedaticiteti edhe pse nuk paragjykon vleresimin e koeficienteve, mund té
shkaktojé né vlerésimet e OLS gabime standarte té koeficienteve, SE (f), me vlera té
larta, duke cuar né testimin e hipotezave né ményre jo té besueshme. Né studimin toné
kemi pérdorur identifikimin e fenomenit té heteroskedaticitetit me ané té verifikimit té
grafikéve gé mundéson programi SPSS v.21. Figura 5, né rastin (a) paraget sjelljet
grafike té rasteve kur té dhénat nuk shfagin tendenca heteroskedaticiteti (né kété rast kemi
homoskedaticitet) dhe né rastin (b) kemi té dukshém fenomenin e heteroskedaticitetit.

Figura 5. (a) Homoskedacitet dhe (b) Heteroskedacitet (Knaub, J. 2007).

b

172



5.5.6. Koeficienti i pércaktueshmérisé R?
Pér té vlerésuar aftésiné parashikuese té njé modeli statistior me ané té ekuacionit té
regresionit linear, jemi mbéshtetur né koeficientin e pércaktueshmérisé R?. R? éshté

raporti i shumés sé vrojtuar té katroréve ndaj shumés totale té katroréve.

D€
R?=1-—121
>Y-Y)?
=)
(1.2)
Kur R? éshté mé i larté, ekuacioni i regresionit i vlerésuar me ané té té dhénave té
vrojtuara i pérshtatet mé miré realitetit. R? shtrihet midis 0 dhe 1: sa mé afér 1, ag mé e
miré éshté pérshtatja e ekuacionit té regresionit me realitetin. (Studenmund, 2011, p. 49).
5.5.7. Studimi empirik i té dhénave
Pér pérpunimin e té dhénave, kemi zgjedhur té punojmé me programin statistikor SPSS
Versioni 21 (SPSS v.21). Ky program pérdoret sot gjerésisht pér pérpunimin e té dhénave
té tipit numerike dhe ordinale. Programi mundé&son nxjerrjen e rezultateve me ané té
tabelave (Output-eve) si pér elementet e statistikés deskriptive ashtu edhe pér elementet
e statistikés inferenciale e cila na ka mundésuar testimin e hipotezave gé ngre studimi
yné. Modeli matematik i pérdorur do té jeté ai i regresionit linear pér faktin se té gjithé
variablat pérfagesohen nga té dhéna té tipit numerike.
Statistika pérshkruese (Descriptive Statistics)
Duke patur parasysh se té dhénat shprehen né trajté pérqgindjesh pér variablat e marré né

studim, interpretimi i rezultateve deskriptive té pérpunimit té té€ dhénave paragesin vlerat

né pérgindje té secilit variabél pér mesataren dhe devijacionin standart té vrojtuar.
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Tabela 11. Rezultatet e statistikés deskriptive

Descriptive Statistics
Mean Std. Deviation N
InvTIK 14.3333 7.50897 | 27
MésDhénie 38.4444 21.18478 | 27
MésNxénie .6111 22905 | 27
TéMésuarit 7.0496 53755 | 27
EfektTIK -.0804 70359 | 27
PérdMésues 26.1852 20.14569 | 27
PérdNxénés AT726 15476 | 27

Nga Tabela 11 mund té vecojmé dy rezultate té réndésishme:

(1) Me pérjashtim té variablit Té Mésuarit (Grafiku 40), té gjithé variablat e tjeré

shogérohen nga njé deviacion standart shumé i larté krahasuar me vlerén e

mesatares sé vrojtuar respektive, gjé e cila tregon pér njé pagéndrueshméri té

vlerave té vrojtuara pér shkollat e marra né studim (Grafiku 41).

Grafiku 40. Shpérndarja e vlerave té vrojtuara (Té Mésuarit)
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Grafiku 41. Shpérndarja e vlerave té vrojtuara me dev.

st. té larté
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(i) Variabli Efekt TIK ka njé mesatare té vrojtimit negative, gé do té thoté se ky

variabel ne pjesen dermuese té shkollave té vrojtuara merr vleré negative. Kjo

vrojtohet lehté né diagramén e fundit té Grafikut 41.

Lidhjet statistikore té variablave dhe multikolineariteti

Rezultatet e statistikés deskriptive nuk mund té paragesin marrédhéniet gé egzistojné

ndérmjet variablave dhe as shkallén e réndésisé statistikore dhe fortésisé korrelative

ndérmjet tyre. Pér kété, kemi ndértuar matricén e koeficientéve té korrelacionit ndérmjet

variablave gé marrin pjesé né studim.
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Tabela 12. Matrica e pérgjithshme korrelative pér variablat

Correlations
e wn (72]
v '_g '_g 5| X| 3 S
> a =z @ X = prd
= D B > < ° °
> 2| R Y B8
Pearson
InvTIK Correlation 1
MésDhenie | Darson | wgs
Correlation
MésNxénie | DEArson | o0l o161
Correlation
TéMésuarit | LSO | o5g | 217| 206| 1
Correlation
EfektTIK | CarsoN | waga | 042 | 5044 | 243 | 1
Correlation
. . Pearson 7
PérdMesues | " oo | 289 BBEBN | 349 | .160 | 1
N . .. | Pearson - - -
PérdNxénés Correlation 225 | .180 | 484 064 | 122 .248 1

Né Tabelen 12. vihen re disa rezultate:

(1) MésDhénie dhe InvTIK kané njé korrelacion signifikativ-pozitiv ndérmjet
tyre gé do té thoté se vlerat e vrojtuara zhvillohen né té njéjtin drejtim. E théné
ndryshe, rritja e vlerés sé njerit variabél, shogérohet me rritjen e vlerés sé
variablit tjetér, dhe anasjelltas. Kété veti e gézon edhe cifti i variablave
PérdNxénés dhe MésNxeénie.

(i) Cifti i variablave PérdMésues dhe MésDhénie kané koeficient té korrelacionit
signifikativ dhe mé té larté se 0.8, gjé gé mbart rrezikun e multikolinearitetit.
Studimi i korrelacionit té pjesshém midis tyre, té kontrolluar nga variabli
InvTIK (Tabela 13.) tregon se lidhja midis kétyre variablave éshté natyrale

dhe nuk cénohet nga rreziku i multikolinearitetit.
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Tabela 13. Korrelacionet e pjesshme pér MésDhénie dhe PérdMésues

Correlations
Control Variables MésDhénie | PérdMésues
Correlation 1.000 .862
s e Olgnificance
MésDhénie (2-tailed) .000
df 0 24
InvTIK Correlation .862 1.000
. y Significance
PérdMésues (2-tailed) .000
df 24 0
Heteroskedaticiteti

Mé larté kemi shprehur se kontrollin e heteroskedaticitetit pér té dhénat e vrojtuara do ta

identifikojmé me ané té paraqitjes grafike té tipit Normal P-P Plot dhe Scatterplot pér

secilin nga regresionet qé mund té pérdoret pér verifikimin e hipotezave statistikore.

Grafiku 42. Normal P-P Plot dhe Scatterplot pér variablat e marré né studim
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Mormal P-F Plot of Regression Standardized Residual
Dependent Variable: MésDhénie
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Nga vrojtimi i grafikéve té Grafiku 42 vihet re se né asnjé rast, té dhénat e vrojtuara nuk

cénohen nga fenomeni i heteroskedaticitetit, pra vlerésimet e koeficienteve té regresionit

linear gé kemi ndértuar pér verifikimin e hipotezave jané té besueshme.
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Rezultatet e regresionit linear dhe testimi i hipotezave

Pér secilén nga dy hipotezat qé kemi ngritur pér verifikim, kemi béré vlerésimin e
koeficienteve té regresionit linear duke pérdorur metoden ENTER né programin SPSS
v.21

5.5.8. Verifikimi i hipotezés Hi1

Pér verifikimin e hipotezés Hy, si variabél té varur kemi marré EfektTIK, ndésa si variabla
té pavarur kemi marré PérdMésues dhe P&rdNxénés.

Tabela 14. Pérmbledhja e modelit pér H1

Model Summary

Std.
Adjusted | Error of
R R the
Model R Square | Square | Estimate
1 .138? 019 -063 | .72527
a. Predictors: (Constant), PErdNxénés,
PérdMésues

Né Tabelen 14. vihet re se R? =0.019, né vleré kjo shumé e vogél gé té pretendojmé se
modeli i ndértuar me té dhénat gé jané pérpunuar me ané té programit SPSS v 21, té keté
njé aftési té miré parashikuese té modelit me realitetin. Pra, modeli matematik i cili do té
ndértohet me ané té rezultateve té paragitura né Tabelén 15, nuk do té jeté njé model i
miré parashikues i lidhjes midis variablit té varur dhe dy variablave té pavarur, por ai do

té shérbejé vetém si mundési pér verifikimin (géndrueshmériné) e Hipotezés Hj.
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Tabela 15. Rezultatet e modelit pér Hi

95.0%
Unstandardized | Standardized Confidence Collinearity
Coefficients Coefficients Interval for B Statistics
Std. Loéer | Upper
Model B Error Beta Bound | Bound | Tolerance | VIF
1 (Constant) 207 | 463 -749 | 1.163
PérdMésues | E002 .007 -068 | -.017 .013 .938 | 1.066
PérdNxénés | E477 949 -105 | -2.435 | 1.482 .938 | 1.066

Ekuacioni matematik i tipit 1.1 (Paragrafi 5.5.3) qé shpreh lidhjen matematikore lineare
midis variablit té varur dhe dy variablave té pavarur ka trajtén:

EfektTIK =0.207 —0.002 (PérdMésues) —0.477 (PérdNxénes) + & (2.1)
Sikurse shihet nga ekuacioni i shprehur me ané té barazimit 2.1, koeficientet e regresionit
linear pér dy variablat e pavarur jané té ndryshme nga zero, rrjedhimisht, Hipoteza Hi
éshté e géndrueshme, pra: Efektet pozitive té pérdorimit té teknologjisé né pérmirésimin
e cilésisé sé té mésuarit varen nga aftésia e pérdorimit té saj nga mésuesit dhe nxénésit.
5.5.9. Verifikimi i hipotezés H>
Pér verifikimin i Hipotezés H, kemi studiuar marrédhéniet lineare regresive ndérmjet
secilit prej variablave té varur (MésDhénie, MésNxénie dhe TéMésuarit) me variablin e
pavarur InvTIK.

Tabela 16. Pérmbledhjet e modelit pér Hz

Model Summary (MésDhénie)

Adjusted R | Std. Error of
Model R R Square Square the Estimate

1 4492 .202 169 19.43030
a. Predictors: (Constant), InvTIK
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Model Summary (MésNxénie)

Adjusted R | Std. Error of
Model R R Square Square the Estimate
1 2232 .050 .010 22260
a. Predictors: (Constant), InvTIK

Model Summary (TéMésuarit)

Adjusted R | Std. Error of
Model R R Square Square the Estimate
1 2592 067 .028 .53803
a. Predictors: (Constant), InvTIK

Vrojtimi i rezultateve té paragitura né Tabelén 16, ashtu sikurse edhe pér rastin e
Hipotezés Hi, tregojné se nuk mund té pretendojmé se modeli i ndértuar me té dhénat qé
jané pérpunuar me ané té programit SPSS v 21, té keté njé aftési té miré parashikuese té
modelit me realitetin. Pra, modelet matematike té cilat do té ndértojmé me ané té
rezultateve té paragitura né Tabelat 17(1); 17(2) dhe 17(3), nuk do té jené modele té mira
parashikuese té lidhjes midis variablit té varur dhe atij té pavarur, por ato do té shérbejné
vetém si mundési pér verifikimin (géndrueshméringé) e Hipotezés Ho.

Tabela 17. (1). Rezultatet e modelit pér H2 (MesDhenie)

Coefficients?

95.0%
Unstandardized | Standardized Confidence Collinearity
Coefficients Coefficients Interval for B Statistics
Std. Loéer | Upper
Model B Error Beta Bound | Bound | Tolerance | VIF
1 (Constant) | 18.455| 9.211 -555 | 37.465
InvTIK 1.530 .621 449 .248 2.812 1.000 | 1.000
a. Dependent Variable: Mé&sDhénie
Ekuacioni matematik me té dhénat e Tabelés 17(1):
MésDhénie =18.455+1.530 (InvTIK) + & (2.2)
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Tabela 17. (2). Rezultatet e modelit pér Hz2 (MésNxénie)

Coefficients?

95.0%
Unstandardized | Standardized Confidence Collinearity
Coefficients Coefficients Interval for B Statistics
Std. Loéer | Upper
Model B Error Beta Bound | Bound | Tolerance | VIF
1 (Constant) | 491 | 106 273|708
InvTIK .008 .007 223 | -.007 .023 1.000 | 1.000
a. Dependent Variable: Mé&sNxénie
Ekuacioni matematik me té dhénat e Tabelés 17(2):
MésNxénie = 0.491+0.008 (InvTIK) + & (2.3)

Tabela 17. (3). Rezultatet e modelit pér H2 (TeMesuarit)

Coefficients?

95.0%
Unstandardized | Standardized Confidence Collinearity
Coefficients Coefficients Interval for B Statistics
Std. Loéer | Upper
Model B Error Beta Bound | Bound | Tolerance | VIF
1 (Constant) [ §735| .255 6.208 | 7.261
InvTIK .023 017 259 |  -.013 .058 1.000 | 1.000
a. Dependent Variable: TéEMésuarit
Ekuacioni matematik me té dhénat e Tabelés 17(3):
TéMésuarit = 6.735+0.023 (InVTIK) + & (2.4)

Nga ekuacionet matematike téshprehura me ané té Barazimeve 2.2; 2.3 dhe 2.4,

koeficientet e regresionit linear pér variablin e pavarur InvTIK jané té ndryshme nga zero

né té gjitha rastet, rrjedhimisht, Hipoteza H éshté e géndrueshme, pra: Pérdorimi i TIK

ka njé réndési té madhe né pérmirésimin e mésimdhénies, mésimnxénies dhe té mésuarit

né pérgjithési.
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5.5.10. Verifikimi i hipotezés H3

Pér verifikimin e Hipotezés Hz né kété kapitull dhe pikérisht té paragrafét (5.1, 5.2, 5.3,
5.4) jané pasqyruar népérmjet tabelave, grafikéve dhe interpretimit té tyre pérshkrues
dallimet gé ekzistojné né lidhje me nivelin e cilésisé dhe rezultateve té t€ mésuarit midis
rretheve, qyteteve dhe shkollave né Qarkun e Gjirokastrés. Midis shkollave té njé gyteti
kéto dallime jané me luhatje té vogla. Shkollat urbane demostrojné njé cilési té té mésuarit
mé té larté se né shkollat e zonave rurale, e paré kjo né rrethet Gjirokastér dhe Pérmet.
Né rrethin e Tepelenés shohim luhatje té cilésisé dhe rezultateve té té mésuarit né shkollat
e zonave urbane ashtu dhe né ato té zonave rurale. Shkollat e Qarkut demostrojné rezultate
té niveleve mesatare té cilésisé sé té mésuarit né té dyja Iéndét, histori dhe biologji.
Analiza dhe krahasimi i té dhénave né té dy periudhat e marra né analizén e kétij studimi
té pasqyruara né tabelat dhe grafikét pérkatés pér té tre rrethet Gjirokastér, Pérmet dhe
Tepelené tregon se midis shkollave si té zonave urbane dhe rurale té kétyre rretheve
ekzistojné luhatje né cilésiné dhe rezultatet e t& mésuarit né 1éndét histori dhe biologji.
Kéto luhatje jané vérejtur né té tre faktorét e marré né analizé pér té dyja periudhat para
dhe pas implementimit TIK. Né té dyja periudhat kohore gé u morrén né analizé u vu re
gé cilésia e té mésuarit e pasgyruar me notén mesatare dhe grupnotat kané luhatje me
tendencé rénie ose géndrim né vend. Kjo vérehet si né shkollat urbane dhe rurale te té tre
rrethet e Qarkut. Kalueshméria né dallim me dy faktorét e tjeré pér té dyja periudhat
kohore dhe pér té treja rrethet e Qarkut kishte tendencé rritje.

Shkaget e kétyre dallimeve kané té bejné me faktorét dhe aktorét e procesit mésimor qé
ne morém né analizé.

Njé nga shkaget kryesore té ekzistencés sé kétyre dallimeve mes shkollave dhe rretheve

té Qarkut Gjirokastér ka té béjé me investimet té cilat nuk arrijné gé té pérfshijné gjithé
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masén e nxénésve. Infrastruktura teknologjike nuk i plotéson standardet e kérkuara dhe
nuk éshté né té njéjtin nivel né rang shkolle, rrethi brenda Qarkut.

Niveli cilésor dhe sasior i kualifikimit dhe trajnimit té mésuesve, né funksion té njohjes
dhe té pérdorimit té teknologjisé né procesin mésimor nuk ka gené i njéjté pér ¢do rreth
té Qarkut Gjirokastér, por edhe né raport midis shkollave né zonat urbane dhe rurale. Té
dhénat treguan gé jané preferuar, pér kualifikime dhe trajnime té mésuesve né fushén e
teknologjisé, mé shumé shkollat urbane si dhe géndra e Qarkut Gjirokastér.

Duke patur parasysh gé nxénési ndikon pozitivisht si njé aktor shume i réndésishém né
procesin mésimor, nése ai ka dhe aftési pérdoruese té teknologjisé e bén mé té thjeshté
aplikimin e saj né orén e mésimit. Nxénésit gé jané pjesé e shkollave urbane jané mé afér
mjeteve té teknologjise, mé afér njohjes dhe pérdorimit té tyre né krahasim me nxénésit
e shkollave rurale. Kjo gjé éshté e lidhur me nivelin mé té larté té infrastrukturés dhe té
investimeve né shkollat urbane té rretheve né dallim me ato rurale. Nxénési éshté gati pér
té pérgafuar teknologjiné e re, por mundésité gé shkolla i ofron atij nuk jané né nivelin e
duhur né raport me zhvillimet e teknologjisé. Nxénési shfaget si aktor i cili ka ndikuar
dhe ai né dallimet dhe divergjencat e vérejtura né cilésiné dhe rezultatet e t€ mésuarit né
rang shkolle, qyteti dhe rrethi.

Kéto dallime midis shkollave jané té kushtézuara jo vetém nga faktorét dhe aktorét e
pérmendur mésipér, por dhe nga njé séré shkagesh té tjera objektive dhe subjektive gé
kané té béjné me kurrikulén, ményrén e ndértimit dhe konceptimit té programeve, planeve
dhe teksteve mésimore, metodologjisé té pérdorur né orén e mésimit, por edhe nga niveli

social, ekonomik dhe kulturor i nxénésve.
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Hipoteza Hz éshté e géndrueshme, pra: Ekzistojné dallime né nivelin e cilésisé dhe
rezultateve sé té mésuarit ndérmjet rretheve, gyteteve dhe shkollave né Qarkun e

Gjirokastrrés.
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KAPITULLI VI: KONKLUZIONE, REKOMANDIME DHE
KONTRIBUTI | PUNIMIT

Konkluzione

1. Dinamikat e té mésuarit, qofté si nivel, qofté si prirje, shfagen problematike,
pavarésisht nése béhet fjalé pér periudhén para apo pas futjes sé TIK-ut né procesin
mésimor, rezultatet e vézhguara té nxénésve nuk flasin pér pérmirésim té tyre, por pér njé
luhatje. Kjo vérehet né nivel garku, gyteti, dhe shkolle.

2. Niveli dhe prirjet e vérejtura nuk korrespondojné me pritshmérité gé rrjedhin nga
aplikimi i Modelit té organizimit t& procesit mésimor mbi bazén e trajtimit té TIK-ut,
mésuesit dhe nxénésit me rol, peshé dhe me marrédhénie influence té dyanshme.

3. Ndikimi individual i tre faktoréve gé pércaktojné cilésiné e té mésuarit té cilét u
analizuam; nota mesatare, kalueshméria dhe grupnotat, té para kéto né raportin kohor té
implementimit té TIK né Qarkun e Gjirokastrés, nuk ishte né térési pozitiv me pérjashtim
té kalueshmérisé. Kjo u vu re né té dy periudhat kohore gé ne morém né analizé.

4. Edhe pse né Qark nuk ndihet dukshém ndikimi i teknologjisé sé informacionit dhe
komunikimit né periudhén e futjes dhe integrimit té tij, ka rrethe, shkolla dhe klasa ku ai
ka dhéné rezultat né cilésiné e té mésuarit.

5. Kéto konstatime vijné si rezultat i problemeve me tre kushtet: i) standardeve dhe
cilésisé sé infrastrukturés, ii) aftésive dhe pérdorimit té teknologjisé sé informacionit dhe
komunikimit nga mésuesi si dhe iii) shkallés sé aftésive dhe pérdorimit té teknologjisé
nga nxénési.

6. Marrédhéniet TIK-infrastrukturé né Qark vérehen se jané problematike pér shkak té
nivelit té ulét té investimeve dhe materialeve né lidhje me infrastrukturén, kjo vérehet né

té tre rrethet si dhe né shkollat urbane e rurale.
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7. Né shkollat rurale infrastruktura teknologjike éshté akoma mé problematike kjo pér
shkak té shpérndarjes jo té njéjté té saj. Vémendje i éshté kushtuar mé shumé shkollave
urbane me kompjutera, projektoré, aparaturé video, internet, materiale, dhe linja.

8. Sistemi i kontrollit nga institucionet eprore pér té paré efektet e futjes sé TIK éshté
inekzistent, edhe pse politikat (48.8%) tregojné se ekzistojné, si dhe objektivat njihen
100% nga mésuesit, drejtuesit dhe personat pérgjegjés né DAR dhe ZA.

9. Marrédhénia teknologji-infrastrukturé ka mospérputhje me modelin gé ne kemi
zgjedhur, ajo nuk i pérgjigjet kérkesave bashkékohore.

10. Né marrédhénien TIK- Mésues shkaget e mospérputhjes me modelin shfagen
kryesisht né mungesén e aftésisé dhe pérdorimit jo té duhur té teknologjisé sé
informacionit dhe komunikimit nga mésuesi né procesin mésimor pér shkak té nivelit
shumé té ulét té kualifikimeve té mésuesve né té tre rrethet.

11. Rrethi i Gjirokastrés lidhur me aftésiné dhe pérdorimin e teknologjisé nga mesuesi
Z€ njé pérgindje me té larté sesa rrethet e tjera kjo pér arsye se né kété rreth mésuesit jané
mé té kualifikuar pér integrimin e TIK-ut né orén e mésimit .

12. Mésuesi éshté né gendér té procesit mésimor, por i pakoreluar me faktorin TIK, Kkjo
pér dy arsye: i) tradités dhe ii) mosvémendjes ndaj zhvillimeve teknologjike né fushén e
edukimit. Mésuesi né pérgjithési vérehet se pérfagéson njé aktor gé vepron pa pérdorur
teknologjiné TIK.

13. Marrédhénia TIK-Nxénés pérputhet me modelin né pérgjithési né té tre qytetet.
Shkalla e aftésisé dhe pérdorimit té teknologjisé se informacionit dhe komunikimit nga
nxénesi rezulton prezente pér procesin mésimor, prandaj procesi mésimor tenton té anojé

nga modeli mésimor gé i jep pérparési vetém nxénésit, dhe rrjedhimisht kemi prishje té
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korelacionit TIK-mésues- nxénés, si pasojé nuk kemi tendenca rritje te cilésisé sé té
mésuarit.

14. Modeli i organizimit té procesit mésimor gé gjen zbatim né Qarkun Gjirokastér éshté
Modeli me né géndér nxénésin. Infrastruktura éshté jo e mjaftueshme né pérdorim té saj
nga mésuesi. Vetém nxénési gjen hapésiré mé té madhe angazhimi dhe aktivizimi jashté
ambjenteve shkollore.

15. Né Qarkun e Gjirokastrés né té tre rrethet, Gjirokastér, Tepelené dhe Pérmet, aplikohet
i njéjtin model, até qé i jep pérparési nxénésit. Mésuesi ka né gendér té orés sé mésimit
nxénésin, por pa e kombinuar mé teknologjiné.

16. Teknologjia e informacionit dhe komunikimit nuk pérdoret aktivisht nga mésuesi dhe
né kété ményré nuk reflekton cilésiné e infrastrukturés teknologjike.

17. Mésuesi luan rol té réndésishém né orén e mésimit, por me njé pérdorim té kufizuar
té teknologjisé sé informacionit dhe komunikimit duke i dhéné rol té réndésishém
nxénésit, por pa e kombinuar me metodat bashkékohore.

18. Nxénési angazhohet pozitivisht, éshté aktiv dhe i predispozuar pér té reflektuar
mundésité gé krijon teknologjia né mésim, por infrastruktura teknologjike dhe mésuesi
kané krijuar kufizim né rezultatin e pritshém.

19. Modeli i zgjedhur si njési matése nuk pérputhet me realitetin e Qarkut té Gjirokastrés.
20. Ekzistojné dallime né nivelin e cilésisé dhe rezultateve sé té mésuarit né shkollat e
Qarkut té cilat varen edhe nga faktoré té tjeré pértej pérdorimit té teknologjisé. Faktoré té
cilét jané kulturor, social apo edhe ekonomik por gé nuk jané objekt i studimit toné. Kéta

faktoré do té studiohen né punime té tjera shkencore.
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Rekomandime

1. Infrastruktura TIK té shtrihet né ményré uniforme dhe me shpjetésiné e duhur té lidhjes,
né té gjitha zonat urbane dhe rurale t€ Qarkut, duke u mbéshtetur né standardet dhe
kérkesat bashkékohore né funksion té procesit mésimor.

2. Té plotésohet kriteri pér krijimin e hapésirave pérdoruese té TIK né procesin mésimor
ku mésuesi té jeté me aftésiné e duhur pér pérdorimin e késaj teknologjie.

3. Té pérmirésohet raporti kompjuter/nxénés; kompiuter/klasé, duke iu pérshtatur
standardeve evropiane.

4. Té investohet né cdo shkollé té Qarkut né ngritjen e portaleve-online, gé informacioni
bazik t& merret online, né sistemet e brendshém e-maili, né disponimin e blackboardeve,
né materiale video dhe audio, né disponon programe software, né shpejtésiné e lidhjes, e
shkarkimit dhe e ngarkimit té materialeve nga interneti.

5. Té identifikohet né nivel Qarku nevojat e mésuesve dhe drejtuesve pér zhvillimin e
tyre profesional né drejtim té TIK-u dhe mbi bazé té kétyre identifikimeve té parashikojné
kryerjen e kualifikimeve pér integrimin e késaj teknologjie né orén e mésimit nga
drejtuesit dhe mésuesit e shkollave.

6. Té identifikohet dhe té zhvillojné mundési praktike pér integrimin e TIK né
pérmirésimin e politikave pedagogjike né shkollé dhe né procesin mésimor me ané té CD
dhe oréve model.

7. MAS dhe 1ZHA té bashképunojé pér integrimin e TIK-ut né kurrikulat Iéndore.

8. MAS dhe DAR/ZA té hartojné plane pune pér monitorimet e shpeshta té pérdorimit té
aftésive dhe kualifikimeve né orén mésimore si dhe verifikimin dhe efektivitetin e
pérdorimit té aftésive té fituar né kéto kualifikime nga drejtuesit dhe mésuesit né procesin

mesimor.
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9. Té zhvillohen kérkime dhe studime né fushén e TIK-ut pér té paré ku géndrojné té
metat dhe pér té ndérhyré pér eleminimin e tyre.

10.T€ pérfshihen té gjithé mésuesit né programet trajnuese me metodologjiné TIK.

12. Té investohet né zhvillimin profesional t¢ mésuesve né drejtim té mésimdhénies me
né gendér TIK —un.

13. Kryerja e kualifikimeve sasiore dhe cilésore né ményré té vazhdueshme né
pérdorimin e TIK-ut dhe shtrirja e tyre né té gjitha zonat rurale dhe urbane té Qarkut.
14. Ndérgjegjésimi i mésuesve pér réndésiné e TIK-ut dhe eficencén e tij né té nxénét e
nXenésve.

15. Té integrojné metodologjiné TIK pér té arritur objektivat e Iéndés dhe pér té ndryshuar
rolin e tyre né procesin mésimor.

16. Praktikimi on-line i punéve né grup si dhe projekteve, duke nxitur kérkimin e
informacionit né ambientin shkollor.

17. Praktikimi pér nxénien on-line, né rastet kur nxénési pér arsye objektive nuk paragitet
né shkollé.

18. Té identifikojé dhe pérdoré ato teknologji gé arrijné té plotésojné nevojat e té gjithé
nxénésve me nevoja speciale.

19. Manazhim té kohés sé pérdorimit té tekonogjisé né klasé, pér aq sa éshté e nevojshme,
pa abuzuar me kohén efektive té pérdorimit té TIK né shkollé.

20. Té pérdoret teknologjia si burim informacioni nga té gjithé nxénésit né orén e mésimit.
21. Ndérgjegjésimi i nxénésve pér rolin dhe efektivitetin e Tik né procesin e té nxénit.
22. Nxénésit té ndihmojné njeri-tjetrin né pérdorimin e burimeve té ndryshme dhe ide té

reja nga pérdorimi i teknologjisé.
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23. Té ndryshojé ményra e komunikimit pér ¢éshtjet e mésimit dhe detyrave shkollore
mésues-nxénés dhe nxénés-nxénés duke pérdorur format e ndryshme té teknologjisé né
funksion té orés sé mésimit

24. Ta pérdorin informacionin e gjetur né internet né funksion té ideve té temés apo
detyrave duke e paré me sy kritik.

25. Té ruajné etikén né komunikim on-line si dhe té kené sjellje pozitive né ambientet
fizike.

26. Té njohin pajisjet e forta elektronike (hardéare) dhe té jené pérdorues té programeve
kompjuterike.

27. Nxénésit t&¢ mbéshteten nga prindérit pér pérdorimin produktiv té TIK né shkollé, pa
paragjykuar mésuesit né lidhje me kété pérdorim.

Kontributi i studimit

Né planin teorik kontributi i kétij studimi konsiston né konfirmimin e disa hipotezave té
teorive dhe modeleve té té mésuarit. Sot ka shumé teori e modele mbi TIK té cilat pér
efekt studimi kjo temé pérpiqget t’1 parashtrojé pér t€ reflektuar profesionalisht rreth tyre.
Né planin praktik, kontributi i kétij studimi géndron né identifikimin e problemeve gé
vazhdon té keté procesi mésimor si dhe né sygjerimin pér ndérhyrje té metodologjisé TIK
né efikasitetin e kétij procesi. Né kuadér té teorive inovative teknologjike né fushat edhe
né procesin mésimor é&shté mé se e nevojshme gé ¢cdo mésues té kultivojé tek vetja aftési
profesionale pér té organizuar sa mé miré procesin mésimor. Gjithashtu nxénésit duhet té
nxiten drejt pérdorimit té TIK né té gjitha aspektet gé kérkon ky proces.

Né Qarkun e Gjirokastrés nuk éshté béré ndonjé studim gé té evidentojé nivelin dhe
tendencat e té mésuarit pérmes TIK né arsimin 9-vjecar, dhe mé specifikisht né klasat e

9-ta. Ndonése egzistojné raporte dhe dokumente gé flasin pér rezultate problematike né
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cilésiné dhe shkallén e t& mésuarit, studimet shkencore mungojné fare. Edhe ato studime
gé egzistojné jané mé shumé pérshkruese dhe raportuese. Prandaj ky Qark ndjen nevojén
pér politika arsimore efektive dhe gé ndihmojné né eleminimin e anomalive gé vérehen.

Ky studim u pérpoq té japé disa rekomandime té cilat duhet té merren parasysh nga
politikbérésit me géllimin e pérmirésimin e cilésisé sé té mésuarit.

Ky studim ka patur njé kontribut dhe né planin profesional individual. Studimi né terren
nga afér i problematikave arsimore dhe aplikimit té TIK né vecanti mé dha mundési gé
népérmjet modulit té pérzgjedhur nga MAS pér kualifimimin e mésuesve, té trajnoja njé
numér té konsiderueshém té mésuesve né kété Qark né integrimin e Tik-ut si metodologj

né orén e mésimit.
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SHTOJCA 1. DEMOGRAFIA E SHKOLLAVE 9-VJECARE NE

QARKUN GJIROKASTER

Tabela 1.1 Shpérndarja e shkollave 9-vjecare

tet Rurale | Urbane | Totali
Demografi
Gjirokastér | 12 6 18
Tepelené 14 3 17
Pérmet 7 3 10
Qark 33 12 45

Tabela 1.2 Shpérndarja e shkollave 9-vjecare me akses né internet

t Rurale | Urbane | Totali
Demografi
Gjirokastér 6 6 12
Tepelené 5 3 8
Pérmet 4 3 7
Qark 15 12 27

Tabela 1.3 Investimet TIK né shkollat e Qarkut

t Rurale | Urbane | Totali
Demografi
Gjirokastér 50% | 100% |67%
Tepelengé 35% | 100% |47%
Pérmet 57% | 100% | 70%
Qark 45% | 100% | 60%
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SHTOJCA 2. DEMOGRAFIA E MESUESVE NE LENDET HISTORI
DHE BIOLOGJI

Tabela 2.1 Shpérndarja e mostrés sé mésuesit

Histori Biologji Histori, Biologji
rura |urb |M F Tota |rura |urb |M F Tota |rura |urb |M F Tota
Gjirokastér | 6 3 12 6 1 11 | 12 | 12 | 12 20 | 24
Tepelené 5 8 5 10 6 8 8 16
Pérmet 4 4 4 4 4 8 14
Qark 15 | 12 | 10 | 17 | 27 | 15 | 12 | 10 | 17 | 27 | 30 | 24 | 20 | 34 | 54
Tabela 2.2 Eksperiencat dhe kualifikimet e mésuesve
Gjirokastér Tepelené Pérmet Qark
Vite | Kualifikim | Vite | Kualifikim | Vite | Kualifikim | Vite | Kualifikim
1 deri né 2 vjet 1 0 0 1
2 deri né 5 vjet 4 0 0 4
5 deri né 10 vjet 4 4 2 10
mé shumé se 10 vjet | 15 12 12 39
pa asnjé kualifikim 5 3 6 14
1-kualifikim 12 13 7 32
2-3 kualifikime 1
4-5 kualifikime 0
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SHTOJCA 3. DEMOGRAFIA E NXENESVE NE RANG QARKU

Tabela 3.1 Shpérndarja e nxénésve né Qark

Rurale Urbane Totali
Gjirokastér | 949 2790 3739
Tepelené 1324 1054 2380
Pérmet 583 1158 1741
Qarku 2856 5004 7860

Tabela 3.2 Shpérndarja e nxénésve né shkollat me akses né internet né Qark

Rurale Urbane Totali
Gjirokastér 87 318 405
Tepelené 60 146 206
Pérmet 50 127 177
Qarku 197 591 788
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SHTOJCA 4. TE DHENAT E CILESISE SE TE MESUARIT NE
QARK

4.1 Té dhénat e cilésisé sé t&é mésuarit né Gjirokastér

Tabela 4.1.1 Nota mesatare e dy Iéndéve sipas shkollave, klasave dhe paraleleve

2008 2009 2010 2011 2012 2013

His | Bio | H&B | His | Bio | H&B | His | Bio | H&B | His | Bio | H&B | His | Bio | H&B | His | Bio | H&B

GJIROKASTER [ KI

N.Frashéri a 81|77 79| 8 |72| 76 |85|74]|79 |75|75| 75 [81]|84[825]|75|75]8.89
b|81)67]| 74 |78|67|725]67|71| 69 (76|72| 74 | 7 |69]6.95|86]|85] 855

c 65|65 65 [63]|65] 64
U.Rumbo a|74]|87|805|73] 8 |765]|85|82]|835]72|75|735|71])69| 7 |71|75] 73
b| 777|735 |77|78|775]|76|77|765(72|75|735]|75]|76|755|78]| 8| 7.9
A.Z.Cajupi a 96|74 85 |69]|68|685]|68|69)|6.85]|6.4|66| 65 [6.2|64| 63 |62]65]6.35
b|9)58]| 74 |65(72[685]|68|65]|665(74[69]|715]169]|73| 7.1 |63]6.4]6.35
K.Hoxhi a|73|76|745|74]|75|745]|81|79] 8 |71|67| 69 [81)|76|7.85|78|77]|7.75
b|78)78] 78 |81|81| 81 |83|83| 83 (75|75| 75 78|78 78 |86|86]| 8.6
76182 79 (72]|74]| 73 |72|65]|685|75|74]|745|57] 7 |635]|76(|82] 79
d|74|75|745|76]|79]|775|66|84| 75 |65]|71]| 68 |7.7|74|755]|73]|71| 7.2
e 72|78 75 |74]169|715| 7 |72 71 | 79|66 725(81)|73| 7.7 |84]83]8.35
P. Sotiri a|71]|73| 72 |74]75|745]185|78]815|85|82|835| 8| 8 8 |71 7 |7.05
Bularat a|77]| 8|78 |74 8| 77 ]9 |96] 93 |81|76|785|85]|83| 84 |73|77] 75
U. Kardhigqi a|65]62]635(|57]59| 58 |59| 6 |595]6.2|64| 63 |[6.7]67| 6.7 |62]|62] 6.2
Dervician a|74]|71]1725|69]|69| 69 |66|66) 66 |78|7.7|775|74]|75|745|76|7.7]7.65
Lunxhéri a|75]| 8 |775|73]|68|705]|73|71) 72 |76|74| 75 |76])75|755]|71|71] 7.1

A. Zeneli (fshat) | a |6.2]6.7]645|75|71| 73 |62|68| 65 [65(6.7| 6.6 |69|71| 7 |66]|6.3]645

A. Rustemi a|71])76]735|66(63[645] 8 |79]|795(68[69]|685]|64|75]1695|76]|7.7]7.65
b 7717274585 8 | 825|73(74|735|74]|75(745|71]169] 7

M.Gjollesha a|74]161)675|68| 6 | 64 |68|68| 68 [65| 6 |625]57|55| 56 [64] 6 | 6.2
b|65]57] 61 |63|63| 6.3 |66|62| 64 [68| 6 | 64 |62|55|585[68|6.8]| 6.8
c|68|64] 6.6 71189 8 57156 565

TOTAL 75172739 (72|71| 72 (74|74 74 (72| 7 | 71 |71)71| 71 |73|73] 73
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4.2 Té dhénat e cilésisé sé té mésuarit né Tepelené

Tabela 4.2.1 Nota mesatare e dy Iéndéve sipas shkollave, klasave dhe paraleleve

2008 2009 2010 2011 2012 2013
TEPELENE|KI|His | Bio |H&B | His | Bio |H&B | His | Bio | H&B | His | Bio | H&B | His | Bio |H&B | His | Bio [H&B
A.Rustemi | a |81|78]|795|79(75| 77 |78| 8 | 79 |79|77( 78 |71 7 | 71 |68]|6.1| 65
b 76|74 75 | 7 |72 71 |77|76| 77 (71|71) 71 |81]8.7]| 84
c 7 |6.7]6.85|83]84]8.35
7 Marsi a|8 |76 78 (75]|72|735|76| 7| 73 |76(76]| 76 |67|6.7| 6.7 |74|7.7|755
b 75| 8 |7.75|63(62]625]|65(6.4]645(82| 8 | 81 |7.7| 8 |[7.85
c 6.4]16.3]6.35 74168 71 |54 6 | 57
Memaliaj a|63]|65| 64 (63|65 6.4 |84 7| 77 |65(69] 6.7 |6.7|65]| 66 | 6 |6.3]6.15
Veligot a|59]|57]| 58 [55]52]|535|6.3|57] 6 |[69|64]6.65]|53|53| 53 |6.7|6.6(6.65
Qesarat al|72|71|715( 6 |6.7|635|6.2|69]655(6.1(68]645| 6 |69]6.45]|59| 7 |6.45
Krahés 1 a|72|71|715(78|74| 76 |75|74]|745]|71|75]| 73 |66|6.4]| 65 |69|73| 7.1
lzvor a|64)66| 65 [67]63]| 65 |73]65] 69 |72[66] 69 |[69|65]| 6.7 |69|6.1| 6.5
Lulézim a|73| 7 |715(73|71| 72 |74|6.7]705|/69(66]|6.75|7.2|66| 6.9 |69]|6.8| 6.85
Total 7.05/6.92( 698 | 7 |687 7 |72|68| 7 |72]|71| 71 |67]|66]| 6.7 |[69]|71] 7

4.3 Té dhénat e cilésisé sé t&¢ mésuarit né Pérmet

Tabela 4.3.1 Nota mesatare e dy Iéndéve sipas shkollave, klasave dhe paraleleve

2008 2009 2010 2011 2012 2013
His | Bio | H&B | His | Bio | H&B | His | Bio | H&B | His | Bio | H&B | His | Bio | H&B | His | Bio | H&B
PERMET Kl
M.Gosnishti | a|81| 8 |805| 8 |7.7|785|76]|74| 75 |72]|74]| 73 |88|86]| 87 [6.9]| 7 |6.95
b|81]82|815| 8 |83|815|74|77|755| 7 |66]| 68 [72]68]| 7 |72|68| 7
c|72|71|715|73]69] 7.1 751751 75 |66]|65]655]81| 8 |8.05
N. Bulku al|75|76|755|71|78|745|71|76]|735]|73|77| 75 |71]|62]|665]| 7 |7 7
b|78|79]|785]|72|79|755|72|79|755| 7 |71|705|7 |7 7 8 |8.1]8.05
c 7176 73 |71|76]7.35
K.Bénja a|72|75|1735]73]|79]| 76 |68|64| 66 (73| 7 |715]|69]|6.4]|6.65]|7.3|7.2|7.25
b|67]64]|655]|67| 6 |635]|6.7|65| 66 |74|6.2| 6.8 |[76]|65]7.05]|6.8|6.5]|6.65
Suk al8|7|75]62]|6|61]|64]|63|635|62|59]|6.05|64|62]| 63 [56|56] 5.6
Ballaban al|62|68| 65 |62|76| 69 |69]|76|725|74]|76]| 75 |63]|65] 64 [6.3|6.7] 6.5
Piskové a|55]|51| 53 |6.7|66]|665]|71|75| 73 [78]|78]| 78 |6.7]65]| 66 |7.3]|6.6]6.95
lliar al72|75|73]|76|75]|755] 8 |82| 81 71| 7 |705]|66]|68] 6.7 |85]|83| 84
TOTAL 72|72 72 |71)73)| 72 |71|73| 72 (72|71|716| 7 |6.7]|6.77 72|71 7.2
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SHTOJCA 5. KALUESHMERIA NE VITE

5. 1 Kalueshméria né Gjirokastér

Tabela 5.1.1 Kalueshméria né I1éndén histori

2008 2009 2010 2011 2012 2013
N)r('” kal| 9ekal N:('“ kal| %kal N)r('“ kal | 9kal N:('“ kal | 9%kal N;'” kal | 9%kal N;'“ kal | 9%kal
N.Frashéri |a| 26 |26 | 100% | 30 | 30| 100% | 23 | 23 [100%| 23 |23 100% | 20 |20 [100%| 20 |20 |z00%
b| 26 |26 100% | 26 | 25| 96% | 17 | 15|88% | 20 |20 100% | 21 |21 [100%| 19 | 19 [100%

c 20 | 20| 100% | 18 |17 | 94%
URumbo |a| 29 |29 100% | 28 [28] 100% | 27 |27 [100%| 34 |34 100% | 28 |28 100%| 26 |26 |100%
24 | 24| 100% | 21 | 21| 100% | 26 | 26 |100%| 36 | 36| 100% | 30 |30 |100%]| 28 | 28 |100%
A.ZCajupi |a| 20 |20 | 100% | 23 | 23] 100% | 22 [21|95% | 19 | 19| 100% | 22 |22 [100%| 16 | 16 |100%
b| 19 [19] 100% | 19 [ 19| 100% | 20 |20 [100%| 28 |28 100% | 22 |22 [100%| 19 |19 [100%
KHoxhi |a| 3L | 31| 100% | 31 |31 ] 100% | 32 |32 [100%| 32 | 32| 100% | 32 |32 |100%]| 23 | 23|100%
b| 26 | 26| 100% | 25 | 25| 100% | 31 |31 |100%| 31 |31 | 100% | 30 |30 [100%| 25 |25 |100%
c| 27 [27] 100% | 26 | 26| 100% | 34 |34 [100%| 15 | 15| 100% | 20 |20 [100%| 27 | 27 [100%
30 [30| 100% | 33 |33 100% | 31 |31 [100%| 30 | 30| 100% | 31 |31 |100%]| 22 | 22 [100%
e| 26 | 26| 100% | 27 | 27| 100% | 21 |21 |100%| 23 | 23| 100% | 28 |28 |100%| 22 |22 |100%
P.Sotii  |a| 22 |22 100% | 26 |26 100% | 19 |19 [100%| 19 |19 100% | 32 |32 [100%| 31 |31 |100%
Bularat |a| 4 |4 |100% | 5 | 5| 100% | 6 | 6 [100%] 9 | 9 | 100% | 4 | 4 |100%| 6 | 6 |100%
U.Kardhigi |a| 13 |13 | 1200% | 15 |15 100% | 23 |23 [100%| 10 |19 ] 100% | 21 [21[100%]| 10 |10 |100%
Dervician |a| 7 | 7 | 100% | 11 | 11| 100% | 12 | 12 [100%| 17 |17 | 100% | 21 |21 |100%]| 14 | 14 |100%
Lunxhéri | a| 18 | 18| 100% | 21 |21 | 100% | 22 | 21| 95% | 20 |29 | 100% | 31 |31 |100%]| 21 |21 |100%
AzZeneli |a| 9 | 9| 100% | 8 | 8 | 100% | 22 |22 |100%| 12 | 12| 100% | 16 |16 [100%| 6 | 6 |100%
ARustemi |a| 20 |20 | 100% | 17 |17] 100% | 17 |17 [100%| 17 | 17| 100% | 20 [20[100%| 18 | 18]100%
b 20 | 20 | 100% | 19 |19 [100%| 20 |20 | 100% | 23 |23 |100%| 25 |25 |100%
M.Gjollesha|a | 20 20| 100% | 27 26| 96% | 17 |17 [100%| 20 | 19| 95% | 19 |10 [100%| 18 | 18]100%
22 [19] 86% | 24 | 23| 96% | 21 |21 [100%| 22 [20] 91% | 23 [23100%| 20 |20 [100%

| 20 [17] 5% 20 | 20 [100%| o [ o 21 |21 [100%
TOTAL 439 |433[98.60%| 463 |460]99.30%6| 482 [478] 99% | 495 |492[99.3096| 533 [532[10096| 416 [416][100%
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Tabela 5.1.2 Kalueshméria né I1éndén biologji

2008 2009 2010 2011 2012 2013

N;'” kal | %kal N)r('” kal | %kal N)r('” kal |vokal N;'” kal | %kal N;'” kal |%%kal N;'” kal |%%kal
N.Frashéri |a| 26 |26 100% | 30 |30 200% | 23 [23]100%| 23 | 23] 100% [ 20 |20 [100%| 20 |20 [100%
b| 26 | 26| 100% | 26 | 25| 96% | 17 |15|88%| 20 | 20| 100% | 21 |21 [100%| 19 |19 [100%

c 20 | 19| 95% | 18 |18 [100%
URumbo |a| 29 |29 100% | 28 |28 100% | 27 |27 |100%| 34 | 34| 100% | 28 |28 |100%| 26 |26 [100%
b| 24 |24 100% | 21 [20| 95% | 26 |24 |92%| 36 | 36| 100% | 30 |30 [100%| 28 |28 [100%
AZ.Cajupi |a| 20 | 20| 100% | 23 |23 ] 100% | 22 |21 |95% | 19 |19 | 100% | 22 |22 |100%| 16 | 16 |100%
b| 10 |19 100% | 19 |17 89% | 20 |19 |95% | 28 | 28| 100% | 22 |22 [100%| 19 |19 [100%
KHoxhi |a| 31 [31]100% | 31 [31]100% | 32 [21]66% | 32 |32 100% | 32 |32 [100%| 23 |23 [100%
b| 26 [26]100% | 25 [ 25| 100% | 31 |31 [100%| 31 |29 94% | 30 [20[100%| 25 |25 [100%
c| 27 27| 100% | 26 |26 | 100% | 34 |34 [100%| 15 | 15[ 100% | 20 |20 [100%| 27 |27 |100%
30 |30 100% | 33 | 33| 100% | 31 |31 [100%| 30 |30 100% | 31 |31 [100%| 22 |22 [100%
e| 26 | 26| 100% | 27 27| 100% | 21 |21 [100%| 23 |22 96% | 28 |28 [100%| 22 |22 [100%
Psotii |a| 22 |22] 100% | 26 |26 100% | 19 [19|100%| 19 |19 100% | 32 |32 [100%| 31 |31 [100%
Bularat |a| 4 | 4 |1200%| 5 |5 |100%| 6 |6 |100%| 9 | 9 |100% | 4 | 4 |100%| 6 |6 [100%
U.Kardhigi |a| 13 |13] 100% | 15 | 15| 100% | 23 [23]100%| 19 |19 100% [ 21 |21 [100%| 10 |10 [100%
Dervician |a| 7 | 7 | 100% | 11 |11]100% | 12 |12 |100%| 17 |17 ] 100% | 21 |21 [100%| 14 |14 [100%
Lunxhéri  |a| 18 | 18] 200% | 21 |21 ] 100% | 22 |22 |100%| 20 |29 100% [ 31 |31 [100%| 21 |21 [100%
Azeneli  |a| 9 | 9 |100% | 8 |8 |100% | 22 |22 |100%| 12 |12 | 100% | 16 |16 |100%| 6 | 6 |100%
ARustemi |a| 20 | 20| 100% | 17 |17 | 100% | 17 |17 [100%| 17 |17 100% | 20 |20 [100%| 18 |18 [100%
b 20 20 100% | 19 |19 [100%| 20 |20 100% | 23 |23 |100%| 25 |25 [100%
M.Gjollesha|a| 20 [20] 100% | 27 [26] 96% | 17 [17|100%| 20 |19 95% | 19 |19 [100%| 18 |18 |100%
b| 22 [ 19| 86% | 24 |24 | 100% | 21 |20 |95% | 22 | 22| 100% | 23 |23 [100%| 20 |20 [100%

c| 20 [17] 85% 20 |19 | 95% 21 | 21 [100%
TOTAL 439 |433[98.60%)| 463 [458]98.90%| 482 [463| 96% | 495 [490[98.90%| 533 [533[100%| 416 [416[100%
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Tabela 5.1.3 Kalueshméria né 1éndét histori dhe biologji

2008 2009 2010 2011 2012 2013

Nr.nx| kal | %kal |Nr.nx|kal| %kal [Nr.nx|kal|%kal [Nr.nx| kal | %kal [Nr.nx|kal| %kal |Nr.nx|kal| %kal
N.Frashéri |a| 26 |26 | 100% | 30 |30 | 100% | 23 |23 |100%| 23 | 23| 100% | 20 |20 |100%]| 20 | 20 |[100%
bl 26 |26] 100% | 26 |25 96% 17 |15]88% | 20 | 20| 100% | 21 |21 ]100%| 19 | 19 |100%

c 20 |1 19| 95% 18 | 18 | 100%
U.Rumbo |a]| 29 |29 100% | 28 |28 | 100% | 27 |27 |100%| 34 |34 | 100% | 28 |28 |100%| 26 |26 [100%
b| 24 |24] 100% | 21 |20 95% | 26 |24 |92% | 36 | 36| 100% | 30 | 30]100%| 28 |28 [100%
A.Z.Cajupi |a| 20 [20| 100% | 23 |23 | 100% | 22 [21]95% | 19 | 19| 100% | 22 |22|100%| 16 | 16 |100%
bl 19 [19] 100% | 19 |17 89% | 20 | 19| 95% | 28 | 28| 100% | 22 |22]100%| 19 |19 [100%
K.Hoxhi al 31 |31 100% | 31 |31 100% | 32 |21]|66% | 32 |32] 100% | 32 |32|100%| 23 |23 ]100%
b| 26 |26 100% | 25 |25 100% | 31 |31[100%]| 31 | 29| 94% | 30 |30]100%| 25 |25 [100%
c| 27 |27 100% | 26 | 26| 100% | 34 |34 |100%| 15 | 15| 100% | 20 | 20 |100% | 27 |27 [100%
30 [30] 100% | 33 |33 100% | 31 |31]100%| 30 | 30| 100% | 31 |31|100%| 22 |22 |100%
e| 26 | 26| 100% | 27 |27 | 100% | 21 |21]100%| 23 |22 | 96% 28 |28 |100%| 22 |22 100%
P.Sotiri al 22 |22 100% | 26 |26 100% | 19 |19 ]100%| 19 | 19| 100% | 32 |32|100%| 31 |31 ]100%
Bularat al 4 [4]100% | 5 | 5]100% | 6 | 6 |100%| 9 | 9| 100% | 4 | 4 [100%| 6 | 6 [100%
U.Kardhiqi [a] 13 |13] 100% | 15 | 15| 100% | 23 | 23 |100%| 19 [ 19| 100% | 21 |21 [100%]| 10 | 10 |100%
Dervician |a| 7 7 | 100% | 11 |11] 100% | 12 |12 |100%| 17 |17 | 100% | 21 |21 |100%| 14 | 14 |100%
Lunxhéri |a] 18 | 18] 100% | 21 | 21| 100% | 22 |22 |100%| 29 |29 | 100% | 31 |31 [100%| 21 |21 |100%
A.Zeneli al 9 | 9100% [ 8 | 8 [ 100% | 22 |22]100%| 12 | 12| 100% | 16 |16 |100%| 6 | 6 |100%
A.Rustemi |a| 20 | 20| 100% | 17 |17 ] 100% | 17 |17 |100%| 17 |17 | 100% | 20 |20 [100%][ 18 | 18 |100%
b 20 | 20| 100% | 19 |19 |100%| 20 |20 | 100% | 23 |23 |100%| 25 |25 |100%
M.Gjolleshala| 20 |20 | 100% | 27 |26 | 96% | 17 |17 |100%| 20 | 19| 95% | 19 |19|100%| 18 | 18 |100%
22 [19] 86% | 24 [24] 100% | 21 |20 |95% | 22 | 22| 100% | 23 |23 100%| 20 |20 [100%

cl 20 |17 85% 20 |19 ]95% 21 | 21 |100%
TOTAL 439 1433(98.6096| 463 [458]|98.90%| 482 (463|96% | 495 [490(98.90%6| 533 |533|100%| 416 |416|100%
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5.2 Kalueshméria né Tepelené

Tabela 5.2.1 Kalueshméria né 1éndén histori

2008 2009 2010 2011 2012 2013
KI ':; kal | %kal ':; kal | 9%kal ':; kal | %kal ':; kal | %kal :'; kal | 9%kal ':; kal | 9%kal
ARustemi| a | 46 | 46 | 100% | 25 | 25 |100%| 28 | 28 [100%| 23 [ 23 | 100% | 26 | 26 |100%] 23 | 23 [100%
b 24 | 24 [100%)| 24 | 23 [ 96% | 20 | 20 | 100% | 27 | 27 |100%] 25 | 25 [100%
c 24| 24 [100%| 20 | 20 | 100%
TMarsi | a| 63|63 | 100% |17 | 17 [100%| 24 | 24 [100%| 17 | 17 | 100% | 22 [ 22 [100%| 26 | 26 [100%
b 18 | 18 [100%| 20 | 19 [ 95% | 20 | 20 | 100% | 25 | 25 |100%| 24 | 24 [100%
c 24 | 24 [100% 19 19| 100% |18 | 18 [100%| 0 | O |100%
Lulézim | a |26 | 26| 100% |29 | 27 | 93% | 16 | 16 [100%| 17 | 17 | 100% |25 | 25 [100%] 18 | 18 [100%
Veliqot |a| 8 | 8 | 100% | 4 | 4 [100%| 8 | 7 |88%| 7 | 6 | 86% |12] 9 |75% | 5 | 5 |100%
Qesarat | a| 18|18 | 100% |22 |22 [100%| 23 | 23 [100%| 19 | 19 | 100% | 15 | 14 | 93% | 22 | 22 [100%
Krahés 1 |a |18 |17 |94.40%] 16 | 16 |100%]| 12 | 12 [100%| 14 | 14 | 100% |11 |11 [100%| 12 | 12 [100%
Izvor a| 18| 18| 100% | 18 | 18 [100%]| 26 | 26 [100%| 16 | 16 | 100% | 9 | 9 |100%| 14 | 14 |100%
Memaliaj | a |67 | 67 | 100% |63 | 63 |100%| 59 | 58 | 98% | 70 | 70 | 100% |64 | 64 [100%] 69 | 69 [100%
Total 264|263(99.609%|260[258] 9996 [264] 260 98% [262(261[99.60%6254]250] 98% [238(238[100%
Tabela 5.2.2 Kalueshméria né 1éndén biologji
2007 - 2008 | 2008 -2009 | 2009 -2010 | 2010-2011 | 2011-2012 | 2012 - 2013
KI ':; kal | %kal ';'; Kal | 9%kal ';'; kal | %%kal :'; Kal | 9%kal ':)r( kal | 9%kal 'r\]'; kal | 9%kal
A.Rustemi | a | 46 | 46 | 100% | 25 | 25 |100%| 28 | 28 |100%| 23 | 23 | 100% | 26 | 26 |100%)| 23 | 23 |100%
b 24| 24 [100%] 24 | 23| 96% | 20 | 20 | 100% | 27 | 27 |100%] 25 | 25 |100%
c 24| 24 [100%] 20 | 20 | 100%
7Marsi | a|63]63|100%]| 17 | 17 |100%| 24 | 24 [100%| 17 | 17 | 100% | 22 | 22 [100%] 26 | 26 [100%
b 18 | 18 |100%] 20 | 19 | 95% | 20 | 20 | 100% | 25 | 25 |100%)| 24 | 24 |100%
c 24| 24 [100% 19| 19| 100% | 18 | 18 [100%
Lulézim | a |26 |26 |100% | 29 | 27 | 93% | 16 | 16 |100%] 17 | 17 | 100% | 25 | 25 |100%] 18 | 18 |100%
Veliqgot |a| 8 | 8 |100%| 4 | 4 |100%)| 8 | 8 |100%| 7 | 6 | 86% |12| 9 |75%| 5 | 5 |100%
Qesarat | a |18 18 |100%| 22 | 22 |100%| 23 | 23 [100%| 19 | 19 | 100% | 15 | 14 | 93% | 22 | 22 [100%
Krahés 1 | a |18 |17 |94.4%] 16 | 16 |100%] 12 | 12 |100%] 14 | 14 | 100% | 11 | 11 |100%] 12 | 12 |100%
lzvor a| 18|18 |100%| 18 | 18 |100%] 26 | 26 |100%| 16 | 16 | 100% | 9 | 9 |100%)| 14 | 14 |100%
Memaliaj | a | 67 | 67 | 100%| 63 | 63 [100%]| 59 | 58 | 98% | 70 | 70 | 100% | 64 | 64 |100%]| 69 | 69 |100%
Total 264]263] 99.6 |260]259] 99% |264[261| 99% |262|261]99.696|254]250| 98% |238]238]100%
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Tabela 5.2.3 Kalueshméria né 1éndét histori dhe biologji

2007 - 2008 | 2008 -2009 | 2009 -2010 | 2010-2011 | 2011-2012 | 2012 -2013
KI '::)r( kal | %%kal '::; Kal | 9%kal '::; kal | 9%kal ':; kal | %kal ':; kal | %%kal :'; kal | 9%kal
ARustemi | a | 46 | 46 | 100% | 25 | 25 |100%]| 28 | 28 [100%| 23 | 23 | 100% | 26 | 26 |100%| 23 | 23 [100%
b 24 | 24 |100%] 24 | 23 | 96% | 20 | 20 | 100% | 27 | 27 [100%) 25 | 25 |100%
c 24 | 24 [100%] 20 | 20 | 100%
7Marsi | a | 63|63 |100% |17 | 17 [100%] 24 | 24 [100%]| 17 | 17 | 100% | 22 | 22 [100%) 26 | 26 |100%
b 18| 18 [100%] 20 | 19 | 95% | 20 | 20 | 100% | 25 | 25 [100%)| 24 | 24 |100%
c 24 | 24 [100% 19 [ 19 [ 100% | 18 | 18 [100%
Lulézim | a | 26 | 26 |100% | 29 | 27 | 93% | 16 | 16 |100%]| 17 | 17 | 100% | 25 | 25 |100%] 18 | 18 [100%
Veligot | a| 8 | 8 |100%]| 4 | 4 |100%| 8 | 7 | 88%| 7 | 6 | 86% | 12| 9 |75% | 5 | 5 |100%
Qesarat | a | 18 | 18 | 100% | 22 | 22 |100%] 23 | 23 [100%]| 19 | 19 | 100% | 15 | 14 | 93% | 22 | 22 |100%
Krahés1 | a | 18 | 17 |94.4%]| 16 | 16 |100%| 12 | 12 |100%]| 14 | 14 | 100% | 11 | 11 [100%]| 12 | 12 [100%
lzvor a | 18 | 18 |100%| 18 | 18 [100%| 26 | 26 [100%]| 16 | 16 | 100% | 9 | 9 |100%]| 14 | 14 [100%
Memaliaj | a | 67 | 67 | 100% | 63 | 63 |100%]| 59 | 58 | 98% | 70 | 70 | 100% | 64 | 64 |100%]| 69 | 69 [100%
Total 264|263(99.6% |260|258| 99% (264|260 98% |262|261]99.6%|254|250] 98% |238|238(100%
5. 3 Kalueshméria né Pérmet
Tabela 5.3.1 Kalueshméria né 1éndén histori
2007 - 2008 2008 - 2009 2009 - 2010 2010 - 2011 2011 - 2012 2012 - 2013
PERMET  |KiI| ™| kat [o6kal |\ | kal | 96kal | | kal | ookal | N | kal | vokal || Kal [96kal |\ | kal | 96kal
nx nx nx nx nx nx
M.Gosnishti| a | 25 | 25 [100% | 26 | 26 |100% | 20 | 20 [100% | 22 | 22 [100% | 19 | 19 [100% | 24 | 24 | 100%
b|28|28|100% | 28 | 28 | 100% | 25 | 25 | 100% | 18 | 18 | 100% | 23 | 23 |100% | 24 | 24 | 100%
c|24|24|100% | 24 | 24 | 100% 20 | 20 {100% | 20 | 20 |100% | 21 | 21 | 100%
N.Bulku a|21|21|100% | 27 | 27 |100% | 25 | 25 |100% | 25 | 25 | 100% | 29 | 29 |100% | 21 | 21 | 100%
b|22|22]100% | 31 |31 |100% | 26 | 26 |100% | 24 | 24 | 100% | 29 | 29 |100% | 23 | 23 | 100%
c 23123 |100% | 23 | 23 |{100%| O | O 0|0
K.Bénja a|24|24|100%| 21 |21 |100% | 27 | 27 |100% | 28 | 28 | 100% | 30 | 30 |100% | 21 | 21 | 100%
b|21|21]|100% |22 |22 |100% | 28 | 28 | 100% | 26 | 26 | 100% | 31 | 31 |100% | 20 | 20 | 100%
Suk a|15(15|100% | 27 | 27 |100% | 24 | 24 |100% | 36 | 36 | 100% | 24 | 24 |100% | 27 | 27 | 100%
Ballaban a|20|20(100% | 16 | 16 {100% | 14 | 14 [100% | 15| 15 |100% | 12 | 12 |100% | 14 | 14 | 100%
Piskov a|32|32(100% | 17 | 17 {100%| 14 | 14 [100% | 15| 15 |100%| 9 | 9 |100% | 15 | 15 | 100%
Iliar a| 13|13 (100% | 13 | 13 {100%| 12 | 12 [100%| 9 | 9 |100%| 9 | 9 |100% | 4 | 4 |100%
TOTAL 245|245|100% | 252|252 |100% | 238|238 |100% | 261|261 |100% | 235|235 [100% | 214|214 |100%

217



Tabela 5.3.2 Kalueshméria né 1éndén biologji

2007-2008 | 2008-2009 | 2009-2010 | 2010-2011 | 2011-2012 | 2012-2013
permet k1| | kal | vokal | N | kal | okat | kal [96kat | N | kat | o6kat | N | kat | o6kal | N | kal | v6kal
nx nx nx nx nx nx
M.Gosnishti| a | 25 | 25 |100% | 26 | 26 |100% | 20 | 20 [100% | 22 | 22 |100% | 19 | 19 |100% | 24 | 24 | 100%
b| 28 | 28 [100%| 28 | 28 | 100% | 25 | 25 | 100% | 18 | 18 | 100% | 23 | 23 | 100% | 24 | 24 | 100%
c |24 |24 [100%| 24 | 24 | 100% 20 | 20 | 100%] 20 | 20 [100% | 21 | 21 | 100%
N.Bulku | a| 21|21 [100%| 27 | 27 [100% | 25 | 25 [100% | 25 | 25 | 100% | 29 | 28 [96.5%| 21 | 21 | 100%
b| 22 | 22 [100%| 31 | 31 | 100% | 26 | 26 | 100% | 24 | 24 | 100% | 29 | 29 | 100% | 23 | 23 | 100%
c 23 | 23 [100% | 23 | 23 | 100%
K.Bénja | a| 24|24 |100%| 21 | 21 [100% | 27 | 27 |[100% | 28 | 28 |100%| 30 | 30 |100% | 21 | 21 | 100%
b| 21 |21 [100%| 22 | 22 |100% | 28 | 28 | 100% | 26 | 26 | 100% | 31 | 31 | 100% | 20 | 20 | 100%
Suk a| 15 | 15 | 100% | 27 | 27 | 100% | 24 | 24 | 100% | 36 | 36 | 100% | 24 | 24 | 100% | 27 | 27 | 100%
Ballaban | a | 20 | 20 | 100% | 16 | 16 | 100%| 14 | 14 [100%| 15 | 15 | 100%]| 12 | 12 |100% | 14 | 14 | 100%
Piskov a|32 |32 17 | 17 [100%] 14 | 14 [100%] 15 | 15 |100%| 9 | 9 |100% 15 | 15 | 100%
Tliar a|13 |13 |100%| 13 | 13 |100%| 12 | 12 |100%| 9 | 9 |100%]| 9 | 9 |100%]| 4 | 4 |100%
TOTAL 245245 100% | 252| 252 100% | 238|238 | 100% | 261| 261 | 100% | 235 234[09.5%| 214 | 214 100%
Tabela 5.3.3 Kalueshméria né 1éndét histori dhe biologji
2007-2008 | 2008-2000 | 2009-2010 | 2010-2011 | 2011-2012 | 2012-2013
PERMET  |KI| ™| kal | ookat | N | kat | ookal | N | kat | vokat | N | kat | vokat |\ | kat | o6kal | | kat | o6kal
nx nx nx nx nx nx
M.Gosnishti| a | 25 | 25 | 100% | 26 | 26 | 100% | 20 | 20 | 100%| 22 | 22 [100%] 19 | 19 [100% | 24 | 24 | 100%
b | 28 | 28 | 100% | 28 | 28 | 100% | 25 | 25 | 100%| 18 | 18 |100%] 23 | 23 [100% | 24 | 24 | 100%
¢ | 24 | 24 | 100% | 24 | 24 |100% 20 | 20 [100%] 20 | 20 [100% | 21 | 21 | 100%
N.Bulku | a |21 |21 |100%| 27 | 27 |100%| 25 | 25 |100%] 25 | 25 |100%] 29 | 28 [96.5%| 21 | 21 | 100%
b | 22 | 22 | 100% | 31 | 31 | 100% | 26 | 26 | 100% | 24 | 24 | 100%] 29 | 29 [100%| 23 | 23 | 100%
c 23 | 23 [100% | 23 | 23 | 100%
KBénja | a |24 |24 |100%| 21 | 21 |100%| 27 | 27 | 100%] 28 | 28 [100%] 30 | 30 [100% | 21 | 21 | 100%
b | 21 | 21 |100% | 22 | 22 | 100% | 28 | 28 | 100%| 26 | 26 | 100%] 31 | 31 |100%| 20 | 20 | 100%
Suk a | 15 | 15 | 100% | 27 | 27 |100%| 24 | 24 |100%] 36 | 36 | 100%)| 24 | 24 |100% | 27 | 27 | 100%
Ballaban | a | 20 | 20 |100%| 16 | 16 |100% | 14 | 14 |100%| 15 | 15 [100%| 12 | 12 [100% | 14 | 14 | 100%
Piskov a|32|32 17 [ 17 |100% | 14 | 14 | 100%| 15 | 15 | 100%| 9 | 9 |100%] 15 | 15 | 100%
Tliar a| 13|13 |100%| 13 [ 13 [100%| 12 [ 12 [100%| 9 | 9 |100%]| 9 | 9 |100%]| 4 | 4 |100%
TOTAL 245245 100% | 252| 252 [ 100% | 238|238 | 100% | 261| 261 | 100% | 235 234 [99.5%| 214 | 214 100%
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SHTOJCA 6. PREZENCA DHE NDIKIMI I TIK-UT NE
INSTITUCIONE

6.1 TIK né Gjirokastér

6.1.1 Pyetésori pér drejtuesit e shkollave

01. Né dijeniné tuaj mé té miré, cilét nga elementet e méposhtém disponon
shkolla? Rretho te gjitha ato gé mendon se egzistojné:

02.

03.

04.

—FT T SQ@mhe o0 T

3

kompjuter

projektor

aparaturé video

internet

programe software pér mésimdhénie dhe komunikim brenda shkollés
portale on-line ge pérmbajné materiale mésimore pér pérdorim né klasé
materiale video pér pérdorim né klasé

materiale audio pér pérdorim né klasé

blakcboard (sisteme mésimore komunikimi mésues-nxénés)

database (sisteme elektronike mé té dhéna pér mésuesit, nxénésit, programet)
sistem té brendeshem e-maili

asnjéra prej tyre

. nuk e di

Nése shkolla disponon kompjutera, si jané té vendosur ata? Rretho ato opsione
gé mendon:

®o0 o

té pérfshiré né panelin e mésuesit né klasé

té vendosur né bankén e ¢do nxénési

té grupuar né njé ambient té vécanté (dhomé, klasé)
asnjéra prej tyre

nuk e di

Nése shkolla disponon kompjutera, cili éshté raporti kompjuter-nxénés? Rretho
ato opsione gé mendon:

o o0 o

njé kompjuter pér njé nxénés

njé kompjuter pér 3 deri 5 nxénés

njé kompjuter pér 5 deri 10 nxénés
njé kompjuter pér té paktén 10 nxénés
asnjéra prej tyre

nuk e di

Nése shkolla disponon kompjutera, cili éshté raporti kompjuter-klasa? Rretho
ato opsione gqé mendon:

®oo0 o

cdo klasé ka kompjuterat e vet

njé ambient me kompjutera (dhomé) shérben pér té gjitha klasat
disa klasa kané kompjutera, disa klasa jo

asnjéra prej tyre

nuk e di
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05.

06.

07.

08.

09.

Nése shkolla disponon projektoré, ku gjenden té vendosur ata? Rretho ato
opsione gé mendon:

gjenden né c¢do klasé
mbahen né njé ambient té pérbashkét

a
b.
C. jané té pérfshiré né panelin e mésuesit né klasé
d.
e
f

jané portativ, dmth té I18vizshém
asnjéra prej tyre
nuk e di

Nése shkolla disponon aparatura video, ku gjenden té vendosur ata? Rretho ato
opsione gé mendon:

a
b.
C.
d
e
f

gjenden né édo klasé
mbahen né njé ambient té pérbashkét
jané té pérfshiré né panelin e mésuesit né klasé

. jané portativ, dmth té lévizshém

asnjéra prej tyre
nuk e di

Nése shkolla disponon internet, shérbimi i internetit me se realizohet? Rretho
ato opsione gé mendon:

P00 T

telefon
kabéll/modem
wireless

asnjéra nga format
nuk e di

Nése shkolla disponon dhe pérdor internetin, cila éshté shpejtésia e lidhjes, e
shkarkimit dhe e ngarkimit té materialeve? Rretho ato opsione gé mendon:

P00 o

midis 1 Mbps dhe 2 Mbps
midis 4 Mbps dhe 8 Mbps
midis 10 Mbps dhe 16 Mbps
asnjéra prej tyre

nuk e di

Nése shkolla disponon programe software, cilét jané aktivitetet e méposhtme
pér té cilat kéto programe jané té destinuara dhe pérdoren? Rretho ato opsione
gé mendon:

P00 o

komunikimin mésues-drejtues
komunikimin mésues-nxénés
komunikimin drejtues-prindér
procesin mésimor dhe mésimdhénien
asnjéra prej tyre

nuk e di
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10.

11.

12.

13.

14.

Nése shkolla disponon portale-online, cilét jané autoritetet gé kané identifikuar
dhe inkurajuar pér pérdorim kéto portale? Rretho ato gé mendon:

MAS

DAR

drejtuesit e shkollés

mésuesit

asnjéri prej tyre

nuk e di

S 00T

Nése shkolla disponon materiale Video dhe Audio, cili éshté autorit gé

pérzgjedh kéto materiale? Rretho ato opsione gé mendon:

a. pérzgjidhen dhe sigurohen nga MAS dhe mbahen né njé ambient té vecanté
(videoteké, biblioteké)

b. pérzgjidhen dhe sigurohen nga DAR dhe mbahen né njé ambient té vecanté

(videoteké, biblioteké)

pérzgjidhen dhe sigurohen nga mésuesit dhe mbahen mé vete nga mésuesit

pérzgjidhen dhe sillen nga prindérit ose nxénésit dhe mbahen né shtépité e tyre

asnjéra prej tyre

nuk e di

—~® oo

Nése shkolla disponon blackboard, cili éshté autoriteti gé siguron, mirémban,
modifikon apo pértérin kété sistem komunikimi mésimor mes mésuesve dhe
nxénésve? Rretho ato opsione gé mendon:

nga MAS

nga DAR

nga Drejtoria e Shkollés

nga meésuesit

nga asnjéri prej tyre

nuk e di

mo o0 T

Nése shkolla disponon database me té dhénat pér drejtuesit, mésuesit, nxénésit
apo prindérit, cili autoritet kujdeset pér sigurimin, mirémbajtjen, modifikimin
apo freskimin e tij? Rretho ato opsione gé mendon:

nga MAS

nga DAR

nga Drejtoria e Shkollés

nga meésuesit

nga asnjéri prej tyre

nuk e di

o o0 o

Nése shkolla disponon sistem té brendshém e-maili, cili autoritet siguron dhe e
mirémbané até? Rretho ato opsione gé mendon:

nga MAS

nga DAR

nga Drejtoria e Shkollés

nga mésuesit

nga asnjéri prej tyre

nuk e di

P00 o
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15.

16.

17.

18.

19.

Cilit prej komponentéve té méposhtém i kushtohet mé shumé réndési dhe
angazhim nga MAS dhe DAR? Rretho ato opsione gé mendon:

a. investimeve né infrastrukturé

b. investimeve né kualifikimin e mésuesve

c. investim né kualifikimin e drejtuesve

d. asnjérén prej tyre

e. nukedi

Cili nga pérshkrimet e méposhtme karakterizon mé miré politikat e MAS dhe

DAR pérsa i pérket kualifikimeve té drejtuesve dhe mésuesve té shkollave né

kontekstin e aplikimit, aftésimit dhe pérdorimit té TIK? Rretho ato ospione gé

mendon:

a. politikat kané planifikuar dhe realizuar kualifikime né TIK té drejtuesve dhe
mesuesve

b. politikat kané planifikuar kualifikime né TIK, por nuk i kané realizuar ato

c. politikat as kané planifikuar e as kané realizuar kualifikime TIK pér drejtuesit
dhe mésuesit

d. politika ka unifikuar kualifikime TIK ,por realizimi i tyre ka gené formal

e. asnjéra prej tyre

f. nukedi

Nése politikat e MAS dhe DAR kané parashikuar kryerjen e kualifikimeve pér
TIK nga drejtuesit dhe mésuesit e shkollave cila nga format e méposhtme e
pérshkruan mé miré trajnimin e tyre? Rretho ato opsione gé mendon:
kualifikimi ka konsistuar vetém njé seancé njé ditore, disa-oréshe

kualifikimi ka gené njé kurs 2-5 dité

kualifikimi ka gené njé trajnim mé shumé se 1 javé

asnjéra prej tyre

nuk e di

P00 T

Nése politikat e MAS dhe DAR parashikojné kualifikime té drejtuesve dhe
mésuesve té shkollave, cila éshté shpeshtésia e realizimit té kétyre
kualifikimeve? Rretho ato opsione gé mendon:

planifikohet té kryhet 1 heré né 6 muaj

planifikohet té kryhet cdo vit, dmth té jeté i pérvitshém

planifikohet té kryhet 1 héré né 2 vjet

asnjéra prej tyre

nuk e di

®o0 o

Pér kualifikimet e kryera nga MAS apo DAR, cilat nga ményrat e méposhtme

pérshkruajné mé miré verifikimin dhe efektivitetin e pérdorimit té aftésive té

fituar né kualifikime nga drejtuesit dhe mésuesit né procesin mesimor? Rretho

ato opsione gé mendon:

a. aplikimi i aftésive kontrollohet pérmes pjesémarrjes sé drejtuesit né orét
mésimore dhe vézhgimit té mésuesve

b. aplikimi i aftésive verifikohet pérmes pjesémarrjes sé njé grupi mésues né orén
mésimore té njé mésuesi

C. pyetésoréve gé iu jepen té plotesohen nga nxénésit
d. asnjéra prej tyre
e. nukedi
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20. Saté shpeshta jané verifikimet dhe kontrollet ndaj mésuesve pér aplikimin e
aftésive té pérdorimit té TIK té fituara né trajnimet kualifikuese té realizuara
nga MAS apo DAR? Rretho ato opsione gé mendon:

nuk e di

@roo0 o

Tabela 6.1.2 Rezultatet né Gjirokastér

jané té pérjavshme
jané té pérmuajshme
béhen 1 heré né 6 muaj
béhen 1 heré né vit
béhen 1 heré né 2 vjet
asnjéra prej tyre

KATEGORITE STANDARDET | INDIKATORET % % % %
Pyetja 1 47% 35.5% 37.4%
S.1 Pyetja 2 33%
Infrastruktura Pyetja 3 0%
INVESTIMET Pyetja 4 33%
Pyetja 5 84%
Pyetja 6 21%
Pyetja 7 33%
Pyetja 8 33%
S.2 Pyetja 9 0% 10.4%
Materiale Pyetja 10 0% 23.71%
TIK Pyetja 11 10.4%
S.3 Pyetja 12 0% 25.3%
Intraneti Pyetja 13 46%
Pyetja 14 30%
S.1 Pyetja 15 100% | 100%
Obijektivat
S.2 Pyetja 16 50% 53.3% | 51.1%
POLITIKAT Kualifikimi Pyetja 17 66%
Pyetja 18 44%
S.3 Pyetja 19 0% 0%
Kontrolli Pyetja 20 0%
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6.2 TIK né Tepelené

Tabela 6.2.1 Rezultatet né Tepelené

KATEGORI | STANDARDET | INDIKATORET | % % % %
Pyetja 1 44%
5.1 Pyetja 2 33%
IVESTIMET Infrastruktura -
Pyetja 3 0%
Pyetja 4 33%
Pyetja 5 25% | 25.1%
Pyetja 6 0%
Pyetja 7 33%
Pyetja 8 33%
S.2 Pyetja 9 0%
Materiale Pyetja 10 0% 16.7%
T Pyetja 11 0% 0%
S.3 Pyetja 12 0%
Intraneti Pyetja 13 50%
Pyetja 14 25% 25%
s1 _
Objektivat Pyetja 15 100% 100% 32.19%
POLITIKAT KuaSI i.fizkimi el o
Pyetja 17 46% | 43% | 47.6%
Pyetja 18 33%
S.3 Pyetja 19 0%
Kontrolli Pyetja 20 0% 0%
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6.3 TiK né Pérmet

Tabela 6.3.1 Rezultatet né Pérmet

KATEGORI STANDARDET | INDIKATORET % % % %
Pyetja 1 38%
S.1 Pyetja 2 33%
Infrastruktura -
INVESTIMET Pyeya 3 0%
Pyetja 4 33%
Pyetja 5 25% | 24.9%
Pyetja 6 4%
Pyetja 7 33%
Pyetja 8 33%
S.2 Pyetja 9 0%
Materiale Pyetja 10 0% 10.7%
e Pyetja 11 0% 0%
S.3 Pyetja 12 0%
Intraneti Pyetja 13 14%
Pyetja 14 8% | /3%
S.1
Objektivat Pyetja 15 100% 100%
- 29.2%
POLITIKAT Ku:ml‘nz(imi Pyetj-a 16 50% 47.7%
Pyetja 17 47% | 43.3%
Pyetja 18 33%
S.3 Pyetja 19 0%
Kontrolli Pyetia 20 0% 0%

! Pyetjet né kolonén indikatoret né tabelat 6.1.2, 6.2.1, 6.3.1 i referohen pyetésorit me nr. 6.1.1 né

Shtojcén 6.
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SHTOJCA 7. TIK DHE MESUESI

7.1 TIK dhe mésuesi né Gjirokastér

7.1.1 Pyetésori pér mésuesin

MESUESI - Pyetésori pér Aftésité

01. Né kontekstin e njohurive teknologjike pér cilin nga elementet mé poshté
kompjuterike “hardware” dhe “software” ke njohuri dhe di té bésh? Rretho té
gjithé ato elemente gé jané té njohur pér ty:

02.

03.

a.
b.

J-—ART T SQ@oe 20

té identifikosh njé kompjuter, monitor, mouse, printer, projektor

té pérdorésh mouse, tastiere, komandim nga distanca né pérdorimin e
teknologjive elektronike

té vlerésosh kapacitetet e sistemit kompjuterik (hardware dhe software)

té bésh dallimin midis RAM, ROM dhe kapacitetit té diskut

té instalosh programe nga njé CD apo disk

té vendosésh njé CD dhe té vésh né puné CD-ROM

té hapésh, manipulosh, mbyllésh, programe, skedaré, dosje té sistemit windows
té hysh, krijosh dhe manipulosh té dhéna

té kopjosh dhe kalosh objekte nga njé dokument apo aplikim né tjetrin

té printosh, publikosh, dhe komunikosh elektronikisht

té hapésh dhe depozitosh té dhéna né kompjuter mé vete apo té lidhur né rrjet
asnjérin prej tyre

nuk e di

Né kontekstin e njohurive té pérdorimit té teknologjisé, pér cilat nga gjérat e
méposhtme ke njohuri dhe di té bésh? Rretho ato gé ke njohuri dhe di té bésh:

a.

b.

C.

d.
e.

ti ruash dokumentet e tua ose té nxénésit né diskun e kompjuterit, né njé CD, apo
né rrjet;

té pérdorésh pajisje té jashtme hardware (printer, projektor, video dixhitale,
skaner) pér té ndihmuar dhe pérmirésuar mésimdhénien

té pérdorésh aplikime bazike (progesor fjalésh, burime té dhénash, fage pune

excel, e-mail, internet, udhézues)

asnjérin prej tyre

nuk e di

Né kontekstin e menazhimit té teknologjisé, cilat nga problemet e lehta té
funksionimit té€ kompjuterit dhe teknologjisé je né gjendje ti zgjidhésh veté?
Rretho té gjithé elementét pér té cilét ke njohuri dhe i menazhon veté:

a.

b.
C.
d.

kompjuteri béhet sikur ka “ngriré”
kompjuteri nuk mbyllet si zakonisht
ngecjen e printimit

pércaktimin e printuesit korrekt
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04.

05.

06.

e. ndarjen e memories sé kompjuterit
f.  asnjérin prej tyre
g. nukedi

Ne kontekstin e kualifikimeve pér pérdorimin e teknologjisé, cilat nga ményrat

e méposhtme ndjek pér menaxhimin e problemeve dhe mirémbajtjen e

teknologjisé gé pérdor pér mésimdhénie? Rretho ato opsione gé reflektojné até qé

ti bén:

a. 1zgjidh céshtjet teknike duke iu referuar manualeve pér hardware/software

b. thérras pér mirémbajtjen ndihmén e specializuar teknike

c. marr pjesé né kurse kualifikimi gé mé familjarizojné me kompjuterin dhe
teknologjiné

d. marré pjesé né kurse kualifikimi g& mé tregojné se si e pérdor teknologjiné gjaté
mésimdhénies

e. asnjérin prej tyre

f. nukedi

Né kontekstin e konceptimit té mésimdhénies gé pérdor teknologjiné, cilét nga

elementet mé poshté jané pjesé pérbérése e konceptimit té orés mésimore prej

teje? Rretho té gjithé ato elemente gé aplikon:

a. e shoh dhe pérdor teknologjiné né funksion té objektivave dhe standardeve té
mésimit

b. e shoh dhe pérdor teknologjiné pér té lidhur aktivitetet né klasé mé gjérat gé
ndodhin né botén reale

c. e shoh dhe pérdor teknologjiné né funksion dhe dobi té interesave, motivimit,
dhe nxénies nga gjithé nxénésit

d. e shoh dhe pérdor teknologjiné pér ti nxitur nxénésit né klasé né zgjidhje detyré
e identifikim temash

e. e shoh dhe pérdor teknologjiné si mjet gé lehtéson té mésuarit nga shumé
disiplina njéherésh

f.  asnjérin prej tyre

g. nukedi

Né kontekstin e nxénies dhe punés né grup pérmes pérdorimit té teknologjisé,
cilét nga elementet e méposhtém jané pjesé pérbérése e konceptimit té orés
mésimore prej teje? Rretho té gjithé ato elemente qé aplikon:
a. planifikoj projekte pér grupe té vogla nxénésish ku veté luaj rolin e udhézuesit
té tyre
b. planifikoj projekte né grup gé ndihmojné nxénésit té realizojné njé detyré
brenda kohés sé caktuar
c. planifikoj projekte né grup gé ndihmojné nxénésit té kultivojné aftési
socializimi, respekti, diversiteti, pavarésie
d. planifikoj projekte gé stimulojné, rrisin, pérmiresojné besimin e géndrimin e
nxénésit ndaj nxénies e shkollés
asnjérin prej tyre
nuk e di

=h D
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07. Né kontekstin e ngulitjes tek nxénési té njohurive té reja pérmes teknologjisé,
cilét nga elementet e méposhtme jané pjesé e praktikave té tua gjaté orés
mésimore? Rretho ato elemente qé aplikon:

a. e pércoj dijen tek nxénési duke e konceptuar mésimin si njé proces qé ka né
gendér bashképunimin aktiv té nxénésit me teknologjiné

b. e pércoj dijen duke planifikuar aktivitete né grupe té vogla ku nxénésit
praktikojné pérdorimin e teknologjisé né funksion té objektivave té mésimit;

c. e pércoj dijen duke planifikuar projekte né grupe té vogla nxénésish gé bazohen
mbi konsulta mes nxénésve dhe késhillat e mia si mésues

d. e péroj dijen duke planifikuar pérdorimin e teknologjisé si mjet pér

pérvetésimin nga nxénésit té njé njohurie té re dhe pér sintetizimin e zgjerimin e

njohurive té grupit té nxénésve.

asnjérin prej tyre
nuk e di

=h D

08. Né kontekstin e detyrave pér nxénésit né klasé bazuar né pérdorimin e
teknologjisé, cilét nga elementet e méposhtém karakterizojné mé miré
karakterin e detyrave qé iu jep nxénésve né klasé? Rretho té gjithé ato elemente
gé mendon se karakterizojné detyrat gé jep né klasé:

a. planifikoj dhe praktikoj detyra klase gé stimulojné shkémbimin e mendimeve
mes nNxénésve
b. planifikoj dhe praktikoj detyra klase gé kérkojné ndihmén time si mésues

c. planifikoj dhe praktikoj detyra klase gé shogérohen nga verifikimi i
pérvetésimit nga nxénésit té njohurive té reja dhe aftésive teknologjike

d. planifikoj dhe praktikoj detyra klase gé stimulojné tek nxénésit té menduarit
kritik dhe bérjes sé sintezés pérmes reflektimit

e. asnjérin prej tyre

f. nukedi

09. Né kontekstin e mbajtjes parasysh té studimeve dhe praktikave mé té fundit
pedagogjike gé lidhen me pérdorimin e teknologjisé, cilét nga elementet e
méposhtém pérshkruan mé miré praktikat e tua? Rretho ato elemente qé
karakterizojné praktikat e tua:

a. e konceptoj mésimin dhe arritjen e objektivave dhe standardeve akademike
duke pérdorur parime dhe metoda mésimdhénieje té identifikuar dhe té
vlerésuara né studimet akademike.

b. géndroj né kontakt me njohurité mé té fundit té publikuara né revista
akademike qé kané té béjné me praktikat mé té mira té integrimit té teknologjisé
né mésimdhénie dhe i aplikoj ato né procesin tim mésimdhénies;

c. konceptoj dhe pérfshij detyra klase gé kérkojné nga nxénésit angazhimin né
kérkim dhe veté procesi kérkimi éshté i hapur pér kérkime té métejshme

d. konceptoj dhe pérfshij aktivitete qé stimulojné shkémbimin e eksperiencave

personale jetésore té nxénésve

asnjérin prej tyre
nuk e di

=h D
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10. Né kontekstin e njohjes sé teknologjisé gé disponon shkolla jote, cilat nga

11.

12.

elementet mé poshté karakterizojné mé miré marrédhéniet e tua me

teknologjiné qé disponon shkolla ku jep mésim ti? Rretho té gjithé ato elemente

gé té duken ty mé té pérshtatshém:

a. i kérkoj informacion specialistit té shkollés pér teknologjiné apo komunikimin
se cfaré elementesh hardware edhe software disponon shkolla

b. isugjeroj shkollés se cilét komponente hardware (platformé, RAM, ROM,
shpejtési pérdorimi, modem) jané té pérshtatshém pér mésimdhénien

c. zgjedh mjetet e pérshtatshme (printer, projektor, video dixhitale, skaner) pér té
mbéshtetur mésimdhénien

d. pérputh teknologjiné mbéshtetése t€ mésimdhénies (program software, CD,
burime interneti, manual, materiale mésimore on-line, media, forma
multimediale) me nivelin e klasés, objektivat mésimore, dhe temén/temat gé
trajtohen né mésim

e.  asnjérin prej tyre

f.  nukedi

Né kontekstin e menazhimit té teknologjisé gé disponon shkolla, cili prej

elementéve mé poshté pérshkruan mé miré menazhimin gé ti si mésues i bén

teknologjisé gé té ve né dispozicion shkolla? Rretho té gjithé ato elemente gé

pérshkruajne menazhimin gé ti i bén teknologjisé:

a. béj té mundur gé té gjithé nxénésit té kené mundési té pérdorin teknologjiné né
funksion té té nxénurit

b.  béj té mundur gé nxénésit tu krijohen mundési té barabarta pérdorimi té
teknologjisé

c. Dbéj té mundur gé ¢do nxénés té pérdoré né maksimumin e mundshém dhe né
ményré eficente teknologjiné

d. asnjérin prej tyre

e. nukedi

Né kontekstin e menazhimit té té nxénurit pérmes teknologjisé, cili nga
elementet mé poshté pérshkruan mé miré ményrén se si ti e menaxhon raportin
mes té nxénurit dhe pérdorimit té teknologjisé? Rretho té gjithé ato elemente qé
pérshkruajné menazhimin gé ti i bén késaj marrédhénie:
a. 1u caktoj nxénésve detyra mésimore qé kérkojné pérdorimin e teknologjisé
b.  béj té mundur gqé nxénésit, individualisht apo né grup, té pérdorin kompjuterat
me radhé njéri pas tjetrit

verifikoj gé té gjithé nxénésit té kené kryer plotésisht detyrén gé bazohet né
pérdorimin e kompjuterit
d. e organizoj vendosjen e nxénésve né klasé né ményreé té tillé gé pérdorimi i
kompjuterave té béhet lehtésisht

asnjérin prej tyre

nuk e di

o

=h D

229



13.

14.

15.

Né kontekstin e pérdorimit té teknologjisé pér zhvillim profesional, cili nga

elementét mé poshté pérshkruan dhe éshté pjesé e praktikave té tua? Rretho té

gjithé ata elementé gé pérshkruajné marrédhénien ténde me teknologjiné né kuadrin

e zhvillimit profesional:

a. pérdor dhe kérkoj né internet pér informacion té pérgjithshém dhe studime e
referenca profesionale

b.  shfrytézoj té gjithé burimet e internetit gé ofrojné informacion pér kérkim dhe
kurrikula né arsim

c.  kérkoj, saktésoj ku ndodhen, dhe pérdor té gjithé burimet teknologjike virtual
pér zhvillim personal dhe profesional

d. kérkoj, gjej, pérdor teknologji moderne né funksion té mésuesit si njé person gé
edhe veté méson gjaté gjithé jetés

e. zhvilloj tek vetvetja aftési teknologjike gé mé mundésojné té pérdor
teknologjité e informimit né funksion té t&€ mésuarit gjaté gjithé jetés

f.  asnjérin prej tyre

g. nukedi

Né kontekstin e rolit gé luan praktika profesionale né pércaktimin e shkallés

dhe masés sé pérdorimit té teknologjisé, cili nga elementet mé poshté

pérshkruan mé miré ményrén se si praktika jote profesionale ndikon né

ményrat e pérdorimit té teknologjisé prej teje né mésim? Rretho té gjithé ato

elemente gé pérshkruajné rolin e praktikés ténde profesionale mbi pérdorimin e

teknologjisé né mésim:

a. egzaminoj dhe vlerésoj né ményré Kkritike vlerén dhe rolin e teknologjisé né
klasé

b. marr pjesé né grup pune té ngritur nga shkolla pér planifikimin e zhvillimit
profesional teknologjik té kolegéve

c. bashképunoj me kolegé té té njéjtit nivel klase né vleresimin kritik té
pérdorimit té teknologjisé

d.  nxjerr mésime nga pérvoja personale né klasé pér vlerén dhe nevojén e
pérdorimit té teknologjisé né pérmirésimin e rezultateve té nxénies tek nxénésit

e. asnjérin prej tyre

nuk e di

—h

Né kontekstin e pérdorimit té teknologjisé pér té rritur produktivitetin
personal dhe profesional, cili nga elementét mé poshté éshté pjesé e ményrave
té tua té pérdorimit té teknologjisé pér té rritur produktivitetin? Rretho ato
elemente gé aplikon ti:

a. pérdor programe dhe pajisje kompjuteri pér té menazhuar dhe minimizuar
kohén e shpenzuar pér rutinén ditore (planet mésimore, korrespondencén,
raportet)

b. pérdor programe kompjuterike pér té krijuar dhe prezantuar informacione ose
béré prezantime multimediale

c. pérdor programe kompjuterike pér té hartuar, menazhuar, freskuar, dhe
mirémbajtur dokumente dhe materiale profesionale gé kané té bé&jné me procesin
mésimor (tema mésimore, detyra klase pér nxénésit, orare, material kurrikulare,
formularé informues, plane mesimore)
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16.

17.

18.

d. organizoj dhe mbaj elektronikisht informacion akademik pér nxénésin
(mungesat, rregjistrin e notave, té dnéna individuale)

e. shfrytézoj burimet e internetit pér té konsultuar plane mésimore, ide rreth
mésimdhénies, apo projekteve teknologjike gé mund té aplikohen né mésim

f.  asnjérin prej tyre

g. nukedi

Né kontekstin e pérdorimit té teknologjisé pér komunikim dhe bashképunim
me kolegét dhe prindérit, cilét nga format mé poshté jané elemente pérbérés té
ményrave té tua té pérdorimit té teknologjisé pér komunikim? Rretho ato
elemente gé jané pjesé e praktikave té tua né komunikim:

a. pérdor programe kompjuterike pér té formuluar dhe shkémbyer informacion me
nxénésit, prindérit, kolegét dhe drejtuesit e shkollés

b. pérdor programe kompjuterike pér té informuar té tjerét pér axhendén ditore,
njoftime té ndryshme, informacione ditore

c. komunikoj me nxénésit, prindérit, kolegét, apo drejtuesit e shkollés pérmes e-
maileve individuale, e-maile té listuara né grup, fageve elektronike (website,
rrjete sociale)

d. pérdor teknologjiné pér té mundésuar informim té nxénésve dhe prindérve edhe
jashté klasés dhe shkollés pérmes telefonit duke respektuar privatesiné dhe
autenticitetin e informacionit.

e. asnjérin prej tyre

nuk e di

=h

MESUESI - Pyetésori pér Praktikat Mésimore me Nxénésin

Né kontekstin e modelit té ndihmés sé nxénésit né pérdorimin efektiv té

teknologjisé prej tij, cilat nga elementet mé poshté jané pjesé e modelit ténd

mésimor né raport me nxénésin? Rretho té gjithé ato elemente qé praktikon ti

kundrejt nxénésit né pérdorimin prej tij té teknologjisé:

a. praktikoj njé model mésimor gqé kombinon edhe pérvetésimin e njohurive té reja
edhe praktikimin nga nxénési té teknologjisé

b. pérdor njé model gé bazohet mbi standarde, procedura apo materiale gé
akomodojné edhe nxénésit me paaftési fizike

c. asnjérin prej tyre

d. nukedi

Né kontekstin e standardeve, procedurave, materialeve apo planifikimit té
mésimit qé pérdor ti pér té kultivuar njé marrédhénie efektive nxénés-
teknologji, cilat nga burimet mé poshté pérdor si udhézim e referencé pér
standardet, procedurat, materialet, apo planifikimin gé aplikon né procesin
ténd mésimor? Rretho té gjithé ato burime gé pérdor si udhézues né modelin ténd
mésimor:

pérdor si referencé nje model vetjak personal

b.  pérdor si referencé elemente té percaktuara nga drejtuesit e shkollés

c. pérdor si referencé elemente té pércaktuara nga DAR/MAS

d. pérdor si referencé elemente té percaktuara nga ISTE

o
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19.

20.

21.

e. pérdor si referencé programe apo burime internet gé ofrojné sugjerime sipas
I&ndés dhe nivelit té klasés

f.  asnjérin prej tyre

g. nuk edi

Né kontekstin e pérdorimit té teknologjisé né funksion té njé kurrikule gé i
pérgjigjet nevojave té nxénésit, cilat nga elementet mé poshté karakterizon
shfrytézimin prej teje té teknologjise? Rretho té gjithé elementet gé ti aplikon:
a. e pérdor teknologjiné pér té hartuar njé kurrikul mésimore gé pérfshin lidhjet

b.

e.

f.

mes disiplinave té ndryshme pérsa i pérket informacionit dhe njohurive

e pérdor teknologjiné e informacionit pér té integruar dhe Kkrijuar njé kurrikul
koherente

e pérdor teknologjiné e informacionit pér té zgjeruar dhe pasuruar brenda
kurrikulés gamén e temave ndérdisiplinore

e pérdor teknologjiné e informacionit pér té stimuluar dhe realizuar tek nxénésit
projekte me shtrirje ndérdisiplinore

asnjérin prej tyre

nuk e di

Né kontekstin e pérdorimit té teknologjisé né funksion té nevojave té nxénésit,
cilat nga elementét mé poshté jané pjesé pérbérése e praktikave té tua
mésimore? Rretho té gjithé elementét gé ti aplikon:

a.

b.

=h D

pérdor teknologjiné pér té akomoduar stilet e nxénies té nxénésve dhe nevojat e
tyre akademike

pérdor programe té ndryshme kompjuterike pér t’ju pérgjigjur stilit dhe
nevojave té nxénésit

pérdor programe dhe pajisje hardware apo software pér té akomoduar nxénésit
me probleme fizike apo té zhvillimit psiko-motor

identifikoj dhe bé&j rekomandime se cilat teknologji jané mé efektive né ndihmé
té nxénésve me aftési te kufizuar.

asnjérin prej tyre

nuk e di

Né kontekstin e formave té pérdorimit té teknologjisé dhe nevojave té nxénésit,
cilét nga format e méposhtme praktikon ti si mésues? Rretho té gjithé ato forma
qé ti praktikon:

a.

b.

«

i strukturoj detyrat né klasé gé pérdorin teknologjiné té jené rreth problemeve
reale, pértej klasé dhe shkollés

praktikoj nxénien né distancg, informacion satelitor, komunikimin pérmes TV,
telefonit, apo kompjuterit

I strukturoj detyrat né klasé mbi bazén e aktiviteteve gé i grupojné nxénésit né
grupe té vogla apo individualisht sipas stilit dhe nevojave té tyre té nxénies
formatoj orén mésimore mbi bazén e praktikave mé té mira té€ mésimdhénies
pérmes teknologjisé

nxis bashképunimin, socializimin, veté-vleresimin, vet-menazhimin,
performancé dhe reflektimin mes nxénésve

asnjérin prej tyre

nuk e di
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22.

23.

24.

Ne kontekstin e pérdorimit té teknologjisé pér zhvillimin e aftésive analitike té

nxénésve pér burimet teknologjike dhe kompjuterike, cilat prej elementeve té

méposhtém jané pjesé e praktikave mésimore té tua? Rretho té gjithé ato

elemente qgé ti aplikon:

a. iu tregoj nxénésve burime informacioni pér kérkime dhe trajtime temash nga ana
e tyre dhe i vé ata té praktikojne veté

b. iekspozoj nxénésit dhe ju tregoj pérdorimin e programeve kompjuterike si
pérpunim fjalésh, baza me té dhéna, fleté pune té formatit excel, multimedia, apo
realizimit té njé websit-i.

C. 1 mé&soj nxénésit si té pérdorin teknologjiné pér té kryer njé detyré specifike dhe
né ményré té pavarur

d. iutregoj dhe i mésoj nxénésit si té analizojné, vlerésojné dhe sintezojné
burimet elekronike té informacionit

e. asnjérin prej tyre

f. nukedi

Né kontekstin e pérdorimit té teknologjisé pér zhvillimin e aftésive analitike

dhe krijuese tek nxénésit pér probleme dhe detyra specifike, cilét nga elementet

e méposhtém jané pjesé e praktikave té tua mesimore? Rretho té gjithé ato

elemente qgé ti aplikon né procesin ténd mésimor:

a. ushpjegoj dhe gartésoj nxénésve strategjiné pér realizimin e detyrés né aktivitetet
me teknologji

b pércaktoj garté hapat gé ndigen né pérdorimin e teknologjisé

c. 1 mésoj nxénésit si te vlerésojné vetén pér punén qé kané béré né plotésimin e
detyrés

d. i1 Vé nxénésit pérballé detyrave gé kérkon analizimin, interpretimin,
parashikimin dhe sintetizimin e fakteve dhe informacionit

e. 1 mésoj nxénésit si té béjné lidhjen e gjérave té mésuara dhe krijojné njé
kuptim té ri pér to

f. udhéheq debatin rreth pérdorimit té teknologjisé pér te parashikuar, ngritur
pyetje, sqaruar, pérmbledhur dhe vlerésuar vetveten

g. e pérdor teknologjiné né ményré té tillé gé ti béjé nxénésit té formulojné
pérgjigje, véné né shfrytézim aftésité bazé dhe angazhohen né njé proces té
thelluar té menduari

h.  pérdor strategji mésimore gé synojne cuarjen e nxénésve drejt analizimit,
sintezés, vleresimit té problemeve specifike, nxénies sé pérmbajtjes, zhvillimit té
té menduarit kritik dhe aftésive teknologjike

i.  asnjérin prej tyre

j. nukedi

Né kontekstin e menazhimit té aktiviteteve té nxénésve gjaté pérdorimit té

teknologjisé, cilat nga elementet e méposhtém jané pjesé e praktikave té tua

menazhuese? Rretho té gjithé ato elemente gé praktikon:

a. e organizoj hapésirén né klasé né njé ményré té tillé gé ndihmon pérdorimin e
teknologjisé nga nxénési

b. 1 modeloj aftésité dhe pajisjet kompjuterike sipas aktivitetit kurrikular

c. iorganizoj lévizjet e nxénésve né klasé né ményré té tillé qe ata té pérdorin né
ményré té barabarté teknologjiné
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25.

26.

27.

o

pércakoj procedura té qarta pér radhén e pérdorimit té paisjeve kompjuterike dhe

teknologjike

e. pérdor format e multimedias, hipermedias, telekomunikimit pér té krijuar idené
e “ekskursioneve né terren”

f.  asnjérin prej tyre

g. nukedi

Né kontekstin e pérdorimit té teknologjisé pér té vlerésuar shkallén e nxénies

nga nxénési, cilat prej elementeve té méposhtém jané pjesé e praktikave té tua

té vlerésimit té nxénésve? Rretho ato elemente qé praktikon:

a. pérdor njé numér teknikash vlerésimi té shkallés sé nxénies sé 1éndés nga
nxénésit

b. e bazoj vlerésimin e nxénies sé 1éndés nga nxénési mbi njé numér rubrikash apo
elementesh

c. e pérdor teknologjiné pér té identifikuar pikat e dobéta dhe té forta té nxénésit
né realizimin e njé detyre

d. asnjérin prej tyre

e. nukedi

Né kontekstin e pérdorimit té teknologjisé pér mbledhjen dhe analizimin e té

dhénave gé kané té béjné me nxénésit, cilat nga ményrat e méposhtme té

pérdorimit té teknologjisé jané pjesé e praktikave té tua té mbledhjes dhe

analizimit té té dhénave té nxénésve? Rretho té gjithé elementét gé aplikon:

a. pérdor instrumente elektronike pér mbledhjen dhe vlerésimin elektronik té té
dhénave qé kané té béjné me nxénésit

b. pérdor instrumente elektronike pér té gjeneruar raporte pér ecuriné e nxénésve té
vecanté

c. pérdor instrumente elektronike pér té gjeneruar raporte pér ecuriné e klasés né
térési

d. pérdor vlerésim on-line me nota pér detyrat e nxénésve

. pérdor instrumente elektronike pér té komunikuar rezultatet dhe raportin e

ecurisé akademike tek nxénésit dhe prindérit
f.  asnjérin prej tyre
g. nukedi

D

Né kontekstin e vlerésimit té pérdorimit korrekt té teknologjisé nga nxénési,
cilat nga metodat e méposhtme pérdor pér té vlerésuar pérdorimin korrekt té
teknologjisé nga nxénési? Rretho té gjithé ato metoda gé aplikon:

a. pércaktoj kritere té garta né bazé té té cilave do té mas pérformancén e nxénésit
dhe ua béj té garta nxénésve kéto kritere gé né fillim té orés sé mésimit ose
projektit teknologjik

b. pércaktoj parametrat gé matin shkallén e pérvetésimit nga nxénési té aftésive
teknologjike pér detyrat mésimore né klasé

c. vlerésoj, brenda njé detyré specifike klase, sa ka arritur té realizojé nxénési
objektivat kurrikulare dhe aftésimin né pérdorimin e kompjuterit

d. vlerésoj performancén e nxénésit né bazé té kritereve si pér detyra té vecanta
specifike, ashtu edhe pér té nxénurit né térési

e.  asnjérin prej tyre

nuk e di

—h
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28.

29.

Né kontekstin e metodave té vleresimit té pérdorimit té teknologjisé nga

nxénési, cilat nga synimet e méposhtme jane géllimet e konceptimit dhe

pérdorimit te metodes se vlerésimit? Rretho té gjithé ata elementé gé ti si mésues i

vendos né bazé té konceptimit té metodés sé vlerésimit té shkallés sé pérvetesimit

dhe pérdorimit té teknologjisé nga nxénésit:

a. e shoh dhe e pérdor metodén e vlerésimit si njé nga rrugét e pérmirésimit té
mésimdhénies dhe té nxénurit

b. e konsideroj metoden e vlerésimit si njé ményré gé ndihmon nxénésit né cilésiné
e kryerjes sé njé projekti teknologjik pérmes informimit té tyre pér parametrat
mates dhe cilésiné e nxénies gé realizojné ata

c. e konsideroj metodén e vlerésimit si njé nga ményrat gé ndihmon mésuesin té
vlerésoje rolin e vet dhe pérmirésimet gé i nevojiten té béjé né rolin e
udhéheqésit te grupeve té punés té nxénésve

d. e konsideroj metodén e vlerésimit si njé mundési nxitjeje té vetévlerésimit té
performancés qofté nga ana e nxénésit, qofté nga ana e mésuesit

e. e shoh metodén e vlerésimit si njé mundési pér té shkémbyer ide me kolegét e
mi dhe pérmiresuar mésimdhénien

f. e shoh metoden e vlerésimit si njé mundési pér té zhvilluar mé tej komunikimin
dhe bashképunimin me nxénésit né procesin e realizimit té njé detyré né klasé
dhe arritjes té pérvetésimit té dijes dhe aftésive teknologjike

g. asnjérin prej tyre

h. nukedi

Né kontekstin e edukimit té nxénésit me praktikat ligjore dhe etike té
pérdorimit te teknologjisé, cilat nga elementet e méposhtém jané pjesé e
praktikave té tua mésimdhénése dhe instruktuese? Rretho té gjithé ato elemente
qé ti aplikon:

a. si mésues, né raport me veprimet e mia, mbaj gjithmoné parasysh dhe respektoj
ligjet pér té drejtat intelektuale né teknologji, protokollet dhe etiketén né
pérdorimin e e-mailit dhe komunikimeve elektronike

b. si mésues, né raport me nxénésit, i ekspozoj dhe u kujtoj nxénésve praktika gé
nxisin dhe kérkojné pérgjegjshméri dhe respektimin nga nxénésit té anés etike
dhe ligjore né pérdorimin e burimeve teknologjike.

c. pércaktoj garté dhe ua komunikoj nxénésve rregullat, politikat, dhe procedurén e
pérdorimit té teknologjisé né klasé né pérputhje me aspektet etike dhe ligjore

d. i pérmbahem veté, dhe po té njéjtén gjé ju kérkoj edhe nxénésve, respektimin e
politikés sé shkollés mbi pérdorimin e teknologjisé

e. 1 pérmbahem vete, dhe po té njéjtén gjé ua kérkoj edhe nxénésve, té respektojné
te drejtén e autorit dhe té drejtave intelektuale per burimet nga interneti

f. asnjérin prej tyre

g. nuk e di
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30.

31.

32.

33.

Né kontekstin e pérdorimit té teknologjisé pér fugizimin e nxénésve me aftési té
kufizuara, cilat nga elementét e méposhtme jané pjesé e praktikave té tua
mésimdhénése? Rretho té gjithé ata elementé gé ti aplikon:

a. identifikoj dhe pérdor ato teknologji qé arrijné té plotésojné nevojat e té gjithé
nxénésve me aftési té kufizuara

b. pérdor programe kompjuterike ge u pérshtaten tipareve, aftésive dhe dallimeve
né sfondin social-ekonomik gé egzistojné mes nxénésve.

c. pérdor burime interneti dhe informacioni gé mundésojné komunikim dhe
transmetim efektiv té dijes tek nxénési pavarésisht aftésive té kufizuara apo
dallimeve né tipare, aftési, apo sfond social-ekonomik té nxénésve

d.  asnjérin prej tyre

g. nukedi

Né kontekstin e pérdorimit té teknologjisé pér té mbrojtur diversitetin mes

nxénésve, cilét nga elementét e méposhtme praktikon ti né mésimdhénien ténde

pérmes teknologjisé? Rretho té gjithé elementét gé praktikon:

a. kerkoj, gjej, pérzgjedh, dhe pérdor ato programe softéare qé theksojné dhe
mbrojné diversitetin mes nxénésve

b. kérkoj, gjej, pérzgjedh dhe pérdor ato éebsit-e dhe burime interneti gqé nuk
pérmbajne apo karakterizon kéndvéshtrime diskriminuese por mbrojné
diversitetin

c.  asnjérin prej tyre

d. nukedi

Né kontekstin e nxitjes dhe pérdorimit té shéndetshém té burimeve

teknologjike, cilit nga elementet e méposhtém jané pjesé e praktikave té tua si

mésues? Rretho té gjithé ata elemente gé ti aplikon:

a. vendos dhe zbatoj né klasé politika dhe procedura qé sigurojné pérdorimin etik
té teknologjisé dhe kompjuterave

b. zbatoj ndéshkime disiplinore kurdoheré qé vézhgoj né klasé perdorim joetik té
teknologjisé dhe kompjuterave nga nxénésit

c. asnjérin prej tyre
d. nukedi
Né kontekstin e garantimit té pérdorimit té barabarté té teknologjisé nga té

gjithé nxénésit, cilét nga elementet e méposhtme jané pjesé e praktikave té tua
si mésues? Rretho te gjithe ato elemente gé ti aplikon:
a. vendos dhe zbatoj né klasé politika dhe procedura gé garantojné pérdorim té
barabarté té teknologjisé nga té gjithé nxénésit

b. ndérhyj kurdoheré gé vézhgoj né klasé abuzim nga nxénés té vecanté me té
drejtén e pérdorimit té teknologjisé

asnjérin prej tyre

nuk e di

oo
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Tabela 7.1.2 Rezultatet né

Iéndén histori (shénim, pyetjet né kolonén indikatorét i
referohen pyetésorit té mésuesit shtojca 7.1.1)

HISTORI KATEGORITE | STANDARDE | INDIKATORET | % % %
S.1 Pyetja 1 58% | 53.2% | 50%
KONCEPTET DHE | Kuptimi/njohja |Pyetja 2 67%
0
VEPRIMET ME
TEKNOLOGJINE Pyetja 3 43%
S.2 Pyetja 4 o
Kualifikimi 45%
S.1 Pyetja 5 50% 56.1%
Té mésuarit
PLANIFIKIMI DHE Pyetja 6 58%
) KONCEPTIMI | i
AFTESIA | AMBJENTIT/EKSP S2  |Pyetia 7 58%
ERIENCES SE Aplikimi e
MESIMIT yeya 42%
Pyetja 9 65%
S.3 _
Identifikimi i | Pyeua 10 52%
burimeve
S4 _
Menaxhimi i |PYeuall 64%
burimeve
S5
Strategjité e i
g_J °¢ Pyetja 12 60%
menaxhimit té
té nxénurit
Pérdorimi
S.2 Pyetja 14
.. . 48%
Mbéshtetja ?
S3 Pyetja 15
o 40%
PRODUKTIVITETI Aplikimi 0
DHE PRAKTIKA S2 Pérdorim
PROFESIONALE | o=~ erdornmi
i teknologjisé
pér Pyetja 16 33%
komunikim
S.1 Pyetja 17 7105 | 48% | 48%
Ndihma i
Pyetja 18 18%
MESIMDHENIA, S2 |Pyetja 19 60%
NXENIA, DHE TiKne
KURRIKULA funksion té yey 44%
nevojave té -
.. Pyetja 21
PERDORIM nxénésve yel 40%
S.3 _ Pyetja 22 42%
TIK dhe aftésia
krl{u?se e Pyetja 23 36%
nxenesve
S4 Pyetja 24 13%
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Menaxhimi i
aktiviteteve

VLERESIMI

S.1
TIK dhe
vlerésimi i
nxénésve

Pyetja 25

67%

S.2
TIK dhe
analizimi i té
dhénave

Pyetja 26

37%

S.3 Pyetja 27

Metodat e

42%

vlerésimit

Pyetja 28

43%

47.2%

CESHTJET
SOCIALE, ETIKE,
LIGJORE, DHE
NJEREZORE

S.1
Edukimi i
nxénésve

Pyetja 29

50%

S.2
Aplikimi i
teknologjisé

Pyetja 30

44%

S.3
Identifikimi i
burimeve né

TIK

Pyetja 31

42%

shéndeti né TIK

S4
Siguria dhe

Pyetja 32

46%

S5
Pérdorimi i
barabart i TIK
nga nxénésit

Pyetja 33

63%

49%

Tabela 7.1.3 Rezultatet né Iéndén biologji

BIOLOGJI

KATEGORITE

STANDARDE

INDIKATORET

%

%

AFTESIA

KONCEPTET DHE
VEPRIMET ME
TEKNOLOGJINE

S.1
Kuptimi/njohja

Pyetja 1

60%

Pyetja 2

78%

Pyetja 3

50%

S.2
Kualifikimi

Pyetja 4

54%

60.5%

PLANIFIKIMI DHE
KONCEPTIMI |
AMBJENTIT/EKSPER
IENCES SE MESIMIT

S.1
Té mésuarit

Pyetja 5

53%

Pyetja 6

54%

S.2
Aplikimi

Pyetja 7

50%

Pyetja 8

59%

Pyetja 9

50%

S.3
Identifikimi i
burimeve

Pyetja 10

50%

S.4
Menaxhimi i
burimeve

Pyetja 11

70%

54.5%

53.8%
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S.5
Strategjité e

Pyetja

12

menazhimit té té 50%
nxénurit
) 5-1_ _ Pyetja 13 60% 46.5%
Pérdorimi
S.2 i
PRODUKTIVITETI Mbéshtetja Pyeta 14 44%
DHE PRAKTIKA 33 Pyetja 15
PROFESIONALE Aplikimi 42%
S.4_Pérdorimi i )
teknologjisé pér Pyetja 16 40%
komunikim
Nds-hl Pyetja 17 63% 46.5% | 45.8%
ihma
MESIMDHENIA, Pyetja 18 41%
NXENIA, DHE S.2 Pyetja 19 48%
KURRIKULA TIK né funksion
t& nevojave té Pyetja 20 58%
nxénésve Pyetja 21 38%
S3 - Pyetja 22 12%
TIK dhe aftésia
krijuese e nxénésve Pyetja 23 47%
S.4 .
Menaxhimi i Pyetja 24 35%
aktiviteteve
S.1 . 43.5%
TIK dhe vierésimi | Pyetja 25 43%
nxénésve
S.2 .
VLERESIMI TIK dhe analizimi i Pyetja 26 37%
té dhénave
) S3 Pyetja 27 549% 47.4%
PERDORIM Metodat e
vlerésimit Pyetja 28 39%
S.1 Pyetja 29
Edukimi | nxénésve 7 38%
S.2 .
Aplikimi i Pyetja 30 33%
teknologjisé
CESHTJET SOCIALE, S.3 .
ETIKE, LIGJORE, Identifikimi i Pyetja 31 54%
DHE NJEREZORE burimeve né TIK
S.4 .
Siguria dhe shéndeti Pyetja 32 54%
né TIK
S5
Pérdorimi i Pyetja 33
barabarté i TIK nga 58%
nxénésit
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Tabela 7.1.4 Rezultatet né 1éndét histori dhe biologji

HISTORI INDIKATORET % %
DHE KATEGORITE STANDARDE
BIOLOGJI
S.1 Pyetja 1 51.9%
Kuptimi/njohja Pyetja 2
KONCEPTET DHE
VEPRIMET ME Pyetja 3
TEKNOLOGJINE S.2 i 56.8%
Kualifikimi Pyetja 4
S1 Pyetja 5
Té mésuarit
Pyetja 6
AFTESIA S.2 Pyetja 7
Aplikimi
Pyetja 8
PLANIFIKIMI DHE Pyetja 9
KONCEPTIMI | S:3 Pvetia 10
AMBJENTIT/EKSPERI |  Identifikimii | 7Y€I2
ENCES SE MESIMIT burimeve
S4 55.3%
Menazhimii | PYeyall
burimeve
S5
Strategjité e Pyetja 12
menazhimit té té
nxenitt
s1 Pyetja 13
Pérdorimi
S.2 Pyetja 14
° Mbéshtetja
e [ 5 [
Aplikimi 43.6%
PROFESIONALE —
S.4_Pérdorimi i .
teknologjisé pér Pyetja 16
komunikim
S1 Pyetja 17 46.9%
Ndihma
Pyetja 18
MESIMDHENIA, S.2 Pyetja 19
NXENIA, DHE TIK né funksion
KURRIKULA té nevojave té | Pyetja 20
nxeénésve Pyetja 21 47.2%
S3 Pyetja 22
TIK dhe aftésia
krijuese e nxénésve | Pyetja 23
S4 )
Menazhimi i Pyetja 24
aktiviteteve
S.1 .
VLERESIMI TIK dhe vlerésimi i Pyetja 25
nxénésve _ 45.3%
S.2 Pyetja 26
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TIK dhe analizimi i
té dhénave
PERDORIM S3 Pyetja 27
Metodat e
vlerésimit Pyetja 28
S.1 Pyetja 29
Edukimi i nxénésve
CESHTJET SOCIALE, S.2 Pvetia 30
ETIKE, LIGJORE, DHE Aplikimi i yeya
NJEREZORE teknologjisé
53 Pyetja 31
dentifikimii | "YeUR
burlme;e4ne TIK 48.2%
Siguria dhe shéndeti Pyetja 32
né TIK
S5
Pérdorimi i Pyetja 3
barabarté i TIK nga
nxénésit
7.2 TIK dhe mésuesi né Tepelené
Tabela 7.2.1 Rezultatet né 1éndén histori
HISTORI KATEGORITE STANDARDE | INDIKATORET | % % %
S.1 Pyetja 1 31% 23%
Kuptimi/njohja 53%
KONCEPTET DHE e 2R
VEPRIMET ME yeya °
TEKNOLOGJINE Pyetja 3 23%
S.2 .
Pyetja 4
Kualifikimi | > 22%
S.1 . Pyetja 5 18% 21%
Té mésuarit
PLANIFIKIMI DHE Pyetja 6 25%
AFTESIA KONCEPTIMI | S2 Pyetja 7 28%
AMBJENTIT/EKSPERI Aplikimi °
ENCES SE MESIMIT Pyetja 8 16%
Pyetja 9 31%
S.3 _
Identifikimi i | PYeua 10 25%
burimeve
S.4 _
Menaxhimi i | Pyetall 13%
burimeve
S5
Strategjité e i
g_J °¢ Pyetja 12 19%
menazhimit té
té nxénurit
S1 Pyetja 13 28% 16%
Pérdorimi
S.2 Pyetja 14
. . 9%
Mbéshtetja ?
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PRODUKTIVITETI S3 Pyetja 15
L 18%
DHE PRAKTIKA Aplikimi
PROFESIONALE S.4_Pérdorimi i
teknologjisé i
: aJ Pyetja 16 9%
pér
komunikim
S.1 Pyetja 17 6% 12.3% 12.8%
Ndihma
Pyetja 18 15%
S.2 ) Pyetja 19 9%
TIK né
funksion té | Pyetja 20
. " nevojave té .
MESIMDHENIA, xEnésve Pyetja 21 8%
PERDORI NXENIA, DHE S S
M : yeua 22%
KURRIKULA TIK dhe aftésia ?
kiijuesee | o cia 23 21%
nxénésve
S.4 a2
Menazhimi i Pyetja 24 5%
aktiviteteve
S.1 12.5%
VLERESIMI Tllf fiht_e_ Pyetja 25 21%
vlerésimi i
nxénésve
S.2
TI.K. df.n? ) Pyetja 26 3%
analizimi i té
dhénave
S3 Pyetja 27 13%
Metodat e
vlerésimit Pyetja 28 13%
S.1 2 2 13.6%
Edukimii | FYeua 8%
CESHTJET SOCIALE, nxénésve
ETIKE, LIGJORE, S.2 Pvetia 30
DHE NJEREZORE Aplikimi i vel 3%
teknologjisé
S.3
|der‘!t|f|klmlﬂl Pyetja 31 13%
burimeve né
TIK
S4 Pyetja 32
Siguria dhe yeta 19%
shéndeti né TIK
S5
Pardorimi i .
érdorimi i Pyetja 33 2504

barabarté i TIK
nga nxénésit
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Tabela 7.2.2 Rezultatet né Iéndén biologji

BIOLOGJI . INDIKATORE | % %
KATEGORITE STANDARDE T
KONCEPTET DHE S.1 Pyetja 1 38% 34%
VEPRIMET ME Kuptimi/njohja 49%
TEKNOLOGJINE Pyetia 2 0%
Pyetja 3 23%
S.2 Pyetja 4 o
Kualifikimi 34%
S.1 Pyetja 5 33% 29%
Té mésuarit
PLANIFIKIMI DHE Pyetja 6 23%
KONCEPTIMI | ;
52 . Pyetja 7 45%
AMBJENTIT/EKSPE Aplikimi
AFTESIA RIENCES SE Pyetja 8 22%
MESIMIT Pyetja 9 28%
S3 _
Identifikimi i | Pyeua 10 25%
burimeve
S4 _
Menazhimii | Fyetiall 28%
burimeve
S5
Strategjité e i
.gl. ° Pyetja 12 29%
menazhimit té té
nxénurit
S1 Pyetja 13 38% 33%
Pérdorimi
S.2 Pyetja 14
PRODUKTIVITETI Mbéshtetja 45%
DHE PRAKTIKA -
S3 Pyetja 15
. 25%
PROFESIONALE Aplikimi (
S.4_Pérdorimi i )
teknologjisé per | 7Yeua 16 23%
komunikim
Nds_Hl Pyetja 17 1905 | 19-6% 22.6%
ihma
Pyetja 18 31%
“S.2 _ Pyetja 19 2506
) ) TIK né funksion
MESIMDHENIA, t6 nevojave té Pyetja 20 19%
NXENIA, DHE nxénésve Pyetja 21 6%
KURRIKULA -
S3 ' Pyetja 22 18%
TIK dhe aftésia
krijuese e nxénésve | Pyetja 23 16%
S.4 o 9
Menazhimi i Pyeyja 24 24%
aktiviteteve
PERDORIM S.1 ovetia 25 18.6%
VLERESIMI TIK dhe vierésimi j | &2 17%
nxénésve
52 ja 26
TIK dhe analizimi i | FY¢Y2 20%
té dhénave
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S3 Pyetja 27 2096 | 295%
Metodat e
vlerésimit Pyetja 28 15%
S.1 Pyetja 29
Edukimi i nxénésve 7 20%
CESHTJET S.2 ]
SOCIALE, ETIKE, Aplikimi i Pyetja 30 13%
LIGJORE, DHE teknologjisé
NJEREZORE S.3 ]
Identifikimii | "Yeua 31 31%
burimeve né TIK
S4 i
Siguria dhe shéndeti Pyetja 32 38%
né TIK
S5
Pérdorimi i Pyetia 33
barabarté i TIK nga 7 44%
nxénésit
Tabela 7.2.3 Rezultatet né Iéndét histori dhe biologji
HISTORI INDIKATORE % %
DHE KATEGORITE STANDARDE T
BIOLOGJI
S.1 Pyetja 1
KONCEPTET DHE Kuptimi/njohja
VEPRIMET ME - 39%
TEKNOLOGJINE Pyetja 2
Pyetja 3
S.2 Pyetja 4
Kualifikimi 29%
S.1 Pyetja 5
Té mésuarit
Pyetja 6
AFTESIA S.2 Pyetja 7 25.5%
Aplikimi
Pyetja 8
PLANIFIKIMI DHE Pyetja 9
KONCEPTIMI | S:3 Byetia 10
AMBJENTIT/EKSPERIE |  Identifikimii | FYeUa
NCES SE MESIMIT burimeve
S.4 _
Menazhimii | Fyetall
burimeve
S5
Strategjité e Pyetja 12
menazhimit té té
nxénurit
S.1 Pyetja 13
Pérdorimi
S2 Pyetja 14 23.3%
Mbéshtetja
S.3 Pyetja 15
Aplikimi
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PRODUKTIVITETI DHE S.4_Pérdorimi i
PRAKTIKA teknologjisé per | PYeua 16
PROFESIONALE komunikim
S1 Pyetja 17
Ndihma
Pyetja 18
MESIMDHENIA, S2 Pyetja 19 16.4%
NXENIA, DHE TIK né funksion
KURRIKULA té nevojave t& | Pyetia 20
nxénésve Pyetja 21
PEERDORI S.3 Pyetja 22 17.7%
M TIK dhe aftésia
krijuese e nxénésve | Pyetja 23
S4 ]
Menazhimi i Pyetja 24
aktiviteteve
S.1 i
VLERESIMI TIK dhe vierésimi i | FYe42 25
nxénésve 15.3%
S.2 i
TIK dhe analizimi i | FY¢42 26
té dhénave
S3 Pyetja 27
Metodat e
vlerésimit Pyetja 28
S.1 Pyetja 29
CESHTJET SOCIALE, | Edukimi i nxénésve
ETIKE, LIGJORE, DHE S.2 i 21.4%
" e Pyetja 30
NJEREZORE Aplikimi i
teknologjisé
S.3 i
dentifikimi i | Pyeya 81
burimeve né TIK
S.4 i
Siguria dhe shéndeti Pyetja 32
né TIK
S5 i
Pérdorimi i barabart Pyetja 33
i TIK nga nxénésit
7.3 TIK dhe mésuesi né Pérmet
Tabela 7.3.1 Rezultatet né 1éndén histori
- o) o) 0,
KATEGORITE STANDARDE 'ND'K_?TORE % % %
S1 Pyetja 1 40%
Kuptimi/njohja Pyetja 2 38%
KONCEPTET DHE 27.5%
VEPRIMET ME Pyetja 3 14%
TEKNOLOGJINE S.2 18%
Kualifikimi | Pyetja 4
S1 Pyetja 5 11%
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Té mésuarit | pyetja 6 25%
AFTEsIA | PLANIFIKIMIDHE 52 Pyetia 7 18%
KONCEPTIMI | Aplikimi 23.5%
AMBJ.!ENT.!T/E.!(SPER Pyetja 8 21%
IENCES SE MESIMIT -
Pyetja 9 25% 21.1%
S.3 18%
dentifikimi i | PYeda 10
burimeve
S4 33%
Menazhimi i |PYetall
burimeve
S5 18%
Strategjité € | pyetja 12
menazhimit té
té nxénurit
s1 Pyetja 13 34%
Pérdorimi
S2 Pyetja 14 29%
PRODUKTIVITETI | Mbgshtetja 22%
DHE PRAKTIKA S3 Dvetia 15 1%
PROFESIONALE Aplikimi yey
S.4_Pérdorimi i 14%
teknologjisé | pyetja 16
pér
komunikim
S1 Pyetja 17 14%
Ndihma
Pyetja 18 9%
S.2 Pyetja 19 11%
TIK né
funksion té | Pyetja 20 4% | 11.2%
MESIMDHENIA, nev?Jeive e Pyetja 21 1o
PERDORIM NXENIA, DHE nxegzsve Pyetja 22 11%
. efja (0] 0,
KURRIKULA 1K dho aftesia ey 10.5%
krijluglse e Pyetja 23 11%
nxenesve
S.4 . 6%
Menazhimi i Pyetja 24
aktiviteteve
S.1 14%
VLERESIMI TIK dhe Pyetja 25
vlerésimi | 9.7%
nxénésve
S.2 3%
TIK dhe Pyetja 26
analizimi | t&
dhénave
S.3 Pyetja 27
Metodat e
vlerésimit | Pyetja 28 10%
s.1 ] 6%
Edukimii | PYeua 29
nxénésve 10.4%
S.2 Pyetja 30 7%
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CESHTJET SOCIALE, Aplikimi i
ETIKE, LIGJORE, teknologjisé
DHE NJEREZORE S.3 14%
Identifikimi i | Pyetja 31
burimeve né
TIK
S.4 Pvetia 32 7%
Siguria dhe yeta
shéndeti né TIK
S5 14%
Pérdorimi i Pyetja 33
barabarté i TIK
nga nxénésit
Tabela 7.3.2 Rezultatet né 1éndén biologji
BIOLOGJI " = 9% %
KATEGORITE STANDARDE 'ND'K¢TORE ? °
S1 Pyetja 1 39%
KONCEPTET DHE Kuptimi/njohja Pyetja 2 24%
VEPRIMET ME - 24.5%
TEKNOLOGJINE Pyetja 3 14%
S.2 .
Pyetja 4
Kualifikimi vel 21%
) Sﬂ.l . Pyetja 5 23%
Té mésuarit
PLANIFIKIMI DHE Pyetja 6 24.8% 19.5%
KONCEPTIMI | i
52 Pyetia 7 17.9%
AMBJENTIT/EKSPE Aplikimi
AFTESIA RIENCES SE Pyetja 8 295% | 19.4%
MESIMIT Pyetja 9 21%
S.3 _
Identifikimi i | yeya 10 17.9%
burimeve
S4 _
Menazhimi i | Pyeuall 14%
burimeve
S5
Strategjité e i
_gJ_ ¢ Pyetja 12 7%
menazhimit té té
nxénurit
S.1 i
) o Pyetja 13 20%
Pérdorimi
. 0,
S.2 Pyetja 14 1% 15.5%
PRODUKTIVITETI Mbéshtetja
DHE PRAKTIKA
S.3 Pyetja 15 0
PROFESIONALE Aplikimi 17%
S.4_Pérdorimi i .
teknologjisé pér Pyetja 16 14%
komunikim
S_.l Pyetja 17 14%
Ndihma
Pyetja 18 11%
S.2 Pyetja 19
1% | g0
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MESIMDHENIA, | TIK né funksion |Pyetja 20 7%
NXENIA, DHE té nevojave té i
PERDORI | KURRIKULA nxengsve | YU 2 6%
M $3 [Pyetia 22 9% 8.6%
TIK dhe aftésia
krijuese e nxénésve | Pyetja 23 11%
S4 ]
Menazhimi i Pyetja 24 3%
aktiviteteve
S.1 ]
VLEREESIMI | TIK dhe vierésimi 1 | PYeU2 25 10% | 8.4%
nxénésve
S.2 ]
TIK dhe analizimi | | PYe42 26 3%
té dhénave
S.3 Pyetja 27 1%
Metodat e
vlerésimit Pyetja 28 10%
s1 Pyetja 29 o6 | 2%
Edukimi | nxénésve
CESHTJET S.2 .
SOCIALE, ETIKE, Aplikimi i Pyetja 30 4%
LIGJORE, DHE teknologjisé
NJEREZORE S.3 ]
Identifikimi i | PYeya 31 7%
burimeve né TIK
S4 ]
Siguria dhe shéndeti Pyetja 32 14%
né TIK
S5
Pérdﬂo.rimi i Pyetja 33 79
barabarté i TIK nga
nxenésit
Tabela 7.3.3 Rezultatet né 1éndét histori dhe biologji
HISTORI INDIKATORET % %
DHE KATEGORITE STANDARDE
BIOLOGJI
S1 Pyetja 1
Kuptimi/njohja
KONCEPTET DHE - 25.3% | 21.5%
VEPRIMET ME Pyetja 2
TEKNOLOGJINE Pyetja 3
S.2 Pyetja 4
Kualifikimi
S.1 Pyetja 5
Té mésuarit
Pyetja 6 20.5%
AFTESIA S.2 Pyetja 7
Aplikimi
Pyetja 8
PLANIFIKIMI DHE -
KONCEPTIMI | Pyetja 9
AMBJENTIT/EKSPERI S.3 Byetia 10
ENCES SE MESIMIT Identifikimi i | Y2
burimeve
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S4

Menazhimii | PYeuall
burimeve
S.5
Strategjité e Pyetja 12
menazhimit té té
nxénurit
s1 Pyetja 13
Pérdorimi 18.8%
S.2 Pyetja 14
Mbéshtetja
e [ s
Aplikimi
PROFESIONALE — —
S.4_Pérdorimi i .
teknologjisé pér Pyetja 16
komunikim
S.1 Pyetja 17
Ndihma Pyetja 18 12.5%
MESIMDHENIA, 52 Pyetja 19
NXENIA, DHE TIK né funksion 9.5%
KURRIKULA té nevojave té | Pyetja 20
nxénésve Pyetja 21
S3 Pyetja 22
PEERDORI TIK dhe aftésia
M krijuese e nxénésve | Pyetja 23
S4 ]
Menazhimi i Pyetja 24
aktiviteteve
S1 ]
VLERESIMI TIK dhe vierésimi i | Ye92 25 7.3%
nxénésve
S2 ]
TIK dhe analizimi i | 7Y¢92 26
té dhénave
S3 Pyetja 27
Metodat e
vlerésimit Pyetja 28
S.1 Pyetja 29 8.6%
Edukimi | nxénésve
CESHTJET SOCIALE, S.2 ]
ETIKE, LIGIJORE, DHE Aplikimi i Pyetja 30
NJEREZORE teknologjisé
S.3 .
dentifikimi i | "YeUa 31
burimeve né TIK
S.4 ]
Siguria dhe shéndeti Pyetja 32
né TIK
S5
Pérdorimi i Pyetja 33
barabarté i TIK nga
nxenésit

2 pyetjet né kolonén indikatorét né tabelat 6.1.2, 6.2.1, 6.3.1 i referohen pyetésorit me nr. 6.1.1 né

Shtojcén 6.
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SHTOJCA 8. TIK DHE NXENESI

8.1 TIK dhe nxénési né Gjirokastér
8.1.1 Pyetésori pér nxénésin

01.

02.

03.

04.

Cilét nga elementét e méposhtém pérdor si burim pér ideté e reja pér I1éndén,
temat e mésimit apo detyrat e tua? Rretho aq elemente/pérgjigje gé shérbejné si
burim idesh pér ty.

mésuesi/mésuesja

shoku/shogja e klasés

fage/informacion nga interneti

gazetat/televizione

asnjérin prej tyre

nuk e di

hD OO o

Cilét nga elementét e méposhtem té teknologjise dixhitale ke realizuar si punim

apo detyré né klasé apo shtépi? Rretho té gjithé ato elemente gé ti mendon se ke

punuar, realizuar apo paraqitur né klase.

a. pérgatitja e njé dokumenti pér publikim né format PDF

b. ndértimi i njé fage té thjeshté interneti té tipit ééé.fage.org

c. dokumentar me fakte, imazhe, komente rreth njé teme historike, sociale,
ekonomike, kulturore apo politike

d. lojé dixhitale né ndihmé/ilustrim té Iéndés, temés, detyrés apo orés mésimore

e. asnjérin prej tyre

f. nukedi

Cilét nga elementét e méposhtém pérdorni si ndihmé pér té shpjeguar njé
problem né mésim ose né detyra shtépie? Rretho té gjithé ato elemente gé ti
mendon se i pérdor:

shqyrtoni njé model

simuloni njé model

i pérmbaheni vetém librit té Iéndés

e analizoni si tua marré mendja juaj

asnjérin prej tyre

nuk e di

S0 o0 o

Cilét nga elementét e méposhtém pérfshin analiza jote e njé problemi apo té
dhénave né mésim ose né detyra? Rretho té gjithé ato elemente gé ti pérfshin
zakonisht né analizén ténde.

pérshkrim

shpjegim

identifikim té prirjeve/tendencave

parashikim té sjelljes/rezultateve

asnjérin prej tyre

nuk e di

P00 o
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05.

06.

07.

08.

09.

Cilat nga praktikat e méposhtme karakterizojné mé miré bashkepunimin dhe
komunikimin ténd me mésuesin apo shokét e klasés? Rretho ato praktika gé jané
tipike pér ty.

komunikoj dhe bashképunoj rrallé ose hig fare

komunikoj dhe bashképunoj vetém kur kam pyetje ose detyra

komunikoj dhe bashképunoj vetem kur na e kérkon mésuesja/mésuesi
komunikoj dhe bashképunoj gjithmoné dhe pér gjithcka

asnjérin prej tyre

nuk e di

mo o0 o

Me cilét nga personat e méposhtém komunikon elektronikisht me e-mail,
forume online, apo forma te tjera elektronike pér céshtje té mésimit, té
detyrave, apo té shkollés? Rrethoni té gjithé ata persona me té cilét komunikoni.
mésuesi

drejtuesit e shkollés

shokét/shoget e klasés

eksperté céshtjesh

asnjérin prej tyre

nuk e di

~o o0 o

Cilét nga format e méposhtmé té komunikimit elektronik pérdor pér céshtje té
mésimit, detyrave apo té shkollés? Rretho té gjithé llojet e komunikimit gé pérdor:
e-mail

skype

forume on-line

rrjete té brendshme té shkollés (intranet)

facebook

celular

asnjérin prej tyre

nuk e di

S@ o o0 o

Pér cilin nga elementét e méposhtém bashképunon me té tjerét? Rretho té gjithé
motivet e mundshém:

pér shkémbim/saktésim idesh

pér gartésim té temave/detyrave

pér pércaktimin e planit t& kérkimeve né internet

pér prezantime

pér detyra individuale/né grup

asnjéri prej tyre

nuk e di

@+roo0ow

Cilat nga format e méposhtme pérdor pér bashképunim pér té realizuar
objektivat dhe detyrat e mésimit? Rretho té gjithé format gé pérdor.
bashképunim dysh me njé shok/shoge

bashképunim né grup 3-4 veté

bashképunim qé pérfshin gjithé nxénésit e klasés

bashképunim me mésuesin/mésuesen

bashképunim me prindérit

asnjérin prej tyre

nuk e di

@+oa0 o
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10. Cilét nga rrugét e méposhtme pérdorni né gjetjen e informacionit dhe té
dhénave gé ju duhen pér trajtimin e temave ose detyrave té ndryshme
mésimore? Rretho té gjitha ato rrugé gé ti ndjek pér gjetjen e informacionit.

pyet mésuesin/mesuesen

ia kérkon shokut/shogés sé klasés

I kérkon ndihme babait, nénés, motrés, véllait

pércakton veté fjalét kyce dhe futesh e kérkon né internet

asnjérin prej tyre

nuk e di

mo o0 o

11. Cilét nga tipet e méposhtme té informacionit té gjetur pérmes internetit pérdor
kur detyra té kérkon trajtimin e temave apo céshtjeve té ndryshme? Rretho té
gjithé tipet gé ti pérdor.

informacion nga website pa autor dhe pa referenca?

informacione nga wikipedia

informacione nga website organizatash, institucionesh, gendrash studimore

informacione nga website individesh (fage personale, facebook, rrjete sociale)

informacion gé ka té béjé vetém me temén

cfarédolloj informacioni, pavarésisht nése ka té béjé apo jo me temén

asnjérin prej tyre

nuk e di

SQ@ o0 o

12. Cilat nga rrugét e méposhtme ndjek pér té pérdorur informacionin e mbledhur
pér temén apo detyrén? Rretho té gjithé rrugét e pérdorimit té informacionit.

thjesht e kopjoj nga interneti dhe e fut ashtu sic éshté né detyré

e pérdor pér té ilustruar konceptet dhe ideté e temés/detyrés sime

e pérdor pér té ndértuar grafige/tabela qé i pérfshij me pa né detyré

asnjérin prej tyre

nuk e di

P00 T

13. Cilét nga elementét e méposhtém pérfshin né punén ténde, kur detyra té
kérkon té konceptosh dhe trajtosh njé problem ose céshtje? Rretho ato elemente
qé ti i pérfshin né konceptimin dhe trajtimin e temés/céshtjes ténde.

identifikoj dhe e fokusoj detyrén time né njé problem/céshtje nga jeta reale

formuloj njé pyetje géndrore dhe e zhvilloj detyrén rreth asaj pyetje

mbledh té dhéna dhe fakte rreth céshtjes/problemit té detyrés time

analizoj faktet dhe té dhénat qé kané té béjné me céshtjen gé trajtoj

nxjerr disa konkluzione dhe i pérfshij né detyré

asnjérin prej tyre

nuk e di

@roop o

14. Cilén nga rrugét e méposhtme ndjek pér té trajtuar njé temé? Rretho vetém njé

nga zgjedhjet e méposhtme:

a. marr temén - saktésoj pyetjen géndrore - kérkoj informacion - analizoj
faktet dhe té dhénat e gjetura - béj konkluzione rreth pyetjes géndore.

b. marr temén - gjej temé té ngjashme e té gatshme né internet - ia parages
mésueses/mésuesit né klasé

c. marr temén - pyes shokét/shoqget e klasés nése kané materiale pér temén time.

d. marr temén —> u them prindérve té€ mé ndihmojné - e ¢oj pastaj né klasé
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15.

16.

17.

18.

e. asnjérin prej tyre
f. nukedi

Cilén nga rrugét e méposhtme ndjek né krijimin e njé ideje dhe gjykimi rreth
njé céshtje dhe problemi? Rretho ato rrugé gé ti pérdor né krijimin e gjykimit ténd
pér céshtjen/problemin gé trajton né detyré.

bazohesh dhe nxjerr konkluzione vetém né njé kéndvéshtrim

merr parasysh disa kéndvshtrime té ndryshme

nxjerr anét e dobéta dhe té forta té cdo kéndvéshtrimi

nxjerr konkluzione duke integruar elemente nga perspektiva té ndryshme
asnjérin prej tyre

nuk e di

mo o0 o

Cilét nga ményrat e méposhtme praktikon ti né pérdorimin e materialeve apo

informacionit nga autoré té ndryshém né trajtimin e nje céshtjeje, problemi

apo teme? Rretho té gjithé ményrat gé praktikon.

a. kopjoj punén e njé autori dhe e parages si puné time

b. e citoj autorin piké-pér-piké dhe i pérmend emrin

c. ireferohem njé argumenti apo ideje dhe pérmend emrin e autorit/autoréve prapa
tyre;

d. asnjérin prej tyre

e. nukedi

Cilét nga elementet e méposhtme pérfshijne zakonet e tua né komunikime

elektronike né ambjentet me teknologji dixhitale, dmth né komunitete on-line

apo ambjente fizike (salla me kompjutera/internet)? Rretho té gjithé ato gjéra gé

ti ben:

a. respekton pjesémarrésit e tjeré sa i takon ideve té tyre pér gjéra dhe céshtje té
ndryshme;

b. nuk heziton té zihesh dhe shash pjesémarrésit e tjeré kur nuk je dakort me ideté
dhe géndrimet e tyre

c. pérdor ide dhe puné té té tjeréve duke i paraqgitur si té tuat

d. e shpreh inatin ndaj pjesémarrésve té tjeré duke démtuar pajisjet dixhitale si psh
kompjuter, tastiere, kabllot internet-lidhés, videokamerat, apo mouse

e. infekton me viruse ose bén veprime té tjera démtuese

f. asnjérin prej tyre

g. nukedi

Cilét nga elementét e méposhtém béjné pjesé sipas teje né grupin e pajisjeve té
forta elektronike (hardéare)? Rrethoni vetém ato elemente qé pérfshihen né kété
grup:

Ekran kompjuteri (computer screen)

Program prezantimi (Microsoft Office Poéer Point)

Dhomé disku dixhital (dvd room)

Google Chrome

Mi optik (mouse)

Skype

asnjérin prej tyre

nuk e di

SQe "o o0 o
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19. Cilét nga elementét e méposhtme i sheh si kushte té€ domosdoshém pér tu
plotésuar gé té mund té thuash “po, uné e pérdor teknologjiné e informacionit
dhe komunikimit“? Rrethoni aq elemente sa ju besoni se jané té réndésishém.

nuk e di

@roo0op

Kompjuter
Programe pérpunimi té té dhénave (Microsoft Office, Microsoft Excel)
Lidhje interneti (me linje telefoni, me kabéll optik)
Programe eksplorimi (Google Chrome, Internet Explorer)
Shpejtési Interneti (shkarkim/ngarkim té materialeve)
asnjérin prej tyre

20. Cilin nga elementét e méposhtem té teknologjisé dixhitale praktikon mé shumé
né mésimin né klasé, punén né grup apo punén individuale né shtépi? Rretho té

gjithé ato elemente pér té cilét ke njohuri dhe i praktikon:

programin pér té shkruar dhe béré dokumente (Mircosoft Office Word)
programin pér té pérmbledhur dhe analizuar té dhéna (Microsoft Office Excel)
programin pér prezantime (Microsoft Office Power Point)
asnjérin prej tyre

®oo0 o

nuk e di

8.1.2 Rezultatet né Gjirokastér

KATEGORITE STANDARDE Nr. INDIKATORET % % %
S1. 1 Pyetja 1 349
KREATIVITET Gjenerimi e ideve té reja ’ 0
& S2.
INOVACION Krijimi i punimeve 2. |Pyetja 2 47% 48.5%
origjinale
S3. 3. | Pyetja 3 32%
Pérdorimi i modeleve '
S4., . o
Identifikimi i tendencave 4. | Pyetja 4 81%
SL. 5. |Pyetja 5 53%
KOMUNIKIM K ikimi elektronik 2%
omMu A omunikimi elektroni 6. | Pyetia 6 68% 65.2%
BASHKEPUNIM 7. |Pyetja 7 38%
S2. 8. |Pyetja 8 91%
Bashképunimi me té tjeré - .
pér té realizuar objektivat. | 9 |Pyetia 9 76%
S1.
KERKIM Gijetja e burimeve té 10. | Pyetja 10 62%
INFORMACION informacionit
L & S2. 52.3%
TE DHENA Vierésimi i 11. | Pyetja 11 52%
Burimeve/informacionit
_Ss | 12, | Pyetja 12 43%
Procesimin e informacionit 53%
MENDIM KRITIK S1.

& Problemet dhe té 13. | Pyetja 13 78%
PROBLEM- Menduarit Kritik 66.6%
ZGJIDHJE S2.

& Rrugét pér zgjidhjen e 14. | Pyetja 14 52%

problemeve
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VENDIM- S3. .
MARRJE Rrugét pér vendimmarrjen 15. | Pyetja 15 0%
Sl
Etika né pérdorimin e 16. | Pyetja 16 40%
informacionit 41.5%
QYTETARI S2.
DIXHITALE Etika né komunikimin
elektronik 17. | Pyetja 17 43%
S1.
KONCEPTE Njohja me pajisjet 18. | Pyetja 18 38%
& elektronike 42%
PRAKTIKA BAZE S2. 19. | Pyetja 19 35%
Pérdorimi i teknologjisé
dhe praktikimi né klasé .
20. | Pyetja 20 53%
8.2 TIK dhe nxénési né Tepelené
8.2.1 Rezultatet né Tepelené
KATEGORITE STANDARDE Nr. | INDIKATORET % % %
KREATIVITET S1. 1. | Pyetja 1 45%
& Gjenerimi e ideve té reja
INOVACION S2. 2. 62% | 54%
Krijimi i punimeve Pyetja 2
origjinale
S3. 3. Pyetja 3 32%
Pérdorimi i modeleve
S4, 4. . 7%
Identifikimi i tendencave Pyetja 4
S1. 5. Pyetja 5 43%
ikimi i 0,
KOMUgIL\IIKIM Komunikimi elektronik 6. | pyetja 6 67% 59%
BASHKEPUNIM 7. | Pyetja 7 34%
S2. 8. Pyetja 8 85%
Bashkelzlpuglml me té tjeré o 66%
pér té realizuar Pyetja 9
objektivat.
) S1. 10. 42% 50.4%
KERKIM Gjetja e burimeve té Pyetja 10 50%
INFORMACION informacionit
& S2. 11. 56%
TE DHENA Vlerésimi i Pyetja 11
Burimeve/informacionit
S3. 12. 53%
Procesimin e Pyetja 12
informacionit
MENDIM KRITIK S1. 13. 71%
& Problemet dhe té Pyetja 13 60.6%
PROBLEM- Menduarit Kritik
ZGIDHIE s2. 14, 49%
VENDIMMARRIE Rrugét pér zgjidhjen e Pyetja 14
problemeve
S3. 15. 62%
Rrugét pér vendim- Pyetja 15
marrjen
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S1. 16. 53%
QYTETARI Etika né pérdorimin e Pyetja 16 49%
DIXHITALE informacionit
S2. 17. 45%
Etika né komunikimin
elektronik Pyetja 17
KONCEPTE S1. 18. 32%
& Njohja me pajisjet Pyetja 18 30.3%
PRAKTIKA elektronike
BAZE S2. 19. | Pyetja 19 11%
Pérdorimi | teknologjisé - 0
dhe praktikimi né klasé 20. | pyetja 20 48%
8.3 TIK dhe nxénési né Pérmet
Tabela 8.3.1 Rezultatet né Pérmet
KATEGORITE STANDARDE Nr. | INDIKATORET % % %
S1. . 0 37.3% | 46.8%
KREATIVITET | Gjenerimi e ideve téreja |+ |PYeU2 1 23%
& S2.
INOVACION Krijimi i punimeve 2. |Pyetja 2 37%
origjinale
. 83 3. |Pyetja 3 23%
Pérdorimi i modeleve '
S4. . 0
Identifikimi i tendencave 4. |Pyetia 4 66%
S1. 5. |Pyetja 5 56% 59%
KOMUNIKIM Komunikimi elektronik
© U& omu elektro 6. |Pyetja 6 52%
BASHKEPUNIM 7. |Pyetja 7 29%
S2. _ 8. |Pyetja 8 83%
Bashképunimi me té tjeré - .
pér té realizuar objektivat. | 9 |Pyetia 9 75%
) S1. 46.3%
KERKIM Gjetja e burimeve té 10. |Pyetja 10 51%
INFORMACION & informacionit
TE DHENA S2.
Vlerésimi i 11. |Pyetja 1l 51%
Burimeve/informacionit
S3. ) 0
Procesimin e informacionit 12. | Pyetja 12 37%
S1. 63.6%
MENDIM KRITIK & Problemet dhe té 13. |Pyetja 13 84%
PROBLEM- Menduarit Kritik
ZGJIDHIJE
& S2.
VENDIM-MARRJE Rrugét pér zgjidhjen e 14. | Pyetja 14 45%
problemeve
S8. . . 15. | Pyetja 15 62%
Rrugét pér vendimmarrjen )
S1. 45%
QYTETARI Etika né pérdorimin e 16. |Pyetja 16 45%
DIXHITALE informacionit
S2.
Etika né komunikimin
elektronik 17. |Pyetja 17 45%
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KONCEPTE S1. 29.3%
& Njohja me pajisjet 18. |Pyetja 18 33%
PRAKTIKA BAZE elektronike
S2. 19. |Pyetja 19 20%
Pérdorimi | teknologjisé -
dhe praktikimi né klase | 20. |Pyetja 20 35%
8.3.2 Rezultatet né Qark
KATEGORITE STANDARDE Nr. | INDIKATORET % %
S1. 1 Pyetja 1 45.4% | 49.7%
KREATIVITET Gjenerimi e ideve té reja :
& S2.
INOVACION Krijimi i punimeve 2. |Pyetja 2
origjinale
S3. .
Pérdorimi i modeleve 3. |Pyetia 3
sS4, .
Identifikimi i tendencave | * |PYe92 4
KOMUNIKIM S1. 5. |Pyetja 5 61%
& Komunikimi elektronik -
BASHKEPUNIM 6. |Pyetia 6
7. |Pyetja 7
S2. 8. |Pyetja 8
Bashk&punimi me té tjeré -
pér té realizuar objektivat. | 9- |Pyetia 9
Sl 49.5%
KERKIM Gjetja e burimeve té 10. |Pyetja 10
INFORMACION informacionit
& S2.
TE DHENA Vierésimi i 11. |Pyetja 11
Burimeve/informacionit
S3. .
Procesimin e informacionit 12. | Pyetja 12
MENDIM KRITIK & S1. 63.6%
PROBLEM- Problemet dhe té 13. |Pyetja 13
ZGJIDHIE Menduarit Kritik
& 2
VENDIMMARRJE LT .
Rrugét pér zgjidhjen e 14. |Pyetja 14
problemeve
S3. 15. |Pyetja 15
Rrugét pér vendimmarrjen )
S1. 45.1%
QYTETARI Etika né pérdorimin e 16. |Pyetja 16
DIXHITALE informacionit
S2.
Etika né komunikimin 17. |Pyetja 17
elektronik
Si. 33.8%
KONCEPTE Njohja me pajisjet 18. |Pyetja 18
& elektronike
PRAKTIKA BAZE S2. 19. |Pyetja 19
Pérdorimi i teknologjisé -
20. | Pyetja 20

dhe praktikimi né klasé

3 Pyetjet né kolonat indikatorét né tabelat 6.1.2, 6.2.1, 6.3.1 i referohen pyetésorit me nr. 6.1.1 né Shtojcén 6.
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