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DEKLARATA E AUTORESISE

Uné Tringa Azizi, me pérgjegjési té ploté, deklaroj se disertacioni i doktoraturés sime, me
titull: “Shqyrtim krahasues i modeleve té€ shérbimeve arsimore ndaj nxénésve me nevoja té
vecanta”, éshté puné origjinale e imja, pérveg pjesés teorike, ku jan€ marré mendime té
autoréve té ndryshém, por gé jané respektuar burimet e referencave.

Sa i pérket pjesés empirike, e téré puna éshté mbéshtetur né instrumentet e hulumtimit, dhe

té dhénat jané marré né terren.



ABSTRAKTI

Shqgyrtim krahasues i modeleve té shérbimeve arsimore ndaj nxénésve me nevoja té
vecganta, éshté temé e cila ka pér géllim té béjé njé krahasim té shérbimeve gé ofrojné entet
speciale, klasat e bashkangjitura dhe klasat e integruara. Entet speciale ofrojné edukim
special pér nxénésit me nevoja té vecanta dhe jané té vendosura népér gendra té ndryshme
té Kosovés. Nxénésit me nevoja té vecanta, gé edukohen né ente speciale jané té ndaré né
bazé té démtimeve gé i kané, dhe kjo i vecon nga nxénésit e tjeré, gjé gé éshté e démshme
pér socializmin e tyre. Né klasat e bashkangjitura mésojné nxénés me démtime té
ndryshme, por gé kané kontakt edhe me nxénésit e tjeré té shkollés. Kjo &shté njé e miré
drejt integrimit té fémijéve me nevoja té vecanta né sistemin e rregullt arsimor. Klasat e
integruara, jané né kuadér té shkollave té rregullta dhe kané né pérbérje nxénés té

ndryshém.

Cili nga institucionet ofron shérbime mé té mira pér nxénésit me nevoja té vecanta? Entet
speciale ofrojné shérbime mé té mira pér nxénésit me nevoja té vecanta, mirépo klasat e
integruara ndikojné mé shumé né integrimin e fémijéve me nevoja té vecanta né shoqéri.
Né bazé té rezultateve té hulumtimit, vérehet se gendrat burimore ofrojné shérbime mé té
mira pér nxénésit me nevoja té vecanta, mirépo té njéjtat gendra pavarésisht se jané té
ndara nga pjesa tjetér e nxénésve, né bazé té prindérve té nxénésve me nevoja té veganta

ofrojné edhe integrim mé té miré se sa klasat e bashkangjitura dhe klasat e rregullta.

Fjalé kyce: nxénés me nevoja té vecanta, klasé e bashkagjitur, klasé e rregullt, gendér

burimore, mésimdhénés, prindér.



ABSTRACT
Comparative review of the educational services models towards special needs students is a
topic which aims to compare the services that are offered by special institutions, integrated
and inclusive classes. Special institutions provide special education for students with
special needs and are located in different places of Kosovo. Students with special needs are
educated in special institutions that divide them by the type of disorder they have, which
results in separating them from one another which is harmful for their socialization.
Inclusive classes work as special classes inside of a regular school. In these classes, there
are students with different disabilities that are in contact with regular students of that
school. This has a good impact on the integration of special needs students with the regular
educational system. Integrated classes are located in regular schools and are composed of
different students. Students with special needs should not be separated from other students,
since their separation hurts them and hinders their overall development of their personality,
especially in terms of socialism.
Which institution offers the best services for students with special needs? Special
institutions offer the best services for students with special needs; however, integrated
classes have a bigger impact on the integration of these students in society.
Based on the research results, resource centers offer better services for special needs
students. However, the same center, despite being separated from regular students, based

on their parents they also offer better integration than inclusive classes and regular ones.

Keywords: students with special needs, inclusive class, regular class, resource center,

teachers, parents.
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KAPITULLI I — Parathénie

1.1 Hyrje
Arsimi kosovar aktualisht gjendet né pérpjekjet intensive pér gjetjen e rrugéve mé té
pérshtatshme pér avancimin e sistemit arsimor né té gjitha shkallét. Né kuadér té kétyre
pérpjekjeve edhe arsimi i nxénésve me nevoja té vecanta z& njé vend té réndésishém,
mirépo i pércjell & me véshtirési té shumta. Kjo éshté si pasojé e arsimit mé shumé se 50
vjecar té nxénésve me nevoja té vecanté né ente e shkolla speciale.

Réndésia e studimit t€ temés: “Shqyrtim krahasues i modeleve t€ shérbimeve arsimore
ndaj nxénésve me nevoja té veganta”, géndron né ndérlikueshmériné pérmbajtésore té
problemit, sepse studimi analitik pér hulumtuesin nénkupton shkogitjen meritore té
problemit né dy aspekte themelore: si né aspektin teorik, ashtu edhe né até praktik.
Konsiderojmé se né kuadér té problematikés, pérfshihen tri gasje té ndryshme té edukimit
té fémijéve me nevoja té vecanta né: Entet Speciale, Klasat e Bashkangjitura dhe Klasat e
Integruara. Problemit fillimisht i jemi gasur né aspektin e pérgjithshém teorik, duke filluar
me té drejtat e fémijéve me nevoja té vecanta, me pas me kategorité e ndryshme té
nxénésve me nevoja té vecanta, duke vazhduar drejt sqarimit té gasjeve pérkatése. Né kété
pjesé jemi munduar ta trajtojmé né ményré meritore ¢éshtjen e enteve speciale, klasave té
bashkangjitura, klasave té integruara, programet népér secilin nivel gé e cekém, pérgatitjen
profesionale, rolin e mjetetve dhe objekteve pérreth pér edukimin e nxénésve me nevoja té
vecanta.

Pjesa themelore i takon hulumtimit empirik, i bazuar né aspektet teorike. Hulumtimi éshté

i pércaktuar rreth konstatimit té gjendjes aktuale té enteve speciale, klasave té bashkangjitura



dhe Kklasave té integruara. Jemi munduar té bémé njé krahasim né mes té kétyre
institucioneve, lidhur me programet, pérgatitjen profesionale té mésimdhénésve, dhe
shérbimeve té tjera, etj.

Zhvillimet e shumta té shkencave, sidomos té psikologjisé, pedagogjisé e sociologjisé,
por edhe zhvillimi i legjislacionit, kané ndikuar qé shoqgéria t’i shoh€ ndryshe nxénésit.
Derisa né njé periudhé nxénésit me nevoja té vecanta néngmoheshin, e né njé kohé tjetér
edhe mbyteshin, me zhvillimet pozitive, shogéria né pérgjithési e kuptoi se té gjithé
nxénésit kané té drejta té barabarta dhe duhet té trajtohen si té kétillé. Lidhur me kété filloi
njé frymé e re, ku nxénésit trajtohen si personalitete mé vete, dhe duhet t’u ofrohen
mundésité né bazé té aftésive dhe mundésive kuptimore té tyre.

Njé rol té réndésishém pér gasjen e re ndaj nxénésve me nevoja té vecanta ka luajtur
edhe miratimi i konventave té té drejtave té nxénésve dhe fillimi i zbatimit té ligjeve (duke
u bazuar né respektimin e té drejtave té njeriut dhe nxénésve), ka ndikuar gé nxénésit me
nevoja t & vecanta té shikohen nga njé persepktivé tjetér .

Nxénésit me nevoja té vecanta, kané nevojé gé té respektohen e mos vegohen, andaj nga
edukimi i kétyre nxénésve té veguar né ente speciale, tani ata edukohen edhe né klasat e
bashkangjitura, dhe klasat e integruara, e qé éshté njé rrugé e miré drejt socializimit e
gjithpérfshirjes sé kétyre nxénésve.

Temé studimi kemi zgjedhur: “Shqyrtim krahasues i modeleve t€ shérbimeve arsimore
ndaj nxénésve me nevoja té vecanta”.

Arsyeja e titullimit té kétillé éshté sepse jemi té interesuar qé té béjmé njé krahasim lidhur
me entet speciale, klasat e bashkangjitura dhe klasat e integruara. Integrimi dhe

gjithpérfshirja e nxénésve me nevoja té vecanta né sistemin e rregullt arsimor éshté njé nga



sfidat mé té médha dhe duhet té jeté njé nga prioritetet e vendit toné. Integrimi i nxénésve
né sistemin e rregullt arsimor, né vetvete pérmban shumé aspekte: respektimi i té drejtave
té secilit fémijé gé té mos diskriminohet pér shkak té gjendejs sé tij, aspektin human,
aspektin edukativo-social, etj.

Klasat e bashkangjitura jané njé hap mé lart se entet speciale drejt integrimit té nxénésve
me nevoja té veganta né sistemin e rregullt arsimor, ndérsa klasat e integruara jané njé hap
edhe mé lart drejt gjithpérfshirjes sé fémijéve me nevoja té vecanta né sistemin e rregullt
arsimor. Klasat e bashkangjitura gjenden né shkollat e rregullta, dhe né kéto klasa
edukohen nxénés me nevoja té veganta.

Entet speciale e ndjané fémijén me nevoja té vecanta nga nxénésit tjeré, klasat e
bashkangjitura si pérparési né raport me entet speciale kané se nxénésit me nevoja té
veganta kané kontakt me té gjithé nxénésit e shkollés, mirépo ekzistojné edhe kufizimet,
pasi gé kéta fémijé ende edukohen né njéfaré forme té ndaré nga té tjerét, ndérsa nxénésit
gé edukohen né klasat e integruara nése organizohen miré, kané pozité mé té miré
integruese.

Né Kosové ekzistojné ente speciale pér edukimin e nxénésve ne démtime specifike,
gjithashtu né disa shkolla néntévjecare ekzistojné klasa té bashkangjitura, dhe mé pak klasa
té integruara. Derisa kané ekzistuar entet speciale, nxénésit jané edukuar ose né ente
speciale ose kané géndruar né shtépi, me hapjen e klasave té bashkangjitura dhe klasave té
integruara, ka filluar té zvogélohet numri i nxénésve gé ndjekin ente speciale, sepse ata e
kané mundésiné té edukohen né kuadér té shkollave té rregullta. E gjithé pérpjekja béhet qé
nxénésit me nevoja té vecanta té integrohen né shogériné e vendit ku jetojné. Ata té

shikohen si njeréz q€ kané€ nevoja té vecanta, por q¢ mund t’ia dalin t€ edukohen sé bashku



me té tjerét, dhe me ndihmé reciproke té arrijné aty ku munden, té aftésohen pér profesione
té ndryshme.

Shkollat duhet ta ndryshojné sistemin e ofrimit té njohurive nxénésve, sepse secili
nxénés éshté personalitet né vete dhe kérkon gasje té ndryshme nga fémija tjetér, e me kété
rast nxénésve duhet t’u pértshtaten programet individuale, pérshtatjen e mjeteve, objekteve
etj. Nése nga nxénésit kérkojmé t€ ndjeké “nxénésin mesatar”, si¢ kérkohej né té kaluarén,
secili fémijé do té kishte probleme, pér kété arsye té gjithé nxénésit duhen trajtuar e
respektuar ashtu si¢ jané, dhe secili fémijé té keté plan individual, dhe té z&ré e té ecé me
ritmin e tij personal pa asnjé lloj presioni.

Q¢ nxé&nésit t’i prshtaten pérmbajtjet mésimore né€ baza individuale, mé€simdhénésit
duhet té jené aktual, dhe t’ia pérshtatin programet secilit nxénés né bazé t€ nevojave g€ ata
kané. Se né c¢faré gjendje jané programet, pérgatitja profesionale e mésimdhénésve, sa u
ofrohen mundésité nxénésve pér integrim, &shté béré njé studim empirik népér shkollat
speciale, klasat e bashkangjitura dhe klasat e integruara né Kosové; éshté organizuar njé
fokus grup pér té diskutuar lidhur me kété ¢éshtje dhe né bazé té rezultateve té ofrojmé
rekomandimet pér ndryshime pozitive. Me géllim té trajtimit meritor té€ punimit, jemi
munduar t€ pérfshiymé t’1 gjithé nxénésit me véshtirési e probleme, me nj€ fokus mé té
vecanté rreth edukimit té nxénésve me probleme né té dégjuar dhe atyre me autizém..
Lidhur me integrimin dhe gjithpérfshirjen e nxénésve né sistemin e rregullt arsimor, ekziston
njé literaturé e bollshme, nga e cila mund té orientohemi, né spektin teorik, dhe té rezultateve
né vendet tjera.

Konsideroj se e vecanté e késaj teme éshté ményra e gasjes gé e kemi lidhur me

problemin, té béhet krahsimi i enteve speciale, klasave té bashkangjitura dhe klasave té



integruara, e gé jemi té vetédijshém se secili nga institucionet i ka pérparésité dhe
mangésité e veta.

Duke u mbéshtetur né literaturén e gjeré, dhe né hulumtimin empirik, konsideroj se do
té arrijmé té konstatojmé gjendjen aktuale té enteve speciale, klasave té bashkangjitura dhe
klasave té integruara né Kosové, té japim propozime pér pérmirésim té gjendjes edhe pse
jemi té vtédijshém pér problemet gé do té na dalin gjaté punés hulumtuese.

Planifikojmé g€ teoriné ta pérdorim n€ ményré deduktive, qé t’i paraprijé hulumtimit,
duke mbledhur fillimisht té dhéna teorike, me géllim té fitimit té njé baze té miréfillté, pastaj
té vazhdohet me hulumtimin empirik. Mendoj se studimi i késaj problematike, rezultatet e
nxjerra dhe rekomandimet e béra, do té jené sadopak ndihmesé gé nxénésit me nevoja té
veganta té jené té pérfshiré sé bashku me nxénésit e tjeré né shkollat e rregullta.

Ky studim éshté i arsyeshém té kryhet pér shkak se duhet té kemi sa mé shumé informata
lidhur me programet gé aplikohen né entet speciale, pérgattitjen e mésimdhénésve né kéto
ente, pastaj pér té njéjtén céshtje té bé&jmé vlerésim edhe né klasat e bashkangjitura dhe
klasat e integruara dhe né fund té shikojmé se ¢ka duhet té ndryshohet.

Jemi té vetédijshém se kemi shumé puné deri sa té arrijmé né stadin e gjithpérfshirjes sé
nxénésve me nevoja té veganta né sistemin e rregullt arsimor, mirépo mé miré éshté té fillohet
e té arrihet mé voné diku, se sa té mbetemi duke pritur pér ndryshime té shpejta, e té cilat

nuk mund té ndodhin.

1.2 Historiku i problemit
Pas Luftés sé Dyté Botérore, Kosova mbeti nén administrimin e ish-Jugosllavisé edhe pse

popullata né térési preferonte ndarjen ose pavarésing. Gjaté vitetve té pasluftés né Kosové



politika e drejtuar nga Beogradi la shumicén mé té madhe té popullatés pa mundési
shkollimi. Kosova kishte vetém 57.120 nxénés dhe nga 777 mésimdhénés vetém disa ishin
kosovaré. Disa té drejta mé té médha arsimore jané dhéné gjaté dekadave té ardhshme dhe
né vitin 1970 u themelua universiteti i paré né Kosové. Né vitin 1980, sistemi arsimor i
Kosovés kishte 358.251 nxénés dhe 17.751 mésimdhénés dhe punétoré tjeré té arsimit.

Megjithaté, né vitin 1989, geveria e Serbisé vendosi regjimin ushtarak né Kosové dhe
sistemi arsimor u shtyp sérish. Popullata e Kosovés krijoi opozité politike, duke vendosur
strukturé paralele pér arsimin nén Ministriné e Arsimit dhe Kulturés né Imigrim, (tani
Ministria e Arsimit, Shkencés dhe Teknologjisé) dhe Lidhjes sé Arsimtaréve té Kosovés.
Kjo histori e véshtiré e sistemit arsimor u ndikua gjithashtu nga konflikti né vitet e fundit
né Kosové, gjaté té cilit shumica e popullatés u zhvendos brenda Kosovés. Kjo béri gé
mundésia pér arsimimin e nxénésve t¢ ishte edhe mé e véshtiré pér t’u realizuar.

Sot, sistemi arsimor pérfshin mé shumé se 424.000 nxénés dhe 26.000 mésimdhénés dhe
tentimet pér reforma kané filluar. Megjithaté, sistemi paralel arsimor, gé ndau shqiptarét e
Kosovés nga serbét e Kosovés né vitet 1990-1998, kérkon pérpjekje té theksuara pér té
ndryshuar. Pérvec késaj, cilésia arsimore mbeti pa kontaktet me zhvillimet né teorité dhe
praktikat e arsimit peréndimor pér mé shumé sé 10 vjet.

Statusi i pagarté politik i Kosovés dhe faktorét historik, ekonomik dhe faktoré té tjeré nuk
do té tejkalohen lehté né procesin e reformave.

Deri né periudhén e pasluftés, shumica e fémijéve me nevoja té vecanta nuk jané edukuar
népér institucione speciale pérkatése.

Klasat e bashkangjitura jané risi né vendin toné. Ato filluan té aplikohen pas luftés sé

fundit né vendin toné, diku rreth viteve: 2000-2001, si fazé tranzicioni i kalimit té fémijéve



me nevoja té vecanta, nga sistemi i edukimit né instutcione speciale né pérfshirjen e tyre né
sistemin e rregullt arsimor.

Ministria e Arsimit dhe Shkencés thekson politikén e pérfshirjes sé fémijéve me nevoja
té vecanta né sistemin e rregullt arsimor. Kjo do té thoté se té gjithé fémijét kané té drejté té
vijojné shkollén. Objektiv afatgjaté éshté qé fémijét me démtime, té pérfshihen né
shkollimin dhe klasat e rregullta e jo té vecohen né shkolla té vecanta. Arsimimi
gjithépérfshirés pérgendrohet né identifikimin dhe shmangien e pengesave pér pjesémarrjen
né mésim. Né vend se té béhen pérpjekje gé fémija ta modelojé fémijén normal, vihet theks
mbi pérshtatjen e ambientit t& shkollimit t€ rregullt pér t’i plot€suar nevojat speciale t&
kétyre nxénésve. Kjo do té jeté njé rrugé e gjaté dhe e véshtiré dhe zbatimi i saj mund té
béhet vetém me njé gasje hap pas hapi, né ményré graduale.

Pér shkak té kétyre véshtirésive gé ka kaluar sistemi arsimor i Kosovés, jané té dukshme
pasojat edhe né edukimin e fémijéve me nevoja té vecanta, té cilét né njéfaré forme jané
vecuar nga fémijét e tjeré dhe ndoshta kjo ka ndodhur si pasojé e mbetjes mbrapa dhe
joaktualitetit t& mésimdhénésve dhe sistemit arsimor né pérgjithési, lidhur me zhvillimimet
dhe gasjet e reja ndaj edukimit né pérgjithési dhe synimit gé té gjithé fémijét pa dallim té

kené té drejté gasjeje né edukim dhe arsim.



1.3 Rishikimi i literaturés

Kosova ka zhvilluar njé gasje mjaft pozitive kundrejt respektimit té dokumenteve té
réndésishme ndérkombétare gé e rregullojné té drejtén pér arsimim si e drejté universale
pér té gjithé fémijét, té rinjté, dhe té rriturit me aftési té kufizuara, e sanksionuar né
Konventén pér té Drejtat e Fémijéve (1989) dhe Konventén mbi té Drejtat e Personave me
Aftési té Kufizuara (2008). Ajo éshté trajtuar edhe né disa Deklarata ndérkombétare té
réndésishme, si Deklarata Botérore pér Arsimin pér té gjithé (1990), the UNESCO
Salamanca Statement dhe Korniza pér Veprim (1994), dhe Korniza e Dakarit pér Veprim
(2000), duke u kujdesur gé edhe infrastruktura joné ligjore té mbéshtetet pikérisht mbi kéto
dokumente dhe parime. Sistemi aktual i arsimit pér fémijét me nevoja té veganta arsimore
né Kosové, gjithnjé e mé tepér po shkon drejt hapjes ndaj arsimit té rregullt, me géllim qé
fémijét me nevoja té vecanta arsimore gjithnjé e mé tepér té jené pjesé e shkollave dhe
klasave té rregullta (T.Azizi, 2015). Pérveg késaj njé réndési e madhe i &shté kushtuar edhe
cilésisé sé shérbimeve té ofruara pér fémijét me nevoja té vecanta.

Literatura tregon se zbatimi i politikave gjithépérfshirése ka gené i pabarabarté (Evans
& Lunt, 2002). Pérderisa ka shumé histori suksesi pér té théné né lidhje me
gjithépérfshirjen (Ainsco &, 1997; Black-Ha ékins, Florian & Rouse, 2007), po ashtu ka
pasur edhe déshtime dhe véshtirési. Véshtirésité kané rrjedhur si pasojé e njé séré
faktoréve, duke pérfshiré, politikat té cilat theksojné konkurrencén dhe standardet gjithnjé
e mé té larta, mungesén e fondeve dhe té burimeve dhe praktikave té edukimit special

ekzistues.



Literatura gjithashtu sugjeron se njé nga pengesat mé té médha pér zhvillimin e
gjithépérfshirjes éshté pér shkak se shumica e mésimdhénésve nuk kané njohurité e
nevojshme, aftésité dhe géndrimet pér ta kryer kété puné (Forlin, 2001). Tashmé jané
shumé konsistente gjetjet né literaturé (Eéare et al, 2009; Ofsted, 2006) né mbéshtetje té
faktit se gasja e mésimdhénésve me pérvojé dhe té kualifikuar, éshté faktor kyc né
progresin e nxénésve, duke pérfshiré edhe ato té nxénésve me nevoja té vecanta. Né
praktiké, pérfshirja do té thoté mésim né njé klasé me nxénés té ndryshém té cilét kané
nevoja té ndryshme individuale (Forlin, Loreman, Sharma & Earle, 2009). N& ményré gé té
funksionojé miré, gjithépérfshirja duhet té promovohet dhe kjo mund té kryhet duke
pérshtatur udhézimet dhe kurrikulén dhe me mbéshtetjen e dhéné nga mésuesi kujdestar
(Idol, 2006). OECD ka sugjeruar se cilésia e pérgatitjes s&€ mésimdhénésve dhe
mésimdhénia né vetvete jané faktori mé i réndésishém né rezultatet e studentéve (OECD,
2005: 12). Né studimin e tyre pér pérgatitjen e mésimdhénésve dhe té mésimdhénies né
25 vende, OECD ka sugjeruar se rritja e cilésisé dhe standardeve té€ mésimdhénésve éshté
ndoshta politika gé ka mé shumé té ngjaré té ¢ojé né pérfitime té konsiderueshme né punén
e shkollés (OECD, 2005: 23).

Parimet e pérfshirjes duhet té ndértohen né programet e trajnimit té mésuesve, té cilét
duhet té zhvillojné géndrimet dhe vlerat, jo vetém njohurité dhe aftésité (WHO, 2011). Né
kété kéndvéshtrim, njé réndési té posacme i jepet edhe zhvillimit té vazhdueshém
profesional t& mésimdhénésve dhe sidomos edhe bashkéveprimit t¢ mésimdhénésve
ndérmjet tyre. Mbéshtetje té tilla si diskutime me kolegét, konsultime pér adresimin e
problemeve té vecanta jané treguar se kané gené té dobishme né mjaft vende ( Westling,

Herzog, Cooper-Duffy, Prohn & Ray, 2006; Szwed, 2007). Koha e mjaftueshme pér
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bashképunim gjaté orarit té ploté té mésimit, u krijon mésimdhénésve mundésiné pér té
bashképunuar dhe ndaré pérgjegjésiné me mésimdhénésit e tjeré ose mésimdhénésit me
edukim special. Kjo ka ndikuar né reduktimin e stresit té pérjetuar nga mésimdhénésit dhe
ka promovuar té mésuarit e nxénésve (Pfeifer & Holtappels, 2008).

Duke u mbéshtetur né njé larmishméri té madhe té literaturés shkencore pér gati katér
dekada. hulumtimet kané treguar se pérfshirja né ményré té konsiderueshme e prindérve
dhe familjeve té fémijéve me nevoja té vecanta né shkollé, kontribuon né pérmirésimin e
rezultateve té nxénésve (Carter, 2002). Tashmé déshmité jané mjaft konsistente, pozitive
dhe shumé bindése se familjet kané njé ndikim té madh né arritjet e fémijéve té tyre né
shkollé (Henderson dhe Mapp, 2002).

Zakonisht, shkollat i pérfshijné prindérit pérmes komunikimit, konsultimeve para
vendimmarrjes, krijimit t& mundésive né shkollé si dhe mbéshtetjes pér té mésuarit né
shtépi (Epstein, 2001). Megjithaté, literatura tregon se pérfshirja mund té marré forma té
ndryshme varésisht edhe nga konteksti specifik i shkollés dhe karakteristikave té nxénésve.
Studimi i Wanat (2010) riafirmoi gjetjet e Latham (2002) sipa té cilit té gjithé prindérit né
hulumtim, kané kérkuar gé té jené mé té pérfshiré né komunikimin me shkollén, gé
informacionet té jené mé specifike né ményré gé edhe reagimet té jené mé té shpejta, té
menjéhershme. Ndérkohé, Spann, Kohler dhe Soenksen (2003) treguan se pjesémarrja e
prindérve né procesin e té mésuarit té nxénésve ¢con né njé numér té rezultateve pozitive pér
kéta nxénés. Né studimin e tyre ata ofruan edhe rekomandimet specifike té shumta se si
shkollat mund té zhvillojné partneritete me familjet, duke u pérfshiré edhe duke u
angazhuar né rritjen e cilésisé dhe efikasitetit t& komunikimit té ndérsjellté, duke i ftuar

prindérit té marrin pjesé né aktivitetet né shkollé, duke stimuluar gé prindérit té jené pjesé
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e fugishme e vendimmarrjes né vendimet rreth arsimimit té fémijés sé tyre, dhe fugizimin e
tyre pér té ndérmarré veprime gé adresojné nevojat e tyre dhe té fémijéve té tyre né disa
nivele, si lokale apo gendrore. (f. 228)

Po ashtu pérfshirja aktive e familjes prej kohésh éshté konsideruar té jeté njé faktor
shumé i réndésishém qé lidhet me rezultate mé té mira né arsimimin e fémijéve me dhe pa
aftési té kufizuara né programet gjithépérfshirése ( Levy, Kim, & Olive, 2006; Pérez
Carredn, Drake, & Barton, 2005). Pérfshirja e prindérve pa dyshim éshté e réndésishme pér
edukimin e fémijéve té té gjitha moshave, por éshté edhe mé shumé e réndésishme pér
suksesin e fémijéve kur ata jané né mjedise gjithépérfshirése (Filler & Xu, 2006).

Literatura tregon se ka njé gamé té gjeré té opinioneve né mesin e prindérve né lidhje me
pérfshirjen e fémijéve me nevoja té vecanta né mjediset arsimore. Disa prindér preferojné
dhe avokojné pér vendosjen e kétyre fémijéve né klasat e rregullta, ndérsa té tjerét
favorizojné vendosjen e tyre né klasa té vecanta (Grove & Fisher, 1999). Tashmé éshté né
ményré té pashmangshme e dukshme gé tendenca drejt gjithpérfshirjes po rritet gjithnjé e
mé shumé. Né kéndvéshtrimin e prindérve njé nga shgetésimet kryesore té tyre éshté
ruajtja e shérbimeve mbéshtetése pér fémijén e tyre, meqgenése ata i shohin si mjaft té
réndésishme kéto shérbime. Po ashtu, si shgetésim shihet edhe pérgatitja e nevojshme
profesionale e mésimdhénésve pér té punuar me fémijét me nevoja té vecanta (Grove and
Fisher, 1999). Madje sipas studimit té Lake & Billingsley (2000), edhe kur njé
mésimdhénés tashmé ka pérgatitje profesionale pér punén me kéta fémijé, mund té lindin
konflikte nga perspektiva divergjente pér nevojat e fémijés. Njé tjetér shqetésim i prindérve
lidhej me shqetésimet pér socializimin e fémijéve me nevoja té vecanta kur ata jané pjesé e

klasavé té rregullta (Freeman dhe Alkin, 2000).
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Megjithaté duhet theksuar se disa studime kané treguar se prindérit mendojné se ka njé
numér pérfitimesh pér fémijét e tyre, kur ata jané né mjedise gjithépérfshirése (Gilmore et
al., 2003; Palmer et al, 2001). Fémijét me nevoja té vecanta marrin mbéshtetje mjaft té
miré profesionale sipas studimeve té Elkins et al, (2003), Danieli & King, (1997); Grove
dhe Fisher, 1999). Prindérit po ashtu mendojné se né klasa té rregullta mésimdhénésit jané
né gjendje pér té akomoduar nevojat e té mésuarit té fémijéve té tyre (Palmer et al., 2001).

Né shqyrtimin e piképamjeve té prindérve/kujdestaréve mbi arsimin gjithépérfshirés,
dallimet né kéndvéshtrimin ndérmjet nénave dhe baballaréve kané treguar gé edhe pse mé
shumé femra (74.4%) sesa meshkujt (28.6%) kané njohuri pér arsimin gjithépérfshirés,
studimet tregojné se meshkujt kané njé géndrim mé pozitiv ndaj arsimit gjithépérfshirés

sesa nénat (Kasonde-Ng’andu et al., 2001)

1.4 Réndésia e hulumtimit

Tema “Shqyrtim krahasues 1 modeleve té€ shérbimeve arsimore ndaj nxénésve me nevoja té
vecanta”, éshté temé e cila ka réndési shumé t€ madhe pér:
e Mésimdhénésit aktiv né mésimdhénie gé punojné né ente speciale, klasat e
bashkangjitura dhe né klasat e integruara;
e Studentét gé studiojné pedagogji speciale, apo studime ekuivalente gé né té
ardhmen do té punojné né klasat e bashkangjitura ose né klasat e integruara;
e Té ardhmnen e nxénésve me nevoja té vecanta

e Institucionet politikbérése té arsimit;
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e Prindérit e nxénésve me nevoja té vecanta, rrethin shogéror dhe shogériné né térési.

Pa njé trajtim té drejté ndaj té gjithé nxénésve pa dallim, shogéria nuk mund té ecé
pérpara, e me kété rast edhe nxénésit me nevoja té vecanta jané pjesé e shogérisé, dhe
shogéria ka interes g€ kéta fémijé té trajtohen ashtu si¢ e meritojné€ dhe t’i gézojné t&€ drejtat
e tyre.

Shumé autoré né punimet et tyre lidhur me edukimin e nxénésve me nevoja té vecanta,
japin ideté pér edukimin e nxénésve té kategorizuar né bazé té nevojave gé i kané ata. Né
vendet e zhvilluara shumé mé pérpara Kishte njé gasje drejt integrimit dhe gjithpérfshirjes
Sé nxénésve me nevoja té vecanta né shkollat e rregullta, mirépo né Kosové, njé iniciativé
rreth integrimit té nxénésve me nevoja té vecanta ka filluar né vitet 2000-2001, dhe kjo ka
ndodhur falé ndihmés sé shumé vendeve té ndryshme, duke u mbéshtetur né pérvojat e
atyre vendeve.

Qé nxénésit me nevoja té vecanta té integrohen sa mé mirg, éshté interes i prindérve,
rrethit shogéror dhe i téré shogérisé. Pa njé trajtim té duhur té nxénésve me nevoja té
vecanta, nuk mund té keté pérparim té shoqérisé, meqé kjo éshté njé ¢éshtje humane shumé
e ndjeshme.

Tema né fjalé éshté shumé aktuale dhe shumé komplekse. Kompleksiteti dhe aktualitetit
géndrojné né até se kjo temé nuk éshté studiuar nga ky kéndvéshtrim né vendin tonéi.

Duke u bazuar né kété, ekzistojné shkage t € mjaftueshme pér hulumtimin e késaj
problematike.

Ményra e gasjes sé hulumtimit né tri institucione publike gé merren me edukimin e
nxénésve me nevoja té vecanta e ka réndésiné e vet, pasi gé njé hulumtim i nivleit dhe

gasjes sé kétillé nuk éshté béré mé paré. Gjithashtu klasat e bashkangjitura dhe klasat e
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integruara mund té konsiderohen risi pér vendin toné, tema éshté shumé aktuale, megenése
ende jané né proces testues kéto lloj té klasave.

Nga hulumtimi i késaj teme, mund té avancohet aspekti teorik i problematikés sé
edukimit té nxénésve me nevoja té vecanta, dhe do té sugjeroja qé té pérmirésoheshin
kushtet e pérgjithshme dhe t'u mundésohe;j t€ gjith€ nxénésve pavarésisht nevojave té
edukoheshin dhe arsimoheshin né shkola té rregullta.

Rezultatet e hulumtimit do té ndikojné né ndryshimin e métutjeshém té programeve,
metodave té mésimdhénies, me géllim té ofrimit sa mé té lehté té pérmbajtjeve té gjithé
nxénésve. Qasja e drejté e hulumtimit do té ndikoj € né edukimin e drejté té nxénésve me
nevoja té vecganta.

Njé prej ¢éshtjeve shumé té réndésishme pér ne éshté edhe ndikimi né politikat
edukative té Ministrisé sé Arsimit, pér angazhim mé té madh drejt integrimit té nxénésve
me nevoja té vecanta. Me ané té kétiij projekti kérkimor, pretendojmé té pérmirésohet
gjendja aktuale e edukimit té nxénésve me nevoja té vecanta, vetédijésimi i prindérve pér

trajtimin e nxénésve té tyre, ngritja e cilésisé né entet edukativo-arsimore, etj.

1.5 Kufizimet e hulumtimit

Ky hulumtim karakterizohet nga disa kufizime:

» Ky hulumtim ka pasur kufizime si nga burimet kryesore té mbledhjes sé té dhénave
ashtu edhe né pérgjigjet nga mésimdhénésit dhe nga prindérit e nxénésve me
nevoja té vecanta. Kjo natyré e mbledhjes sé té dhénave pérmban rrezikun e

sigurimit té objektivitetit té informacionit té ofruar, megenése né pjesén mé té



15

madhe té pyetjeve éshté vlerésuar niveli i performancés sé veté mésidhénésve. Njé
tjetér arsye mund té jeté niveli i objektivitetit té informacionit té ofruar nga prindérit
né plotésimin e pyetésoréve pér fémijét e tyre, objektivitet ky qé éshté kushtézuar
si nga faktorét ndérpersonalé, marrédhéniet me mésimdhénésen e fémijés sé tyre
ashtu edhe nga faktoré personalé si shéndeti emocional, niveli i arsimimit, etj.

Njé numér i konsiderueshém i mésimdhénésve dhe prindérve, té cilét kishim
planifikuar t’i pérfshijmé€ né hulumtim, nuk e kané kthyer fare instrumentin e

plotésuar, ndaj rezultatet jané nxjerré vetém nga pjesa e instrumenteve té plotésuara.
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KAPITULLI I

Skeleti teorik dhe modeli analitik i temés
2.1 Teorité mbi aftésiné e kufizuar

Lidhur me aftésiné e kufizuar, ekzistojné teori té ndryshme, té cilat, e sqarojné aftésiné e
kufizuar nga kéndvéshtrime té caktuara.

2.1.1 Modeli mjekeésor i aftésive té kufizuara
Né shekullin X1X modeli mjekésor dominonte fushén e géndrimeve ndaj paaftésisé apo
aftésive té kufizuara. Cdo lloj sjelljeje e konsideruar jo normale pérkufizohej apo
pércaktohej si ‘patologji e ndryshimit’. Me fjalé té tjera paaftésia apo aftésia e kufizuar
trajtohej si patologji ose si shkencé e njé sémundjeje dhe shikohej si njé deficit apo
mungesé brenda individit, i cili mund té diagnostikohej dhe né disa raste mund té trajtohej
edhe nga ana mjekésore.

Historikisht modeli mjekésor i paaftésive dallonte katér kategori patologjike: budalla,
idiot, paaftési mendore dhe me defekte morale. Mbizotérimi i kétij modeli rezultoi me
mungesén e formave té edukimit pér kété kategori fémijésh qé kané véshtirési né té mésuar,
sidomos né vitet e para té shkollimit né fémijériné e hershme. Ky model mundésonte deri
diku me pak edukim vetém ata fémijé gé ishin me paaftési mendore dhe me defekte morale.
Ndérsa pér fémijét budallenj dhe idioté as gé béhej fare fjalé pér edukim, ata ishin té
pérjashtuar plotésisht nga ¢do formé edukimi. Modeli mjekésor ishte shumé i réndé pér
kété kategori fémijésh. Atyre u béheshin shumé teste e nése do té konkludohej gé njé
fémijé né njé test 1Q rezultonte me nén 50%, atéhere ky fémijé do té diagnostikohej si

mendérisht shumé jonormal dhe do té pérjashtohej nga cdo lloj shkolle. Ndérsa ata qé do té
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rezultonin me nén 20% se standardi, ndonése do té konsideroheshin jonormalé&, mund té
shiheshin si té edukueshém brenda klasave té vecanta té shkollave moderne. Por ende 30
vjet mé paré edukimi pér fémijét e kategorizuar sipas grupeve gé u tha mé lart konsiderohej
si i pérhershém dhe i pandryshueshém. Me kalimin e kohés ndryshimi dhe ristrukturimi i
edukimit u bé detyré imperative pérsa i pérket géndrimit ndaj kétyre fémijéve.

Modeli mjekésor diagnostikon njé mangési karakteristike tek individi, e cila mund té
jeté fizike, mendore ose sensore (e shgisave) dhe kjo etiketohet si paaftési apo aftési e
kufizuar. Arsyeja e etikimit éshté pér vénien né dispozicion té fondeve té duhura né
shkolla, mbledhjen e statistikave pér té parashikuar vendosjen né puné kur kéta fémijé
arrijné moshén 18 vijecare, si dhe pér krijimin e planeve individuale mésimore. Céshtja
éshté mé e thellg, kjo paaftési duhet té konsiderohet e pérhershme apo mund té
normalizohet deri diku me anén e adaptimit. Né kété drejtim ka ende shumé mangési né
njohjen e aftésive apo individualitetit t& genieve njerézore. Modeli mjekésor e shikon
fémijén dhe paaftésiné e tij si problem.

Etiketimi i individit si i paafté apo me aftési té kufizuara mund té krijojé njé ndjenjé
fragmentarizuese té identitetit. Ata gé pércaktohen se sillen jashté normave dhe
konsiderohen si devijues ndaj rrymés, stigmatizohen. Mbi ta ushtrohet presion qgé té
adaptohen me normalitetin, por kjo nuk mund té arrihet me urdhra. Megjithé anét pozitive
gé mund té keté modeli mjeksor i paaftésisé apo aftésive té kufizuara, ai i té paktén né

pamjen e jashtme duket sikur i pérjashton ose i vecon kéta fémijé nga edukimi.
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2.1.2. Modeli social i paaftésisé, i aftésive té kufizuara
Né kontrast me modelin mjeksor, modeli social i paaftésisé ka té b&jé me géndrimet sociale
dhe me pengesat e mjedisit gé na rrethon. Paftésia krijohet nga géndrimet e njerézve té
paafté fizikisht ose nga pengesat ekonomike me té cilat duhet té pérballet njé njeri i paafté.
Modeli social e kundérshton modelin mjekésor gé e diagnostikon dhe e etiketon njeriun e
paafté. Modeli social e shikon kété problem né planin social, jo si njé paaftési apo démtim
té lokalizuar tek individi.

Modeli social kérkon njé zgjerim mé t€ madh té konceptit ‘edukim’, i cili e vendos
njeriun n€ plan t€ paré dhe pastaj merret me nevojén pér t’u marré me paaftésing e tij.
Modeli social éshté né té njéjtén linjé me mbrojtjen e té drejtave té njeriut. Modeli social
mbéshtet gjithépérfshirjen e individéve me aftési té vecanta né té gjitha aspektet e jetés dhe
té shoqérisé dhe jo né izolimin apo vegimin e ndarjen e tyre, sic bén modeli mjekésor.
Shumé politika arsimore po kérkojné€ rrugé e ményra pér t’u zhvendosur nga shkollimi 1
vecguar e i ndaré pér kéta fémijé drejt njé modeli gjithépérfshirés, pér t’ lehtésuar dhe
akomoduar nevojat e kétyre personave.

Nése njé njeri me aftési té kufizuara ka njé disavantazh té caktuar, mésuesi apo personi
gé merret me edukimin e tij duhet té ndérmarré hapa té tilla té arsyeshme gé té parandalojé
pérjashtimin e tij. Kjo gjé parashikon ndryshime né politikat dhe praktikat ekzistuese si
edhe ndryshime né kursin e kérkesave ndaj tyre, madje edhe té vlerésimit té késaj kategorie
njerézish. Madje kjo mund té kérkojé edhe ndryshimin fizik té ndértesave té shkollave, si
edhe miratimin e punonjésve apo mésuesve mbéshtetés pér kéta njeréz.

Ndonése modeli social favorizohet mé shumé se sa modeli mjekésor nga njerézit me

aftési té vecanta dhe mbéshtetésit e tyre, modeli mjekésor akoma ka mbéshtetjen e disave,
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sidomos té prindérve dhe fémijéve té tyre. Modeli mjekésor fokusohet né identifikimin e
hershém té paaftésisé apo nevojés sé vecanté, né diagnozén e sakté e me cilési si edhe né
rekomandimet pér vendosjen, menaxhimin dhe monitorimin e kétyre njerézve.

Ky model mbéshtet krijimin e shkollave té veganta, si vendet mé té pérshtatshme pér
edukimin e fémijéve me aftési té kufizuara, duke hartuar dhe siguruar kurrikula, shérbime
dhe mésues té vecanté. Si¢ u tha edhe mé lart, ata fémijé qé diagnostikoheshin me paaftési
serioze dhe té rénda fizike ose mendore, pérjashtoheshin plotésisht nga sistemi i edukimit;
tendenca sot éshté gé té shikohet mundésia gé kéta fémijé té integrohen né klasa té vecanta

brenda shkollave normale.

2.2 Korniza ligjore pér edukim
Korniza kushtetuese pér geveriné e pérkohshme, léshuar nga Pérfagésuesi Gjeneral i
Sekretarit té Pérgjithshém té Kombeve té Bashkuara me 15 Maj 2001, ka themeluar njé
sistem geverisés né Kosové qé pérfshin respektimin e té drejtave themelore té njeriut dhe
kundérshtimin e ¢do lloj diskriminimi. Edhe pse paaftésia nuk éshté pérmendur né ményré
specifike, korniza kushtetuese né Kosové zyrtarisht implementon nenet e Konventés sé
Kombeve té Bashkuara pér té drejtat e njeriut dhe dokumenteve tjera.

Qeveria e Kosovés poashtu ka nénshkruar Konventén ndérkombétare pér té Drejtat e
Fémijés. Pavarésisht nga mungesa e fondeve pér t’u mundé€suar beneficione financiare dhe
té tjera fémijéve me nevoja té veganta, kétu nuk ka mungesé té géllimeve té mira. Qeveria
dhe parlamenti mund té aprovojné ligje mbi té drejtat e personave me nevoja té vecanta sé

bashku me planet pér veprim qé€ do t’i pé€rmirésojé€ kushtet me kohé. Kéto ligje duhet té
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pérmbajné té drejtat pér shéndet dhe rehabilitim dhe mbéshtetje té tjera gé u mundéson
fémijéve me nevoja té vecanta té marrin pjesé plotésisht né jetén né komunitet.

MASHT ka zhvilluar njé kornizé ligjore pér reformat arsimore, duke prezantuar Ligjin e ri
pér Arsimin Fillor dhe t&¢ Mesém (2002) dhe duke léshuar udhézime administrative pér té
rregulluar funksionimin e institucioneve arsimore, pérfshiré veprimet pér té ofruar arsimim
mé té miré pér té gjithé.

Kéto pérpjekje do ta gcojné MASHT-in nga faza preliminare e reformave né fazén tjetér
té zhvillimit praktik dhe implementimin e sistemit té ri arsimor né Kosové. Né vitin
akademik 2000/2001, jané béré pérgatitje pér infrastrukturé ligjore dhe profesionale pér té
implementuar sisteme té reja té arsimit té pérgjithshém, profesional dhe té larté. U vendos
njé strukturé e re arsimore , pérfshiré vendimet pér standardet e arsimit dhe zhvillimin e
plan-programit mésimor gjeneral té arsimit. (OECD, 2007:8)

Né Ligjin pér Arsimin Fillor dhe té Mesém, rekomandohet g¢ MASHT té zhvillojé njé
politiké pér arsimimin e fémijéve me nevoja té vecanta qé do té mbulojé vitet deri né fund té
vitit 2007. Kjo politiké duhet té pércaktojé té drejtat pér arsimin special, procedurat
administrative pér vendime né arsimin special, njé proceduré pér vlerésimin e ekspertéve,
plan-programin dhe pedagogjiné mésimore, shérbime késhilluese dhe shéndetésore pér
fémijét me nevoja té veganta, mésimin e gjuhés sé shenjave dhe sistemit té Braillit,
kategorizimin e punétoréve (mésimdhénés, kujdestaré té fémijéve dhe kujdestaré té dités),
trajnime té sponsoruara nga ministria, buxhet té pérbashkét komunal, pagat e mésimdhénésve

dhe procese pér mbledhjen e fondeve pér té renovuar infrastrukturén shkollore. (Ibid)
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2.2.1 Parimi i arsimit gjithépérfshirés
1. Qéllimi i qarté i kétij Ligji éshté gé parimi i arsimit gjithépérfshirés té zbatohet né
Republikén e Kosovés si praktika mé e miré né pérputhje me normat ndérkombétare, si
parashihen né Konventén e UNESCO-s pér té Drejtat e Fémijéve (1989), né Deklaratén e
Salamankeés (1994), Konventén e OKB-sé pér té Drejta té Personave me Aftési té Kufizuara
(2007) dhe né konventat apo rekomandimet e tjera pérkatése ndérkombétare.
2. Parimi i arsimit gjithépérfshirés nénkupton se: institucionet arsimore dhe aftésuese
duhet t’1 akomodojné té gjithé fémijét, pa dallim té kushteve té tyre fizike, intelektuale,
sociale, gjuhésore apo té tjera dhe duhet té promovojné integrimin dhe kontaktin mes
fémijéve, mbéshtetja pérkatése duhet té ofrohet bazuar né nevojat intelektuale té nxénésve;
ambientet e posagme arsimore apo shkollat speciale arsyetohen vetém atéheré kur nga
vlerésimi i ekspertit del se nuk éshté praktike té regjistrohet ndonjé fémijé né shkollén e
rregullt publike apo né institucionin e aftésimit.
3. Komunat marrin masa pér té mbéshtetur pérfshirjen e fémijéve né shkolla té rregullta té
komunés, pérfshiré edhe themelimin e dhomave burimore dhe klasave té pérshtatura pér
nxénésit me aftési té kufizuara fizike, pérfshiré ato ndijore.
4. Sipas vlerésimeve individuale profesionale, komunat sigurojné transport falas, té sigurt
dhe té pérshtatshém pér fémijét me aftési té kufizuara apo me véshtirési né mésim gé
ndjekin mésimet né shkollé komunale.
Arsimi gjithépérfshirés éshté njé e drejté themelore pér té gjithé fémijét, pérfshi edhe ata
me aftési té kufizuara. Edhe pse e drejta pér té pasur mundési arsimimi éshté gjerésisht e
pranuar né parim, po aq edhe éshté neglizhuar né praktiké. Gjithsesi, parimi i

selektivitetit bazuar né dallimin e nevojave, pothuajse injorohet. Né pérgjithési, mjediset
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edukative karakterizohen nga mentaliteti se “njé masé€ bén pér t€ gjithé” dhe koncepti i
arsimit gjithépérfshirés zbatohet né mésimdhénien (instruktimin) pér té gjithé nxénésit
njésoj, pavarésisht profilit té té nxénit té gjithésecilit apo sfondit social.

Mésuesit né shkollat speciale diné se si té punojné me fémijét me lloje t& ndryshme aftésish
té kufizuara, prandaj jané burimi mé i vlefshém pér pérfshirjen e fémijéve né shkolla té
zakonshme.

Barazia e mundésive né arsim do té thoté qé té gjithé fémijét kané mundési té arsimohen
dhe se arsimimi merr parasysh dhe trajton nevojat e ¢cdo nxénési.

Megjithése arsimi gjithépérfshirés ka mé shumé ithtaré sot, arsimi special i veguar ka
mbéshtetésit e vet gjithashtu.

Késhtu, zéra té vecuar, si Warnock (2005:22), argumentojné se arsimi gjithépérfshirés
mund té keté pasoja negative pér fémijét me aftési té kufizuara, pasi né shkollat e
zakonshme ata ndihen té pérjashtuar, ndérsa né shkollat e vogla speciale jané mé té
pérfshiré dhe provojné ndjenjén e pérkatésisé gé éshté shumé e nevojshme pér mirégenien e
tyre dhe pér arritjet akademike .

Madje, Warnock (2005) mendon se edukimi special éshté edhe mé i favorshém, sidomos
pér fémijét me crregullime né sjellje dhe me autizém, sepse i plotéson mé miré nevojat e
tyre dhe éshté mé mbrojtés. Ajo sugjeron se né vend gé té synojmé njé ideal té thjeshtésuar
té arsimit gjithépérfshirés, duke 1 futur t& gjithé f€mijét “nén nj€ ¢ati”, Esht€ mé mire€ qé t’1
pérfshijmé té gjithé fémijét né procesin e pérbashkét té té mésuarit .Kjo konsideraté e
zhvleréson réndésiné gé ka hapésira edukative. Por, Armstrong (2003) gé i jep réndési té
vecant€ hapésirés, mbron me forc€ idené e “catis€ s€ pérbashkét”. Sipas tij hapésira nuk ka

vetém kuptim fizik, por edhe simbolik. Hapésira éshté ndértuar shogérisht dhe né té jetohet
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dhe pérjetohet jeta shogérore né nivel individual dhe kolektiv. Praktikat gé ndodhin brenda
njé hapésire, pérfshiré edhe shkollén, reflektojné ményrén se si kuptohen vlerat kolektive,
q¢€ ndryshe quhet “kulturé”. Kéto praktika u japin form&€ marrédhénieve tona, formojné
identitetin dhe kushtézojné mundésité tona. Fémijét me aftési té kufizuara, edukimi i té
ciléve béhet né€ “hapésira t€ veguara”, jané t€ veguar nga shogéria. Madje, autoré t€ tjeré
pyesin se pérse ua pérshtatin njerézit strukturave ekzistuese, n€ vend q¢ té (t’ua pérshtatim
strukturat ekzistuese njerézve) shohim se c¢faré nuk shkon me sistemin shogéror, gé nuk
pranon diké gé éshté ndryshe. (Chapell, 1992:35-51)

Praktikat pérjashtuese té krijuara nga shogéria pér njerézit ndryshe, Slee (2001) i quan
politika caftésuese, g€ zbatohen p&rmes politikés s€ shkollimit. Pér t’i dhéné fund kulturés
pérjashtuese té shkollimit, Barns-i (2005) u bén thirrje politikbérésve t€ edukimit gé t’i
aftésojné shkollat e zakonshme, té krijojné kulturé dhe praktika pérfshirése. Pér mé tepér gé
arsimi gjithépérfshirés edhe pse i njé réndésie té jashtézakonshme pér fémijét me aftési té
kufizuara, &shté né dobi té mirégenies sé té gjithé fémijéve dhe pérmbush aspiratén e

pérgjithshme pér drejtési sociale. (Slee, 2001, Barton, 2005).

2.2.2 Pasqyré e politikés fokusuar né grupet speciale
Sipas Ligjit pér Arsimin Fillor dhe t€ Mes€m “e drejta pér arsim u €shté siguruar té gjithé
fémijéve”. Prandaj, té gjithé fémijét, pérfshiré edhe ata gé kané démtime dhe véshtirési né
mésim, kané té drejté té shkojné né shkollé. Fémijét me démtime né té dégjuar dhe té paré,
me ¢rregullime emocionale dhe né sjellje, fémijét té cilét kané véshtirési t&¢ mésojné ose né
komunikim dhe gjuhé duhet gjithashtu té pérfshihen né shkolla, ndonése ata nuk munden

gjithmoné t’1 arrijné t€ njéjtat objektiva sikur nxénésit tjeré.
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NEé vitin 1999 shumé probleme té médha ishin identifikuar, probleme té cilat theksuan
nevojén pér ndryshime né sistemin e arsimit special. Njéra ishte nevoja pér té bashkuar
strukturat paralele shkollore. VVéshtirési té tjera lidhur me funksionimin e shkollés
pérfshinin mungesén e 1éndéve té drejtimeve té mjaftueshme, njé shkallé jo té kénagshme
té arritjes, posacérisht né arsimin parashkollor dhe até té€ mesém dhe plan-programe té
vjetéruara té mésimédhénésve-trajnimeve gé nuk nxisin cilésiné né procesin e
mésimdhénies.

Sipas OECD (2007:9), mésimdhénésit né shkollat speciale nuk jané trajnuar pér
mésimdhénie sipas metodave mé té reja, specifike pér lloje té paaftésisé (pérfshiré mésimin
e nxénésve té verbér dhe atyre me démtime né té dégjuar), mirépo konsideroj se
mésimdhénésit né gendrat burimore (shkollat speciale), jané mé kompetentét qé té merren
me edukimin e nxénésve me nevoja té veganta, megenése kané pérgatitjen adekuate pér
edukimin e kétyre nxénésve.

Shkollat kané infrastrukturé té dobét dhe materiale shkollore té dobéta né aspektin sasior
dhe cilésor (p.sh. shkollat dhe klasat, tavolinat dhe karriget si dhe paisjet audio-vizuele,
tekstet shkollore, material mésimdhénés dhe ndihmé né té dégjuar). Kosova nuk ka shumé
interpretues né gjuhén e shenjave té zhvilluar sé voni. Diagnostifikimi dhe klasifikimi i
fémijéve implementohet pamjaftueshém, pjesérisht pér shkak té mungesés sé ekspertéve.
Transporti shpesh nuk éshté né disponim, madje edhe pér fémijét gé kané démtime té
rénda. Nxénésit me nevoja speciale rrallé jané té pérfshiré né procesin e arsimit dhe
buxhetet e limituara nuk lejojné implementimin e suksesshém té reformave té arsimit
special. Ve¢ késaj, nuk ka ndonjé politiké té geverisé pér arsimin special, e as nuk ka

insitucione kérkuese pér ¢éshtjet e lidhura me arsimin pér persona me nevoja té vecanta.
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Mé né fund, komuniteti ka mungesé té informimit pér ¢éshtje te arsimit special dhe shkalla
e ulét e zhvillimit ekonomik rezulton né shumé véshtirési té tjera.

Té gjitha kéto probleme dhe véshtirési jané konvertuar né objektiva t¢ MASHT-it né planin
zhvillimor pesévjecar, pjesérisht té pérshkruar né pjesén e katért té planit strategjik mé
poshté. Té arriturat né kété reformé do té varen gjithashtu nga pérpjeket e organizatave
tjera té Qeverisé sé Kosovés.

Arsimi gjithépérfshirés, paralelet e bashkangjitura dhe arsimi special né Kosové: Né
Kosové, arsimimi i fémijéve me nevoja té vecanta éshté duke u realizuar né kuadér té
kornizés sé sistemit té arsimit gjithépérfshirés. Pérfshirja éshté filozofi arsimore sipas sé
cilés té gjithé nxénésit me paaftési kané té drejté té marrin pjesé né aktivitetet arsimore,
sociale, rekreative dhe profesionale té komunitetit té tyre sé bashku me shokét e tyre. Kjo
éshté njé filozofi e re né Kosové, gé kérkon pérpjekje té konsiderueshme pér té mbéshtetur
individét pér pjesémarrje té ploté, ndryshe nga sigurimi i shérbimeve té ndara pér personat
me démtme. (OECD, 10)

Arsimi gjithépérfshirés do té thoté té ofrohet arsimim pér fémijét me nevoja té vecanta
pérbrenda sistemit arsimor té rregullt né klasé me fémijét e tjeré. Me sistmemin gjithép
érfshirés, té gjithé nxénésit kané té njéjtén té drejté pér mbéshtetje, ku respektohen dallimet
e nxénésve né mes té nevojave té tyre lidhur me moshén, gjininé, pérkatésiné etnike, gjuhén,
pozitén socio-ekonomike, paaftésité dhe karakteristikat tjera.

Implementimi i arsimit gjithépérfshirés: roli i gendrave burimore shkollat speciale
gradualisht do té transformohen né gendra burimore né dy faza. Sé pari, né fazén
tradicionale né té cilén mésimdhénésit né shkollat speciale jané pérgjegjés pér integrimin e

nxénésve me paaftési né shkollat e rregullta. Detyrat e mésimédhénésit special do té
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ridefinoheshin pér té pérfshiré: mésimin né klasé apo shkollé speciale, mésimin shétités pér
fémijét me nevoja té veganta né regjion dhe detyra zhvilluese dhe kérkimore. Prandaj
mésimédhénésit jané ende té zéné né klasat e tyre, né kontakt me procesin e pérditshém té
arsimit té fémijéve me nevoja té vecanta. Mésimédhénésit mund té japin mésim né ekip,
duke ia lejuar njé mésimédhénési té keté njé dité pushimi pér detyrat tjera kérkimore,
pérderisa mésimédhénési tjetér mund té japé mésim. Ky model merr né konsideraté
kompetencat e tanishme brenda shkollés speciale dhe do té evoluojé, pérmes zhvillimit
profesional dhe té sistemit, drejt njé modeli mé permanent té gendrés burimore.

Né modelin e dyté, shkolla &shté e ndaré né departmente, me disa mésimdhénés gé japin
mésim né gendrat burimore dhe tjerét si mésimdhénés shétités ose né procesin e rregullt té
arsimit. Eksperté té tjeré jané pérfshiré gjithashtu né procesin e mésimit. Njé grup
rehabilitues, gé pérbéhet prej personelit shéndetésor dhe terapistéve, éshté i angazhuar né
kujdesin shéndetésor dhe rehabilitimin e nxénésit. Aty ka gjithashtu njé njési botuese qé
siguron material pér mésim. N& vendet ku integrimi i nxénésve me démtime né té paré
éshté implementuar, nxénésit tjeré me paaftési qé vijojné shkollat speciale gjithashtu
vijojné procesin mésimor né shkollat lokale.

Koncepti 1 “gendrés burimore” éshté gendror n€ implementimin e arsimit dhe politikés
gjithépérfshirése né shtetet peréndimore dhe né Kosové. Me géllimin e themelimit té njé
gasjeje efektive drejt gjithépérfshirjes, gendra burimore duhet té sigurojé gé funksionet e tyre
profesionale t’i plotésojné nevojat e vecanta t€ nxénésve. Qendrat burimore duhet té
asistojné né organizimin e shkollave gé té plotésojné nevojat e nxénésve me paaftési né
arsim, duke kryer vlerésime si dhe programe trajnimi shéruese dhe duke luajtur rol né

sigurimin e nevojave mjekésore, shéndetésore dhe terapeutike té nxénésve. Pérgatitja e
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modelit t¢ mésimdhénies dhe mésimit pér fémijét me nevoja té vecanta né sistemin e arsimit
té rregullt éshté genésore, pérfshiré trajnimin gjaté punés pér té gjithé mésimdhénésit e
nxénésve me nevoja té vecanta.

Sé bashku me prindér dhe specialisté té tjeré té programit, gendrat burimore duhet té

pérgatisin, monitorojné dhe mbéshtesin implementimin e Planit Individual Arsimor (PIA).
Duhet gjithashtu té organizohen kurse profesionale pér nxénés, mésimdhénés, prindér,
personel dhe persona tjeré né nevojé,
Duhet té zhvillohen dhe prodhohen materiale pér mésimdhénie sé bashku me materiale pér
mésim qgé jané té gmuara pér nxénés me té cilét punohet individualisht. Shkollat dhe gendrat
duhet té sigurojné se jané té pérgatitura miré pér té trajnuar personelin brenda gendrés
burimore pérmes vazhdimit té arsimit dhe ndarjes sé informacioneve.

Qendrat burimore gjithashtu mund t’i mbéshtesin kérkimet dhe ta shtojné cilésing e
aktiviteteve brenda gendrés dhe mé tej, pérmes konferencave, seminareve, publikimeve dhe
internetit, si dhe pérmes bashképunimit me Fakultetin e Edukimit né Universitetin e
Prishtinés dhe MASHT-it. Shkollat gjithashtu duhet t& ndértojné njé rrjet té mésimdhénésve
dhe profesionistéve, pérfshiré grupe té mésimdhénésve, shkollave dhe kolegéve. Njé rrjet
special (1 quajtur “Rrjeti”’) duhet t& themeloj€ ekspertizé pér paaftési jashté shkollés,
pérfshiré€ grupet e ekspertéve pér vlerésim. “Rrjeti” duhet t€ koordinoj€ trajnimet gjaté
punés, té koordinojé dhe monitorojé né ményré aktive PIA-né, té prodhojé materiale, té
zhvillojé metoda té mésimdhénies dhe té udhéheqé seminare dhe kurse trajnimi. Ato duhet
gjithashtu té ndérmarrin fushata informimi, kérkime, kontrolle té cilésisé dhe zhvillim té
rrjetit dhe té inkurajojné aktivitete shtesé té planprogramit si dhe té stimulojné grupin.

Rrjeti duhet té shpérndajé informata dhe té asistojé né pérgjithési né pérmirésimin e nivelit
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té arsimit special né Kosové. Mé né fund, pérmes bashképunimit ndérkombétar, shkollat
dhe gendrat duhet t& mbahen né njé hap me nivelet lokale, nacionale dhe ndérkombétare
me qéllim gé té zhvillohet mé tej me vendet fginje. (OECD, 2007:11)

Modelet e gendrave burimore té prezantuara kétu ilustrojné se si mund té funksionojné
mjetet pér konstruktimin dhe funksionimin e arsimit gjithépérfshirés né Kosové. Arsimi
gjithépérfshirés pa pérdorimin e gendrave burimore krijon shgetésime pér komunat gé
tashmé mund té jené té mbingarkuara me pérgjegjési. Né shumé vende (si Danimarka dhe
Norvegjia), ekipi gendror burimor shfrytézon né ményré té larmishme kompetencat gé jané
té fokusuara brenda gendrés pér té rritur kapacitetet e mésimdhénésve dhe personelit.
Pérmes internetit dhe departmenteve té ndryshme (mjekésor, psikologjik, terapeutik, etj.)
gendrat burimore kané zgjeruar bazat e tyre pér t’i mbuluar té gjitha nevojat e nxénésve.

Sipas ligjit mbi arsimin, MASHT duhet té zhvillojé plane dhe hapésira pér arsimin
special. MASHT mund té asistojé né themelimin e gendrave burimore né Kosové duke
nxjerré politika geveritare mbi até se si kéto gendra do té jené té organizuara.

Rolet e gendrés burimore: modeli Finlandez nga njé shkollé né Juvaskal pér fémijét me
démtime né té paré Mésimdhénia dhe kérkimi: Mésimdhénésit duhet té organizojné kurse
pér nxénésit né gendrén burimore, té pérpilojné materiale pér mésimdhénie dhe té
pérgatisin P1A pér té gjithé pjesémarrésit.

Mésimdhénésit duhet té bashképunojné me edukatoré dhe eksperté té tjeré né
implementimn e kursit, t& marrin pjesé né planifikimin e tranzicioneve té nxénésve dhe né
udhéhegjen (drejtimin) e karrierés pér nxénésit dhe té pérgatisin njé vlerésim dhe raporte

tjera né shkollén e rregullt dhe pér prindér.
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Mésimdhénésit duhet t’i vlerésojné nevojat, t€ marrin pjesé€ né planifikimin dhe pérgatitjen
e materialeve dhe, nése duhet, té sigurojné mbéshtetje speciale gjaté testeve.
Mésimdhénésit gjithashtu duhet té formojné burime informative pér mésimdhénésit né
shkollat gjithépérfshirése pérmes zhvillimit dhe prodhimit té materialit mésimor pér mésim
nga distanca, vizita pér mésimdhénésit e shkollave gjithépérfshirése né gendrat burimore
dhe t’i planifikojn€ dhe shfrytézojné kurset (p.sh mésim i vazhdueshém pér nxénésit e
rritur).

Bashképunimi, rrjetézimi dhe ndarja e informatés: Bashképunimi me profesionisté té tjeré
duhet té zéré vend brenda gendrave burimore dhe pérgjaté shkollave té nxénésve dhe
komunave. Bashképunimi me autoritetet shkollore, autoritetet e mirégenies sociale dhe
spitaleve duhet té béhet rregullisht. Rrjetézimi dhe bashképunimi me shkollat tjera speciale,
gendrat burimore dhe OJQ-té, administratorét e shkollave, ata gé sigurojné mjete
mbéshtetése, spitalet dhe shérbimet tjera duhet té pérfshihen. Pjesémarrja né arsimin lokal,
perpjekja lokale dhe ndérkombétare e ndarjes sé informatés né arsimin special éshté
genésore. Aktivitetet tjera mund té pérfshijné pjesémarrjen né kurse dhe konferenca si
specialisté dhe pjesémarrja né aktivitete tjera brenda fushés sé arsimit special éshté e
inkurajuar.

Roli mbéshtetés: Informata mbi opcionet ndihmése dhe mbéshtetja me mekanizma
ndihmése, vlerésimin e nevojave dhe adaptimin né ambientin arsimor. Mund té kérkohet
organizimi i transportit deri te gendra burimore . Mésimdhénésit jané gjithashtu pérgjegjés
pér regjistrimin e informatave té nxénésit, raporteve té udhétimit, raportet e deklaratés dhe

artikujve mbi arsimin special.
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Informimi i publikut: Pérpjekjet pér informim duhet t’i tejkalojné shtépité, shokét dhe téré
komunitetin e nxénésit. Pérpjekjet pér informimin e komunitetit béhen pérmes vizitave té
shkollave, vizitave té shtépive, thirrjeve telefonike dhe letrave dhe pérmes periodave
speciale té asistimit né gendrén burimore. Ligjératat né gendrén burimore né komuné
gjithashtu mbahen pér ¢éshtje pedagogjike, kushtet sociale, mundésité arsimore dhe ¢éshtje
shérbimesh pér nxénésit pérfshiré céshtjet mjekésore. (OECD, 12)

Raporti kombétar mbi “Politikat e Arsimit pér nxénésit né rrezik dhe atyre me paaftési”
I Kosovés pérshkruan statusin aktual té arsimit me nevoja te vecanta dhe atij
gjithépérfshirés si dhe pérpjekjet pér reforma té cilat jané né zbatim. Ndihmé e gmuar éshté
ofruar nga Mbéshtetja Finlandeze Zhvillimit té Sektorit té¢ Arsimit (FSDEK) dhe masa té
ndryshme pér té vendosur arsimin gjihépérfshirés jané marré gé nga viti 2002. Sidoqofté,
politikat dhe korniza ligjore sikurse edhe kornizat institucionale dhe administrative
nevojitet té zhvillohen mé tej. Sikurse qé éshté rasti me té gjitha raportet tjera té
prezantuara né kété libér, ky raport mbulon seksionet né vazhdim: njé pasqyré té shkurtér té
sistemit arsimor gé u paraprin kapitujve gé pérshkruajné politikat e kornizés ligjore duke u
fokusuar né grupet speciale, statistikat dhe indikatorét dhe situatén aktuale té trajnimit té
mésimdhénésve, pedagogjiné, planprogramin dhe organizimin e shkollés. Koncepti i
integrimit dhe pérfshirjes jané ¢éshtje kryesore dhe vémendje u éshté kushtuar barrierave
dhe problemeve té pérfshirjes dhe barazisé né arsim, pjesémarrjes sé prindérve dhe
shérbimeve tjera mbéshtetése.

Raporti gjithashtu i referohet gjérésisht Planit Strategjik pér Arsimin e Fémijéve me
nevoja té vecanta né Kosové, dokument i pérgatitur nga Ministria e Arsimit, Shkencés dhe

Teknologjisé né vitin 2003, i cili pérshkruan strategjité e reja dhe zhvillimin e politikave.
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2.2.3 Té drejtat e fémijéve dhe edukimi i nxénésve me nevoja té vecanta
Fémijét né pérgjithési, e né kété kontekst edhe fémijét me nevoja té vecanta, i kané té
drejtat e tyre, té garantuara né bazé té Deklaratés pér té Drejtat e Njeriut, Konventa mbi té
Drejtat e Fémijés, dhe ligjeve né fuqi.

Kjo do té thoé se té gjithé fémijét kané té drejté té vijojné shkollén, pérfshiré kétu edhe
fémijét q€ kané démtime dhe véshtirési né t€ nxéné. “Fémijét me démtie fizike, né t&
dégjuar, né té paré, ¢rregullime emocionale dhe té sjelljes, si dhe fémijét me véshtirési té
rénda né té nxéné, véshtirési né té komunikuar dhe gjuhésore, gjithashtu duhet té jené té
pérfshiré né shkolla edhe kur ata nuk kané mund té arrijné gjithnjé té njéjtat objektiva
sikurse nxénésit tjeré.” (Pesdmaa, 2003:7).

Nxénésit me nevoja té vecanta kané nevoja té vecanta dhe té ndryshme nga nxénésit e
tjeré. Nxénésit e shurdhér kané nevojé ta mésojné gjuhén e shenjave, né ményré qé té
komunikojné me njerézit e tjeré dhe nxénésit me démtime né té paré kané nevojé ta
mésojné alfabetin e Braillit, né ményré qé té shkruajné dhe lexojné. Nxénésit me véshtirési
né té nxéné kané nevojé pér objektiva individuale té mésimit. Té gjithé fémijét mund té
zhviollohen shumé né nivelin e tyre edhe kur nuk éshté e mundur qé t’i arrijné€ objkektivat e
klasés s€ caktuar. Kurrikula duhet t€ jeté e modifikuar pér t’u ballafaquar me nevojat e
nxénésit individualisht. (Pesamaa, 2003:7)

Né& nenin 2 té pjesés sé paré né konventén pér té drejtat e fémijéve, e miratuar mé 20
néntor 1989, Miratuar nga Asambleja e Pérgjithshme e Organizatés sé Kombeve té
Bashkuara, parashihet se Shtetet Palé angazhohen té respektojné té drejtat e pérmedura né

kété Konventé dhe t’ia garantojné ato ¢do fémije, q€ pérfshihet né juridiksionin e tyre, pa
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asnjé lloj dallimi, pavarésisht nga raca, ngjyra, gjinia, gjuha, feja, opinioni politik ose ¢do
opinion tjetér, nga origjina kombétare, etnike ose shogérore, pasuria, paaftésia, prejardhja
familjare apo ¢do gjendje tjetér e fémijés ose prindérve té tij ose pérfagésuesve té tij ligjore.
Neni 23

1. Shtetet Palé pranojné se fémija me paaftési mendore ose fizike duhet té béjé njé jeté
normale dhe té pérshtatshme, né kushte gé garantojné dinjitetin e tij, qé nxisin autonominé
dhe lehtésojné pjesémarrjen e tij aktive né jetén e bashkésiseé.

2. Shtetet Palé njohin té drejtén e fémijés me paaftési pér kujdes té posagém dhe

nxisin e sigurojné, brenda mundésive té té ardhurave té disponueshme, dhénien

fémijés i cili pérmbush kushtet, si dhe atyre gé kujdesen pér té, té ndihmés qé kérkohet dhe
qé i pérshtatet gjendjes sé fémijés dhe gjendjes financiare té prindérve té tij, ose té atyre gé
kujdesen pér té.

3. Duke njohur nevojat e vecanta té fémijés me paaftési, ndihma e dhéné sipas

paragrafit 2 té kétij neni jepet falas sa heré té jeté e mundur, duke pasur parasysh burimet
financiare té prindérve té tij ose té atyre gé kujdesen pér té dhe kjo synon qé fémijét me
paaftési té kené mundési efektivisht té marrin arsim, kualifikim, shérbime shéndetésore,
shérbime riaftésimi, pérgatitje pér punésim dhe veprimtari argétuese, né ményré gé fémija
té sigurojé njé integrim shogéror dhe zhvillim vetiak sa mé té ploté, pérfshiré zhvillimin e
tij kulturor dhe shpirtéror.

4. Shtetet Palé, né frymén e bashképunimit ndérkombétar, nxisin shkémbimin e
informacionit té pérshtatshém né fushén e kujdesit shéndetésor parandalues dhe té trajtimit

mjekésor, psikologjik dhe funksional té fémijéve me paaftési, pérfshiré
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pérhapjen dhe mundésiné e marrjes sé informacionit lidhur me metodat e riaftésimit,
edukimit dhe shérbimeve té formimit profesional, me géllim gé Shtetet Palé té kené
mundési té pérmirésojné cilésité dhe aftésité e tyre dhe té zgjerojné pérvojén e tyre né kéto
fusha. Né kété drejtim, duhet té mbahen parasysh né ményré té vecanté nevojat e vendeve
né zhvillim.

Neni 28

1. Shtetet Palé njohin té drejtén e fémijés pér arsimim dhe, me géllim qé té arrihet kjo e
drejté, hap pas hapi dhe mbi bazén e mundésive té barabarta, né ményré té vecanté ata:
(a) Béjné arsimin fillor té detyrueshém dhe falas pér té gjithé;

(b) Inkurajojné zhvillimin e formave té ndryshme té arsimit t& mesém si té

Pérgjithshém ashtu edhe profesional, i b&jné ato té hapura e t&¢ mundshme pér ¢do fémijé
dhe marrin masa té pérshtatshme, si vendosja e arsimit falas dhe dhénia e njé ndihme
financiare né rast nevoje;

(c) U sigurojné té gjithéve arsimin e larté, sipas aftésive té secilit, me té gjitha mjetet e
pérshtatshme;

(d) B&jné té mundshém dhe té arritshém pér ¢do fémijé informacionin dhe orientimin
shkollor e profesional;

(e) Marrin masa pér té inkurajuar frekuentimin e rregullt té shkollés dhe uljen e
pérgindjes sé braktisjes sé shkollés.

2. Shtetet Palé marrin té gjitha masat e nevojshme pér té siguruar qé displina shkollore té
zbatohet né ményré té pajtueshme me dinjitetin njerézor té fémijés dhe né pérputhje me

kété Konventé.
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3. Shtetet Palé nxisin dhe inkurajojné bashképunimin ndérkombétar né fushén e arsimit, pér
té kontribuar, né ményré té vecanté, né zhdukjen e padijes dhe té analfabetizmit kudo né
boté dhe pér té lehtésuar pérvetésimin e njohurive shkencore e teknike dhe té metodave
moderne té mésimdhénies. Pér kété, mbahen parasysh né ményré té vecanté nevojat e
vendeve né zhvillim.

Neni 29

1. Shtetet Palé u morén vesh gé arsimimi i fémijés té keté pér synim: (a) Té zhvillojé
potencialin e ploté té personalitetit, dhuntive dhe aftésive mendore e fizike té fémijés;

(b) Té& rrisé respektin pér té drejtat e lirité themelore té njeriut dhe pér parimet e mishéruara
né Kartén e Kombeve té Bashkuara;

(c) Té rrisé respektin pér prindérit e fémijés, pér identitetin e tij, gjuhén dhe vlerat
kulturore, pér vlerat kombétare té vendit ku fémija jeton, té vendit té origjinés dhe té
gytetérimeve té ndryshme nga i veti;

(d) Ta pérgatisé fémijén pér njé jeté té pérgjegjshme né njé shogéri té liré, né frymén e
mirékuptimit, pages, tolerimit, barazisé midis gjinive dhe migésisé midis té gjithé popujve,
grupeve etnike, grupeve kombétare e fetare dhe personave me origjiné autoktone;

(e) T’1 zhvilloj€ fémijés respektin pér mjedisin natyror.

2. Asnjé dispozité e kétij neni ose e nenit 28 nuk do té interpretohet né ményré té atillé gqé
té cénojé liriné e personave fiziké ose juridiké pér té krijuar e drejtuar gendra arsimore,
gjithmoné me kusht gé parimet e pérmendura né paragrafin 1 té kétij neni té respektohen
dhe gé arsimi gé jepet né kéto gendra té jeté né pérputhje me normat minimale gé

pércaktohen nga Shteti. (OKB, 1989)
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2.3 Terminologjia pér nxénésit me nevoja té veganta

Né kété hulumtim ekziston njé mori termash, té cilat jané pérdorur, e né disa raste edhe sot
pérdoren, por gé nuk jané terma té pérshtatshme pér fémijét me nevoja té vecanta dhe terma
gé jané té pranueshém pér té gjithé.

Definicionet dhe kategorizimi i personave me nevoja té veganta MASHT, né
bashképunim me Mbéshtetjen Finlandeze pér Zhvillim té Sektorit t&¢ Arsimit (FSDEK)
dhe disa pjesémarrés nga organizatat e personave me paaftési, ka pérgatitur fjalorin
terminologjik lidhur me definimin e “personave me aftési té kufizuara”. Fémijét me
vonesa né zhvillim ose démtime né té dégjuar, né té folur, né té paré ose démtime
fizike apo me ¢rregullime emocionale ose té sjelljes jané té gjithé té konsideruar
persona me nevoja té vecanta. Ky definim i fémijéve me nevoja té vecanta i bén té
pérshtatshme perspektivat e reja pér aftésité e té gjithé fémijéve pér té béré aktivitete té
ndryshme gé mé paré nuk ishin konsideruar t& mundshme né pérputhje me shkallén e tyre
té kapacitetit té té mésuarit.

Termi “nevoja t€ vecanta” éshté pérdorur pér té nénvizuar nevojat mbéshtetése té
nevojshme lidhur me té drejtat e tyre pér kujdes dhe mbrojtje me géllim gé té sigurohet
zhvillimi i tyre optimal prej lindjes deri né moshén madhore.

Né gjuhén Shqipe, termi mé sé shumti i pérdorur pér njeréz me té meta éshté ai gqé do té
thoté “njeréz té démtuar” ose “njeréz té gjymté”. Kéta terma ende pérdoren né Shqipéri.
N¢é Kosové, njerézit gjithashtu thoné “fémij€ me nevoja t€ vecanta”. Njé tjetér term qé tregon

njé perspektivé t€ ndryshme éshté “persona me véshtirési né zhvillim”.
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Né té folurén pérditshme, por edhe né té shkruar mund té hasen disa nga kéto
shprehje:“Fémijé t&€ hendikepuar, fémijé t& deformuar, fémijé me t€ meta, f€émijé antipatik,
fémij€ jonormalg, fémijé me defekte, fémijé t€ gjymtuar etj.” (Zabeli, 2001:11). Né Kosové
dhe Shqipéri pérdoren sintagmat: “persona me aftési t€ kufizuara” dhe “persona me paaftési”.
Konsideroj se asnjéra nga kéto té dyja nuk jané té qélluara.

Mendoj se mé e pérshtatshme do té ishte po té thuhej: “fémijé ose nxénés me nevoja t&
veganta”. Ky emértim &shté mé i pranueshém nga t€ gjith€, meqé t€ gjithé njerézit jané genie
qé dallojné nga njéri-tjetri, andaj pér kété arsye secili ka nevoja té vecanta. Duke u nisur nga
vecorité e secilit individ, nxénésit me nevoja té vecanta nuk do ta ndiejné veten té fyer, por

té barabarté me té gjithé njerézit e tjeré.

2.3.1 Nocionet themelore
Teé gjithé nxénésit kané nevojé pér pérkujdesje, mirépo nxénésit me nevoja té vecanta kané
nevojé pér njé pérkujdesje mé té€ madhe, né fillim nga ana e prindérve, pastaj e edukatoréve
dhe e téré shogérisé. Nxénésit me nevoja té vecanta, varésisht nga periudha kohore, kultura
dhe vendi, kané pasur edhe trajtime té ndryshme.

Né vende té ndryshme kéta fémijé kané gené té privuar nga té gjitha té drejtat, né disa té
tjera pérveg pengesave natyrore té tyre, kané hasur edhe né pengesa nga paragjykimet e
njerézve té rrethit shogéror. Rrethi shogéror éshté ai i cili duhet té pérkujdeset pér kété
kategori t&€ nxénésve dhe jo t’i néngmoj€ ata apo t’i privoj€ nga t& drejtat e tyre.

Jo ¢do heré nocionet qé pérdoren né té folurit e pérditshém jané adekuate dhe té
pérshtatshme pér nxénésit me nevoja té vecanta. Nése fjalét gé pérdoren jané té

papérshtatshme, nxénésit me nevoja té vecanta do ta ndiejné veten té fyer.
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Qéllimi yné nuk duhet té jeté vénia né pozité té palakmueshme ose fyerja e késaj

kategorie té nxénésve, por pérkrahja qé ata té vazhdojné pérpara.

2.3.2 Nevojat e veganta arsimore
Fémija ka véshtirési né mésim nése: ka véshtirési dukshém mé té médha né mésim sesa
shumica e fémijéve té asaj moshe; ka njé paaftési e cila ¢ ndalon ose e pengon até t’i
pérdoré pajisjet arsimore té llojit qé ofrohen né pérgjithési pér fémijét e moshés sé tij né
institucionet arsimore apo aftésuese.

Fémija nuk duhet té konsiderohet se ka véshtirési né mésim vetém pér shkak se gjuha,
ose forma e gjuhés, né té cilén zhvillohet mésimi nuk éshté e njéjté me gjuhén, ose me
formén e gjuhés, té cilén e pérdor né shtépi té tij ose sepse i takon njé komuniteti té caktuar
dhe né rastet e tilla komuna duhet t& sigurojé qé fémijés t’i ofrohet mbéshtetje efikase né
gjuhén e mésimdhénies. Ofrimi i arsimit té posacém pér fémijét do té thoté ofrimi i arsimit
gé i shtohet ose dallon nga arsimi gé né pérgjithési béhet pér fémijét e moshés sé tij né
institucionet arsimore dhe aftésuese té themeluara né komuné.

Ofrimi i arsimit té posacém nuk kufizohet vetém pér fémijét me véshtirési né mésim,
por kjo gjithashtu zbatohet edhe pér fémijét me dhunti té vecanta, té cilét mund té kérkojné
modifikim té modeleve té zakonshme té progresit né sistemin e arsimit té detyruar,

pérfshiré edhe kurrikulumin.

2.3.3 Sgarim i koncepteve pérfshirje dhe integrim
Natyrisht, né fillimet e veta, sistemi i arsimit té vecuar u pa si shprehje e pérkujdesit pér

fémijét me nevoja té veganta. Por, me kalimin e viteve, ky mendim ndryshoi. Megjithése
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shprehité profesionale té mésuesve dhe kushtet e shkollés kané réndési parésore pér
arsimimin e fémijéve me nevoja t€ vecanta, mendimi apo vegimi i tyre pér t’u arsimuar veg
té tjeréve né shkolla speciale, sepse kéto paskan kushte mé té mira, éshté i papranueshém.
Sot mbisundon mendimi se fémijét me nevoja té vecanta jané fémijé si gjithé té tjerét dhe
pér kété arsye duhet té edukohen bashké me fémijét e tjeré né té njéjtat shkolla dhe klasa,
me mbéshtetjen gé u nevojitet. Pér rrjedhojé, ndarja e arsimit né té rregullt dhe né special
duhet té zhduket dhe té zévendésohet nga njé sistem i vetém, gé pérfshin té gjithé nxénésit.
Ky éshté sistemi i arsimit gjithépérfshirés, i cili jo vetém pérfshin njé larmi té gjeré
nxénésish, por edhe e diferencon arsimimin sipas késaj larmie.

Deri jo shumé kohé mé paré edukimi i fémijéve me nevoja té vecanta ka géné i
konsideruar si njé ¢éshtje e vecanté e té ndaré nga edukimi i fémijéve té tjeré. Por vitet e
fundit ka pasur njé ndryshim shumé té madh, duke ndryshuar filozofiné e edukimit dhe
politikat arsimore duke theksuar me forcé gjithépérfshirjen e fémijéve me nevoja té vecanta
né edukimin e pérgjithshém. Studiuesit dhe ata g& merren me kété problem po mundohen té
largohen nga filozofia mbizotéruese, si ajo e izolimit, e vecimit dhe e ndarjes té kétyre
nxénésve nga pjesa tjetér e nxénésve. Tendenca sot &shté kalimi nga vegimi, izolimi apo
ndarja drejt integrimit dhe mé tej drejt arsimit gjithépérfshirés. Kjo natyrisht kérkon
ndryshime né legjislacion dhe né politikat arsimore, por gjithmoné duke i studjuar me
kujdes problemet dhe ndryshimet gé duhet té ndérmerren.

Fillimisht le t€ sqarojmé kuptimin e termave ‘integrim’ dhe °gjithépérfshirje’. Sipas
Fjalorit t€ Psikologjis€ (Reber, 2001), me termin ‘integrim’ t€ f€mijéve me nevoja t&
vecanta né klasé do té kuptojmé pérfshirjen, e tyre né klasa té zakonshme, pavarésisht

karakteristikave té tyre té vecanta, duke u fokusuar mé shumé né integrimin e tyre social,
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gé ata té pranohen si pjesé e grupit (klasés) ku jané futur. Integrimi social ka té béjé mé
shumé me pérfshirjen e kétyre fémijéve me fémijét e tjeré jashté klasés, gjaté pushimeve
ndérmjet oréve té mésimit, kur hané ushqgim apo kur organizohen aktivitete té ndryshme
ekstrakurrikulare.

Ndérsa me termin ‘gjithépérfshirja’ nénkuptohet g€ nxénési me nevoja té€ vecanta jo
thjesht ta ndjejé veten pjesé té grupit vetém fizikisht, por té marré pjesé aktive né aktivitetet
gé zhvillon Klasa, té marré e té japé dhe té jeté pjesé integrale e grupit apo klasés ku bén
pjesé. Ata marrin pjesé né cdo aktivitet; ndryshimi i vetém éshté, sidomos né Ameriké, qé
kéto klasa pérve¢ mesuesit té zakonshém kané dhe njé mésues té dyté té edukimit special
dhe té dy mésuesit bashképunojné né mésim. Studimet né kété fushé i sqarojné akoma mé
miré kéto terma.

Kéto dy terma ende ngatérrohen né praktikén e pérditshme. Masat q€ merren pér t’i
pérfshiré nxénésit me aftési té vecanta né klasa té zakonshme, nuk béjné gjé tjetér vetém
integrimin e kétyre nxénésve né kéto klasa dhe jo gjithépérfshirjen e tyre. Ka patur edhe
tentativa té ndryshme pér njé integrim té pjesshém té nxénésve me aftési té vecanta, duke i
Véné ata né klasa té vecanta né njé shkollé té& zakonshme, pra mésimin e béjné vec¢ por né
aktivitetet e tjera marrin pjesé sé bashku me nxénésit e tjere.

Po edhe sikur integrimi té jeté i ploté, pra nxénésit me nevoja té vecanta té sistemohen
né klasa té zakonshme nuk kemi té béjmé me gjithépérfshirjen e tyre, mbasi gjithépérfshirja
kérkon g€ f€mija me véshtirési pér t€ mésuar, pra fémija me nevoja t€ veganta duhet t’1
pérshtasé aftésité e tij pér té mésuar me kurrikulén e hartuar pér té gjithé nxénésit dhe jo e
kundérta. Integrimi social éshté njé hap para drejt arsimit gjithépérfshirés, por jemi ende

larg nga gjithpérfshirja e kétyre nxénésve né edukimin e zakonshém e té pérgjithshém.



40

Fémijét me nevoja té vecanta jané fémijé si gjithé té tjerét dhe pér kété arsye duhet té
edukohen bashké me fémijét e tjeré né té njéjtat shkolla dhe klasa, me mbéshtetjen gé u
nevojitet nevojave té vecanta té tyre né sistemin e pérgjithshém té arsimit, ai nuk éshté i
njéjté me pérfshirjen.

Autoré té ndryshém Soder, Jordan, Meijer, Pilj dhe Hegarty, kané véné né dukje se
integrimi kryhet pas vegimit, si nj&é ményré pér shmangien e tij. Integrimi mund té rezultojé
né pérshtatjen e programit té pérgjithshém shkollor, pér t’iu pérgjigjur nevojave té vecanta
té nxénésve, por kjo nuk mjafton pér pérfshirjen. (Jordan&Poeell, 1994, Meijer,
Pijl&Hegarty, 1997)

Né variantin mé té keq, integrimi ¢con vetém né prani fizike té fémijéve me nevoja té
vecanta né shkollat e zakonshme dhe né pérgatitjen e njé versioni t€ “holluar” t€ programit
shkollor. Por integrimi nuk duhet té jeté thjesht zhvendosje e nxénésve nga shkollat
speciale né shkollat e zakonshme dhe as pérshtatje e nxénésve me nevoja té vecanta ndaj
shkollés, por pérshtatje e shkollés ndaj nevojave té té gjithé nxénésve. (Meijer,
Pijl&Hegarty, 1997)

Ky koncept i zgjeruar i integrimit i pérafrohet shumé konceptit té pérfshirjes. Megjithése
né vendin toné termi arsim gjithépérfshirés po pérdoret gjerésisht, me t€ mé sé shumti
nénkuptohet integrimi sesa pérfshirja e nxénésve me nevoja té vecanta né shkollat e
rregullta. Pérfshirja éshté mé shumé se sa prani fizike né klasé.

Pérfshirja éshté pérkatési dhe do té thoté se nxénésit me nevoja té vecanta i pérkasin
bashkésisé sé nxénésve té shkollés, marrin pjesé emocionalisht né kété bashkési dhe
pranohen prej té tjeréve si té barabarté. Klasat e vecuara brenda shkollave té rregullta jané

njé shembull i keq integrimi. Po ashtu, futja e nxénésve me nevoja té vecanta né klasa té
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rregullta, pa bashkéveprim me nxénésit e tjeré, éshté njé shembull i keq integrimi. Pas
viteve *80, procesi i arsimit gjithépérfshirés mori hov né té gjitha vendet peréndimore.

Edhe pse jo me té njéjtin intensitet, arsimi gjithépérfshirés po con gjithnjé e mé shumé
né rritjen e numrit té nxénésve me nevoja té vecanta né shkolla té rregullta dhe pér pasojé,
né rénien e numrit té tyre né shkollat speciale. Natyrisht, kjo nuk do té thoté qé nuk ka mé
shkolla speciale edhe pse numri i tyre sa vjen e po bie. Shkollat speciale po transformohen
né gendra burimore ekspertize pér shkollat e rregullta, pér té lehtésuar pérfshirjen e
nxénésve me nevoja té vecanta né arsimin gjithépérfshirés. Procesi i arsimit gjithépérfshirés
ka sjellé ndryshime né legjislacion, rregullore, organizim dhe praktika té reja arsimore.
Edhe né vendin toné reforma arsimore po kérkon ndryshim té politikave dhe praktikave
arsimore pér njé arsim gjithépérfshirés, qé i pérshtatet té gjithé nxénésve, pavarésisht
nevojave. Né fund té fundit, té gjithé nxénésit kané nevoja, jo vetém ata me véshtirési né té
meésuar.

Gjithsesi, procesi 1 pérfshirjes sé nxénésve me nevoja té vecanta né vendin toné,
megjithése synon té arrijé rezultate té njéjta me até té nisur nga vendet peréndimore,
kushtézohet shumé nga konteksti yné i vecanté, ku faktoré té till&, si historiku i arsimit,
situata social-ekonomike, politike, gjeografike dhe kulturore luajné njé rol té réndésishém.
Pérfshirja éshté pérkatési dhe do té thoté se nxénésit me nevoja té vecanta i pérkasin
bashkésisé sé nxénésve té shkollés, marrin pjesé emocionalisht né kété bashkési dhe
pranohen prej té tjeréve si té barabarté.

Megjithaté, midis morisé sé faktoréve, disa jané ky¢ pér zbatimin e arsimit
gjithépérfshirés. Arsimi gjithépérfshirés varet prej punés sé mésuesve né klasé, prej

ményrés se si e organizon shkolla programin edukativo-mésimor dhe prej elementeve té
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tjeré jashté shkollés. Sido gé té zbatohet, arsimi gjithépérfshirés synon njé gjé:
pérmirésimin e pozités sé nxénésve me nevoja té vecanta dhe personave me aftési té
kufizuara. (Soder, 1997) Q& té arrihet ky géllim, lypsen ndryshime né nivel politikash dhe
mendésish,pasi pérfshirja nuk éshté problem vetém i shkollés. Ajo shkon pértej mureve té
shkollés dhe ka té béjé me jetén e fémijéve pértej shkollés, ka té béjé me familjen dhe
komunitetin (Stangvik, 1997). Pérfshirja nuk éshté thjesht rregullim i mjedisit shkollor, por
reformim i veté shkollés (Hegarty,1997). Q& té ndodhé reformimi, kérkohet té béhen

ndryshime né botékuptimin e politikbérésve dhe profesionistéve té edukimit.

2.4 Integrimi i nxénésve me nevoja té vecanta né sistemin e rregullt arsimor

Nxénésit me nevoja té vecanta duhet té trajtohen té barabarté me té gjithé nxénésit e tjeré.
Edukimi i nxénésve me nevoja té vecanta duhet té fillojé né familje, me géllim té
pérgatitjes sé tyre pér edukim té métutjeshém. Nése familja ngurron sa i pérket edukimit té
nxénésve me nevoja té vecanta, atéheré do té jeté shumé e véshtiré pér institucionet
edukative q¢€ kéta f€mij€ t’1 integroj€ né shoqériné e nxénésve té tjere.

Pér dallim nga vende té tjera, né vendin toné integrimi i nxénésve me nevoja té vecanta
né sistemin e rregullt arsimor fillon diku rreth viteve 2000-2001. (Nano, 2001:6). Q&
nxénésit me nevoja té vecanta té integrohen né sistemin e rregullt arsimor, duhen plotésuar
disa parakushte: (Bujari, 2003:18)

Pérgatitja e prindérve

Pér pranimin e nxénésve né sistemin e rregullt mésimor, sé pari duhet pérgatitur prindérit e

kétyre nxénésve gé té fillohet herét me edukimin e tyre. Prindérit jané shkolla e paré pér
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fémijén. Nése prindérit jané té pérgatitur atéheré edhe nxénésit do té kené mundési té
edukohen e arsimohen krahas shokéve té tyre dhe té aftésohen pér jeté té pavarur.

Trajnimi i mésimdhénésve
Q& nxénésit me nevoja té vecanta té kené sukses né shkollat e rregullta, rol té réndésishém
luan pérgatitja profesionale e mésimdhénésve pér puné me nxénés me nevoja té vecanta.
Mésimdhénésit e pérgatitur miré e kuptojné se ¢faré duhet béré e si duhet vepruar me
secilin nxénés varésisht nga démtimet dhe nevojat gé kané ata.

Pérshtatja e objekteve shkollore

Shkollat e ndértuara mé paré nuk ofrojné mundeési té Iévizjes sé nxénésve me nevoja té
vecanta, p.sh.: nxénésit me démtime fizike nuk kané mundési gé té ecin shkalléve.
Pérgatitja e nxénésve té tjeré pér trajtimin e nxénésve me nevoja té veganta

Nxénésit duhet té pérgatiten pér pritjen dhe trajtimin e nxénésve me nevoja té vecanta.
Nése nxénésit me nevoja té vecanta priten dhe trajtohen miré, do ta kené mé té lehté té
adaptohen né shogéri dhe té arrijné rezultate.

Ndihma dhe respekti pér nxénés me nevoja té vecanta si pér nxénésit e tjeré
Nxé&nésit me nevoja t€ vecanta “nuk duhen shikuar nga ana e shokéve t€ tyre si njeréz pér
t’u ardhur keq pér ta, por si fémijé€ t€ cilét kané mundési € t€ shkojné krahas shokéve t&
tjeré dhe té arrijné rezultate t€¢ kénagshme.” (Bujari, 2003:19)

Besimi nga ana e mésimdhénésit né mundésité e kétyre nxénésve Secili njeri né kété boté
éshté personalitet né vete. | ka edhe té metat, por edhe mundésité e tij. Njé puné qé uné e
kryej me sukses njé tjetér ndoshta s’mund ta kryejé, por edhe njé puné qé e kryen tjetri
ndoshta uné s’mund ta kryej. Pra, secili mund ta kryejé njé€ puné€ me sukses.

Aplikimi i metodave e formave té ndryshme
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Q& nxénésit me nevoja té vecanta té arrijné rezultate té mira, duhet pérshtatur format e
metodat mésimore. Duhet aplikuar forma e metoda mésimore qé e béjné mésimin sa mé
atraktiv dhe té afért pér nxénésit.

Jané edhe shumé faktoré té tjeré gé ndikojné né edukimin e kétyre nxénésve, si dhe ka

shumé Kkushte té tjera gé duhen plotésuar.

2.4.1 Nga integrimi tek gjithépérfshirja

Problemet e fémijéve me nevoja té vecanta po béhen gjithnjé e mé shumé probleme té té
gjithé shoqgérisé. Qeverité gendrore, lokale dhe rajonale, organizatat e ndryshme dhe
shkollat po marrin gjithnjé e mé shumé pérgjegjési. Fémijét qé vlerésohen me nevoja té
veganta né edukim mund té edukohen né shkolla té zakonshme, vetém nése plotésohen disa
kushte té caktuara. Duhet patur kujdes gé té shfrytézohen gjithé burimet e mundshme me
géllim gé kéto kushte t& mos ndikojné negativisht tek fémijét e tjeré.
Deklarata Salamanca, kérkonte njé konsensus ndérkombétar pér gjithépérfshirjen dhe
diversitetin e edukimit, por megjithése shumé gjéra kané ndryshuar gé atéhere, ende edhe
sot debati pér edukimin, integrimin apo gjithépérfshirjen e fémijéve me nevoja té vecanta
vazhdon té jeté i ndezur. (UNESCO, 1994). Jané miratuar kudo dokumente apo vendime té
ndryshme gé e ndihmojné kété ¢éshtje. Disa véné theksin tek té drejtat e kétyre fémijéve
pér t’u trajtuar t€ barabart€ me fémijét e tjeré. Disa kérkojné qé legjislacioni t’i pengojé
institucionet publike qé t’1 diskriminojné kéta fémijé dhe t'u mundésojé€ atyre qéndrime té
barabarta dhe pozitive.

Deklarata Salamanca mbéshtet promovimin e arsimit gjithépérfshirés pér té gjithé

njélloj. Aty sygjerohen edhe fonde pér shkollat dhe familjet gé kané fémijé me nevoja té
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vecanta pér edukim. Vendime té ndryshme gé jané ndérmarré pér kété problem, forcojné té
drejtat e fémijéve me nevoja té vecanta té edukohen njésoj si fémijét e tjeré duke e
konsideruar ilegal diskriminimin e tyre. Strategjia e geverive té ndryshme duhet té jeté
identifikimi, vlerésimi dhe gjetja e rrugéve pér gjithpérshirjen e fémijéve me nevoja té
veganta né edukimin e pérgjithshém. Gjithépérfshirja kérkon plotésimin e nevojave té
kétyre fémijéve, pérdorimin e metodave sa mé fleksibél nga ana e mésuesve, por edhe njé
kurrikulé té diferencuar. Gjithashtu kérkohet njé koordinim i punés sé mésuesit té klasés, i
mésuesit ndihmés (nése ka), i veté fémijés, i prindérve té fémijés, i psikologut shkollor, si
edhe drejtorit té shkollés.

Meésuesi duhet t’u raportojé ¢do dit€ prindérve pér zhvillimet e fémijés. Pérfshirja e
prindérve té kétyre fémijéve béhet pér té siguruar procesin e transparencés dhe né té njéjtén
kohé pér té ndérgjegjésuar té gjithé aktorét pjesémarrés né kété proces pér pérgjegjésiné dhe

pérgjegjshmériné e padiskutueshme dhe té patjetérsueshme pér progresin e fémijés.

2.4.2 T’i mésosh nxénésit e klasés té marrin njohuri pér nevojat e vecanta té

nxénésve té tjeré
Nxénésit gé nuk kané aftési té kufizuara, qé jané normalé, duhet té€ marrin njohuri,
informacion té sakté mé paré pér njé nxénés me nevoja té vecanta qé éshté véné né klasén e
tyre. Mésuesi, megjithése duhet té tregojé shumé kujdes pér té ruajtur privatésing e tyre,
duhet té japé informacion té mjaftueshém pér paaftésiné e kétij nxénési né ményré qé té
mos shkaktojé ndonjé friké apo kegkuptim qé mund té kené nxénésit e tjeré. Nxénésit e
tjeré duhet t’i diné pikat e forta dhe pikat e dobta té nxénésit me aftési té kufizuara apo me

nevoja té vecanta. Mésuesi duhet té organizojé aktivitete simuluese me nxénésit gé nuk
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kané paaftési, pra me nxénésit e tjeré té klas€s, pér t’u dhéné atyre mundési t€ kuptojné mé
miré problemet gé kané nxénésit me aftési té kufizuara. Nxénésit gjithashtu duhet té
meésojné edhe pér njeréz té tjeré me aftési té kufizuara gé jané béré té suksesshém. Ka
shumeé libra, filma dhe materiale té tjera audio-vizuale pér njeréz té ndryshém gé i kané
kapércyer me sukses paaftésité e tyre (Tom Cruise, Bill Gates, (VITI). Ndérveprimi pozitiv
ndérmjet nxénésve me aftési té kufizuara dhe nxénésve té tjeré varet shumé nga géndrimi
dhe sjellja e mésuesit dhe aftésia e tij pér té nxitur e krijuar njé mjedis pozitiv. Njé ményré
pér ta arritur kété ndérveprim éshté pérdorimi i té mésuarit bashkéveprues pér té lehtésuar
ndérveprimin né grupe té vogla. Né kété ményré krijohet njé atmospheré mbéshtetése ku
cdonjéri €shté 1 angazhuar t’1 arrijé qéllimet e grupit dhe €shté i shqetésuar pér suksesin e
gjithé grupit. Kur nxénésit bashképunojné t€ gjithé sébashku, ata kané tendencé t’u japin
mé shumé lavdérime, mé shumé nxitje dhe mbéshtetje nxénésve me aftési té kufizuara.
Kéto pérvoja pozitive i japin mundési ¢donjérit gé pérfshihet né to, mé shumé zhvillim
apo rritje emocionale dhe shogérore. Edhe prindérit kané rolin e tyre né kété proces nése
duan q¢€ fémija i tyre t€ keté sukses. Mésuesit duhet t’1 ftojné prindérit e f€mijéve me aftési
t€ kufizuara ta shohin klasén, mjedisin; duhet t’i informojné ato rregullisht pér pérparimin e
fémijéve té tyre, dhe t& vendosin ura té rregullta komunikimi. Ndihma e prindérve do té
ndikoj€ shumé edhe né pérparimin akademik té€ kétyre nxénésve. Mésuesit duhet t’u ofrojné
prindérve té fémijéve me aftési té kufizuara ndihmé duke i trajnuar ato se si té merren me
fémijét e tyre, si t’i ndihmojné pér t€ béré detyrat, si t’i vleré€sojné fémijét pér sukseset e
tyre, etj. Fémijét me aftési té kufizuara kané nevojé pér mbéshtetjen, dashuriné dhe
prezencén e bashkémoshataréve, mésuesve dhe prindérve gé té zhvillohen emocionalisht

dhe shogérisht.
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KAPITULLI

NXENESIT ME NEVOJA TE VECANTA

NXxénésit me nevoja té vecanta shumé heré nuk e kané gézuar té drejtén gé té
edukohen e arsimohen. Kété té drejté ua kané mohuar shumé heré prindérit e tyre duke mos
dashur qé t& “turpérohen” para té tjeréve. Eshté vepruar né varési nga mentaliteti dhe niveli
arsimor i prindérve té nxénésve me nevoja té vecanta. Prindérit e fémijés, té cilét kané gené
me nivel té ulét arsimor, jané munduar ta fshehin fémijén me nevoja té vecanta e nuk ka
ardhur né shprehje qé ai fémijé té shkojé né ndonjé ent special.

Né vendin toné kané ekzistuar disa ente speciale ku jané edukuar nxénésit me nevoja té
vecanta. Kéto ente ekzistojné edhe sot, por synimet e shogérisé soné jané gé nxénésit me
nevoja té vecanta té integrohen né shkollat e rregullta.

Q& nxénésit me nevoja té vecanta té kené mundési té integrohen né sistemin e rregullt
arsimor, duhen plotésuar disa parakushte nga té gjithé faktorét. Fillimisht prindérit e
nxénésve me nevoja t€ vecanta duhet t’1 edukojné kéta fémij€ né shtépité€ e tyre, jo té lihen
anash,sepse po nuk u nis me edukimin e tyre gé né familje, rezultatet do té jené té vogla.
Me réndési éshté edhe pérshtatja e ambientit pér nxénés me nevoja té vecanta, pastaj
pérgatitja e kuadrit arsimor pér puné etj.

N¢ kuadér t€ nxénésve me nevoja té vecanta, do t’i trajtoymé kéto kategori t&€ nxénésve:

3.1. Nxénésit me probleme né té paré
Me pérjashtim té faktit gé nuk sheh, fémija me démtime né té paré nuk dallon nga nxénésit
e tjeré qé 1 kané t€ gjitha shqisat. “Démtimet e t& pamurit jan€ pasojé e humbjes funksionale

té t€ pamurit e jo ¢rregullimet e syrit.” (Bajrami, 2003:16).
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Gjendja patologjike e syrit mund té keté pér pasojé verbériné né tri raste:

> Mprehtésia e té pamurit mund té jeté e zvogéluar

» Fusha e té pamurit mund té jeté e ngushtuar

» Véshtirésia pér t’i dalluar ngjyrat

Sipas pérkufizimit pedagogjik “I verbér éshté ai f¢mijé i cili e ka aq t€ démtuar t€ pamurit,
sagé nuk éshté né gjendje té arsimohet né ményré vizuale. Ai né procesin e arsimimit
shfrytézon shqisat e té prekurit, té dégjimit, alfabetin e Brajllit (Braille) dhe aparate speciale
gé i mundésojné arsimim té suksesshém, ndérsa me té pamur té dobét éshté ai fémijé i cili
mund t€ arsimohet n€ ményré vizuale dhe nuk ka nevojé t€ mésojé alfabetin e Brajllit.”
(Zabeli, 2001:18-19)

Né kontekstin e edukimit pér pérshkrimin e nxénésve me démtime né té pamur, pérdoren
nocionet: Té pamurit e pjesshém, té pamurit e dobét, verbéria e pjesérishme dhe verbéria e
ploté.

Té pamurit e pjesshém i pérket njé lloji té problemeve vizuale dhe ka nevojé pér
adaptime né edukim ose pér mjete ndihmése. Né disa raste mjafton qé nxénésit té jené afér
tabelés ose ta mbajné librin mé afér syve. Té pamurit e dobét éshté humbja e té pamurit, e
cila nuk mund té pérmirésohet me ané té syzeve konvencionale, me ané té shérimit apo
operacionit. Té pamurit mund té jeté me humbjen e té pamurit té garté, humbjen e té
pamurit periferik ose té pamurit anésor. Personat, té cilét kané té pamurit e dobét, mund té
pérdorin té pamurit dhe té lexojné tekst. Né disa raste kéta persona pérdorin mjete
ndihmése (xhama zmadhues, lupa elektrike etj) e né disa raste té tjera detyrohen té pérdorin

alfabetin e Brajllit.
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Verbéria e pjesérishme - tregon se té pamurit e korrigjuar né ményrén mé té miré éshté
20/200 apo edhe mé dobét ose fusha e té pamurit horizontal té syrit mé té miré éshté mé
pak se 20 shkallé dhe né kété rast fémija konsiderohet se éshté pjesérisht i verbér. Personi, i
cili ka té pamurit 20/200 duhet té jeté 10 heré mé afér sendeve ose sendet té zmadhohen
pér 10 heré pér t’1 vérejtur si personi qé e ka t&€ pamurit 20/20.

Verbéria e ploté éshté mungesa e ploté e té pamurit. Personat e tillé duhet domosdo té

shérbehen me shqisat e tjera dhe ta pérdorin alfabetin e Brajllit pér edukimin e tyre.

3.1.1. Shenjat dhe shkaget e démtimeve né té paré
Démtimet e syrit mund t€ jené t€ dukshme dhe t&€ padukshme. N¢& kété temé do t’i
paragesim vetém shenjat e dukshme, ndérsa shenjat e padukshme mund té konstatohen
vetém nga mjeku specialist pér sy.
Ndér shenjat e dukshme jané: syté ose kapakét e syve duken té skuqur, bebézat e syrit
duken té turbullta, njéra ose té dy bebézat e syrit duken té pérhimta ose té bardha, deri né

moshén 3 muajshe syté nuk e ndjekin objektin, etj. “ (Zabeli, 2001:19-20)

3.1.2. Trajtimi i nxénésve me démtime né té paré
Nxénésit me démtime né té pamur duhet té identifikohen sa mé herét, pér té pasur dobi nga
intervenimet e ndryshme. Teknologjia—kompjuteri, mjetet optike ndihmése, mund t’u
ndihmojné shumé nxénésve té marrin pjesé né aktivitete té programeve té rregullta me
fémijé. Materiali duhet té jeté me germa té médha, libra té incizuara né kaseta, libra té
shkruara me alfabetin e Brajllit’’. (Mulligi) Té gjitha kéto jané té arritshme pér nxénésit.

Nxénésit me démtime né té pamur mund té kené dobi prej ndihmés shtesg, pajisjeve té
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posagme dhe modifikimit té programit té rregullt, i cili fokusohet né mundésiné e té
dégjuarit, komunikimit, orientimit dhe lévizshmérisé, alternativat e aftésimit profesional
dhe té punésimit, si dhe shkathtésive té jetés sé pérditshme.

Nxénésit, té cilét kané té pamurin e pjesérishém dhe pjesérisht té verbér, kané nevojé té
ndihmohen gé té shfrytézojné me efikasitet shikimin ekzistues, si dhe né punén me mjete
dhe materiale ndihmése. Nxé&nésit me té pamur té démtuar, té cilét kané nevoja tjera té
vecanta, kané nevojé pér ndihmé ndérdisiplinore dhe ndoshta do té duhej té punohej mé sé

shumti né vetékujdesje dhe shkathtésité e jetés sé pérditshme.

3.2. Nxénésit me véshtirési né té folur
Komunikimi fillon para se fémija té fillojé té flasé. Né momentin kur fémija nis té shqiptojé
fjalét e para, té folurit béhet mjet themelor komunikimi.
Gjuha éshté “...njé funksion kompleks g€ shfaget pothuaj né té njéjtén moshé te t& gjithé
nxénésit, né€ lidhje t€ ngushté me fushat e tjera t€ zhvillimit...” (Sagellari, 2009:25)

Fémija lind me aftésiné e trashéguar gjenetikisht pér té zhvilluar gjuhén, me ané té sé
cilés do té pérkthejé mendimin né fjalé (S.Pinker). Kjo aftési e trashéguar gjenetikisht, pér
té deshifruar dhe pér té béré té sajén gjuhén e pér ta pérdorur até pér té komunikuar, éshté
aktive vecanarisht né vitet e para té jetés.

Zhvillim i té folurit mund té ngecé si pasojé e disa shkageve, si: vonesé né zhvillimin
mendor, démtimeve organike té trurit, démtimeve té shqisés sé té dégjuarit etj. Démtimet e
té folurit dhe né gjuhé u pérkasin problemeve né komunikim, té cilat pérfshijné funksionin
oralo-motorik. Kétu vonesat dhe ¢rregullimet dallohen duke u nisur prej zévendésimit té

tingujve deri te paaftésia pér té kuptuar dhe pér té pérdorur gjuhén.
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Shpesh personi mund té prodhojé gjuhén, por ka véshtirési me motorikén e gojés, mirépo
shpesh shkaktari éshté i panjohur.

“Konsiderohet qé komunikimi i fémijés €shté i vonuar, kur ai &shté i prapambetur né
krahasim me moshatarét e vet n€ arritjen e shkathtésive gjuhésore té té folurit.” (Bajrami,
2003:22)

3.2.1. Klasifikimi i véshtirésive né té folur dhe shkaget
Duke u bazuar né Organizatén Botérore té Shéndetit, mund té themi se véshtirésité né té folur
mund té klasifikohen si:

» Disartri dhe disglosi, e gé shfaget pér shkak té njé deficiti instrumental dhe pasoja

éshté vonesa e gjuhés me origjiné auditive dhe deficite artikuluese;

» Véshtirési né t€ folur dhe shkruar, si shkak i ¢rregullimeve neurolinguistike, me ¢’rast

kemi ¢rregullime té té folurit (disalia, ¢rregullimet fonologjike).

» Disfazia, ¢rregullim i zhvillimit t& gjuhés, ku pérfshihen disfazia e té shprehurit dhe
disfazia e té kuptuarit dhe té shprehurit.

Belbézimi, me ¢’rast kemi ¢rregullim t€ ritmit t€ t&€ folurit.
Afazia.
Problemet né té folur si pasojé e problemeve me té dégjuar;

Problemet me té foluir si pasojé e problemeve mendore.

YV VYV Vv V V

Problemet né té folur si pasojé e autizmit.



52

3.2.2. Identifikimi i nxénésve me véshtirési né té folur
Pér dallim nga nxénésit e tjeré me véshtirési té tjera, nxénésit me véshtirési né té folur
mund té identifikohen mé lehté.

Mésimdhénési mund té provojé té folurit e nxénésve népérmjet testeve gojore, duke u
parashtruar atyre pyetje t€ thjeshta.“N¢€ bazé t€ ményrés sé t€ shprehurit t€ tyre né€ pérgjigjet
e dhéna, ai mund t’i hetojé pengesat eventuale té tyre né t€ folur.” (Zabeli, 2001:28)
Nxénésit e tillé zakonisht ngurojné té kycen né aktivitetet e klasés. Ata duken inferioré dhe

kur kérkohet angazhimi i tyre pér t’u shprehur me gojé, ata nuk déshirojné té flasin.

3.3. Nxénésit me sjellje té papérshtatshme
Crregullimet né sjellje te njerézit jané procese qé shogérohen me shumé té panjohura, jané
probleme nga mé té ndryshmet qé kérkojné zgjidhje. Njeriu nuk éshté makiné gé flet e vepron
sipas sistemit kompjuterik, makiné ku njé seri e tillé, pavarésisht nga numri, éshté e njéjté
dhe nése ka probleme intervenohet teknikisht dhe evitohet problemi né ményré té njéjté pér
té gjitha makinat e atij lloji qé kané até defekt.

“Njeriu €shté genie komplekse dhe 1 ndryshém nga secili njeri tjetér, secili ka unin e vet,
karakterin, temperamentin, ményrén e ndryshme té reagimit, ményrén e ndryshme té
pérballimit té situatave, ka botén e vet té ndryshme, me njé fjalé ka sistemin e vet té ndryshém
té té sjellurit.” (Zabeli, 2008:21)

Crregullimi né sjellje éshté gjendja tek e cila shfagen njé apo mé shumé karakteristika (gé
do té pérmenden mé poshté) dhe ato gjaté njé periudhe té gjaté kohore dhe né shkallén qé

vérehet e ndikon pavolitshém né arsimimin e fémijés: (Bajrami, 2003:19)
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Paaftésia e té mésuarit, gjé qé nuk mund té sqarohet me ané té faktoréve intelektualé,
senzorik apo shéndetésor. Paaftésia gé té ndértohet dhe t& mirémbahen marrédhéniet sociale
me moshatarét e vet. Llojet e sjelljes joadekuate. Gjendja e pérgjithshme jo e disiplinuar.
Gjendja pér zhvillimin e simptomave fizike apo frika né lidhje me problemet personale, apo
shkollore. “Ng jetén shkollore jo pak nxénés kané ¢rregullime né sjellje, té cilat mund té jené
té natyrés s€ ndryshme.” (Zabeli, 2001:46)

Njé kategori e nxénésve mund té shfaqgin shenja té térheqgjes (inferioritetit) gé ndryshe
mund té quhen edhe tipa introvert, té tjeré shenja té hiperaktivitetit, agresivitet ndaj té tjeréve
-tipa ekstravert. Té dy kéto grupe karakterizohen me véshtirési né té nxéné, né adaptimin

social dhe shpeshheré krijojné probleme né klasé.

3.3.1. Identifikimi i nxénésve me sjellje té papérshtatshme
Kéta tipa té nxénésve mund té identifikohen lehté nga ana e mésimdhénésit.
Tipat introvert€ jané nxénés t€ térhequr né vetvete, t€ “izoluar”. Ata ngurrojné t€ marrin
pjesé né aktivitetet mésimore, jané té térhequr dhe né pérgjithési sjelljet e tyre nuk jané
adekuate me situatat e caktuara né klasé. Nxénésit ekstravert ose hiperaktiv jané tipa gé
gjithmoné jané né lévizje, kalojné shpejt prej njé aktiviteti né tjetrin.

Né familje prindérve, ndérsa né shkollé mésimdhénésve u shtrojné kérkesa té médha.
Sjelljet e tyre jané shpeshheré té papérshtatshme madje ndonjéheré edhe agresive.
Crregullimi né sjellje &shté gjendja tek e cila shfagen njé apo mé shumé karakteristika (gé
do té pérmenden mé poshté) dhe ato gjaté njé periudhe té gjaté kohore dhe né shkallén qé

vérehet e ndikon pavolitshém né arsimimin e fémijés:
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» Paaftésia e té mésuarit, gj¢ qé nuk mund té sgarohet me ané té faktoréve
intelektualé, senzorik apo shéndetésor
» Paaftésia gé té ndértohet dhe té¢ mirémbahen marrédhéniet sociale me moshatarét
e vet
» Llojet e sjelljes joadekuate
» Gjendja e pérgjithshme jo e disiplinuar
» Gjendja pér zhvillimin e simptomave fizike apo frika né lidhje me problemet
personale, apo shkollore
“N¢ jetén shkollore jo pak nxénés kané ¢rregullime né sjellje, té cilat mund té jené té natyrés
s€ ndryshme.” (Zabeli, 2001:46). Njé kategori ¢ nxénésve mund té shfaqin shenja t& térhegjes
(inferioritetit) gé ndryshe mund té quhen edhe tipa introvert, té tjeré shenja té hiperaktivitetit,
agresivitet ndaj té tjeréve -tipa ekstravert.
Té dy kéto grupe karakterizohen me véshtirési né té nxéné, né adaptimin social dhe

shpeshheré krijojné probleme né klasé.

3.3.2. Kategorité e nxénésve me sjellje té papérshtatshme
Réndom psikologét, pér nga ményra e té sjellurit, nxénésit e tillé i klasifikojné né dy grupe:
Tipa té mbyllur (introverté) dhe tipa té hapur ekstraverté. Nxénésit introverté.- Duke u
bazuar né problemet g éi kané kéta nxénés, atéheré mund té pérfundojmé se nxénésit
introverté kané probleme emocionale. Nxénésit introverté nuk e shgetésojné
mésimdhénésin. Kjo kategori e nxénésve kryesisht ka probleme me vetveten dhe nuk béjné

pérpjekje pér ta sulmuar tjetrin. Nxénésit introverté jané té térhequr, nxénés me disponim jo
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té miré, nxénés me simptome fobike té ndryshme, nxénés me depresion, nxénés me ankth
deri te ata me ¢rregullime somatike shpeshheré té pashpjegueshme.
Nxénésit ekstravert. Kjo kategori e nxénésve kané probleme me sjelljene e tyre, dhe pér
dallim nga ata introvert, kéta zakonisht u béjné telashe té tjeréve. Kéta nxénés priren té
kené sjellje joshogérore, shpesh hyjné né konflikt me té tjerét dne energjiné e tyre shpesh
heré e shprehin me agresivitet.

Nxénés ekstravert pérshkruhen ata nxénés té cilét ngacmojné vazhdimisht té tjerét,
madje edhe zihen jo vetém verbalisht por edhe fizikisht, pastaj ata gé béjné mashtrime té
géllimshme, shkatérrojné objekte, u shmangen detyrave, ikin nga shkolla, nuk e dégjojné

mésimdhénésin, shpérgéndrohen shumé lehté, etj.

3.3.3. Shkaget e sjelljes sé papérshtatshme
Né jetén e pérditshme ekzistojné shumé faktoré té cilét ndikojné né sjelljen e njeriut.
Faktorét q€ ndikojné né ¢rregullimin e sjelljeve jané t&€ shumt€, mirépo mé poshté do t’i
paragesim disa nga kéta faktoré:

Faktorét biologjik e pérbéjné grupin e paré dhe jané shkaktaré té ¢crregullimeve né
sjellje. Si¢ dihet trashégimia pér shumé céshtje éshté vendimtare, andaj edhe né kété aspekt,
ka njé rol dominant né sjelljen e individéve. Nése prindérit kané pasur sjellje té
crregulluara, fémijét e tyre jané kandidaté potencial gé té kené sjellje té papérshtatshme né
shogéri.

Nése ¢rregullohet puna e nervit gendror, atéheré mundésité jané shumé té médha gé

nxénésit me kété crregullim té punés sé nervit, té kené edhe sjellje té papérshtatshme.
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Sémundjet kronike té fémijéve jané njé faktor gé ndikojné né sjelljen e tyre. Fémijét qé
kané probleme me reumé, alergji, astmé, apo edhe ndonjé sémundje tjetér, do ta kené
problem ta kontrollojné sjelljen e tyre.

Ushqgimi éshté njé faktor shumé i réndésishém pér zhvillimin e fémijéve dhe té njeriut té
né pérgjithési. Nése nxénésit nuk jané té ushqyer si duhet, nuk marrin vitaminat e
neovjshme pér organizmin, pasojat do té jené fatale, sidomos nése kjo ushqyerje jo e miré
zgjat shumeé.
Céshtjes sé ushgimit té rregullt e kalorik, kur béhet fjalé pér nxénésit, shumé mendimtaré

botéroré i kushtojné réndési té vecanté. (Marevci, 2003:135).

3.3.4. Trajtimi i nxénésve me ¢rregullime né sjellje

Kultura shkollore bazohet né raportet e pérdithsme, né relacionin mésimdhénés-nxénés,
géndrimi dhe sjellja, ngrohtésia e mésimdhéniést ndaj nxénésve ndikon pozitivisht né
sjelljen e nxénésve, né té kundértén nxénési mund té béhet edhe mé agresiv.

Mésimdhénési, &shté miré té potencojé anét pozitive, ato gé i pret nga nxénési, dhe
mund t€ ket€ rezultate t€ kénqshme dhe jo t’1 potencoj€ anét negative t€ nxénésve.
Mésimdhénésit duhet té kené kujdes dhe né vazhdimési té punojné né drejtim té
pérmirésimit té marrédhénieve mes té tij dhe nxénésve, té bashképunojé me nxénésit dhe
té nxisé bashképunimin né€ mes t€ nxénésve, pérmbajtjet mésimore t’ia pérshtasé nivelit t&

nxénésve, té jené korrekt, etj. (Marevci, 2003:138-139)
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3.4. Nxénésit me ngecje né zhvillimin mendor
Ngecja mendore éshté problem kompleks, shumédimensional, prandaj pér té ekzistojné
pérkufizime té nduarnduarta (pérkufizime medicinale, psikologjike, pedagogjike). Mé i
kompletuari konsiderohet té jeté pérkufizimi i dnéné nga Asociacioni Amerikan pér
Retardim Mental (AAMD): “Prapambeturia mendore paraget funksionin intelektual bukur
shumé nén nivelin mesatar gé manifestohet né periudhén e zhvillimit dhe pér té cilin éshté
karakteristiké papérshtatshméria e sjelljes adaptuese”. (Zabeli 2001:14)

Né kété aspekt, éshté pozitiv fakti gé personat me aftési té kufizuara krahas arsimit bazé
gé marrin né shkollat speciale, apo té integruara né shkollat e zakonshme, kané arritur té
pérgatiten dhe pérfshihen suksesshém né tregun e punés.

Sot, gjithnjé e mé té pakét jané ata qé e mbrojné idené se personat gé paragesin
prapambetje mendore té lehté duhet té grupohen mé vete, ata mund té pérgatiten pér puné

né kushte normale pér t’u pérfshiré né shoqéri.

3.4.1. Kategorité e ngecjeve né zhvillimin mendor
Funksionimi intelektual pércaktohet pérmes koeficientit té inteligjencés (1Q). Né bazé té kétij
diagnostifikimi béhet kjo ndarje, sipas sé cilés té gjithé personat me 1Q nén 70, pércaktohen
si persona me ngecje né zhvillimin mendor:
a. Personat me 1Q=50-70, pércaktohen me shkallé té lehté té ngecjes né zhvillimin mendor
b. Personat me 1Q=25-50, pércaktohen si persona me shkallé t& mesme té ngecjes né
zhvillimin mendor

c. Personat me 1Q= nén 25, pércaktohen me ngecje té réndé né zhvillimin mendor.
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a)Nxénésit me shkallé té lehté té ngecjes né zhvillimin mendor (IQ=50-70)pér nga konstrukti
fizik nuk dallojné shumé nga nxénésit e tjeré. Né periudhén parashkollore nuk mund té
hetohen lehté, por kjo konstatohet né periudhén shkollore.

NXxénésit e késaj kategorie kané véshtirési té theksuara né té nxéné. Konsiderohet se ata
mund arrijné té nxéné sa nxénésit me inteligjencé mesatare té moshés 8-12 vjecare.
b)Nxénésit me shkallé t& mesme té ngecjes me zhvillimin mendor (1Q=25-50) kané nevojé
pér trajtim tepér specifik. Ata arrijn€ t’i mésojné disa shprehi higjienike, t’i pérshtaten
situatés familjare, t&é komunikojné me ta dhe té béjné disa puné té lehta. Zhvillimi mendor
dhe fizik tek kéta persona éshté shumé i ngadalshém. Konsiderohet se nxénésit e késaj
kategorie arrijné té mésojné sa fémija me inteligjencé mesatare i moshés 3 deri 7
vjecare.Nxénésit e tillé &shté véshtiré té integrohen né shkolla té rregullta.

c) Nxénésit me shkallé té réndé té ngecjes né zhvillimin mendor (IQ= nén25)arrijné té
mésojné sa fémija me inteligjnecé mesatare i moshés deri 3 vjegare. Zakonisht nxénésit me
kété kategori té ngecjes mendore nuk jetojné gjaté. Jané ekskluzivisht problem mjekésor e jo

pedagogjik.

3.4.2. Shkaget e ngecjes né zhvillimin mendor
Shkaget e ngecjes né zhvillimin mendor jané té shumta. Ato shpeshheré nuk mund té
pércaktohen. Si shkage mé té shpeshta merren:
a) Démtimet né tru
b) Sindroma Down (mongolizmi)

c) Sindroma Fregil X, etj.
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3.4.3. ldentifikimi i nxénésve me ngecje né zhvillimin mendor

Duke u bazuar né shkaget e ngecjes né zhvillimin mendor, mund té nxjerrim edhe disa pika
identifikuese té kétyre fémijéve.

a) Fémijét me démtime né tru vérehen menjéheré pas lindjes me:

- Véshtirési né frymémarrje

- Probleme me ushgim

- Zakonisht jané té shgetésuar

- Nisin té flasin me vonesé

- Véshtirési né té folur

- Probleme me té dégjuar dhe té pamur

- Dridhje té muskujve etj.

b) Me sindromén Down

- Duken mé té dobét, té plogésht

- Jané té ngadalshém né veprime

- Kapakét e syve mund t’1 kené té €njtur, t&€ skuqur

- Syté né formé té pjerrét

- Kokeén e shkurtér ose té vogél, té gjeré dhe tub-rrafshét mbrapa

- Gojén e vogél, zakonisht e mbajné té hapur

- Supet e rrumbullakéta, etj.

c) Me sindromén Fregil X

- Paragiten mé shpesh tek meshkujt se sa tek femrat

- Fytyré té zgjatur
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- Nofull té dalur paksa jashté

- Vesh té médhenj dhe me zgavér mé té hapur etj. (Zabeli, 2001:22-23)

3.5 Nxénésit me démtime fizike

Démtimet fizike ju referohen démtimeve té lindura ose té fituara té muskujve, té nervave, té
kockave ose té I1ékurés, té cilat i prijné pakésimit té 1évizshmérisé ose véshtirésive né kryerjen
e aktiviteteve ditore, si¢ jané kujdesi personal, veshmbathja, té€ ushqyerit, higjiena etj.
Shumica e fémijéve me démtime fizike shkollohen né shkolla té rregullta me planprograme
té rregullta.

Nxénésit me démtime fizike kané véshtirési né té nxéné, vecmas né rastet kur kérkohen
aktivitete fizike. “Démtimet fizike shkaktojné€ edhe probleme té natyrés intelektuale, gjé qé
véshtirésojné t€ nxénét e suksesshém.” (Zabeli, 2001:42)

Shpeshheré mendohet se fémijét me démtime fizike jané ekskluzivisht problem mjekésor,
prandaj edhe shkolla, pérkatésisht arsimtarét, hegin doré nga arsimimi i tyre. Eshté e vérteté
se nj€ numér 1 konsiderueshém 1 fémijéve démtimet fizike mund t’i kené né shkallé t€ réndé
dhe natyrisht se nevojitet trajtim adekuat mjekésor, por njé numér i konsiderueshém i tyre
mund dhe duhet arsimuar krahas fémijéve té tjeré. Nése arsimtarét vetédijesohen pér njé
mundeési té tillé, atéheré mund té flitet pér pérparim drejt ndihmés pér kéta nxénés.

3.5.1. Identifikimi i nxénésve me démtime fizike
Identifikimi i nxénésve me démtime fizike nga ana e arsimtarit varet shumé nga natyra dhe

shkalla e démtimeve.
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Burim informacioni pér démtimet fizike té nxénésve jané prindérit, mjeku, ndérsa shumé
aspekte té démtimeve mund té hetohen nga veté arsimtari, ngase shumé prej tyre jané té
dukshme. Sipas nevojés, arsimtari duhet té bashképunojé edhe me terapeutét. Nga ata mund
té merren informacione e késhilla se si t’1 trajtojné, si té ulen, si t€ gé€ndrojné, cilat lojéra jané

té pérshtatshme pér ta etj.

3.5.2. Kategorité e démtimeve fizike

Llojet e démtimeve fizike t& nxénésve
Arsimtarét duhet t’i njohin dy lloje t&€ démtimeve fizike té nxénésve:

- Paraliza cerebrale dhe

- Spina bifida
Paraliza cerebrale - éshté démtim fizik i shkaktuar nga démtimet e trurit. Ajo manifestohet
né dy forma: e para, pamundésia e lévizjeve dhe e dyta, lévizjet e pavullnetshme, té
pakontrolluara.
Nxénésit me kéto démtime, ndér té tjera, karakterizohen edhe me véshtirési né té pamur, né
té folur etj.
Spina bifida - shkaktohet nga defektet e eshtrave té kanalit té boshtit kurrizor. Varésisht ku
ndodh démtimi, fémija mund té keté démtime té lehta apo té rénda, por né pérgjithési béhet
fjalé pér gjendje té réndé e cila shkakton probleme intelektuale, probleme té perceptimit
vizual té cilat krijojné véshtirési né procesin e té nxénit.
Ekzistojné edhe démtime té tjera, si démtimet e skeletit, t& muskujve etj, té cilat mund té

vérehen lehté. Ka disa nxénés gé kané dukje sikurse té tjerét e gé ndeshen me véshtirési pér
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kryerjen e obligimeve té pérditshme dhe né aktivitetet e té nxénit né shkollé. Nxénésit e
késaj kategorie kané véshtirési vecanérisht né Iéndét ku kérkohen shkathtési fizike: art

figurativ, edukaté fizike, etj.

3.6. Nxénésit me démtime né té dégjuar
Né vitet e para té jetés, dégjimi éshté njé pjesé kritike e zhvillimit shogéror, emocional dhe
njohés pér fémijét. Edhe njé humbje e buté apo e pjesshme e dégjimit mund té ndikojé né
aftésiné e fémijés pér té folur dhe kuptuar gjuhén. Lajm i miré éshté se problemet
dégjimore mund té trajtohen nése jané kuptuar herét - né ményré ideale né kohén kur njé
fémijé éshté tre muajsh. Mekanizmi i té dégjuarit paraget vijén mé té forté té komunikimit
té njeriut me botén né té cilén jeton.

Veshi éshté organi gé na furnizon me informacion. Duke dégjuar goditjen e sépatés né
pyll, muzikén gé vjen nga radioja, zhurmén e kosheres sé bletéve, jemi té afté, jo vetém té
dégjojmé gjithcka ndodh rreth nesh, por edhet ta pércjellim aty ku duhet kété informacion e
ta kuptojmeé até.” (Sagellari, 2009:143)

Nése vjen deri te démtimi i shgisés sé té dégjuarit né fémijériné e hershme, atéheré rruga
pér té mésuar gjuhén éshté e véshtiré dhe fémija nuk mund té arrijé potencialin e ploté té té
folurit. Démtimi i dégjimit sjell pasoja né zhvillimin e ¢do personi, e né radhé té paré
ndikon né zhvillimin e té folurit. Nxénésit me démtime né té dégjuar paragesin njé grup
heterogjen né bazé té shkallés sé démtimit dhe té nivelit t& zhvillimit té té folurit.

“Ekzistojné kritere t&é shumta gé pércaktojné shkallén, shkaget etj té démtimeve né té
dégjuar, ndaj kjo éshté arsyeja pérse ka pérkufizime té shumta pér kété, si pérkufizime

audiometrike (sasiore), pérkufizime funksionale, operative.” (Zabeli, 2001:17)
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T¢ shurdhrit jané “personat te té cilét shqisa e té dégjuarit nuk funksionon pér nevojat
themelore té jetés, té cilét mund té jené té lindur té shurdhér ose me shurdhériné e
pérfituar...”. (Bajrami, 2003:14)

Gjysmé té shurdhér jané ata persona gé kané té démtuar shqisén e dégjimit, por gé té
dégjuarit e tyre éshté funksional né jetén e pérditshme, falé aparateve ndihmése té dégjimit

ose edhe pa mjete ndihmése.

3.6.1. Kategorité démtimeve né té dégjuar

Fémija me aftési normale té dégjimit, i dégjon pérmbajtjet e ndryshme deri né 6 metra, ndérsa
té folurit e zakonshém deri né 12 metra. VVeshi i njeriut mund té dégjojé pérmbajtjet dégjimore
né distancén prej 16-20.000 herc, ndérsa té folurit e njerézve né distancén 300-500 herc.
Niveli mé i ulét i késaj distance mund té konsiderohet pengesé dégjimore, ndérsa fusha nén
16 herc dhe mbi 20.000 herc éshté fusha né té cilén nuk mund té dégjohen pérmbajtjet
dégjimore.

Klasifikimi pér shkallén e démtimit né té dégjuar sipas organizatés amerikane pér standarde
(I1SO) éshté: (Bajrami, 2003:14)

Démtim i lehté (prej 27-40 dB)

Mund té jené té nevojshme mjetet ndihmése pér té dégjuar nése démtimi éshté 30 dB.
Duhet kushtuar vémendje né zhvillimin e té folurit, &shté e nevojshme té sigurohet vendi i
pérshtatshém dhe ndri¢imi. Ndoshta duhen instruksione té leximit népérmjet buzéve, si dhe
pérmirésime gjuhésore.

Démtim i mesém (41-55 dB)
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Fémija duhet té vijojé plan-program special ose nése éshté e mundshme mésimin e
rregullt. Eshté e nevojshme ta pérdoré aparatin individual té dégjimit dhe té jeté i aftésuar
pér kété, pozita e pérshtatshme né klasé éshté shumé e réndésishme te kéta fémijé. Té
kushtohet vémendja né lexim dhe né fjalorin e nxénésit. Ndoshta duhen edhe instruksione
pér leximin népérmjet buzéve, si dhe pérmirésimet gjuhésore.

Démtim i mesém i réndé (56-70 dB)

Eshté i nevojshém mésuesi me pérgatitje speciale ose paralelja speciale; ndihma speciale
né shkathtésité gjuhésore, né té lexuar, né té shkruar, né gramatiké etj. Eshté i nevojshém
aparati special individual i dégjimit dhe trajnimi auditiv, udhézimet pér leximin népérmjet
buzéve, té folurit etj. Duhet t’i kushtohet vémendje né stimulimet auditive dhe vizuale.

Démtim i réndé (71-90 dB)

Fémija ka nevojé pér njé pérkrahje arsimore si dhe duhet té keté planin individual té
edukimit. Theks té vecanté u duhet vénété shkathtésive té té folurit, né zhvillimit
konceptual té té lexuarit népérmjet buzéve dhe té folurit. Programi duhet té keté mbikéqyrje
t& vecanté dhe té pérfshijé ndihmé té llojllojshme. Eshté i nevojshém aparati special
individual i dégjimit dhe trajnimi auditiv individual dhe grupor.

Démtim ekstrem (91 dB e mé tepér)

Fémija ka nevojé pér njé pérkrahje arsimore, si dhe duhet té keté planin individual té
edukimit. Theksi i veganté duhet t’i kushtohet gjuhés sé shenjave, shkathtésive té té folurit,
zhvillimit konceptual té leximit népérmjet buzéve dhe té folurit. Programi duhet té keté
mbikéqgyrje té vecanté dhe té pérfshijé ndihmé té llojllojshme. Gjithmoné éshté nevoja e
komunikimit me gjuhén orale dhe me gjuhén e shenjave si dhe trajnimi auditiv né grupe apo

individuale.
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Decibel (dB) éshté njésia pér matjen e zérit dhe shénon intensitetin mé té ulét té zérit, té
cilin, né frekuencén e caktuar, mund ta ndiejé veshi né momentin e matjes sé dégjimit.
Gjuha e shenjave éshté gjuhé pér nxénésit me démtime né té dégjuar. Gjuha e shenjave éshté
gjuha e gjesteve vizuale té bazuara né pérdorimin e duarve, syve, fytyrés, gojés dhe trupit.

Alfabeti mund té pérdoret si i vetém.

3.6.2. Shkaget e démtimeve né té dégjuar
Humbja e dégjimit éshté njé defekt i zakonshém i lindur, gé ndikon né rreth 1-3 né 1.000
foshnja. Njé numeér i faktoréve mund té ¢cojé né humbjen e dégjimit dhe pér gjysmén e rasteve
nuk éshté gjetur shkaku.
Jané njé mori shkagesh gé i shkaktojné démtimet né té dégjuar.
Ne do té bazohemi né dy kategori shkagesh:
Para lindjes:
Trashégimia;
Rubeola (gjaté shtatzénésisé sé hershme);
Faktori Rh;
Lindja para kohe;
Mungesa e jodit (tek nénat gjaté shtatézanisé);
Lindja me probleme etj.
Pas lindjes:

Infeksionet e veshit;
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Marrja e ilageve té shumta e té pakontrolluara;

Zhurmat e vazhdueshme me intensitet té larté etj.

3.7 Nxénésit me autizém
Autizmi éshté njé crregullim i zhvillimit nervor gé karakterizohet nga paaftésité pér té
komunikuar, pér bashkéveprim me té tjerét, paaftési pér ambientim social, veprimet e
pérséritshme, e shumé veprime té tjera té ngjashme. Pra, autizmi éshté i pranishém qysh
nga lindja dhe ka ndikim té madh gé nga fillet e jetés sé fémijés, sidomos né procesin e
ngadalshém pér té mésuar gjéra té reja. Hulumtimet e fundit shkencore kané treguar se
fémijét meshkuj jané té prekur katér heré mé shumé se fémijét e gjinisé femérore nga kjo
dukuri. Fémijét mund té duken né pérgjithési njésoj deri rreth moshés 24-30 muaj, edhe pse
studimet kané identifikuar shenja té autizmit te disa fémijé ende pa mbushur 12 muaj.
Démtimet pérfshijné: démtim né ndérveprim social, fiksimi né objekte, paaftési pér té
komunikuar normalisht, dhe rezistencé ndaj ndryshimeve né rutinén e pérditshme. Tiparet
karakteristike pérfshijné: mungesén e kontaktit me sy, pérséritjen e fjaléve apo frazave,
paaftésiné pér t’1 shprehur nevojat verbalisht, dhe t€ paepur pér dhimbje.
Sjelljet mund té ndryshojné me kalimin e kohés. Fémijét autisté shpesh kané ¢rregullime té
tjera té funksionit té trurit; rreth dy té tretat jané té retarduar mentalisht.
Etimologjia e autizmit éshté ende e panjohur dhe njé numér i madh i hulumtimeve tregojné
se kjo shfaget si rezultat i ndonjé forme té patologjisé sé sistemit nervor gendror. Termi
“Crregullim 1 Spektrit Autistik (CSA)” pérdoret pér t’iu referuar f€mijéve autiké. Pra,
autizmi éshté njé crregullim i spektrit, qé do té thoté se secilin nga personat e prek ndryshe.

Pér dallim nga disa gjendje shéndetésore, nuk ekzistojné dy persona té njéjté me autizém,
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edhe pse kané karakteristika té pérbashkéta, ata edhe ndryshojne mes vete. Karakteristikat e
pérbashkéta g€ kané fémijét mé autizém na ndihmojné pér t’i kuptuar nevojat e
pérgjithshme. Eshté e nevojshme qé heré pas here t’i kombinojmé kéto informacione me
njohurité dhe interesat e vecanta té secilit fémijé. Pra, démtimet jané té radhitura nga mé e
lehta deri te me e rénda. Disa fémijé mund té kené fjalor té miré (té flasin garté), ndérsa té
tjerét mund té flasin pak ose aspak. Né manualin diagnostifikues té pérdorur pér té
klasifikuar personat me aftési té kufizuara DSM-IV — listohet si njé kategori né nénndarjen
e Crregullimeve Pervasive té Zhvillimit. Kur personat shfagin sjellje té njéjta, por nuk
plotésojné kriteret pér ¢rregullime autizmi, ata mund té marrin njé diagnozé té
Crregullimeve Pervasive té Zhvillimit.

Autizmi fjalé pér fjalé do té thoté "aloneness”, ose - jetojné né botén e vet. Né raste té
rénda, fémijét e vegjél nuk mund té ndérveprojné me té tjerét, apo ata i trajtojné njerézit si
objekte. Né raste mé té lehta ajo pérfshin véshtirési pér té kuptuar gjérat, né lidhje me té
tjerét dhe véshtirési pér té kuptuar perspektivat e njerézve té tjeré dhe emocionet e tyre.
Shumé nxénés autisté nuk i kané té zhvilluara aftésité efektive sociale dhe mund t& mos
mésojné asnjéheré té flasin apo té sillen si¢ duhet. Shumé pak nxénés shérohen plotésisht
nga autizmi pa asnjé ndérhyrje. Lajm i miré éshté se ka njé shuméllojshméri té gjeré té
opsioneve té trajtimit té cilat mund té jené shumé té dobishme. Disa trajtime mund té ¢ojné
né pérmirésim té madh, ndérsa trajtime té tjera mund té kené pak ose aspak efekt. Asnjé
trajtim nuk i ndihmon té gjithé njésoj.

Eshté e réndésishme pér té kuptuar se autizmi éshté njé emértim pér njerézit gé kané njé

grup té caktuar té simptomave (démtime né aftésité sociale, gjuhé dhe sjellje). Etiketa e
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autizmit nuk e shpjegon shkakun e autizmit dhe ka gjasa qé faktoré té shumté mund té
kontribuojé né simptomat e autizmit.

Cfaré éshté dallimi né mes Sindromit Asperger dhe Autizmi?

Sindromi i Aspergerit éshté konsideruar si njé formé mé e lehté e simptomave té autizmit, ku
edhe shanset e pérmirésimit jané mé té lehta. Shumica e individéve me sindrom té Aspergerit
jané pérshkruar si "social”, por “ véshtiré." Ata duan té€ ken€ miq, ata nuk kané aftésité sociale
té fillojné ose té mbajné njé miqgési. Fémijét me sindromin e Aspergerit kané tendencé té mos
flasin, kané vonesa né gjuhé, por fjala e tyre éshté pérshkruar zakonisht si karakteristike, té
tilla si i ngriré mbi tema té pazakonta.

Autizmi éshté njé crregullim kompleks i zhvillimit, i cili prek shumé aspekte, duke filluar
gé nga ményra si e sheh fémija botén dhe méson nga pérvojat e veta, deri né mungesén e
déshirés pér kontakt social.

Termi autizém vjen nga greqishja, gé do té thoté: autos-veté dhe ka marré kuptimin largim,
izolim dhe térhegje sociale. Ai pér heré té paré u pérdor nga Bleuler mé 1911 pér té treguar
humbjen e kontaktit me realitetin, té cilin e shkakton njé paaftési pér t¢ komunikuar me
mjedisin rrethues.

Crregullimi gé ndikon Neurobiologjikisht né aftésité fizike, sociale, dhe gjuha, éshté
pérshkruar fillimisht nga Leo Kanner dhe Hans Asperger né vitin 1940. Foshnjat me
autizém duken indiferenté ose urrejtés té dashurisé dhe kontaktit fizik. Ata mund té jené té
ngadalshém né té mésuarit pér té folur dhe vuajné episode té bujés apo panikut; ata mund té
duken té shurdhér dhe té shfagin njé magjepsje pothuajse hipnotizuese me objekte té
caktuara. Autizmi éshté i karakterizuar shpesh nga lévizjet ritmike té trupit té tilla si figuré

ose me duartrokitje dhe me njé déshiré obsesive pér té parandaluar ndryshim né rutinén e
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pérditshme. Individét me autizém mund té jené tepér té ndjeshém pér disa stimuj (p.sh.,
tinguj té larté té mprehté) dhe té ngadalshém pér té reaguar ndaj té tjeréve (p.sh., dhimbje
fizike).

Edhe pse faktorét e paslindjes, si mungesa e vémendjes prindérore konsiderohen si
shkaktaré té autizmit ndonjéheré, megjithaté éshté e njohur tani gé autizmi éshté rezultat i
anomalive né strukturén e trurit. Rreth 15-20% e té rriturve me autizém jetojné dhe punojné
té pavarur, fémijét me autizém mund té kené aftési té vecanta bazuar né aftésiné e tyre té
pazakonté pér té menduarit vizual.

Leo Kanner, éshté njéri ndér shkencétarét e paré qé u mor me studimin e autizmit, i cili pér
kété né vitin 1943 paraqiti njé punim. Né studimet e tij, Kanner vuri re se fémijét me
autizém nuk tregonin njé pérgjigjshméri ndaj mjedisit, ishin té lumtur té luanin vetém dhe

té tjerét i trajtonin si objekte.

3.7.1. Shkaget e paragitjes sé autizmit
Autizmi nuk éshté njé crregullim i njé simptome, por kombinim i shumé
¢rregullimeve té cilat jané té ndérlidhura me njéra-tjetrén. Por kombinimi i
simptomave ndryshon nga njé person né tjetrin. Njé ndér faktorét éshté
faktori gjenetik dhe mjedisor, por né pérgjithési éshté e paqarté cilét jané faktorét
gjenetik dhe ata mjedisor gé ndikojné né paragitjen e autizmit. Rreth 5-10% té rasteve
té autizmit pérfshijné njé defekt té réndé té vetém gjenetik apo ¢rregullim, té tillé si
sklerozé dhe shumé prej kétyre individéve me kété c¢rregullim i kané té zhvilluara
simptomat e autizmit. Megjithaté, 90-95% té rasteve nuk pérfshijné njé defekt té

réndé té vetém, por duket té pérfshijé njé grup kompleks i shumé variacioneve gjenetike
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dhe faktorét e mjedisit.

Studimi mé i madh i kohéve té fundit (Hallmayer et al., 2011) i 192 ¢ifteve binjake né
Kaliforni ka gjetur se kur njé binjak identik ka autizém, tjetri bashké-binjak shpesh ka
autizém (50-78% té gjasés). Megjithaté, véllezérit dhe motrat mund té jené normal ose
madje edhe té jashtézakonshém. Studimi gjeti se Hallmayer bashké-ndodhja e autizmit te
binjakét véllazéror ishte shumé mé e ulét, rreth 21% -36%. Bazuar né kéto rezultate,
studiuesit vlerésuan se faktorét gjenetiké shkaktojné pér- rreth 38% autizmin, dhe se
faktorét e mjedisit pérbéjné rreth 58%.

Njé interpretim tjetér éshté se disa variacione gjenetike rezultojné né dobési mé té
madhe ndaj faktoréve té caktuara mjedisore, por né pérgjithési éshté e pagarté se cilét
faktoré gjenetik dhe faktorét e mjedisit té cilat jané té réndésishme.

Nése prindérit kané njé fémijé me autizém, ka aférsisht njé shans 19% qé te fémijét
e tyre té ardhshém do té zhvillohet autizmi. Véllai dhe motra e njé fémije me autizém jané
gjithashtu né rrezik mé té madh pér démtime té foluri dhe paaftési kognitive, gé ndonjéheré
shkojné pa u véné re. Véllai dhe motra duhet té vlerésohen pér vonesa té& mundshme té té
folurit, vonesa zhvillimore, si dhe nevoja té vecanta té té mésuarit, té tilla si Dislexia, té
cilat ndodhin né rreth 25% té véllezérve dhe motrave.

Nuk ka konsensus té pérgjithshém né té cilén faktorét e mjedisit té rrisin rrezikun e
autizmit. Q& fjala "autizmi" éshté vetém njé emértim pér njerézit qé kané njé grup té
caktuar t&€ simptomave, ka t€ ngjaré€ t€ jet€ njé numér faktorésh q€ mund t’i shkaktojné kéto
simptoma. Disa nga shkaqget e dyshuara mjedisore pér té cilat ka disa prova shkencore

pérfshijné: alergjiné ushgimore, pesticidet, toksiciteti i metaleve té rénda, pérdorimi i
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tepruar i antibiotikéve oral, mangésité né ushqyesit thelbésor, ultrazéri para lindjes dhe
shumé mé tepér.

Njé studim zbuloi se rreth 12% e nénave té fémijéve me autizém kané antitrupa té
indeve fetale té trurit dhe ato antitrupa ndikojné né ndérprerjen e zhvillimit normal te
kafshét. Shumé nxénés me autizém i kané anomalité né sistemin e tyre imunitar dhe kéto
anomali ka gjasa té kontribuojné né simptomat e tyre. Rreth 70% e sistemit imunitar éshté i
bazuar né zorré dhe nxénésit me autizém shpesh gjithashtu kané probleme té médha me
Zorrét.

3.7.2. Pérhapja e autizmit

Ka pasur njé rritje té shpejté té numrit té fémijéve té diagnostikuar me autizém. Né
vitin 1970 shkalla e autizmit ishte 2-3 pér 10.000. Sot, sipas Qendrés pér Kontrollin e
Sémundjeve (CDC), prevalenca e parashikuar e spektrit té ¢rregullimit té autizmit né
SHBA éshté 1 né 88 fémijé.

Nuk dihet pse ka pasur njé rritje dramatike té autizmit gjaté 25 viteve té fundit, por
ka disa hipoteza té arsyeshme. Njé pjesé e vogél e rritjes sé autizmit mund té jeté pér shkak
té diagnozés sé pérmirésuar dhe vetédijes, por njé raport nga Kalifornia (King, M.&
Beramane, P. 2009) tregon se kjo shpjegon vetém 25% té rritjes. Arsyeja kryesore pér
rritjen, sigurisht gé éshté pér shkak té faktoréve té mjedisit, jo gjenetik, sepse nuk ka gjé té

tillé si njé "epidemi gjenetike."

3.7.3. Karakteristikat e nxénésve me autizém
Njé karakteristiké e autistéve éshté kémbéngulja né té pandryshueshmet. Né bazé té

studimeve éshté konstatuar se autistét reagojné me mérzi dhe bezdi té dukshme ndaj
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ndryshimeve. Karakteristiké tjetér jané edhe démitmet gjuhésore e gé kryesisht né kéto
raste paragitet ekolalia (pérséritja mekanike e fjaléve té sapodégjuara), dhe kthyeshméria
pronominale (referimi i vetes me péremrin vetor ti dhe té tjerét me uné).
Pér té dalluar dhe kuptuar mé miré nxénésit me autizém, duhetr té dijmé karakteristikat e
kétyre nxénésve, té cilat karakteristika mud té grupohen né tri néngrupe. (Shehu, 2008:68)
a. Aftési komunikuese dhe njohése
Njé grup i paré i madh, i cili pérmbledh aftésité e mésipérme, u referohet pikérisht aftésive
té té folurit dhe atyre njohése, intelektuale dhe té nxénit té autikéve. Né shumicén e rasteve
té nxénésve me autizém, gjuha e folur dhe e shkruar mungon. Gjuha tek autikét mungon
pasi e ka thellésisht té démtuar aftésiné e tij pér té ndérvepruar me té tjerét pérmes té
folurit. Ka raste kur autiku nuk flet fare, pérkundrazi ai pérdor vetém tinguj ose thjesht
gjeste t€ caktuara nése ka nevojé qé 1 rrituri t’i pérgjigjet pér ndonj€ nevojé té tijén
specifike.
Autikét kané shumé véshtirési né shqiptimin e péremrave vetvetorg, si dhe kané problem né
pércaktimin e rasés dhe vetés sé péremrave duke pérmendur uné apo mua, imja pér jotja,
etj. Ekolia éshté shumé e shfaqur te shumica e autikéve. Ata pérséritin disa heré fjalé té
ndryshme gé i kané dégjuar apo edhe pasi dégjojné né moment fjalén e caktuar, e pérséritin
vazhdimisht até.
Studimet tregojné se njé nga karakteristikat domethénése té autizmit éshté edhe zhvillimi i
vonuar i gjuhés dhe té folurit (Att Wood, 1999), vlerésohet se jané rreth 50% té individéve
me autizém gé nuk zhvillojné njé gjuhé funksionale dhe komunikuese gjaté jetés sé tyre.
Kérkimet té tjera tregojné se rreth 25 % e autikéve nuk flasin gjaté gjithé jetés sé tyre

ose shqiptojné fjalé dhe tinguj gé kuptohen vetém nga familjarét e tyre. Autikét krijojné njé
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fjalor té tyre, i cili éshté njé hap mjaft i réndésishém i bashkéjetesés sé tyre me familjarét,
té aférmit apo njerézit e tjeré.

Perceptimi emocional

Njé séré studiuesish kané vérejtur se autikét kané véshtirési né pérceptimin dhe né té
kuptuarit e emocioneve té té tjeréve (Hobon, 1992), ose kané shprehje té pazakonta
emocionale (Cohen, 1986), dhe kjo &shté vérejtur te autisté gé kané geshur né rastet té
ankthit ose té garit pér arsye té pakuptueshme nga té tjerét.

Studime té tjera (Miller, & Ozonoff, 1997) kané treguar se autikét jané mé shumé té
prirur ndaj shprehjes sé emocioneve negative dhe pérzierjeve té shprehjeve emocionale.
Shumé autiké kané mjaft probleme me kuptueshmériné e gjendjes té tyre emocionale dhe
kuptueshmériné e gjendjes emocionale té té tjeréve gé i rrethojné ata.

Kujtesa

Jané véné re shumé karakteristika té kujtesés te autikét. Mé té famshmet jané aftésité né
fushén e kujtesés dhe té mésuarit pérmendésh (Klin, .&Volkmar, 1997). Shumé autiké kané
aftési té paimagjinueshme té kujtesés, e kjo tregon se autizmi nuk éshté vonesé mendore,
edhe pse ajo mund té lidhet me kété ¢rregullim dhe té bashkndodhé.

Autiku mund té mbajé mend shumé kéngé, menu lokalesh, stacione linjash, vjersha apo
edhe materiale té tjera, té cilat i ka hasur apo i ka dégjuar pak heré ose edhe vetém njé heré.
Vémendja

Autikét shumé heré nuk e kané vémendjen e pérgendruar dhe duken sikur nuk dégjojné.
Nése e thérret ndonjé autik né emér, madje edhe po té jesh afér tij, ai ka mundési gé té mos

e kthejé kokén, pér mé tepér ai do té vazhdojé té jeté i pérkushtuar né veprimtaring e tij té
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méparshme. Autikét kané véshtirési t&€ ken€ vémendjen ose t’u té€rhiget vémendja nga njé
interes i té rriturit ose i njé tjetri person né mjedis.

Pérdorimi i gjesteve

Autikét kané si karakteristiké relativisht té hershme mungesén e zgjatjes sé duarve drejt
dikujt tjetér (Mahler, 1952). Pér njé autik zgjatja e duarve drejt dikujt tjetér apo edhe
kérkimi i afeksionit, jané sjellje té parealizueshme apo té pakuptimta prej tyre.

Duke gené se edhe pérdorimi i gjesteve dhe i géndrimeve trupore jané pjesé e komunikimit
dhe e ndérveprimit me té tjerét edhe kéto pér autikun jané njé mungesé e theksuar.
Buzégeshja

Buzéqgeshja pothuaj mungon né shprehjet tek fémijét autik.

Buzéqeshja éshté ndér ményrat kryesore gé transmeton mesazhet e kuptueshmérisé, té
dashurisé dhe pranueshméirsé sé foshnjés nga néna apo té tjerét té rritur. Autiku e ka té
démtuar kété aftési, cka mbetet e pandryshuar edhe né té ardhmen e historisé sé tij té rritjes.
Kontakti me sy

Eshté shumé e véshtiré té vihet kontakti me sy me autikét dhe shpesh ky kontakt nuk mund
té realizohet Kjo ndodh pér shkak se autikét véshtiré e kuptojné konaktin me sy dhe
réndésiné e tij shprehése me té tjerét.

Hapésira ndérpersonale

Largésia sado e vogél e vendosur mes njé autiku dhe njé personi tjetér gjaté ndérveprimit té
tyre, ashtu si edhe kontakti me sy, duket 1 véshtir€ pér t’u vendosur dhe prej autikut
pérceptohert si mjaft kércénuese. Shumé heré autikét mbajné distancé shumé té madhe me

prsonat e njohur rishtazi: mésuesin, shokun etj. Pér dallim nga personat e tjeré té njiohur
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rishtazi, té cilét autiku i konsideron rrezik, me personat e afért, me nénén, ka njé distancé
shumeé té vogél.

b. Veprimet dhe interesat e autikéve

Loja dhe imagjinata

Nga studiues té ndryshém éshté vérejtur se autikét nuk luajné né ményrén e zakonshme, sic
luajné fémijét e tjeré.

Nése krahasojmé njé autik me njé fémijé tjetér, mund té vérejmé se autiku thuajse nuk
shfaq fare interesim pér té njéjtat lodra qé shfaqgin fémijét e tjeré né nivelin e njéjté té
zhvillimit.

Lidhja me objektet

Shumé autiké kané preferenca pér njé objekt té vecanté, njé lodér, njé ngjyré, etj. Kéto
mund té jené sende me karakteristika e tipare ndijimore, objekte té cilat jané shumé
térheqése pér autikét, ngase u japin ndjesi.

Pandryshueshméria

Njé dukuri e tillé karakterizohet nga nevoja e autikut pér té zhvilluar dhe pér té mbajtur
pika t€ sigurta referimi. Disa nxénés me autizém shkojné gjithnjé né€ t€ njété€n qoshe pér t’u
vetizoluar, té tjeré kérkojné té njéjtat sende me té cilat ata ndihen mé miré, té tjeré jetojné
me seri verifikimesh né dhomén apo mjedisin ku géndrojné, té tjeré pélgejné té shohin
vetém televizor apo pér mé tepér té njéjtat shfagje televizive pa fund e késhtu me radhé, kjo
karakteristiké specifikohet sipas rasteve té ndryshme.

Stereotipet dhe ritualet

Gjestet e stereotipizuara jané karakteresitiké pér nxénésit me autizém, té zgjasin dorén

derisa té prekin njé send dhe pastaj e largojné até sa mé shpejt té jeté e mundur, sikur té
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kené prekur ndonjé send gé i djeg, i vendosin gishtat e dorés né fytyré qé té shohin né mes
tyre, pastaj ecin né maje té gishtave té kémbéve. Sjellja e tillé shpesh e bén té véshtiré
dallimin né mes té autizmit dhe ¢rregullimit obsesiv-kompulsiv.

c. Zhvillimi social

Zhvillimi social éshté njé grup tiparesh karakteristike té nxénésve me autizém, gé pérfshin
aspektin social té sjelljes sé tyre.

Izolimi

Né pérgjithési nxénésit me autizém géndrojné pa lévizur dhe shfagin njé mungesé
interesimi té ploté pér ¢cka ndodh né mjedisin rreth tij. Autiku e ka botén e vet, né té cilén ai
I pérfagéson sendet dhe objektet e botés sé jashtme ndryshe nga té tjerét. Autikét nuk
ndjejné nevojén pér pérforcim social.

Kérkimi i afektit fizik

Déshira e afektit fizik pothuaj se mungon tek autikét, po ata kané ményra karakteristike té
kérkimit dhe té shfagjes sé afeksionit fizik ndaj té tjeréve. Njé pérgafim pér fémijét e tjeré
shogérohet me fjalé né shumicén e rasteve, ndérsa autikét kérkojné té pérgafohen vetém kur
ata déshirojné dhe pér agq kohé sa ata déshirojné.

Mungesa e lojés sociale

Ajo gé bie né sy tek nxnésit me autizém, éshté mungesa e ploté e lojés sociale. Autiku nuk i
kupton llojet e komunikimit gqé vendosen mes fémijéve kur ata luajné me njéri-tjetrin, dhe
prandaj pérpjekjet pér pérfshirje né lojé déshtojné.

Marrédhénie té démtuara me moshatarét

Ndér karakteristikat e autikéve €sht€ pamundésia e tyre pér t’u futur n€ kontakte sociale me

té tjeré. Kjo éshté shumé e dukshme né mjediset sociale, né té cilat autiku éshté indiferent
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kundrejt bashkémoshataréve, té cilét i shpérfill, si¢ shpérfill edhe bashkéveprimin me ta.
Shpesh mungesa e miqve dhe e shokéve pér autikét éshté njé shenjé dalluese gé dicka nuk

éshté né rregull me ta.

3.7.4. Trajtimi i nxénésve me autizém

Gjaté edukimit dhe arsimimit té nxénésve me autizém, duhet t& kemi njé trajtim dhe gasje
té miré ndaj késaj kategorie té nxénésve. Ambienti i klasés duhet té strukturohet dhe
programi té jeté i géndrueshém. Nxénésit me autizém mésojné mé miré dhe jané mé pak
konfuz, kur u jepet informacioni si né ményré vizuele ashtu edhe me gojé. Ndérveprimi me
bashkémoshataré gé nuk jané me aftési té kufizuara, gjithashtu éshté shumé i réndésishém,
sepse kéta nxénés pérbéjné modele té gjuhés sé sakté, aftésive té sjelljes e shogérizimit.

Duke e pasur parasysh se nxénésit me autizém kané véshtirési né pérceptimin e
ndryshimit, pasi nuk ndihen miré dhe té sigurt me ndryshimet e mjedisit, &shté e nevojshme
gé mésimdhénésit t&¢ mundohen té organizojné dhe té strukturojné njé mjedis sa mé té
pérshtatshém dhe té mos keté ndryshime té médha, pérndryshe autikét nuk do té ndiheshin
miré.  Me autikét nuk éshté miré té flitet shpejt, por té pérdoren shenja e sinjale mjaft té
qarta dhe t€ thjeshta pér t’u kuptuar. Shprehjet verbale €shté miré€ t€ shogérohen me
shprehje jo verbale.

Duhet té mundohemi gé té shmangen mejdiset e ¢rregullta, té zhurmshme, por mjediset
té jené t€ geta. Nx&nésit me autizém kané nevojé€ pér udhéheqje, andaj €shté€ miré g€ t’u
vendosen limite nxénésve me autizém. Duhen vlerésuar né ményré objektive aftésité e

nxénésve me autizém, sepse aftésité e tyre jané mé té médha se sa duken.
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Nxénésit me autizém éshté miré té pérfshihen né lojéra e argétim me nxénésit e tjere,
sepse edhe ata si nxénésit e tjeré kané nevojé pér argétim. Nxénésit me autizém kané
nevojé pér sqarim pér até qé kérkohet té béhet nga ata, por kur béjné ndonjé veprim, duhet
té stimulohen, pasi gé stimulimi mund té ndikojé pozitivisht né sjelljet dne veprimet
pasuese.

Mésimdhénésit duhet té béjné pérpjekje gé ta kuptojné nxénésin me autizém, sepse
shumé veprime gé neve nuk na pélgejné, pér autikun e kané njé logjiké, dhe pér kété arsye,
mésimdhénéist duhet té kené kujdes né raport me autikét, nga té cilét nuk duhet kérkuar me
ngulm gé té bé&jé ndonjé veprim, té mos qgéndrojé vetém, etj. Nuk éshté miré qé
mésimdhénési t’i angazhojé nx&nésit me autizém qé t€ béjné detyra g€ jan€ mbi mundésité
e tyre, por t€ kérkojé t€ béjn€ detyra té cilat autiku ka mundési t’1 kryejé né ményré té
pavarur.

Mésimdhénési dhe té tjerét, nxénésit me autizém duhet t’i pranojné ashtu si jané dhe jo
té kérkojné nga ata gé té béhen si¢ déshiron mésuesi, ose té tjerét. Nxénésit me autizém i
kané problemet gé i kané, problemet né komunikim, né socializim, mirépo ata jané nxénés
si té gjithé nxénésit e tjeré, dhe duhet t’u pérshtaten té gjitha veprimet né€ bazé t€ mundésive

té kétyre nxénésve.

3.7.5. Llojet e autizmit
Eksistojné dy lloje te autizmit, sindroma e Asperger dhe sindroma e Kanerit. Sindroma e
Asperger dallohet me njé formé mé té lehté te simptomave té autizmit, ku edhe shanset e
shérimit jané mé té médha. Ndérsa sindroma e Kanerit vecohet si simptomatiké shumé e

réndé e autizmit dhe ku mundésia e shérimit éshté minimale. Eshté me réndési shumé té
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madhe diagnostifikimi i hershém i autizmit dhe marrja e masave pérkatése mjekésore dhe
edukative. Po ashtu pér veté prindérit té cilét kané fémijé autiké éshté me réndési njohja me
simptomat e autizmit dhe llojet e diferencuara té tij. Do té fillojmé me sindromén e Kanerit
(emri i studiuesit amerikan gé béri analizén e paré te simptomatikés sé kétij lloji autizmi) i
cili éshté i njohur edhe si autizmi i hershém féminor. Kjo pér shkak té paraqitjes shumé té
hershme né fémijéri zakonisht prej moshés 2 vjecare (né disa raste mund té paragiten edhe
mé herét, por véshtirésia e diagnostifikimit éshté shumé e madhe).

a. Sindromi Aspeger
Sindromi asperger, i quajtur ndryshe ¢rregullim asperger, éshté njé kategorie re e
¢rregullimeve té zhvillimit. Megjithése njé grup fémijésh me kéto shenja klinike ishin
pérshkruar né ményré origjinale dne shumé té sakté né vitin 1940 nga njé pediatér vienez:
Hans Asperger, sindromi asperger u njoh zyrtarisht né manualin diagnostifkues dhe
statistikor té ¢rregullimeve mendore pér heré té paré né botimin e katért té vitit 1994.

Sindromi asperger éshté termi gé pérdoret pér funksionimin nga shkalla mé e lehté né

até mé té réndén té asaj qé quhet spektri i ¢rregullimeve pervasise, apo spektri i autizmit. Si
gjithe kushtet pérgjaté atij spektri ndjehet té pérfagésojé njé crregullim té zhvillimit me
bazé neurologjike, shpesh me shkage té panjohura, ku ka devijime né tri aspekte mé té
gjera té zhvillimit: Aftési té shogérorizimit dhe lidhjet e veprimit né shogéri, Pérdorimi i
gjuhés pér arsye komunikimi dhe Karakteristika e sjelljes qé pérfshijné veprime qé
pérsériten apo kémbéngulje dhe njé numér té kufizuar, por shumé intenziv interesash.

b. Sindroma e Kanerit
Te ky lloj autizmi ka nj€ vecanti se fémija né dukje 1 “shéndoshé” fillon té frenohet né

aspektin e sjelljeve, té komunikimit (verbal apo té folurit), té pérgéndrimit, té lojés dhe
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interesimeve té pazakonshme té fémijés, té ushgimit, me fjalé té tjera fémija nuk sillet né
ményré t€ zakonshme. Shumica e prindérve nuk kané njohurité e duhura pér t’ia béré t&
ditur kéto sjellje té fémijés mjekut té familjes. Vetém kur sjelljet e fémijés fillojné
dramatikisht té kegésohen atéheré dérgohet fémija te mjeku. Eshté me réndési té madhe qé
gjaté bisedés me mjekun prindérit té tregojné me hollési té gjitha problemet gé i vérejné tek
fémija me géllim té informimit sa mé té hollésishém dhe né njé ményré gé mjeku té keté
bazé pér njé diagnozé té drejté.

Si njé nga simptomat e para té autizmit éshté shmangia e kontaktit me sy, ku fémija i
largohet ¢do lloj kontakti me sy, si me fémijét e tjeré po ashtu edhe me prindérit.
Shpeshher€ kjo shpjegohet né ményré t€ gabuar se “fémija ka turp”, ku fémija n€ vend qé
t’1 pérgjigjet kontaktit me sy shikon anash apo né shumicén e rasteve lart mbi kokén e
personit kontaktues. Frenimi né té folur apo né disa raste edhe vonimi i té folurit éshté njé
prej shenjave té para té sindromés sé Asberger. Shfaget kur sjelljet e pérgjithshme jané té
crregulluara, sepse éshté normale gé fémijét kané fillime té ndryshme né té folur. Ndodh qé
fémija edhe mbasi ka filluar té flasé, “harron” fjalét sa qé arrin né até piké qé nuk mundet
té artikulojé asnjé fjalé, dhe fatkegésisht né kété gjendje mbeten téré jetén, pra nuk jané mé
né gjendje té flasin. Me kalimin e kohés vérehen ndryshime té médha né sjelljet e fémijés
duke vérejtur se fémija &shté shumé i tendosur, qan “pa arsye*; né dallim me fémijét e tjeré
ai nuk éshté né gjendje té luajé me lodra apo posacérisht té luajé me fémijét e moshés sé
vet, ku kérkon gjithnjé praniné e prindérve pér té realizuar déshirat e veta. Po ashtu fémija
nuk éshté né gjendje té kryejé veprime té pavarura si p.sh., nuk éshté né gjendje té luajé me

top, ose té vendosé njé figuré né vendin e duhur né tabelén pérkatése.
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Né disa raste paragiten edhe te ashtuquajturat stereotipe kur fémija bén lévizje té dorés né
ményré rrethore apo lévizje te pérhershme té gishtérinjve né ményreé té tendosur. Kjo paraget
probleme sidomos gjaté pérgéndrimit né kryerjen e veprimeve té zakonshme. Pra, si
pérfundim mund té themi se Sindroma e Kanerit, paraget formén e réndé té autizmit, e
mundésité pér njé shérim jané shumé té vogla, por kjo nuk do té thoté se nuk duhet té
ndérmarrim asgjé pér sa i pérket shérimit dhe ndihmés né aspektin mjekésor dhe edukativ
sepse faktikisht ekzistojné mundési té médha té lehtésimit dhe pérmirésimit té gjendjes.

Rol me réndési ka dhe diagnoza e hershme e autizmit né moshén 3 vjecare kur edhe
terapité do té kené mé shumé sukses sesa kur ato fillojné mé voné dhe efekti i terapisé éshté
mé i vogél. Duhet té jeté e qarté pér prindérit se ky 1loj i autizmit kérkon maksimumin pér t’i
ndihmuar, pér ta edukuar, pér té jetuar né familje dhe po ashtu éshté edhe njé sprové e madhe
pér téré familjen, por duhet pasur kujdes gé té mos e kufizojmé jetén vetém me kété problem
sepse fémija me kété sémundje kérkon baba, néné, motér, vélla té cilét gjithmoné do t’i vijné
né ndihmé.

Né fund do té pérmbledh me fjalé té shkurta tiparet e sindromés te Kanerit:

- Té folurit: pak ose aspak.

- Aftésia té kryejé veprime té pavarura (pak apo shume e kufizuar),

- Izolimi né vetvete, ku nuk ekziston apo éshté shumé e kufizuar déshira pér té
komunikuar me personat e tjeré (prej edhe vjen emri Autizém: i mbyllur né vetvete). Sa i
pérket shkallés sé inteligjencés sé fémijéve me autizém duhet pérmendur se kjo éshté e
ndryshme. Ka raste gé kané inteligjencé té larté me talente dhe interesime jo té zakonshme
(si p.sh., interesimi pér numrat, pér planet e udhétimit) mirépo fatkegésisht fémijét me

sindromén e Kanerit kané inteligjencé pak mé té ulét se normalja
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3.7.6. Shkaget e autizmit
Megjithé pérpjekjet e shumta g€ po béhen pér gjetjen e kromozomit “fajtor” duke
hulumtuar materialin gjenetik te binjakét té prekur nga autizmi apo duke hulumtuar
materialin gjenetik té fémijéve té prekur nga autizmi gé jané té njé familjeje (mundésia qé
autizmi té paraqitet pérséri né njé familje qé ka njé fémijé autik éshté mé e madhe se sa te
ato gé nuk kané) parashikohen sé paku 10 vjet pér té arritur deri te njé rezultat pér rolin e
gjeneve pér autizmin (Volkmar et al., 1994).

Po ashtu né kohét e fundit né SHBA éshté duke u pérmendur me té madhe se shkaktari i
autizmit éshté vaksina gé jepet kundér (né gjuhén angleze- mumps), rubella, varicella qé
jepet si kombinim, mirépo deri tani nuk ka prova té géndrueshme gé e vértetojné kété
pohim. Njé prej teorive mé bindése éshté ajo e cila e sgaron autizmin gé vjen si pasojé e
moskomunikimit té gelizave té trurit (neuroneve), ku secila gelizé (neuron) pérbéhet nga
dendritet (bé&jné pranimin e informatave) dhe nga aksoni (bén bartjen e informatave né
gelizén tjetér). Kjo shihet mé sé miri duke vézhguar fémijét me autizém, ku vérehet se ata
shumeé gjéra i kuptojné (pra pranimi i informatave béhet), mirépo problemet paragiten gjaté
realizimit deri né fund (informata e pranuar nuk do té bartet mé tutje deri né realizimin
péfundimtar). Duke pasur parasysh se ekzistojné afér 100 miliarda geliza nervore (neurone)
éshté shumé i véshtiré pércaktimi dhe identifikimi i gelizave gé nuk jané né gjendje té
kryejné pranimin apo bartjen e informatave. Zbulimi i para disa viteve té neuroneve
“pasqyré” (mirror neuron apo spiegelneurone) do té ndikojé n€ gjetjen e shkaktarit té
autizmit, ku supozohet se kéto neurone speciale kané aktivitet té pakét dhe té kufizuar te

personat me autizém. Neuronet “pasqyré” luajné rol né kuptimin e veprimeve t€ personave
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té tjeré, né imitim, né té folur, né ndjenja dhe né veté mendimin, té gjitha kéto, deficitet

kryesore té personave.

3.7.7 Trajtimi i autizmit
Autizmi mendohet nganjéheré si njé sémundje e pashérueshme, megjithése ky mendim
éshté i diskutueshém. Ka shumé terapi autistike me synime té ndryshme, p.sh. té
pérmirésimit té shéndetit dhe mirégénies, problemeve emocionale, shqisore, véshtirésive
me mésimin dhe komunikimin etj. Sa i pérket trajtimit té autizmit, ka shumé terapi gé
aplikohen duke u nisur prej metodave edukative dhe duke pérfunduar me medikamente.

Se cila formé do té pérdoret, varet sé pari prej géllimit gé e parashtrojmé, se né cilén
simptomé duam té ndikojmeé si p.sh., te problemet me t&é folur duhet t’i béhen terapité te
logopedi, problemin me ndjenjén e veté trupit dhe ambientit terapik e bén ergoterapisti, te
problemi me autoagresione, problemet me gjumin, shumé efikase jané treguar
medikamentet gé e zbusin gjendjen, por jo gé ta shérojné pérgjithnjé. Né vendet
peréndimore béhen pérpjekje qé masat edukative dhe trajtimi té béhet né shkolla té vecanta
pér fémijé autiké (Denckla, 1983; Voeller, 1986), ndérsa trajtimi me medikamente béhet
prej psikiatréve me shumé pérvojé me géllim té dozimit me kujdes dhe ménjanimin e
pasojave té mundshme.

Sa u pérket masave edukative jané disa lloje té trajtimit prej té cilave mé efikase éshté
treguar metoda e “mbéshtetjes” (Bishop, 1989). Metoda e mbéshtetjes kryhet kur pedagogu
apo edhe prindi vihen prapa fémijes duke i mbéshtetur duart e fémijés né fillim me mé
shumeé forcé e gé me kalimin e kohés duke zvogéluar forcén e mbéshtetjes né ményré gé

fémija té béjé veprime té pavarura. Duke pasur parasysh gjendjen e véshtiré té fémijés lypet
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njé puné me afat té gjaté dhe me durim, sé paku 5 vjecar gé té shihen rezultatet e para qé
fémija éshté né gjendje té kryejé disa veprime té vogla té pavarura.

Né punén me fémijét me autizém éshté me réndési krijimi i rregullave té garta té cilat
duhen pémbajtur né ményré rigoroze me géllim gé duke i pérséritur ¢do dité fémija do ta
keté mé lehté ta pérvetésojé materialin mésimor. Kjo béhet si p.sh. para fillimit t&¢ mésimit
fémijés i tregohet népérmjet tabelés se ¢faré do té mésohet sot dhe pastaj ¢do pérfundim i
punés do té tregohet né tabelé. Po ashtu edhe orari javor duhet té pérpilohet né ményré qé
t’1 ofrohen materiale t& ndryshme mésimore si: gjuha amtare, matematika, dituri natyre,
muziké, sport dhe formate té tjera mésimi, té gjitha kéto duke pasur né konsideraté aftésiné

e kufizuar té mésimit.

3.8. Nxénésit me véshtirési né té lexuar dhe né té shkruar

Me kété fenomen, nga fundi i shek. X1X jané marré mjeké. Prindérit e fémijéve gé kané
pasur probleme né lexim dhe shkrim, u drejtoheshin mjekéve. Lidhur me kéto dy véshtiési,
mjekét kané vlerésuar né aspektin mjekésor, dhe té njéjtit kané konstatuar se kéta fémijé
nuk kané probleme neurologjike, dhe se krahas véshtirésisé né lexim, shfaget edhe
véshtirésia né té shkruar. (Marevci, 2003:143). Problemi i leximit dhe shkrimit, pérveg né
aspektim mjekésor, duhet té shikohet edhe nga aspekti psikologjik e pedagogjik. Né
shqyrtimin e faktoréve veprues ka edhe vlerésime se kéto véshtirési shfagen pér mangésiné
e krijimtarisé sé larté né inteligjencé pér lexim dhe pér shkrim.

Véshtirésité né té lexuar dhe né té shkruar, manifestohen pérmes zvogélimit té

mundésive optike pér té dalluar objektet e caktuara dhe me zhvillim té dobét pér
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mbamendje optke té objekteve-konfiguracionit optik, por flitet edhe pér zvogélimin e
aftésive akustike e motorike. (Marevci, 2003:144).

Hulumtime té shumta flasin pér lidhjen e mundshme midis véshtirésive né lexim e né
shkrim dhe véshtirésive té tjera, véshtirésive né zhvillim, né domininm e syrit e té dorés,
véshtirésive né té folur, véshtirésive emocionale, pastaj ndikimi i mjedisit dhe metodat e té
lexuarit.

Zakonisht nxénésit gé kané probleme né té lexuar dhe né té shkruar e béjné
zévendésimin e njé shkronje me njé shkronjé tjetér, e harrojné njé shkronjé, i pérsérisin
rrokjet, pengesa pér t’u théné fjala e ploté si térési dhe pér ta kapur kuptimin e fjalés.

Né& njé hulumtim gé e ka béré psikologu Tordrup né Kopenhagé, me fémijét gé i
zEévendésojné shkronjat me ndonjé shkronjé tjetér, p.sh. g me p, s me z, b me d, etj, ka
konstatuar se kjo nuk do té duhej té klasifikohej si pengesé né lexim dhe né shkrim. Ai si
pengesé e merr fjalorin e varfér t€ fémijéve té till€, pér t’i konstatuar pengesat. Fjalori éshté
i varfér tek ata fémijé, té cilét fare pak lexojné dhe jo me déshiré shkruajné, por kjo nuk
éshté déshmi se njé nxénés ka pengesa né lexim e shkrim. (Marevci, 2003:146).

Pedagogia Rut Beker, ka konstatuar se né mes té diskleksisé (pengesa né lexim) dhe
disgrafisé (pengesa né té shkruar), ekziston njé korrelacion i larté. Nxénésit me probleme
né té lexuar, té cilét gjaté leximit i ngatérrojné shkronjat pér nga forma dhe pér nga aférsia
né shqgiptim, ndodh gé veté ta kuptojné domethénien e fjalés, por té tjerét qé e dégjojné nuk
e kuptojné. (Marevci, 2003:147).

Nxé&nésit me pengesa né té€ shkruar mund t’1 formésojné deri né€ fund shkronjat dhe
fjalét, késhtu ata 1 pérziejné pér shkak té paaftésis€ pér t’i organizuar kéto forma té

harmonizuara. Ata i pérziejné shkronjat sikur né pasqyré, p.sh. p me g, d dhe b, etj.
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Disgrafia éshté mungesé e ndértimit té pérvojés. Kjo manifestohet pérmes formés sé
shkrimit, né fillim té mésimit, éshté si formé komunikimi. (Marevci, 2003:148).
Cka jané véshtirésité né lexim e shkrim

Me kété nénkuptojmé pengesat pér pérvetésimin e leximit dhe té shkrimit. Gjaté konstatimit
se a ka ndonjé fémijé pengesa né lexim e shkrim, nuk jané me réndési vetém llojet e
gabimeve, por sasia, numri i madh i gabimeve té njéjta. (Marevci, 2003:149)

Faktorét gé ndikojné né shfagjen e véshtirésive né té lexuar dhe né té shkruar jané té
shumté: Organiké, psikiké dhe social. Sipa disa autoréve edhe pjekuria e fémijéve mund té

jeté njé faktor qé ndikon né shfagjen e véshtirésive né té lexuar dhe né té shkruar.

3.8.1. Trajtimi i fémijéve me véshtirési né té lexuar dhe shkruar
Trajtimi béhet né dy nivele:

Né& nivlein e paré pérfshihen metodat e pérgjithshme pér reduktimin e psikomotorikés
(ritmit, l&vizjeve, orientimit dhe metodave specifike).

Né nivlein e dyté duhet té zbatohen ushtrimet né té folur dhe ushtrimet né té lexuar.
Shfrytézohen shkronjat e médha, lexohet me pércjellje, pérmes gishtit tregues dhe ushtrohet
kontrolli i mototrikés vizuele.

Pér trajtimin e véshtirésive né té shkruar, pérvec atyre gé u thané mé lart, punohet dhe
né drejtim té pavarésimit té lévizjeve, béhen ushtrime pér orientimin né hapésiré dhe

gjithnjé né mbéshtetje t€ metodave pér rehabilitim dhe relaksim. (Marevci, 2003:150)



87

3.9. Institucionet e edukimit té nxénésve me nevoja té vecanta
Né Kosové ekzistojné institucioone té cilat merren eksluzivisht me edukimin e kategorive
té ndryshme té nxénésve me nevoja té vecanta, té cilat e kané njé tradité né kété drejtim,
por kohéve té fundit jané tendencat qé nxénésit me nevoja té vecanta té integrohen né
shkolla té rregullta dhe me kété rast jané krijuar klasat e bashkangjitura dhe klasat e

integruara, pér té cilat mé né hollési do té bé&jmé fjalé mé poshté.

3.9.1. Sistemi i arsimit special
Nx&nésit me nevoja t€ vecanta, jané njé kategori e “veganté” qé kérkon njé trajtim paksa
mé ndryshe. Né Kosové, deri né vitet 2000-2001, edukimi i késaj kategorie té nxénésve
éshté béré ekskluzivisht népér ente speciale, té cilat ente ekzistojné edhe sot. Varésisht nga
véshtirésité qé kishte nxénési, vijonte edhe edukimin né entin pérkatés, p.sh.: nxénésit me
véshtirési né té dégjuar (e gé si pasojé edhe nuk mund té flisnin) edukoheshin (dhe
edukohen) né entin special né Prizren.

Pas periudhés sé luftés, pérkatésisht né vitet 2000-2001, né Kosové, nxénésit me nevoja
té vecanta fillojné té shihen me njé sy tjetér. Njé kontribut mjaft t& cmueshém né kété
drejtim ka dhéné FSDEK dhe organizata té ndryshme ndérkombétare.

Nxénésit me nevoja té vecanta pérvec enteve speciale, tani fillojné té integrohen né
shkolla té rregullta. Pérpjekjet e vazhdueshme kané pasur ndikim, megé njé numer i
nxénésve jané té pérfshiré né sistemin e rregullt arsimor. Synimet jané gé té gjithé nxénésit
gé jané problem pedagogjik té integrohen né shkolla té rregullta, ndérsa pér nxénésit gé

jané ekskluzivisht problem mjekésor, kuptohet se éshté mé i véshtiré ky integrim.
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Personat me aftési té kufizuara Kosovés — llogaritur né rreth 150 000 — shpesh jetojné né
rrethana té véshtira, né varféri dhe izolim dhe me njollé shogérore té ngjitur pér gjendjen e
tyre. Sistemi arsimor né periudhén e pas-Luftés Il Botérore kishte katér shkolla speciale pér
fémijét e moshés sé shkollés fillore dhe t& mesme.

Megjithaté, fémijet me démtime nuk e kishin mundésiné e pranimit té arsimit cilésor si¢
ne mendojmé pér té sot. Kapacitetet e kufizuara té regjistrimit té shkollave speciale,
sidomos né zonat rurale, e ka béré perfshirjen e shumicés sé fémijéve me nevoja té vecanta
té pamundur. Prindérit nuk ishin né gjendje té merrnin pjesé né jetén e fémijéve té tyre nése
ata shkonin né shkollé, pasi shkollat shpesh ishin té izoluara. Prandaj sistemi i arsimit
special zhvilloi mé tej njé model té vecanté, ku mésimdhénésit ose specialisté té tjeré
klasifikonin nxénésit né bazé té paaftésive té tyre. Megjithaté, nganjéheré edhe fémijét me
démtime té vogla jané l1éné krejtésisht jashté sistemit arsimor. Ata konsideroheshin tepér
“t€ démtuar” pér shkoll€. Si pasoj€, kishte njé shkallé¢ shumé té€ vogél té fémijéve me
ndonjé té meté né sistemin arsimor. Sot, shumica e fémijéve me nevoja té vecanta (mé
shumé se 80%) ende nuk kané gasje né mésimdhénie té pérshtatshme né programet
arsimore. Ata qé mésojné ngadalé ose fémijét né regjionet rurale jané l1éné jashté shkollés
gjithashtu.

MASHT ka njé politiké gé té avancojé arsimimin e personave me nevoja speciale
pérfshiré pérmes arsimit githépérfshirés dhe pérmes Njésisé sé Arsimit Special. MASHT
duhet gjithashtu t’i pérshtaté pérshkrimet e vendeve té punés s€¢ mésimdhénésve, pérfshiré
ata gé jané duke punuar me programin e lévizshém té arsimit special, té vendosé pér nevoja
té personelit tjetér dhe té sigurojé zhvillimin e kompetencave té personelit; té€ béjé mbulim

té pérshtatshém gjeografik té gendrave burimore dhe té udhétojé népér téré regjionet e
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Kosovés pér té kontrolluar cilésiné e pérpjekjeve té arsimit special. MASHT ka caktuar
disa donatoré ndérkombétaré gé té jené agjensione drejtuese pér projekte té lidhura me
komponente té ndryshme té sistemit arsimor. Pér arsimin special agjension drejtues éshté
programi i geverisé Finlandeze “Mbéshtetja Finlandeze Zhvillimit té Sektorit té arsimit
(FSDEK)”. Ata kané detyrén e zhvillimit té kapaciteteve lokale n€ arsimin special dhe t&
furnizojné mbéshtetjen e projektit dhe rezultatet e tij. Né Kosové, ka njé déshiré té forté pér
té siguruar arsimim mé té miré pér té gjithé né partneritet me donatorét ndérkombétaré pér

té plotésuar standardet Evropiane dhe botérore.

3.9.1.1. Institucionet pér edukim special
Zhvillimi i shkollave speciale sidomos merr hov né shekullin XX. Vetém gjaté kétij
shekulli né Gjermani — Berlin ka pasur mbi 30 shkolla speciale. Té gjitha kéto shkolla jané
zhvilluar pas luftés sé paré botérore si né Cekosllovaki ashtu edhe né Austri; jané formuar
shkolla té pavarura me planprograme mésimore té dedikuara pér kéta fémijé, ka pasur edhe
paralele pér ushtrime né té folur.

NEé vitin 1908, né Rusi, masovikisht jané hapur shkolla pér edukimin dhe arsimimin e
kétyre fémijéve. Vetém né Leningrad jané hapur 20 shkolla, kurse né Kijevé éshté formuar
Instituti Defektologjik si dhe Fakulteti i Defektologjisé. Po ashtu, masovikisht hapen népér
té gjitha véndet paralele ndihmése dhe shkolla speciale né Francé, Itali, Danimarké, Zvicér,
Norvegji, Japoni, né Slloveni 1911, Maribor, né Zagreb, Novagoricé, Beograd, Zemun,
Novi Sad - Vojvoding, Sarajevé, Shkup, etj.

Né Kosové, edukimi special merr hov pas luftés sé dyté botérore dhe deri né periudhén e

pasluftés né Kosové, edukimi special béhet ekskluzivisht népér ente speciale.
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Né Kosové deri pas luftés, fémijét me nevoja té vecanta jané edukuar né ente (shkolla)
speciale, gjithsej 7 ente té kétilla: Pesé nga shkollat speciale jané pér fémijé me démtime
intelektuale, njé pér té verbér dhe njé pér fémijé me probleme né dégjim;

Né Kosové edhe pse ekziston njé numér i madh i fémijéve me vonesé né zhvillimin
mental, pér edukimin dhe arsimimin e kétyre fémijéve, ekzistojné vetém tri shkolla: né
Mitrovicé, Prizren, Pejé dhe né Prishtiné. Né vitin 2002 pér arsimimin dhe edukimin e
kétyre fémijéve jané hapur edhe 30 paralele me ndihmén e FSDEK nga Finlanda, té cilat
punojné né kushte minimale dhe me kuadér té trajnuar pér kété géllim. Me sjelljen e ligjit
té ri pér edukimin special parashihet pérfshirja e fémijéve parashkolloré - shkollor si dhe
orientimi profesional i kétyre fémijéve. Sipas ligjit, &shté e obligueshme dhe parashihet
evidenca dhe katergorizimi i fémijévé me té meta psikofizike, né ményré qé sa mé drejt dhe
me sukses té planifikohet zhvillimi i kétyre shkollave.

Né praktikén e edukimit special ka shumé tipa organizatash edukativo-arsimore.
Shkollat konviket.- Jané tipi mé i vjetér i organizimit shkollor né eduikimin special, e gé
ndryshe quhen edhe ente rehabilitimi. Né shkollén e tipit konviktor, fémija géndron gjaté
gjithé kohés sé shkollimit, jeton, méson dhe kalon aty kohén e vet té liré. Kéto shkolla jané
té pajisura miré, kané arsimtaré té pérgatitur profesionalisht dhe punojné né ekipe. Shkolla
e tipit konviktor njé ndér té metat kryesore ka se nxénésit i ndan nga té tjerét, bile nxénésit
jetojné té ndaré edhe nga prindérit e tyre, e kjo éshté njé e meté shumé e madhe, pasi qé
tendencat jané gé nxénésit té integrohen sa mé shumé né rrethin ku jetojné. Me kété ndarje,
nxénésit nuk zhvillohen né aspektin social, por pérkundrazi pengohet zhvillimi i tyre.
Shkollat speciale ditore.- Organizohen pér njé kategori fémijésh me nevoja té vecanta, mé

sé shpeshti né qytete dhe jané kryesisht shkolla fillore. Kéto shkolla kané pajisje
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bashkékohore, kané kuadér té pérgatitur profesional t¢ mésimdhénésve dhe ekipe
ekspertésh. Kéto shkolla, pavarésisht kuadrit ptofesional, nuk jané té pérshtashme, sepse
ndarja e nxénésve nga nxénésit e tjeré dhe vegimi i tyre né shkolla speciale, u shkakton
pasoja dhe i ndan nga rrethi i bashkémoshataréve té vet. Pastaj si¢ u tha edhe mé lart,
kryesisht kéto shkolla jané népér qytete dhe udhétimi deri né shkollé do té ishte mé i
véshtiré se nxénési té shkojé né shkollén mé té afért.
Kosova edhe tani ka disa ente speciale, né té cilat edukohen nxénés me nevoja té veganta.
Secila shkollé éshté e specializuar gé té punojé me nxénés gé kané njé lloj té caktuar té
démtimeve:

» Shkolla pér nxénés me démtime intelektuale;

» Shkolla pér nxénés me démtime né té dégjuar;

» Shkolla pér nxénés me démtime né té paré.

» Kaeto institucione jané publike
Né Prishtiné dhe Mitrovicé ekzistojné entet speciale pér nxénés me démtime intelektuale,
né Prizren ekziston shkolla pér démtime né té dégjuar dhe intelektuale, né Pejé enti special
Pér nxénés me démtime né té paré, né Shtime ekziston enti special pér nxénés me démtime
intelektuale.

Ofrimi i shérbimeve pér nxénésit me nevoja té vecanta né Entet speciale;

3.9.2. Klasat e bashkangjitura
Me géllim té pérfshirjes sé njé numri mé té madh té nxénésve me nevoja té veganta, té
racionalizimit financiar dhe t& zvogélimit té stafit administrativ né shkollat fillore, ka filluar

integrimi i nxénésve me nevoja té vecanta né shkolla té rregullta. Pér kété géllim ka filluar
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“hapja e klasave speciale” né kuadér té shkollave té rregullta népér t€ gjitha komunat e
Kosovés. (Aliu, 2003:31) Kéto jané klasa té kombinuara. Paralelet e kombinuara pérbéhen
nga dy e mé tepér klasa. Njé paralele mund t’i keté dy ose tri klasa né njé mésonjétore né té
cilat njéherésh, mund té punojé njé mésues. Kombinimi i klasave mund té jeté i ndryshém
dhe varet nga numri i nxénésve. Kombinimi mund té jeté: I-11-111 apo 1I-111-1V. Paralelet gé
pérbéhen prej dy klasave kané po ashtu kombinime t¢ ndryshme.

Klasat e bashkangjitura funksionojné si klasa speciale brenda shkollés sé rregullt. Né
kéto klasa mésojné nxénés me démtime té ndryshme, por qé kané kontakt edhe me nxénésit
e tjeré té shkollés. Kjo éshté njé e miré drejt integrimit té nxénésve me nevoja té vecanta né
sistemin e rregullt dhe me nxénésit e tjeré. Né klasat e bashkangjitura mésim jep mésuesi
special, por gé ndihmohet nga mésuesi pérkrahés.

Edukimi dhe arsimimi i nxénésve me nevoja té vecanta né klasat e bashkangjitura
ndikon pozitivisht né socializmin dhe edukimin e drejté té tyre, si dhe eliminimin e
paragjykimeve ndér nxénésit e klasave té rregullta.

Nése klasat e bashkangjitura formohen drejt, nxénésve me nevoja té veganta u krijohet
njé ambient i favorshém, késhtu gé gjasat jané shumé té médha qé kéta nxénés té arrijné
rezultate té mira né bazé té€ mundésive individuale. Klasat e bashkangjitura jané njé hap
pozitiv drejt gjithépérfshirjes sé nxénésve me nevoja té vecanta né sistemin e rregullt

arsimor.

3.9.2.1. Roli i mésuesit special né klasat e bashkangjitura
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Klasat e bashkangjitura jané njé hap drejt integrimit té nxénésve me nevoja té vecanta né
klasat e rregullta. Meqgé kéto klasa aktualisht funksionojné tek ne, éshté e domosdoshme té
theksohet roli i mésuesit special né kéto klasa.
Meésuesi special duhet t’1 keté pérgjegjésité e méposhtme: (Aliu, 2003:32)

» Shérben me kapacitetin e liderit me anétarét e tjeré té stafit

»  Pérfshin pérmbajtjen e programit individual, duke shikuar dhe pércaktuar nevojat

e nxénésit né lidhje me géllimet e programit dhe planifikon aktivitete
» U pérgjigjet efektivisht sjelljeve té fémijéve
» Modelon dhe artikulon praktika pér mbajtjen e programit te prindérit dhe anétarét
e tjeré té stafit
Me¢suesi special. pérvec aktiviteteve té zakonshme t€ shkoll€s €shté pérgjegjés qé t’ua
mésojé nxénésve aktivitetet tjera té jetés sé pérditshme sic jané: té ushqyerit, pérgatitja e
ushqgimit, pérdorimi 1 t€ hollave et]. Gjithashtu ai duhet t’1 kushtojé€ njé€ réndési t€ vecanté
shogérizimit té kétyre fémijéve. Mésuesi special éshté i obliguar gé programin ta béjé pér
secilin nxénés individualisht.
Ofrimi i shérbimeve pér nxénésit me nevojat té vecanta né Klasat e bashkangjitura;
3.9.3. Klasat e integruara

Q& nxénésit me nevoja té vecanta té kené mundési té integrohen né sistemin e rregullt
arsimor, duhet plotésuar disa parakushte nga té gjithé faktorét. Fillimisht prindérit e
fémijéve me nevoja té€ vecanta duhet t’1i edukojné kéta fémijé né shtépité e tyre, jo té€ lihen
anash,sepse po nuk u nis me edukimin e tyre gé né familje, rezultate do té jené té vogla. Me
réndési éshté edhe pérshtatja e ambientit pér nxénés me nevoja té vecanta,pastaj pérgatitja e

kuadrit arsimor pér puné etj.
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Duke u bazuar né gjendjen aktuale té edukimit té fémijéve me nevoja té veganta, mund
té konstatojmé se ende jemi larg integrimit té fémijéve me nevoja té veganta né sistemin e
rregullt arsimor. Aktualisht nuk béhet fjalé pér gjithpérfhirje, por e gjithé puna éshté duke u
béré pér kété céshtje, gé fémijét me nevoja té vecanta té mos kené pengesa pér edukimin
dhe arsimimin e tyre.

Sipas shumé hulumtimeve, llogaritet se né vendet né zhvillim éshté shumé e ulét
pérgindja e fémijéve me aftési té kufizuar qé arsimohen pavarésisht se dihet prej shumé
kohésh gé arsimi éshté njé e drejté themelore e njeriut. Né vitin 1994, Konferenca Botérore
e OKB-sé mbi Arsimin Special ka prodhuar Deklaratén Salamanca dhe Kornizén pér
Veprim pér nevoja té vecanta né Arsim (UNESCO 1994). Kjo ishte vendimtare né boté
duke afirmuar angazhimin pér té, dhe pérshkruan planin pér, arsimin pérfshirés. Thelbi i
arsimit gjithépérfshirés éshté pérmirésimi i shérbimeve té arsimit né ményré qé té gjithé
fémijét mund té jené té regjistruar né shkollat e zakonshme, pavarésisht nga dallimet apo
véshtirési, pérveg nése ka arsye bindése pér té kundértén.

Bazuar né disa hulumtime, vlerésimi i gjithépérfshirjes ka dhéné pérfitime pér nxénésit
me aftési té kufizuara, si dhe pér nxénésit pa aftési té kufizuara. Fémijét me aftési té
kufizuara jané treguar mé té miré, mé social dhe me mé shumé arritje akademike, mé
shumeé sjellje té pérshtatshme, me vetébesim dhe motivim mé té larté, si dhe kur ato rriten
gjasat jané shumé mé té médha gé té jetojné té pavarur shpeshheré duke u punésuar, dhe
duke u martuar. Nxénésit pa aftési té kufizuara né parametrat inkluzive kané zhvilluar
géndrimet pozitive dhe migési kuptimploté me nxénésit me aftési té kufizuara.

Megjithé kété arsimi gjithépérfshirés nuk ka gené gjerésisht i suksesshém né botén né

zhvillim. Njé numér i vendeve né zhvillim edhe pse kané politika arsimore apo legjislacion
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gé njeh vlerén e arsimit gjithpérfshirés, megjithaté, zbatimi i késaj &shté né pérgjithési i
pakénagshém. Disa nga faktorét gé e parandalojné suksesin e arsimit gjithpérfshirés
pérfshijné mungesén e financimit me materiale pérkatése arsimore, trajnimin joadekuat té
personelit, mungesén e késhilluesve apo mbéshtetjen e shérbimeve. Arsim gjithépérfshirés i
suksesshém kérkon mbéshtetjen e profesionistéve. Kéta profesionisté zakonisht nuk jané né

dispozicion né shumicén e shkollave.

3.9.3.1. Praktikat e Finlandés lidhur me edukimin e fémkijéve me nevoja té vecanta

Finlanda éshté vendi i cili prin né Evropé pér trajtimin dhe edukimin e drejté té fémijéve
me nevoja té vecganta. Finlanda éshté ndér vendet e para, e cila ka filluar pérpjekjet pér
integrimin e fémijéve me nevoja té vecanta dhe konsiderohet se i ka ekspertét mé né zé té
fushés sé edukimit té fémijéve me nevoja té veganta.

Finlanda renditet e dyta né njé listé ndérkombétare nga njé sondazh i béré né vitin 20009,
i cili kryhet njé heré né tri vjet né 39 vendet anétare t¢ OSBE-se. Né& njé listé edhe mé té
zgjeruar Finlanda renditet e treta ne boté per nga cilésia e mésimdhénies e mundur vetem
nga Shangai ne Kiné dhe Koreja, té cilat kané nxénés mé té pergatitur né shkencat ekzakte.

Finlanda né fakt nuk éshté njé histori e re suksesi. Njé performancé té tillé ajo ka pasur
gjaté gjithé dhjetévjecarit té fundit dhe madje shumé shtete po e studiojné kété fenomen
dhe po pérpigen qé té€ nxjerrin mésimet e duhura pér t’i zbatuar n€ pérmirésimin e sistemit
arsimor té tyre.

Sipas studimit suksesi aktual i Finlandes ka té bé&jé me pérmirésimin e vazhdueshém dhe

té pandérpreré té sistemit shkollor gé éshté njé nga sistemet me té pandashém né boté.



96

Parimi i pérfshirjes merret shumé seriozisht edhe para se fémijét té jené té gatshém pér té
kryer sistemin e detyrueshém shkollor gé fillon né moshén 7 vjecare.
Q& nga viti 2001, té gjithé fémijét 6 vjecaré kané té drejtén e njé shkollimi parashkollor.

Shkollat shtetérore nuk jané selektive dhe secilit nxénés dhe student mé pas i sigurohet
njé vend studimi né aférsi té banesés dhe shkollimi éshté thuajse falas me ndonjé ¢mim
simbolik gé u paguhet shkollave. Kjo pérfshin mésimdhénien, materialet dhe librat
mésimore, ushgimin né shkollé, kujdesin shéndetsor, nevoja té vecanta shkollimi gé mund
té kené nxénésit si dhe veté transportin né rastet e zonave rurale.

Né Finlandé ka shumé pak shkolla gé jané vetém me njé gjini dhe té gjithé fémijét
pérfshi ata me probleme té médha né aftésim dhe mésim kalojné né té njéjtin program
mésimor bazé. Shkollat marrin gjithashtu masa pér té parandaluar Iénien apo braktisjen e
shkollés nga nxénés té caktuar dhe jané té gjitha institucione qé kané punésuar njé séré
psikologésh shumé té specializuar pér problemet e fémijéve té moshés sé hershme. Té
gjitha sondazhet qé jané béré kéto vitet e fundit tregojné se gjithé kjo puné qé ka béré
Finlanda ia ka vlejtur shumé dhe ka pasur mjaft sukses. Edhe pse né kété vend ka ende
pabarazi gjinore, vajzat ia kane dalé mbané dukshém mé miré né 1éndét shkencore. Né té
gjitha shkollat e vendit pavarésisht nése jané né kryeqytet, qytete periferike apo fshatra,
programet mésimore dhe personale jané té njéjta dhe kané té njéjtin kualifikim.

Ajo ¢ka éshté thelbésore, éshté se bekgraundi social-ekonomik i fémijéve nuk ka ndonjé
réndési apo ndikim shumé té madh né performancén e tyre dhe kjo éshté dicka e pérbashkét
qé vihet re né té gjitha vendet skandinave. Aty ku sistemi ka pasur me té vérteté shumé
sukses, jané rezultatet gé kané cuar né njé nivel shumé té pérparuar fémijét gé vijné nga

familje té varfra té cilat kané té njejtin trajtim me fémijét e tjeré.
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Forca e shkollimit finlandez éshté se nxénésit mé pak té suksesshém kané njé nivel mé
té larté aftésish se ato té vendeve té tjera ndaj té cilave jané kryer sondazhet thoté njé
drejtor i arsimit né Finlandé. Pér sa u perket nxénésve mé té miré né Finlandé ata ua kané
kaluar dukshém moshataréve té tyre né vende té tjera té Evropés si né shkenca ashtu edhe
né l1éndét shogérore. Finlanda éshté kaq e suksesshme sa ka arritur gé té frymézojé shumé
edhe institucione té tjera ndérkombétare dhe sisteme arsimi né té gjithé botén. Qindra
mésues nga e gjithé bota kané vizituar Helsinkin si turisté shkollor pér té paré se cilat nga
ideté e shkélqyera té kétij vendi mund t’i eksportojné né sistemin e tyre arsimor pér té pasur

té njéjtat arritje edhe né vende gé jané problematike pér sa i pérket arsimimit te brezit te ri.

3.9.4. Kurrikula né edukimin e néxénésve me nevoja té vecanta
Sipas Kornizés sé re té Kurrikulés sé Kosovés éshté njé personifikim i artikulimit koherent
té gqéllimeve dhe objektivave, pérmbajtjes, metodave té mésimdhénies dhe té mésuarit, dhe
bazés pér vlerésim dhe evaluim (Pesama, 2003:45). Politika e kurrikulés sé
gjithépérfshirjes kérkon gé té gjithé nxénésit né shkollat speciale, klasat e bashkangjitura
dhe né klasat e integruara té vijojné kérkesat e njéjta té bérthamés sé kurrikulés sikurse
nxénésit né klasat e rrjedhés sé rregullt, por né bazé té Planit Individual t& Edukimit, té

pércjellur nga procedurat e vlerésimit dhe evaluimit individual (Korniza, 2001:97).

3.9.4.1. Plani mésimor
Hartimi 1 planit mésimor t€ klasés duhet t’u kushtojé vémendje parimeve pedagogjike pér té

siguruar zhvillim té vazhdueshém dhe pérfitime té konsiderueshme pér nxénésit. Prandaj
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plani mésimor i klas€s duhet t’u pérshtatet situatave t€ nxénies, pér té cilat duhet siguruar
pérforcim i vazhdueshém (Korniza, 2001:77).

Me rastin e hartimit t€ planit mésimor duhet t’i kushtohet vémendje nevojés pér t’i béré
nxénésit qé té pérballen me péprpjekje dhe sfida kuptimplota, si dhe té pérballen me
nevojat jetésore pas pérfundimit té shkollés. Né rastin konkret njé vémendje e vecanté do té
duhej t’1 kushtohej zhvillimit t€ aktiviteteve dhe shkathtésive té jetés s€ pérditshme dhe t&
mundohemi gé ata nxénés né té ardhmen té jené sa mé té pavarur gé éshté e mundur (Zogu,
2003:46).

Shpesh mésuesit e klasave ku edukohen edhe nxénés me nevoja té veganta, jané né
konfuzion sa i pérket planit mésimor. Né kéto klasé ka tendenca qé té mos pércillet plani

mésimor dhe fondi i oréve té arsimit té rregullt (Zogu, 2003:46).

3.9.4.2. Plani individual dhe ndihma e mésimdhénésve
Plani individual i edukimit éshté njé plan i shkruar pér programin arsimor individual té
nxénésit, i cili éshté i pérgatitur sipas nevojave mésimore unike té tij. “Specifikon géllimet
pérkatése dhe procedurat pér nxénésin me nevoja té vecanta pérmes késhillimeve né mes té
prindit, mésuesit dhe nxénésit nése éshté e mundur.” (Cermjani, 2003:47). Ky plan mund
té shkruhet né ményré mé té liré ose mund té dizajnohet duke shfrytézuar njé format té
caktuar.
Korniza e pérgjithshme edukative e Planit Individual t& Edukimit (PIE) bazohet né:

> Diagnozat

» Kurrikulén individuale

» Vlerésimin e vazhdueshém té punés (Cermjani, 2003:47)



99

Plani individual i edukimit éshté forma mé e gélluar e punés edukative e mésimore pér
fémijét gé kané nevoja té vecanta. Shkalla e démtimit apo e véshtirésisé, mund té shkaktojé
ngecjen e arritjeve té shumé njohurive dhe térésive mésimore gé jané planifikuar té arrihen
sipas kérkesave dhe nevojave kurrikulare.

Duke pasur parasysh pérvojén shumévjecare té shumé vendeve té botés qé prijné drejt
formave té punés sé mésimdhénies me fémijé gé kané nevoja té vecanta, vértetohet se puna
individuale dhe e planifikuar pérmes PIE arrin shkallé mé té larté dhe sukses té garantuar,
sepse e motivon secilin nxénés duke véné né pah aftésiné e tij.

Zgjidhjet e ndryshme dhe gjithépérfshirése té parapara pérmes PIE-sé, mundésojné
bashképunim té ndérsjellé né mes té mésuesit, nxénésit, prindit, si dhe faktoréve tjeré té
interesuar pér té ndihmuar rreth tejkalimit té véshtirésive kryesore pedagogjike dhe arritjes
sé nivelit sa mé cilésor té arsimimit pér té gjithé fémijét, e vegcmas atyre me nevoja té
vecanta.

Duhet té kemi parasysh se zhvillimi i fémijés nuk éshté gjithmoné drejtvizor dhe se

elementet e kétij zhvillimi nuk kané parametra té njéjté né njé moshé té caktuar.
Réndésia e PIE, éshté e madhe né procesin edukativo - arsimor pér nxénésit gé kané ndonjé
véshtirési né mésimnxénie. Lloji i démtimit mund té shkaktojé ngecjen e arritjeve té tjera té
planprogramit mésimor gé jané té planifikuara té arrihen gjaté vitit shkollor, andaj puna
individuiale dhe e planifikuar pérmes planit individual té edukimit arrin suksese té
garantuara, sepse motivon secilin nxénés duke véné né pah aftésité e tij.

Cdo nxénés paraget personalitet né vete, njé individualitet me tipare té vecanta, me stil té
vecanté té té nxénit, andaj PIE nxjerré né pah potencialin e nxénésit té caktuar, duke i

kushtuar vémendje té vecanté dobésive dhe véshtirésive né nxénie. Vlera e PIE géndron né
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até se pérmes tij nxénésit pranohen si subjekte té cilét marrin pjesé aktive né procesin
edukativo-arsimor.

Qéllimi i sotém i bazés kurrikulare éshté pérshtatja e sistemit arsimor sipas nevojave dhe
kérkesave t&€ nxénésit, e jo nxénési t’i pérshtatet sistemit dhe kérkesave sistemore.

Pérmes planit individual té edukimit mund té planifikohen dhe vegohen térésité programore
kurrikulare ato materiale, specifike, mé té kapshme né aspektin emocional, fizik dhe
shogéror pér ¢cdo nxénés né pérputhje me potencialin e tij. Me ané té PIE nuk nénkuptohet
ndarja apo segregimi i nxénésve me nevoja té vecanta nga bashkémoshatarét e tyre, por
pérkundrazi me ané té PIE mundésohet njé gjithépérfshirje.

Plani i Arsimimit Individual (PAI) duhet té pérpilohet nga ana e mésuesve né
bashképunim me prindérit dne me faktorét e tjeré té interesuar dhe té merret me zhvillimin
njohés, emocional, trupor dhe social té secilit nxénés me nevoja té vecanta, né pajtim me
mundésité e tij. Kéta nxénés duhet té pérfshihen gjithashtu né pérpilimin e planit té
arsimimit individual. Ky plan i arsimimit individual duhet té pérpilohet si marréveshje e
vecanté ndérmjet nxénésit dhe shkollés-klasés, e cila défton pérparimin gé pret nxénési dhe
gatishmériné pér ta pérmbushur brenda njé kohe té caktuar. Pérve¢ gé ndjek orientimet
bazé né kurrikulén bérthamé, plani individual i arsimimit pérmban dispozita shtesé té
arsimit, me géllim gé té ndihmojé pérparimin e nxénésve.

“Plani i arsimimit individual duhet té nxjerré né pah potencialin e nxénésit té caktuar,
duke u kushtuar vémendje té vecanté dobésive dhe véshtirésive né nxénie. Synimi kryesor i
njé plani té kétillé té€ mésimit individual Eshté qé t’u japé kurajé nxénésve me nevoja té
veganta gé té ballafagohen me sfida té ndryshme né procesin e nxénies, duke zhvilluar né té

njé€jtén kohé vetébesimin dhe vetévlerésimin te ata.” (Korniza, 2001:90)
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3.10. Qasja e mésimdhénésit né ofrimin e njohurive nxénés me nevoja té
vecanta
Gjaté mésmimdhénies, mésimdhénésit duhet gé té kené kujdes né aplikimin e njé laryshie
formash, metodash dhe strategjish t& mésimdhénies, me géllim gé ora Iénda dhe njésia
mésimore té jené té pranueshme pér té gjithé nxénésit.

Eshté mjeshtri e mésimdhénésit nése gjen rrugét mé té mira pér ta lehtésuar procesin e té
nxénit té secilit nxénés. Nuk ka réndési sa i zgjuar je, por pér ¢faré je i zgjuar. Si genie
njerézore, ne té gjithé zotérojmé aftési pér té zgjidhur probleme té llojeve té ndryshme
(Gardner, 2003) prandaj shtrohet pyetja se cilat jané rrugét mé té mira pér ta lehtésuar
procesin e té nxénit pér secilin nxénés dhe si té pérfshihen té gjithé nxénésit né procesin e té
nxénit? (Zabeli, 2003:54).

Né praktikén shkollore né Kosové ende aplikohet forma e punés mésimore ballore, e cila
tanimé éshté demoduar. Pér té pasur sukses né puné me té gjithé nxénésit, pérfshiré edhe
nxénésit me nevoja té vecanta, atéheré duhet aplikuar gjithsesi foma té tjera té punés
mésimore, Si:

» Forma e punés mésimore individuale, sepse merr pér bazé ndryshimet né
paranjohurité, ndryshimet né moshén kronologjike, ndryshimet né aftésité psiko-
fizike, ndryshimet social-kulturiore, nxitet puna e pavarur, etj (Zabeli, 2003:54).

» Forma e punés mésimore né cifte, sepse arrihet nxitja, rritet aktiviteti, interesimi, etj.

» Forma e puéns mésimore né gruoe, e cila pérfagéson rrugén e natyrshme té
anétaréve té grupit, kultivohet ndjenja e gatishmérisé pér bashképunim, ndjenja e

sigurisé, stimulimi social, géndrueshméri e njohurive té fituara, aktivizimin e njé
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numri té madh té subjekteve, shkallé e larté e interesimit, shkallé e larté e motivimit,
krijon raporte té reja nxénés-nxeénés, nxénés-meésues, etj (Zablei, 2003: 55).

Aplikimi i formave té shénuara mé lart, kérkon edhe aplikimin e disa metodave
mésimore, té cilat funksionalizojné té nxénéit aktiv dhe lehtésojné procesin e té nxénit. Té
nxénit aktiv sendértohet nése i inkurajojmé nxénésit pér té nxéné né bashképunim. Té
nxénit né bashképunim arrihet kur nxénésit punojné sé bashku, ndonjéheré dy nga dy,
ndonjéheré né grupe, pér té ngritur njé problem té pérbashkét ose pér té ndértuar
mirékuptime té ndérsjellta né krijimin e ideve té reja, té ndérthurjeve té reja ose té risive té
njéjta (Zabeli, 2001:49-50).

Pér té arritur rezultate t& mira né mésimdhénie, mésimdhénési duhet té aplikojé edhe njé
séré strategjish e teknikash ndérvepruese, té cilat ndikojné né ndérveprimin e faktoréve
subjektiv, dhe me kété rast edhe né atraktivitetin e orés mésimore.

Ndér teknikat e mésimdhénies ndérvepruese g€ mésimdhénési mund t’i pérdoré gjaté orés
mésimore jané: Tryeza e rrumbullakét, INSERT, Kllasteri, Diagrami i Venit, Di/dua té

di/mésova, etj.

3.11. Infrastruktura e shkollés
Sektori i edukimit né kosové, pérfshin mé tepér se 1200 godina shkollore, me njé sipérfage
rreth 1.033.074 m (SMIA).
Shumica e kétyre godinave kané gené té démtuara nga lufta e fundit né Kosové, kurse
njé pjesé tjetér éshté démtuar nga vjetérsia, kushtet atmosferike, apo edhe nga neglizhenca e
mirémbajtjes. Donatoré té shumté kané béré puné té réndésishme, por jo té mjaftueshme pér

pérmirésimin e infrastrukturés shkollore. Megjithaté, shumé objekte shkollore mbeten me
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nevojén pér zgjerim, riparim, instalim té ngrohjes, rregullim té rrjetit té ujésjellsit e
kanalizimit dhe mirémbajtje té objektit.

Pér planifikimin dhe projektimin e objekteve shkollore sé pari duhet té kemi kujdes né
zhvillimin psikofizik té fémijéve, sepse mjedisi shogéror dhe aktivitetit i fémijéve né até
moshé ndikon né formimin e karakterit té tyre. Ky proces i ndérlikuar kérkon zgjedhje
adekuate té hapésirés, me géllim té funksionlaizmit sa mé té miré té orés mésimore dhe
procesit mésimor né térési. Pérceptimi i hapésirés pér fémijé éshté mjaft i ndryshém nga ajo
pér té rritur, gjé té cilén gjithmoné duhet ta kemi parasysh.

Pérmirésimi i infrastrukturés shkollore na mundéson realizimin mé té lehté té procesit té
reformave arsimore, pér kété arsye MASHT gjaté kétyre viteve té fundit ka angazhuar né
ményré shumé ekspeditive stafin dhe bashképunétorét e tjeré né ményré gé té arrijé qéllimin
e vet. Objektet me formén dhe madhésiné e veté duhet t& mundésojné realizimin e procesit
edukativo-arsimor té reformuar si: klasat, kabinetet, laboratorét, etj.

Shkollat té cilat jané ndértuar né njé periudhé té€ méhershme dhe kané gené té dedikuara
pér fémij€ “normalé”, nuk 1 plot€sojné kushtet pér edukimin dhe arsimin e t€ gjithé
fémijéve, pasi né shumé raste mungon pjesa ku mund té lévizin fémijét gé kané probleme
fizike dhe lévizin me karroca. Sa i pérket shkollave speciale, ato jané té dedikuara pér
kategoriné e caktuar té fémijéve, dhe né aspektin fizik i plotésojné kushtet pér kategorité qé
vijojné né ato shkolla.

Ministria e Arsimit me rastin e ndértimit té shkollave té cilat kané gené té djegura, apo
pér shkak té vjetérsisé jané béré té pashfrytézueshme, né shumicén e rasteve shkollat i ka

pérshtatur pér té gjithé fémijét pa dallim.
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KAPITULLI IV

METODOLOGJIA E KERKIMIT

4.1. Qéllimi i hulumtimit, Pyetjet kérkimore dhe Hipotezat.
Qéllimi i hulumtimit éshté gé té zbulojé dhe pérshkruajé gjendjen e formave té arsimit pér
fémijét me nevoja té veganta né institucionet arsimore publike, dhe té pércaktojé se cila nga

kéto forma ofron mundési mé té mira té arsimimit pér kéta nxénés.

Pyetjet kérkimore té hulumtimit jané:
1. Cili nga modelet e shérbimeve arsimore publike ofron mundési mé té mira pér
nxénésit me nevoja té vecanta ?
2. A ka dallime né perceptimin e mésimdhénésve pér praktikat e mésimdhénies dhe té
nxénit né varési té gjinisé, pérgatitjes arsimore dhe moshés ?
3. A ka dallime né perceptimin e prindérve pér praktikat e mésimdhénies dhe
mésimnxénies sé nxénésve me nevoja té vecanta né varési té llojit té institucionit ku
ofrohet shérbimi ?
4. Cili éshté niveli i bashképunimit ndérmjet mésimdhénésve dhe prindérve té kétyre

fémijéve?

Hipotezat e hulumtimit jané:
H.1  Nxénésit me nevoja té vecanta, kané mundési mé té médha pér edukim dhe integrim

né klasat e rregullta se sa né klasat e bashkangjitura dhe gendrat burimore.
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H.2  Mésimdhénésit dallojné né perceptimet e tyre pér praktikat e mésimdhénies dhe
mésimnxénies né varési té gjinisé, pérgatitjes arsimore dhe moshés.

H.3  Prindérit kané dallime né perceptimin e tyre pér praktikat e mésimdhénies dhe
mésimnxénies sé nxénésve me nevoja té vecanta né gendra burimore, klasa té
bashkangjitura dhe klasa té rregullta

H.4  Niveli i bashképunimit ndérmjet mésimdhénésve dhe prindérve té nxénésve me
nevoja té vecanta, nuk éshté né nivel té kénagshém.

Né kété hulumtim, pér vértetimin e hipotezave té tij, jané trajtuar kéto variabla:

Variabla té pavarura té shfrytézuara né kété hulumtim, jané:

Mosha e mésimdhénésve; Mosha e prindérve; Gjinia e mésimdhénésve dhe
prindérve; Niveli i arsimimit té mésimdhénésve; Llojet e problemeve té vecanta té fémijéve;
Lloji i institucionit arsimor; Niveli profesional i mésimdhénésve; Numri i nxénésve né klasé;

mundésia e lévizjes sé nxénésve né shkollé; Ndricimi i klasave; kuadri profesional i shkollés,

Variabla té varura té shfrytézuara né kété hulumtim, jané:

Né kété hulumtim, éshté shfrytézuar konstrukti: Cilésia e shérbimeve qé ofrojné llojet e
institucioneve. Ky konstrukt éshté konceptuar pérmes variablave té specifikuara né té tre
llojet e instrumenteve té pérdorur né hulumtim, né varési té grupit té kampionit pjesémarrés
dhe kéndvéshtrimeve té tyre. Variabla té varura jané konsideruar: Qasja ndaj nxénésve;
Format e punés, Format e planifikimit; Tekstet shkollore gé pérdoren; Ményra e angazhimit

té nxénésve; Metodat mésimore; Organizimi i klasés; Pérdorimi i gjuhés sé shenjave;
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Pérmbajtjet mésimore gé u ofrohen nxénésve; Ményra e vlerésimit té nxénésve; Integrimi i
NXEénésve.

4.2. Objektivat e hulumtimit
Realizimi i kétij problemi kérkimor ka kéto objektiva:

» Té vértetohet gjendja e gendrave burimore, klasave té bashkangjitura dhe klasave té
rregullta né Kosové;

» Te& zbulohen cilat jané perceptimet e mésimdhénésve pér praktikat e punés me
nxénés me nevoja té vecanta né gendra burimore, klasa té bashkangjitura dhe klasa
té rregullta dhe dallimet né kéto perceptime né varési té gjinisé, moshés dhe nivelit
té tyre té arsimimit.

» Té zbulohen cilat jané perceptimet e prindérve pér praktikat e mésimdhénies dhe
mésimnxénies sé nxénésve me nevoja té vecanta né gendra burimore, klasa té
bashkangjitura dhe klasa té rregullta, dhe a ka dallime né gjininé e tyre.

» Teé zbulohet niveli i bashképunimit mésimdhénés dhe prindér té nxénésve me

nevoja té veganta.

4.3. Popullata e hulumtimit
Pér ta zbardhur shumanshém, pra edhe nga aspekti empirik kété temé, pér pérfshirje né
hulumtim, popullacionin themelor e pérbéjné té gjitha entet speciale, té gjitha klasat e
bashkangjitura dhe té gjitha klasat e integruara né Kosové. Duke konsideruar se popullacioni
i késaj problematike éshté i vogél, kemi planifikuar gé hulumtimin ta organizojmé
drejtpérdrejt me veté popullacionin. Kété vendosje e kemi béré duke u mbéshtetur né tabelén

pérkatése pér numrin e pjesémarrarrésve né hulumtim, té The Research Advisors (2006), e
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cila rekomandon qgé né popullatat deri né 100 individé, kampioni té jeté numri maksimal i
veté popullatés né interval té besimit 99% me kufinj té gabimit 0.01%.
Gjaté punés né terren e kemi kuptuar se éshté e véshtiré té béhet hulumtimi né popullacion,

pasi gé né disa raste nuk na jané kthyer fare instrumentet e plotésuara.

4.3.1. Kampionet e hulumtimit.

Pér shkak té pengesave é na jané paraqgitur gjaté hulumtimit, mbéshtetur mbi strategjiné e
pérzgjedhjes sé rastésishme, sipas sé cilés ¢do individ brenda popullatés ka shans té barabarté
Qé té jeté pjesé e kampionit pérfagésues (Moore, & McCabe, 2006:219), grupet pérfagésuese
I pérbéjné:

Gjashté gendra burimore; Tri klasé té rregullta; Dymbédhjeté klasé té bashkangjitura;
Gjashtémbédhjeté mésues té klasave té bashkangjitura; Dhjeté mésues té gendrave burimore;
Pesé mésues té klasave té rregullta; Tridhjeté e njé prindér té nxénésve gé edukohen né klasa
té bashkangjitura; Dymbédhjeté prindér té nxénésve gé edukohen né klasa té rregullta;

Njémbédhjeté prindér t& nxénésve gé edukohen né gendra burimore

4.3.2. Kampioni i hulumtimit - mésimdhénésit
Jané 31 mésimdhénés gé punojné me fémijét me nevoja té veganta gé morén pjesé
vullnetarisht né kété hulumtim. 8 ose 26 % té mésimdhénésve jané té gjinisé mashkullore
dhe 23 ose 74 % té gjinisé femérore. 10 prej tyre ose 32.3 % punojné né shkollat burimore,
16 ose 51.6 % punojné né klasat e bashkangjitura dhe vetém 5 prej tyre ose 16.1 % punojné
me klasat e rregullta. Mésimdhénésit kané pasur ndryshime né nivelin e arsimimit té tyre,

késhtu 11 prej tyre ose 35.5 % kané pérfudnuar Shkollén e larté pedagogjike, 14 prej tyre
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ose 45.2% kané pérfunduar fakultetin dhe 6 prej tyre ose 19.4 kané pérfunduar hulumtimet
e tyre master. Kufiri moshor i mésimdhénésve ishte ndérmjet 26 vjet — mbi 54 vje¢. Mosha
éshté shprehur né grupmosha, si rrjedhim 6 prej tyre ose 19.4 % jané ndérmjet 26-34 vjet, 4
oe 12.9 % jané ndérmjet 35-44 vjet, 11 ose 35.5 % jané ndérmjet 45- 54 vjet dhe 10 prej
tyre ose 32.3 % jané mbi moshén 54 vjet.

Tabela 1

Té Dhénat pér Mésimdhénésit Pjesémarrés.

N %
Gjinia M 8 25.8
F 23 74.2
Arsimimi SHLP 11 35.5
Fakultet 14 45.2
Hulumtime Master 6 194
Lloji i institucionit Shkolla burimore 10 32.3
Klasa té 16 51.6
bashkangjitura
Klasa té rregullta 5 16.1
Mosha 26-34 6 194
35-45 4 12.9
45-54 11 35.5
Mbi 54 10 323

Numri i nxénésve Mbi 25 nxénés 3 9.7
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né klasé

16.25 2 6.5

Deri né 15 nxénés 26 83.9

Analiza e Hi-katrorit tregoi dallime té vlefshme statistikisht tek mésimdhénésit né Ilojin e
institucionit ku ata punojné ¥?(2,N=31)=5.871, p=.053); né gjininé e tyre
¥*(1,N=31)=7.258, p=.007) dhe né numrin e nxénésve né klasé y*(2,N=31)=35.677,
p=.000). Ndérkohé, dallimet nuk kané gené té réndésisé statistikore pér nivelin e arsimimit
té tyre x*(2,N=31)=3.161, p=.206) dhe moshén e mésimdhénésve pjesémarrés né hulumtim

12(3,N=31)=4.226, p=.238).

4.3.3 Kampioni i hulumtimit - prindérit
Né hulumtim morén pjesé 53 prindér (18 néna ose 34 % dhe 35 baballaré ose 66%) gé kané
fémijé me nevoja té vecanta té pérfshiré né format e ndryshme té organizimit té arsimit. Né
Tabelén 2 jané paraqgitur karakteristikat e fémijéve me nevoja té vecanta té prindérve
pjesémarrés.

Tabela 2

Té Dhénat pér Fémijét e Prindérve Pjesémarrés né Hulumtim.

N %
Lloji i démtimit Probleme né té paré 3 5.7
Probleme né té dégjuar 10 18.9

Probleme intelektuale 7 13.2
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Probleme fizike 5 94
Me autizém 7 13.2
Probleme né té folur 4 7.5
ME tepér se njé problem 14 26.4
Sindromi Do én 3 5.7
Lloji i institucionit ku 11 20.8

Qendér burimore
jané nxénésit

Klasé e bashkangjitur 31 58.5

Klasé e rregullt 11 20.8

Chi-square testi, tregoi dallime té& réndésishme statistikore pér llojin e démtimeve
(x3(7,N=53) =15.377, p=.031) tek nxénésit dhe llojin e institucionit shkollor ku ata vijojné
mésimin (x3(2,N=53) =15.094, p= .001). Pjesémarrja e prindérve né hulumtim ishte

vullnetare.

4.4. Teknikat dhe Instrumentet e hulumtimit
Pér zbatimin me sukses té metodave hulumtuese, dhe realizimin e suksesshém té hulumtimit
né terren, do té jeté e domosdoshmé qé té pérdorim disa instrumente pér hulumtim né entet
speciale, klasat e bashkangjitura dhe né klasat e integruara, si:
Protokolli pér vrojtim
Protokolli pér vrojtim na ka shérbyer qé gjaté oréve né entet speciale, klasat e bashkangjitura
dhe né Kklasat e integruara t’i vézhgojmé mésimdhénésit dhe nxénésit, dhe té kostatojmé se

né cfaré gjendje jané ata, né ¢faré pozite jané nxénésit, si trajtohen ata, a i plotésojné kushtet
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pér nxénésit gé mésojné né ato ente e klasa, instrumenti pér mésuese dhe prindér éshté
pérdorur me géllim té marrjes sé informatave nga té dy palét lidhur me institucionet ku
edukohen dhe arsimohen fémijét me nevoja té vecganta etj. Dimensionet qé ka pérfshiré ky
protokoll kané ofruar té dnéna pér aspektin logjistik té institucioneve , té tilla si mundésité e
I8vizjes, ndrigcimi, organizimi i klasés, kohézgjatja e orés mésimore, si dhe té dhéna pér
format dhe praktikat e mésimdhénies, té tilla si format e ndryshme té mésimit, pérshtatja e
aktiviteteve me mundésité e nxénésve, angazhimi i nxénésve, pérdorimi i gjuhés sé
shenjave, pérmbajtjet mésimore, dokumentacioni apo portfoli pércjellése e nxénénsve. Né
kété protokol, me mjaft interes pér hulumtimin ka gené edhe dimensioni i trajtimit té kétyre
nxénésve, pérmes informacioneve té tilla si komunikimi brenda klasés, respektimi i té
drejtave té nxénésve, ndihma e ofruar nga mésimdhénésit.

Protokolli i grupit té pérgéndruar (fokus grupi)

Neépérmyjet tij do t’1 orientoj ¢€shtjet pér diskutim me mésimdhénésit e enteve speciale,
klasave té bashkangjitura dhe klasave té integruara, prindérve té nxénésve gé edukohen né
gendra burimore, klasa té bashakngjiura dhe klasa té rregulta. Pérmes kétij protokolli
planifikoj té nxjerr informata nga mésimdhénésit e kétyre institucioneve lidhur me
programet, pozitén, mendimet e tyre rreth nevojés pér ndryshime, etj. Pér incizimin e
diskutimit me grupin e pérgendruar do té pérdoret diktafoni

Pyetésori i strukturuar (i zbatuar me prindér)

Pér mbledhjen e té dhénave nga prindérit né kété hulumtim u hartua njé pyetésor i
strukturuar i cili pérmbante pjesén e pyetjeve pér disa té dnéna demografike, si gjinia, lloji
i démtimit té fémijéve té tyre dhe lloji i institucionit ku fémijét zhvillojné mésimin dhe 13

pyetje té pércaktuara me alternativa té pérgjigjeve nga 1(aspak i kénaqur) né 5 (shumé i
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kénaqur). Croanbach Alfa u pérdor pér té matur besueshmériné e pyetésorit. Vlera e
pérftuar ishte .834.

Té dhénat jané mbledhur pérmes takimeve té drejtpérdrejta me prindérit, té cilét
paraprakisht jané njoftuar me géllimin e hulumtimit dhe jané pajtuar pér pjesémarrje
vullnetare né hulumtim. Pyetésori éshté plotésuar né ményré individuale nga secili prind
dhe i éshté kthyer hulumtueses brenda dités.

Pyetésori i strukturuar (i zbatuar me mésimdhénés)

Instrumenti pér té siguruar mbledhjen e té dhénave, u pércaktua té jeté pyetésori i
strukturuar i cili pérmbante pjesén e pyetjeve pér té dhénat e pérgjithshme demografike, si
gjinia, mosha, niveli i arsimimit, forma e arsimimit t&é mésimdhénésve né té cilén ata
ofrojné shérbimin e tyre dhe numri i nxénésve né klasé, dhe 21 pyetje té pércaktuara me
alternativa té pérgjigjeve. Analiza e besueshmérisé sé pyetésorit, ofroi vlerén e Croanbach
Alfa sé pérftuar .522. Kur u vlerésua konsistenca e brendshme né varési té gjinisé sé
mésimdhénésve, vlerat e fituara pér mésimdhénésit meshkuj ishin .600. Edhe pse né kufi té
vlerave té lejuara, vlera e fituar na lejon té vazhdojmé mé tej me analizén e té dhénave té
mbledhura nga ky pyetésor.

Té dhénat jané mbledhur pérmes takimeve té drejtpérdrejta me mésimdhénés, té cilét
paraprakisht jané njoftuar me géllimin e hulumtimit dhe jané pajtuar pér pjesémarrje
vullnetare né hulumtim. Pyetésori éshté plotésuar né ményré individuale nga secili
pjesémarrés dhe i éshté kthyer hulumtueses brenda njé periudhe njéjavore nga marrja e tij.

Me kérkesén e mésimdhénésve, pyetésori ishte anonim.
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4.5. Metodat e hulumtimit shkencor

Pér ta hulumtuar problematikén “Shqyrtim krahasues 1 modeleve té shérbimeve arsimore
ndaj nxénésve me nevoja té veganta”, n€ ményré sa mé t€ gjithanshme, do t& pérdorim njé
séré metodash té hulumtimit shkencor.

Metoda: shqyrtim dokumentacioni

Pér ndricimin e problematikés “Shqyrtim krahasues i modeleve té shérbimeve arsimore
ndaj nxénésve me nevoja t€ vecanta”, aplikimi i metodés sé shqyrtimit té dokumentacionit,
éshté i pashmangshém. Pa aplikimin e késaj metode, kjo problematiké nuk mund té
trajtohet si duhet. Népérmes késaj metode jemi munduar té shqyrtojmé, , punime té
ndryshme shkencore-profesionale né fushén e edukimit special, duke pérfshiré edhe entet
ku edukohen kéta fémijé, gjithashtu jané analizuar publikime té ndryshme lidhur me kéto
céshtje.

Pérmes zbatimit té ecurisé deskriptive me modalitetet e saj (analiza, krahasimi dhe
gjeneralizimi), do té b&jmé pérpjekje té spikasim vecantité specifike qé e karakterizojné
problematikén né fjalé. Natyrisht do té ishte jo e ploté puna joné po té ndaleshim vetém né
analizén dhe pérshkrimin e dukurisé, pa béré pérpjkeje gé té gjejmé pérparésité dhe té
metat gé kané entet speciale, réndésiné gé kané klasat e bashkangjitura né inetgrimin e
nxénésve me nevoja té vecanta né sistemin e rregullt arsimor, dhe réndésiné gé kané klasat
e integruara né gjithpérfshirjen e nxénésve me nevoja té vecanta né té gjitha fushat. jané
béré pérpjekje té vazhdueshme gé té kosultojmé burime relevante gé trajtojné gjithanshém
céshtjen e edukimit té nxénésve me nevoja té vecanta, né kontekstin e integrimit dhe

gjithpérfshirjes sé nxénésve me nevoja té vecanta né sistemin e rregult arsimor.Jemi



114

munduar t’i sintetizojmé e krahasojmé kéto burime né ményré qé€ kjo ¢éshtje té trajtohet si
duhet, si dhe té analizojmé dokumente relevante té institucioneve pérkatése.

Metoda e vrojtimit.

Metoda e vrojtimit té pjesémarrésve, pér shumé vite, ka gené njé tipar dallues i studimeve
antropologjike dhe sociologjike (Kawulich, 2005). Né vitet e fundit, né fushén e arsimit
éshté paré njé rritje e numrit té studimeve cilésore qé pérfshijné vrojtimin e pjesémarrésve
si njé ményré pér té mbledhur informacionin. Metodat cilésore té mbledhjes sé té& dhénave,
té tilla si intervistimi, vrojtimi, dhe shqyrtimi i dokumenteve, jané pérfshiré nén ombrellén
e termit té "metodave etnografike" (Angrosino e té tjeré., 2000) .

Marshall dhe Rossman (1989:79) e kané pércaktuar vrojtimin si "pérshkrimin sistematik té
ngjarjeve, sjelljeve, dhe objekteve né mjedisin shogéror té zgjedhur pér studim™. VVrojtimet
u mundésojné studiuesve pér té pérshkruar situata ekzistuese duke pérdorur pesé shqisat,
duke siguruar njé "fotografi me shkrim™ té situatés né bazé té studimit (Erlandson, Harris,
Skipper dhe Allen, 1993). Vrojtimi i pjesémarrésve né hulumtim, éshté procesi gé i
mundéson kérkuesit pér té mésuar né lidhje me aktivitetet e njerézve né mjedis natyror
duke marré pjesé edhe veté né kéto aktivitete (De Walt dhe De Walt, 2002).

Metoda e vrojtimit éshté e dobishme pér studiuesit né ményra té ndryshme. Pérmes saj
studiuesit vrojtojné shprehjen e ndjenjave joverbale, pércaktojné ndérveprimet, kuptojné se
si pjesémarrésit komunikojné me njéri-tjetrin, dhe kontrollojné sa kohé éshté shpenzuar né
aktivitete t& ndryshme (Schmuck, 1997). De Walt dhe De Walt (2002:92) besojné se
"géllimi né dizajnimin e hulumtimit duke pérdorur vrojtimin e pjesémarrésve si metodé,
éshté pér té zhvilluar njé kuptim térésor té fenomenit né studim, qé té jeté sa mé objektiv

dhe i sakté gé té jeté e mundur duke pasur parasysh kufizimet e metodés"”. Ata sugjerojné se
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vrojtimi i pjesémarrésve pérdoret si njé ményré pér té rritur validitetin e hulumtimit, pasi
vrojtimet mund ta ndihmojné studiuesin té keté njé kuptim mé té miré dhe mé té qarté té
kontekstit dhe dukurisé nén studim. Vrojtimi i pjesémarrésve, né rastin e hulumtimit toné,
éshté pérdorur pér té ndihmuar né pérgjigjet né pyetjet pérshkruese kérkimore, por
njékohésisht pér té ndértuar teori, apo pér té gjeneruar hipoteza.

Kjo metodé na ka ndihmuar té vérejmé gjendjen reale né entet speciale, klasat e
bashkangjitura dhe né klasat e integruara.

Kjo metodé éshté aplikuar me géllim té mbledhjes sé té dhénave né klasé, ku jané
vrojtuar njé séré veprimesh té mésimdhénésve né klasé dhe gasja e tyre ndaj nxénésve me
nevoja té vecganta.

Qé té zbatohet metoda e vrojtimit, paraprakisht do té caktohen:

- Detajet e vrojtimit

- Kushtet e vrojtimit

- Instrumentet pér vrojtim

Metoda e grupit té pérgendruar (fokus grup)

Tradicionalisht, metoda e fokus grupit éshté "njé ményré pér té mbledhur té dhéna cilésore,
té cilat né ményré esenciale pérfshijné njé numér relativisht té vogél té njerézve né njé
diskutim joformal té fokusuar rreth njé teme té vecanté ose grup té ¢éshtjeve” ( Wilkinson,
2004:177). Hulumtuesit né vecanti shpesh mbéshteten né fokus grupet pér té mbledhur té
dhéna nga individé té shumté né té njéjtén kohé. Fokus grupet jané mé pak kércénuese pér
pjesémarrésit e hulumtimit, dhe ky mjedis éshté i dobishém pér pjesémarrésit gé ata té
diskutojné perceptimet, ideté, mendimet dhe géndrimet e tyre (Krueger & Casey, 2000).

Hulumtuesit kané pérdorur fokus grupe pér dekada (Morgan, 1998), dhe né té vérteté né 20
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vitet e fundit, fokus grupi éshté pérdorur pér té mbledhur té dhéna cilésore nga studiues té
shkencave sociale (Madriz, 2000).

Studiuesit e shkencave sociale mund té nxjerrin pérfitime té shumta nga pérdorimi fokus
grupit. Njéra prej pérfitimeve éshté gé grupimi éshté njé metodé ekonomike, e shpejté, dhe
efikase pér marrjen e té dnénave té shumta nga pjesémarrésit (Krueger & Casey, 2000),
duke rritur potencialisht numrin e pérgjithshém té pjesémarrésve né njé diskutim
(Krueger, 2000). Njé tjetér avantazh pér fokus grupin éshté mjedisi, i cili &shté i orientuar
shogérisht (Krueger, 2000). Pérvec késaj, ndjenja e pérkatésisé né njé grup mund té rrisé
ndjenjén e kohezionit té pjesémarrésve (Peters, 1993) dhe i ndihmon ata té ndjehen té
sigurt pér té ndaré informacionet (Vaughn, Schumm, dhe Sinagub, 1996). Pér mé tepér,
ndérveprime gé ndodhin ndérmjet pjesémarrésve mund té japin té dhéna té réndésishme
(Morgan, 1988), mund té krijojné mundési pér pérgjigje mé spontane dhe si rrjedhim mé
objektive, reale, té vérteta (Butler, 1996), dhe mund té sigurojné njé mjedis ku
pjesémarrésit mund té diskutojné problemet personale dhe té ofrojné zgjidhjet e mundshme
(Duggleby, 2005)

Kjo metodé éshté aplikuar pér té diskutuar me mésimdhénésit, lidhur me ¢éshtjet gé jané té
réndésishme pér temén qé éshté objekt i hulumtimit. Né burime té ndryshme hasim
sugjerime pér numér té ndryshém té pjsémarrésve né grupin e pérgendruar: 6-12, 8-12, 10-
12. Sa i pérket kohés, sugjerohet gé njé sesion té zgjasé 1.5-2 oré. Pér té aplikuar metodén e
grupit té pérgendruar, kemi kaluar népér kéto procedura:

- Pérgatitja e ¢éshtjeve pér diskutim;

- Pérgatitja e planit pér sesion;

- Pérzgjedhja e pjesémarrésve né grupin e pérgendruar;
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- Pérgatitja teknike pér sesion.

Grupi i pérgendruar éshté pérbéré nga nénté mésimdhénés (tre mésimdhénés té enteve
speciale, tre mésimdhénés té klasave té bashkangjitura dhe tre mésimdhénés té klasave té
integruara). Bisedat pérkitazi me ¢éshtjet pér diskutim, me pélgimin e pjesémarrésve, éshté
incizuar me diktafon dhe mé voné jané transkriptuar té dhénat gé na nevojiten pér temén.
Me ané té kétyre té dhénave konsiderojmé se jané plotésuar té dhénat e nxjerra nga vrojtimi
Metoda krahasuese
Metoda krahasuese éshté njé ményré e vjetér e hulumtimit, e pérdorur gjerésisht né shumé
fusha shkencore, shumé e zakonshme né hulumtime me merita té shquara dhe me aplikim
mjaft t& pérhapur (Azarian, 2012). Kjo metodé éshté e natyrshme né té gjitha shkencat,
pérfshiré shkencat sociale, ka luajtur historikisht njé rol té réndésishém né zhvillimin e tyre
si disiplina shkencore (Ragin, 1991). Si njé metodé, krahasimi luan njé rol té réndésishém
né degét mé té ndryshme té shkencave humane dhe shkencave shogérore, ndérsa pérdorimet
e saj té hershme jané té dukshme gé né antikitet. Sot &shté njé metodé gé ka marré zhvillim
gjithnjé e mé shumé megenése rezultatet nga hulumtimet bashkékohore krahasuese mund té
jené pjesé e pothuajse té gjitha disiplinave né studimin e pothuajse ¢do tematike (Allik, et
al., 2010; Drobni, et al., 2010; Droogers, 2005; Magun & Rudnev, 2010; Merkin & Ramadan,
2010; Suzuki, 2010).

E ndikuar nga ményra né té cilén politikat arsimore jané zhvilluar, si dhe nga konceptet e
ndryshme té dijes, pérkufizimet, kufijté dhe konfigurimi i metodés krahasuese né fushén e
edukimit, kané ndryshuar dhe riorganizuar (Novoa, 2002). Mé shumé se njé diskutim
epistemologjik, kéto zhvillime né gasjet krahasuese kané rifituar popullaritetin e tyre, edhe

si njé metodé e hetim né kuadér té analizés.
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Me zbatimin e késaj metode jemi angazhuar té hetojmé dhe sheshojmé ngjashmeérité,
dallimet né mes té programeve, dhe pérgatitjes profesionale t¢ mésimdhénésve gé punojné
né entet speciale, klasat e bashkangjitura dhe né klasat e integruara. Kjo metodé na ka
shérbyer edhe pér krahasimin e rezultateve té hulumtimit né kéto institucione dhe nga
instrumente té ndryshme té hulumtimti (Instrumenti pér mésues, instrumenti pér prindér,
instrumenti pér vrojtim).

Pérpunimi statistikor i té dhénave

Analiza statistikore dhe t& menduarit statistikor pérfshin shumé mé tepér se manipulimin me
numrat duke pérdorur formulat pérkatése (Reid & Petocz, 2002). Zhvillimi i analizave
statistikore i cili pérfshin pércaktimin, kompozimin, aplikimin, té kuptuarit, t&¢ komunikuarit
e rezultateve statistikore, kérkon njohuri, gasje heuristike, aftési komunikimi dhe njé
strukturé llogjike (Gephart, 2006).

Né pothuajse c¢do lloj té hulumtimeve pavarésisht nga fusha, gasja apo lloji i hulumtimit,
pér té paktén disa informacione, pérdoret analiza statistikore, duke e béré statistikén njé
gjuhé té pushtetit (Van Densen, 2001).

Fillimet e para té pérdorimit té analizave statistikore né hulumtimet né fushén e arsimit, i
gjejmé tek puna e autoréve Kahneman dhe Tversky (1973; 1982;) Shafir, Simonson, dhe
Tversky, (1993); Tversky & Kahneman, (1971, 1982); Tversky & Shafir, (1992). Né fund
té viteve 1970 dhe 1980, statistikat né hulumtimin né arsim, u fokusuan kryesisht né
probabilitet (Pfannkuch & E&gild, 2004). Né vitet 1990, pérfshirja e statistikés pérshkruese
dhe asaj interferuese gjeti zbatim gjithnjé e mé té madh. Analiza statistikore, tashmé u bé
pjesé jo vetém e hulumtimeve, por edhe pjesé e programit té matematikés, duke béré késhtu

gé gjithnjé e mé shumé mésimdhénés té pérfshinin analizén statistikore dhe logjikén e saj
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né zgjidhjen e ¢éshtjeve praktike né procesin e mésimdhénies dhe mésimnxénies (McGatha,
e té tjeré., 2002).
Metoda statistikore éshté njéra nga metodat gé ka gjetur zbatim edhe né hulumtimin toné
empirik. Protokolli i vrojtimit dhe instrumentet tjera, kané mundésuar grumbullimin e té
dhénave té mjaftueshme té cilat nuk do té mund té pérpunoheshin pa zbatimin e metodés
statistikore.

Duke e aplikuar kété metodé shkencore, jané nxjerré pérgindjet e fituara né hulumtim dhe
rezultatet e analizave interferuese té cilat jané paraqgitur né tabela, grafiké dhe si rezultate

finale.

4.6. Grumbullimi i té dhénave té hulumtimit.

Té dhénat pér hulumtimin jané mbledhur né shkollat e qyteteve si: Prizren, Gjakové,
Pejé, Prishtiné dhe Gjilan. Mbledhja e té& dhénave éshté parapriré nga njé takim me MASHT
dhe DKA-né, pér t’i njoftuar rreth hulumtimit dhe pér t€ marré leje pér ta realizuar
hulumtimin né shkollat pérkatése.
Nga secili qytet jané pérzgjedhur dhe hulumtuar nga dy shkolla, me té cilat bashképunimi
ka gené né nivelin e duhur si nga drejtoria ashtu edhe nga mésimdhénésit.
Takimet dhe mbledhja e té& dhénave pér hulumtim éshté béré duke e vizituar secilén shkollé
dhe duke i intervistuar ata personalisht.
Vizitat né shkolla jané caktuar duke kontaktuar paraprakisht me ¢do mésimdhénés dhe duke

e koordinuar orarin e vizités me secilin prej tyre.
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Drejtoria, mésuesit dhe prindérit e fémijéve jané njoftuar pér procesin e mbledhjes sé té
dhénave si fotografimi i punés sé fémijéve, ambienti ku punohej etj.

Instrumentet jané plotésuar nga mésimdhénésit né praniné time duke e zgjeruar diskutimin
pér pyetjet pér té cilat duhej mé shumé sgarime, natyrisht duke mos dashur té ndikoj né
mendimin e tyre.

Pér t’i vértetuar ato qé u thané uné kam vézhguar punén e tyre né klasé.Vézhgimi népér kéto
shkolla éshté béré njé vit (prej shtatorit deri né gershor).

Gjaté asaj kohe i kam takuar edhe prindérit e fémijéve, té cilét mendonin se duhet njé
pérkushtim mé i madh ndaj tyre.

Instrumentet u jané dorézuar prindérve ditén e héné dhe pas njé jave kam shkuar t’i marr,

edhe pse jo té gjithé prindérit i kané kthyer pyetésorét e plotésuar.

4.7 Procedura e analizimit té té dhénave

Pér té analizuar té dhénat kuantitative té grumbulluara né kété hulutmim, u pérdor paketa
statistikore SPSS pér Windows, versioni 19.

e U pérdorén analizat deskriptive dhe interferiale pér té paré cilat jané perceptimet e
mésimdhénésve dhe prindérve pér procesin e mésimdhénies dhe mésimnxénies pér
fémijét me nevoja té veganta, té shprehura pérmes mesatares aritmetike (MA) dhe
devijimit standard (DS), né intervalin e besimit 95% (95% CI) si dhe pérgindjeve
pérkatése. Gjaté analizimit, éshté pérdorur njé kod specifik pér identifikimin e

informacionit pér secilin institucion, mésimdhénés dhe prind.
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Koeficienti i besueshmérisé Alfa e Cronbach-ut éshté pérdorur pér té analizuar
konsistencén e brendshme té pyetésoréve dhe nénshkalléve té tyre. Koeficienti
renditet midis 0 dhe 1 dhe sa mé afér 1-shit gé té jeté kjo vleré e fituar, ag mé e
madhe éshté konsistenca e brendshme e kérkesave (itemeve) brenda njé pyetésori.
Né kété hulumtim, koeficienti Alpha e Cronbach-ut é&shté pérdorur pér té matur
konsistencén e brendshme té té gjithé pyetésoréve. Sipas Cortina, (1993), kuptimi i
vlerave té Cronbach’s alpha &shté: o > 0.9 vlerésohet shkélqyeshém, 0.8 <a < 0.9
vlerésohet miré, 0.7 < o < 0.8 vlerésohet e pranueshme, 0.6 < a < 0.7 vlerésohet e
diskutueshme, 0.5 < a < 0.6 vlerésohet e varfér, a <0.5 vlerésohet e papranueshme
Pér té paré dallimet ndérmjet pérgjigjeve té marra u pérdor chi-square goodness-of-
fit test. Chi-square (goodness-of-fit) i cili éshté njé test joparametrik pér njé variabél
té vetme. Edhe né kété analizé pritshméria ndjek modelin e hipotezén nul (zero),
pra, nuk priten dallime né pérgjigjet e dhéna né variablén pérkatése.

Pér té zbuluar lidhmériné e mundshme ndérmjet variablave demografike dhe
pérgjigjeve u pérdor testi i Pearson's chi-square of association. Testi chi-square pér
pavarési, i quajtur edhe Pearson chi-square testi ose testi chi- square i asociimit, éshté
pérdorur pér té zbuluar nése ka njé lidhje né mes té dy variablave kategorike. Kjo
analizé né kété pyetje éshté pérdorur pér té pércaktuar nése shpérndarja e rasteve
(pjesémarrésve) né njé variabél té vetme kategorike/nominale, ndjek njé shpérndarje
té njohur ose hipotezén nul (zero), pér dallimin né mes grupeve. Né testin chi-square
Pearson, pritshméria éshté gé pérgindja e rasteve né secilin grup té variablit kategorik,

té jeté e barabarté, pra t¢ mos kemi dallime té réndésishme statistikore ndérmjet
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grupeve té variablave té ndryshme kategorike (nominale). Kjo analizé, jo vetém qé
éshté njé aspekt i réndésishém i dizajnit té kérkimit, por nga njé perspektivé praktike,
analiza vérteton ose rrézon hipotezén zero.

Pér dallimet ndérmjet grupeve, u pérdor t-testi dhe ANOVA njé drejtiméshe.
Gjithashtu, éshté e réndésishme qé té kuptojné se ANOVA njédrejtiméshe éshté njé
analizé statistikore omnibus dhe si e tillé nuk mund té na tregojé se cilat grupe té
vecanta jané dukshém té ndryshme nga njéri-tjetri. Megenése né hulumtimin toné
ne i kemi tri grupe, dallimet e mundshme té vlefshme statistikisht ndérmjet tyre, do
t’1 gjejmé duke pérdorur njé test post-hoc. Ne kemi pérdorur analizén post hoc

Tukey HSD. Dallimi mesatar éshté statistikisht relevant né nivelin .05.
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5.1. Rezultatet e variablave té pérbashkéta né hulumtim

REZULTATET E HULUMTIMIT

123

Né pyetjen e paré, sa jeni i kénaqur me shérbimet gé ofron institucioni ku edukohet dhe

arsimohet fémija juaj, 35.5 % e prindérve té nxénésve gé edukohen né klasa té

bashkangjitura, 9% e prindérve gé i edukojné fémijét e tyre né klasa té rregullta dhe 63.6 %

e prindérve gé fémijét e tyre i edukojné né gendra burimore, kané géndrim pozitiv ndaj

shérbimeve gé i ofron institucioni ku edukohet fémijé i tyre. Rreth 51.6 % e prindérve té

nxénésve gé edukohen né klasa té bashkangjitura, 63.6 % e prindérve té nxénésve qé

edukohen né klasa té rregullta dhe 36.4 % e prindérve té nxénésve gé edukohen né gendra

burimore kané géndrim neutral ndaj shérbimeve té institucioneve ku edukohen fémijét e

tyre. Rreth 12.9 % e prindérve té nxénésve gé edukohen né klasa té bashkangjitura dhe 27.3

% e prindérve té nxénésve qé edukohen né klasa té rregullta kané géndrim negativ ndaj

shérbimeve té institucioneve ku edukohen fémijét e tyre.
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Grafiku 1. Kénagésia e prindérve ndaj shérbimeve né pérgindje
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Pér té njéjtén pyetje, sipas té gjithé mésimdhénénésve dhe sipas llojit té institucionit

ku ata punojné, figurat e méposhtme prezantojné rezultatet e fituara.

Cfare sherbime ofron institucioni ku punoni per nxenesit me nevoja te
veganta

Deri diku té Té mira Shumé té mira Total
mira

B Numri ®Pergindja

Grafiku 2. Ofrimi i shérbimeve né té gjitha institucionet sé bashku
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Grafiku 3. Ofrimi i shérbimeve né llojet e institucioneve ku edukohen nxénésit me

nevoja té veganta
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Rreth 18.75 % ose 3 mésues té klasave té bashkangjitura, 30 % ose 3 mésues té
gendrés burimore, 20 % ose 1 mésues i klasés sé rregullt pohojné se institucioni ku punojné
ata ofron shérbime shumé té mira pér nxénésit me nevoja té veganta. Rreth 43.75 % ose 7
mésues té klasave té rregullta, 60 % ose 6 mésues té gendrave burimore, 20 % ose 1
mésues i klasés sé rregullt, pohojné se institucioni ku punojné ata ofron shérbime té mira.
Rreth 37.5 % ose 6 mésues té klasave té bashkangjitura, 10 % ose 1 mésues i gendrés
burimore, 60 % ose 3 mésues té klasave té rregullta, pohojné se institucioni ku punojné ata
ofron shérbime deri diku té mira. Nése merren pér bazé secili opsion né bazé té pérgindjes
Sé pjesémarrjes pér opsionet e paragitura pér kété pyetje, del se gendrat burimore ofrojné
shérbimet mé t& mira pér nxénésit me nevoja té vecanta.

Ndérkohé, kéndvéshtrimi i prindérve kur jané pyetur: ‘Cili nga institucionet ofron
shérbime mé té mira pér nxénésit me nevoja té vecanta’, pérgjigjet e fituara jané kéto:
PQB- Mendoj se gendrat burimore jané institucionet gé ofrojné shérbimet mé té mira pér
fémijén tim, megenése né bisedé me shoké e miq, té cilét kané fémijé me nevoja té vecanta,
kané shprehur pakénagési me klasat e bashkangjitura dhe klasat e rregullta.

MKRR- Uné nuk pajtohem, sepse klasat e rregullta ofrojné shérbime shumé té mira pér té
gjithé nxénésit pa dallim, .

MQB-Mendoj se gendrat burimore i ofrojné shérbimet mé té& mira pér nxénésit me nevoja
té vecanta, sepse edhe jané té dedikuara pér kategorité e caktuara té fémijéve, duke filuar
prej objektit, hapésirés pérreth, deri te stafi arsimor, i cili né shumicén e rasteve éshté i

pérgatitur né varési prej problemeve gé i kané fémijét.
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PKB- Né disa shkolla, mungojné edhe kushtet elementare pér nxénésit gé nuk kané nevoja
té vecanta, e té mos flasim pér nxénésit gé kané probleme, pamundésohet 1évizja e fémijéve
qé kané probleme fizike, shumé heré mésueist nuk diné té merren me ta.

Né pyetjen Sa jeni i kénagqur me mundésiné e lévizjes sé nxénésve né objektin e
shkollés?, 83.9 % e prindérve té nxénésve té klasave té bashkangjitura, 9% e prindérve té
nxénésve gé edukohen dhe arsimohen né klasat e rregullta dhe 54.5 % e prindérve té
nxénésve gé edukohen dhe arsimohen né gendrat burimore kané géndrim pozitiv ndaj

mundésive té lévizjes né ionstitucionin ku edukohen dhe arsimohen fémijét e tyre.
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Grafiku 4. Mundésia e lévizjes né shkollé (sipas prindérve)

Rreth 12.9% e prindérve té nxénésve té klasave té bashkangjitura, 45.5% e prindérve té
nxénésve qé edukohen né klasé té rregullta dhe 45.5 % e prindérve té nxénésve gé
edukohen né gendra burimore kané géndrim neutral sa i pérket mundésisé sé lévizjes sé
nxénésve népér shkollé. Rreth 3.2 % e prindérve té nxénésve gé edukohen né klasa té
bashkangjitura dhe 45.5 % e prindérve té nxénésve gé edukohen né klasa té rregullta kané

géndrim negativ ndaj mundésisé sé lévizjes sé nxénésve né shkollé.
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Rezultatet pér mundésité e lévizjes sé nxénésve né objektin e shkollés sipas protokollit té

vrojtimit, jané té paragitura né figurén né vazhdim.
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Grafiku 5. Mundésité e l8vizjes sé nxénésve.

Né bazé té rezultateve té paragitura né grafikon, vérehet se 58.3 % e shkollave ku jané té
vendosura klasat e bashkangjitura, dhe 66.7 % e gendrave burimore kané pjesé té posagme
pér lévizje me karrocé. 41.7 % e shkollave ku jané té vendosur a klasat e bashkangjitura,
33.3 % e gendrave burimore dhe 100 % e klasave té rregullta, kané vetém shkallé, dhe
nxénésit me véshtirési né té ecur, kané problem té lévizin me karrocé .

Né pyetjen: Sa jeni i kénaqur me ndri¢imin i klasave?, 77.4 % e prindérve té nxénésve qé
edukohen dhe arsimohen né klasé té bashkangjitura, 81.8 % e prindérve té nxénésve qé
edukohen né gendra burimore kané géndrim pozitiv, 16.2 % e prindérve té nxénésve gé
edukohen né klasé té bashkangjitura, 54.5 % e prindérve té nxénésve qé edukohen né klasé

té rregullta dhe 18.2 % e prindérve té nxénésve gé edukohen né gendra burimore kané
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géndrim neutral ndaj ndrigimit té klasave. Lidhur me kété ¢éshtje, 6.5 % e prindérve té
nxénésve gé edukohen né kasé té bashkangjitura dhe 45.5 % e prindérve té nxénésve qé
edukohen né klasé té rregullta kané géndrim negativ.

Mésimdhénésit ofruan mendimet e tyre, té paragitura né grafikun né vazhdim.
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Grafiku 6. Ndrigimi i klasave (sipas mésimdhénésve)

Né bazé té rezultateve, 16.7 % e klasave té bashkangjitura, dhe 100 % e gendrave
burimore, ndrigimin e kané né ményré té shumanshme. Rreth 25 % e klasave té
bashkangjitura dhe 100 % e klasave té rregullta, ndrigcimin e kané natyror té njéashém, por i
mjafttueshém. Rreth 58.3 % e klasave té bashkangjitura, ndricimin natyror e kané té
njéanshém, i pamjaftueshém, por i ndihmuar edhe nga ndrigimi artificial.

Né lidhje me dokumentacionin e nxénésve, né bazé té rezultateve, sipas protokollit
té vrojtimit, né 50 % té klasave té bashkangjitura, 100 % té gendrave burimore dhe né 33.3
% té klasave té rregullta, shkolla ka dokumente né té cilat shénohen nevojat e nxénésve,

pérparimet e tyre, udhézimet pér gasjen ndaj nxénésit konkret, né 41.7 % té klasave té
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bashkangjitura dhe né 66.7 % té klasave té rregullta, ekzistojné dokumente por nuk jané té
kompletuara dhe né 8.3 % té klasave té bashkangjitura, shkolla nuk mban fare dokumente

pér nxénésit.
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Grafiku 7. Dokumentacioni i nxénésve (protokollit té vrojtimit)

Lidhur me dokumentacionin né shkollé, sipas mésimdhénésve, 75 % ose 12 mésues té
klasave té bashkangjitura, 60 % ose 6 mésues té gendrave burimore dhe 40 % ose 2 mésues
té klasave té rregullta pohojné se ekzistojné dokumente né té cilat shénohen nevojat e
nxénésve. Lidhur me kété céshtje 25 % ose 4 mésues té klasave té bashkangjitura, 40 % ose
4 mésues té gendrave burimore dhe 60 % ose 3 mésues té klasave té rregullta pohojné se

né shkollé nuk ka dokumente ku jané té dhénat pér nevojat e nxénésve.
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Grafiku 8. Dokumentacioni i shkollés (sipas mésimdhénésve)

Sa jeni i kénaqur me integrimin e fémijés suaj? Né kété pyetje, 35.5 % e prindérve
té nxénésve gé edukohen né klasé té bashkangjitura, 81.8 % e prindérve té nxénésve gé
edukohen né gendra burimore jané té kénaqur me integrimin e tyre, 32.3 % e prindérve té
nxénésve gé edukohen né kalsé té bashkangjitura, 54.5 % e prindérve té nxénésve qé
edukohen né klasé té rregullta dhe 18.2 % e prindérve té nxénésve gé edukohen né gendra
burimore kané géndrim neutral ndaj rezultateve né integrimin e fémijéve té tyre, 32.3 % e
prindérve té nxénésve gé edukohen né klasa té bashkangjitura dhe 45.5 % e prindérve té
nxénésve gé edukohen né klasa té rregullta kané géndrim negativ sa i pérket integrimit té
fémijéve té tyre.

T& ndérlidhur me procesin e integrimit, mésimdhénésve iu drejtua pyetja: Sa ndikon
gasja e juaj ndaj nxénésve me nevoja té vecanta né integrimin e tyre né shoqéri? Grafikét e
méposhtém, prezantojné rezultatet e fituara nga pérgjigjet sipas té gjithé mésimdhénésve

dhe sipas llojit té institucionit ku ata punojné.
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Grafiku 9. Ndikimi i gasjes sé mésimdhénésve né integrimin e nxénésve me nevoja

té vecanta né shoqéri né té gjitha llojet e institucioneve
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Grafiku 10. Ndikimi i gasjes s& mésimdhénésve né integrimin e nxénésve me
nevoja té vecanta né shogéri sipas llojit té institucioneve.
Nga grafikét shihet garté se, 62.5 % ose 10 mésimdhénés gé japin mésim né klasat e

bashkangjitura, 80 % ose 8 mésimdhénés gé japin mésim né shkollé burimore dhe 60 %,
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ose 3 mésues té klasave té rregullta pohojné se gasja e tyre ndikon shumé né integrimin e
nxénésve me nevoja té vecanta né shogéri. Lidhur me kété ¢éshtje, 37.5 % ose 6
mésimdhénés té klasave té bashkangjitura, 20 % ose 2 mésimdhénés té shkollés burimore
dhe 40 % ose 2 mésimdhénés té klasés sé rregullt pohojné se gasja e tyre, deri diku ndikon
né integrimin e nxénésve me nevoja té veganta né shogeéri.

Nése i marrim pér bazé pohimet e mésimdhénésve té tri institucioneve ku edukohen
dhe arsimohen nxénésit me nevoja té veganta rezulton se gasja e mésimdhénésve nga
gendrat burimore ndikon mé shumé né integrimin e nxénésve me nevoja té vecanta né
shoqéri, edhe pse edukimi dhe arsimimi i nxénésve me nevoja té vecanta né njéfaré forme
béhet né ményré mé té izoluar se sa né klasat e bashkangjitura dhe né klasat e rregullta. Né
klasat e rregullta, mésojné té gjithé nxénésit pa dallim, dhe kjo éshté njé qgasje e cila ofron
mé shumé mundési pér integrim, se sa klasat e bashkangjitura dhe gendrat burimore.

Pér té marré kéndvéshtrimin e prindérve té fémijéve me nevoja té vecanta, iu drejtua
pyetja: Cili nga institucionet ndikojné mé tepér né integrimin e nxénésve me nevoja té
vecanta?

MKRR- Mendoj se klasat e rregullta jané ato qé ofrojné mundésiné meé té miré pér
integrimin e fémijéve me nevoja té vecanta, megenése edukohen dhe arsimohen né té
njéjtén klase.

MQB-Pajtohem se né klasat e rregullta, mundésité pér integrimin e fémijéve me nevoja té
vecanta jané mé té mira pér integrim.

PKRR-Nése fémijét me nevoja té vecanta trajtohen miré, mundésité jané té mira, mirépo

né shkollat tona, fémijét me nevoja té vecanta trajtohen jo miré, lihen anash, andaj kjo
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ndikon negativisht né integrimin e tyre, sepse ata nuk kané kané déshiré té géndrojné me
fémijét e tjeré.

MKB-Uné nuk pajtohem me parafolésin, sepse edhe né klasat e bashkangjitura mundésité
jané mé té mira se sa né gendrat burimore pér integrimin e fémijéve me nevoja té vecanta, e
I6re mé né Kklasat e rregullta.

PQB-Uné jam i kénaqur né pérgjithési me gendrén burimore, fémija im ka pérparime né
jetén familjare dhe lojén me bashkémoshatarét gékur shkon né gendrén burimore.

Né pyetjen rreth angazhimit té nxénésve, 100 % e mésuesve té klasave té
bashkangjitura 90 % ose 9 mésues té gendrave burimore dhe 100 % e mésuesve té klasave
té rregullta kané pohuar se mésimi u pérshtatet nxénésve né bazé té mundésive té tyre.
Lidhur me kété céshtje 10 % ose 1 mésues i gendrés burimore ka pohuar se mésimi

zhvillohet pér té gjithé nxénésit njésoj.

1%

® Mésimi zhvillohet pér té
gjithé nxénésit njésoj

® Mésimi iu pérshtate
nxénésve né bazé té
mundésive té tyre

i Pa pergjigje

Grafiku 11. Angazhimi i nxénésve (sipas mésimdhénésve)
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Né pyetjen, sa jeni i knaqur me angazhimin e fémijés suaj né shkollé, 33.3 % e
prindérve té nxénésve qé edukohen né klasé té bashkangjitura, 90.9 % e prindérve té
nxénésve gé edukohen né gendra burimore jané té kénaqur, ose kané géndrim pozitiv sa i
pérket angazhimit té fémijéve té tyre né institucionet ku arsimohen ata, 54.8 % e prindérve
té nxénésve gé edukohen né klasa té bashkangjitura, 54.5 % e prindérve té nxénésve gé
edukohen né klasa té rregullta dhe 9.1 % e prindérve gé edukohen né gendra burimore kané
géndrim neutral sa i pérket angazhimit té fémijéve té tyre né institucionet ku edukohen, 9.7
% e prindérve té nxénésve gé edukohen né klasa té bashkangjitura, 45.5 % e prindérve té
nxénésve gé edukohen né klasa té rregullta kané géndrim negativ sa i pérket angazhimit té
fémijéve té tyre.

Pér sa i pérket bashképunimit mésimdhénés prindér, né pyetjen: Sa jeni i kénaqur né
bashképunimin me prindérit e nxénésve me nevoja té vecanta?, rezultatet e grafikéve mé
poshté, paragesin pérgjigjet sipas té gjithé mésimdhénénésve dhe sipas llojit té institucionit

ku mésimdhénésit punojné.
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0 rTT— -
| pakénaqur Deri diku i | kénaqur Shume i
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Grafiku 12. Bashképunimi mésues-prindér né té gjitha llojet e institucioneve
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Grafiku 13. Bashképunimi mésues-prindér sipas llojit té institucionit arsimor.

Rreth 18.75% ose 3 mésues té klasave té bashkangjitura dhe 50 % ose 5 mésues té

gendrave burimore kané pohuar se jané shumé té kénaqur me bashképunimin me prindérit e

nxénésve me nevoja té vecanta. Rreth 31.25 % ose 6 mésues té klasave té bashkangjitura,

10 % ose 1 mésues i gendrés burimore dhe 20 % ose 1 mésues i klasés sé rregullt, pohojné

se jané té kénaqur me bashképunimin e prindérve té nxénésve me nevoja té vecanta. Rreth

43.75 % ose 7 mésues té klasave té bashkangjitura, 30 % ose 3 mésues té gendrave

burimore dhe 40 % ose 2 mésues té klasave té rregullta pohojné se deri diku jané té

kénaqur me bashképunimin e prindérve té nxénésve me nevoja té vecanta. Rreth 6.25 %
ose 1 mésues i klasés sé bashkangjitur, 10 % ose 1 mésues i gendrés burimore dhe 40 %

ose 2 mésues té klasave té rregullta pohojné se jané té pakénaqur me bashképunimin e

prindérve té nxénésve me nevoja té vecanta. Nuk éshté asnjéri prej mésimdhénésve té
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asnjérit nga institucionet ku éshté organizuar hulumtimi gé pohojné se nuk jané aspak té
kénaqur me bashképunimin me prindérit e nxénésve me nevoja té veganta.

Qéndrimet gé shprehnin praktikat bashképunuese té mésimdhénésve me prindérit e
fémijéve me nevoja té vecanta, né pérgjithési nuk kané treguar dallime té vlefshme
statistikore sipas variablave kontrolluese né hulumtim. Késhtu, pavarésisht nga gjinia [t
(29) = -.359, p = .723], mésimdhénésit nuk treguan dallime né pérfshirjen e prindérve né
bashképunim, gé do té thoté se prindérit jané té gatshém té bashképunojné me
mésimdhénésit pavarésisht gjinisé sé tyre.

T& njétin rezultat e zbuluam pérmes analizés ANOVA njédrejtiméshe edhe pér llojin e
institucionit ku ofrohej shérbimi arsimor (F(2,28)=2.534, p=.097). Si mésimdhénésit gé
punojné né klasa té bashkangjitura, ashtu edhe ata gé punojné né klasa té rregullta apo né
shkollat burimore, nuk treguan dallime né nivelin e bashképunimit me prindérit e nxénésve
me nevoja té vecanta. Vlerat e fituara nga analiza e variancés, F(2,28)=.153, p=.859
treguan gé pavarésisht nivelit té arsimimit té tyre, mésimdhénésit kané té njéjtat praktika té
bashk&punimit me prindér.

Dallime té vlefshme statistikore u gjetén ndérmjet praktikave bashképunuese té
mésimdhénésve mé té vjetér né moshé me mésimdhénésit mé té rinj. Vlerat e analizés sé
variancés F(3,27)=2.80, p=.054 dhe testit Tukey HSD, treguan gé mésimdhénésit gé i
pérkasin grupmoshés mbi 54 vjet kané dallime né praktikat bashképunuese me prindérit né
krahasim me mésimdhénésit e grupmoshés 35-44 vjet (p=.045). Dallimet jané né favor té
mésimdhénésve me moshé mé té re, qé do té thoté se mésimdhénésit e grupmoshés 35- 44
vjecare kané praktika mé pozitive dhe mé té mira té bashk&punimit me prindér se sa

mésimdhénésit me moshé mbi 54 vjet.
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5.2. Rezultatet pérshkruese né pérqgindje té variablave nga protokoli i vrojtimi.

Né pikén qgé ka té béjé me organizimin e klasés, né bazé té rezultateve té vrojtimit
vérehet se né 41.7 % e klasave té bashkangjitura dhe 100 % e gendrave burimore, nxénésit
jané té ulur varésisht prej démtimit dhe nevojés pér té qené mé afér apo mé larg tabelés apo
mésimdhénésit, ambienti paraget punén dhe nevojat e nxénésve, 41.7 % e klasave té
bashkangjitura dhe 33.3 % e klasave té rregullta, Nxénésit jané té ndaré né kategori né bazé
té démtimeve qé kané (nxénésit me démtime né té paré vec, me démtime né té dégjuar veg
etj, né 8.3 % e klasave té bashkangjitura dhe 66.4 e klasave té rregullta nxénésit jané té ulur
pa ndonjé kriter, ndérsa né 8.3 % e klasave té bashkangjitura nxénésit jané té ulur pérballé

mésimdhénésit dhe ata qé kané démtime mé té médha jané té ulur né fillim.
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- Pergindja

100
80
60
40

0 -

.ﬂ
P
c
3

Shkolla e ka pedagogun dhe
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Shkollé Klasé e bashkangjitur Klasé e
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Grafiku 14. Organizimi i klasés (protokolli i vrojtimit)
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Pérdorimi i gjuhés sé shenjave

Né bazé té rezultateve, né 16.7 % té klasave té bashkangjitura dhe né 33.3 % té klasave té
rregullta nuk ka nevojé té pérdoret gjuha e shenjave, né 33.3 % té klasave té bashkangjitura
dhe né 100 % té gendrave burimore, Mésimdhénésit diné ta pérdorin dhe e pérdorin gjuhén
e shenjave kur éshté e nevojshme, né 33.3 % té klasave té bashkangjitura mésimdhénési e ka
interpretin e shenjave komunikuese, dhe né 16.7 % e klasave té bashkangjitura dhe né 66.7

% e klasave té rregullta, mésimdhénésit nuk diné ta pérdorin gjuhén e shenjave.

Nuk ka nevojé

Klasé e
rregullt

Mésimdhénésit nuk dijné té pérdorin gjuhén e
shenjave dhe nuk kané interpret

5 Nuk ka nevojé
5
%S Mésimdhénésit dijné té pérdorin gjuhén e shenjave
[22]
8 Mésimdhénési ka interpretin e shenjave
et komunikuese
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E—Q Mésimdhénésit nuk dijné té pérdorin gjuhén e
shenjave dhe nuk kané interpret
> IS
% @ é £ Mésimdhénésit dijné té pérdorin gjuhén e shenjave S
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Grafiku 15. Pérdorimi i gjuhés sé shenjave
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Kohézgjatja e orés mésimore

Né bazé té rezultateve, né 25 % té kalsave té bashkangjitura, né 100 % té gendrave burimore
dhe né 33.3 % té klasave té rregullta, ora mésimore éshté fleksibile, né 16.7 % té klasave té
bashkangjitura ora zgjat 35 minuta dhe né 58.3 % té klasave té bashkangjitura dhe né 66.7 %

té klasave té rregullta ora mésimore zgjat 40 minuta.
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20 Pergindja
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Né ményré 40 ose 45 35 minuta  Né& ményré 40 ose 45 Né ményré
fleksibile minuta fleksibile minuta fleksibile
Shkollé Klasé e bashkangjitur Klasé e rregullt
burimore

mNumri = Pergindja

Grafiku 16. Kohézgjatja e orés mésimore

Aktiviteti i paré: Aktivitete me grupe té veganta té nxénésve

Né bazé té rezultateve, 16.7 % té klasave té bashkangjitura, aktivitetin e paré e aplikojné
pér 10 minuta, ndérsa 83.3 % e klasave té bashkangjitura, 100 % té gendrave burimore dhe

100. % e kalsave té rregullta, aktivitetin e paré e aplikojné 5 minuta.
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Grafiku 17. Aktivitete me grupe té vecanta té nxénésve

Aktiviteti i dyté: Aplikim i metodave e teknikave ndérvepruese
Né bazé té rezultateve, 16.7 % té klasave té bashkangjitura, dhe 66.7 % e klasave té
rregullta aktivitetin e dyté e aplikojné pér 10 minuta, ndérsa 83.3 % e klasave té

bashkangjitura, 100 % té gendrave burimore dhe 33.3. % e klasave té rregullta, aktivitetin e

dyté e aplikojné 5 minuta.
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Grafiku 18. Aplikim i metodave e teknikave ndérvepruese

Aktiviteti i treté: Aktivitete me individé té vecanté

Né bazé té rezultateve, 25 % té klasave té bashkangjitura, 66.7 % té klasave té rregullta

aktivitetin e zbatojné pér 10 minuta, ndérsa 75 % té klasave té bashkangjitura, 100 % té

gendrave burimore dhe 33.3 % té klasave té rregullta, aktivitdeti ka kohézgjatje 5 minuta.
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Grafiku 19. Aktivitete me individé té vecanté
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Aktiviteti i katért: Angazhimi i nxénésve né udhéhegje té ndonjé aktiviteti

Né bazé té rezultateve, kété aktivitet, 16.7 % e klasave té bashkangjitura dhe 66.7 % e
kalséve té rregullta e zbatojné né kohézgjatje prej 10 minutash, 83.3 % e klasave té
bashkangjitura, 100 % té gendrave burimore dhe 33.3 % té klasave té rregullta kété

aktivitet e zbatojné né kohézgjatje prej 5 minutash.
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Grafiku 20. Angazhimi i nxénésve né udhéhegje té ndonjé aktiviteti
Aktiviteti i pesté: Ndihma dhéné grupeve té nxénésve né zgjidhjen e problemeve
Né bazé té rezultateve, kété aktivitet, 16.7 % e klasave té bashkangjitura dhe 66.7 % e
kalsave té rregullta e zbatojné né kohézgjatje prej 10 minutash, 83.3 % e klasave té
bashkangjitura, 100 % té gendrave burimore dhe 33.3 % té klasave té rregullta kété

aktivitet e zbatojné né kohézgjatje prej 5 minutash.
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Grafiku 21. Ndihma dhéné grupeve té nxénésve né zgjidhjen e problemeve
Aktiviteti i gjashté: Ndihma e dhéné individéve né zgjidhjen e problemeve
Né bazé té rezultateve, kété aktivitet, t€ gjithé mésuesit e zbatojné né kohézgjatje prej 5

minutash.

= Shkollé burimore 5 minuta
m Klasé e bashkangjitur 5 minuta

m Klasé e rregullt 5 minuta

Grafiku 22. Ndihma e dhéné individéve né zgjidhjen e problemeve [numri dhe pérgindja]
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Aktivitet té tjera:
Né bazé té rezultateve, té gjithé mésuesit praktikojné aktivitete té tjera brenda orés mésimore

né kohézgjatje prej 5 minutash.
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Grafiku 23. Aktivitet té tjera
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5.2.1. Rezultatet e analizave interferuese pér variablat nga protokoli i vrojtimit.

Pohimet né protokolin e vrojtimit na ofruan té dhénat pér ményrén e organizimit dhe

mundésité aktuale pér nxénésit me nevoja té veganta né té tre format e organizimit té

mésimit. Né tabelén né vazhdim jané ofruar mesataret aritmetike dhe devijimet standarde

pér kéto pohime sipas formés sé organizimit.

Tabela 3

Mesatarja dhe Devijimi Standard pér Pohimet e Protokolit té Vrojtimit

Pohimet Institucioni N MA DS
) ) ) Shkollé burimore 6 4.00 .00
Kuadri profesional i .
Klasé e bashkangjitur 12 1.67 .89
shkollés
Klasé e rregullt 3 1.00 .00
Mésuesit té klasés i Shkollé burimore 6 4.00 .00
ndihmojné ta mbajé Klasé e bashkangjitur 12 1.92 1.31
orén mésimore Klasé e rregullt 3 1.00 .00
. ) Shkollé burimore 6 4.00 .00
Pérmbajtjet mésimore B
) Klasé e bashkangjitur 12 4.75 45
gé ju ofrohen nxénésve
Klasé e rregullt 3 4.00 .00
o Shkollé burimore 6 3.00 .00
Né shkolla ekzistojné B
Klasé e bashkangjitur 12 2.00 43
tekste
Klasé e rregullt 3 1.33 .58
o Shkollé burimore 6 3.00 .00
Pérdorimi i gjuhés sé Ny
] Klasé e bashkangjitur 12 2.50 1.00
shenjave
Klasé e rregullt 3 2.00 1.73
o Shkollé burimore 6 2.00 .00
Angazhimi i nxénésve B
Klasé e bashkangjitur 12 2.00 .00
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Shkollé burimore
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Shkollé burimore
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Klasé e rregullt
Shkollé burimore
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Shkollé burimore
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Klasé e rregullt
Shkollé burimore
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Shkollé burimore

Klasé e bashkangjitur

2.00
4.00
2.83
2.00
3.00
1.67
1.67
3.00
2.58
3.00
3.00
2.92
1.67
4.00
3.58
3.33
4.00
4.25
4.00
4.0000
3.6667
2.0000
4.00
4.67
4.67
4.00
3.67
4.00
1.67
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.00
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.00
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515
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.000
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.000
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492
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516
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Mundésité e lévizjes sé 3 1.00 .000
nxénésve né objektine  Klasé e rregullt

shkollés

Pér té paré dallimet e mundshme né shérbimet e ofruara né té tri llojet e formave té
arsimit, u zhvillua analiza njédrejtiméshe e ANOVA. Vlerat e fituara treguan dallime té
vlefshme statistikore pér shumicén e variablave. Késhtu, né ndrigcimin e klasave vlerat e
ANOVA-s treguan dallime ndérmjet institucioneve ku ofrohet mésimi F (2, 18) = 10.46,
p =.001. Sipas testit Tukey HSD, kéto dallime jané vetém ndérmjet gendrés burimore
dhe Kklasés sé bashkangjitur né favor té gendrés burimore. Nga analiza nuk u treguan
dallime té tjera té réndésisé statistikore.

Pér dallimet né kuadrin profesional té shkollés, analziae ANOVA-s tregoi dallime
ndérmjet institucioneve né vlerat F (2, 18) = 28.19, p = .000. Tukey testi tregoi dallime té
vlefshme statistikore né gendrén burimore me klasén e bashkangjitur (p=.00) dhe me klasén
e rregullt (p=.00). Dallimet nuk ishin me vleré statistikore ndérmjet klasés sé bashkangjitur
me klasén e rregullt (p=.320).

Dallime té vlefshme statistikore, u treguan edhe né pohimin pér ndihmén gé merr
mésimdhénési né orén mésimore kundrejt fémijéve me nevoja té vecanta. Vlerat e fituara té
ANOVA-s F (2, 18) = 12.018, p =.001, dhe vlerat e Tukey testit, treguan gé gendrat
burimore dallojné statistikisht me klasat e bashkangjitura (p=.002) dhe me klasat e rregullta
(p=.002), né té dyja rastet né favor té gendrave burimore. Ndérkohé klasat e rregullta nuk
treguan dallime té vlefshme statistikore krahasuar me klasat e bashkangjitura (p=.369).

Rezultati qé u fitua nga ANOVA pér organizimin e klasés, F (2, 18) = 4.853, p =.021,

tregoi dallime ndérmjet té tre formave té organizimit t€ mésimit. Tukey testi tregoi qé kéto
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dallime jané té vlefshme statistikisht vetém ndérmjet gendrave burimore me klasat e
rregullta, ku gendrat burimore kané treguar vlera mé té larta té mesit aritmetik. Tukey testi
nuk tregoi dallime té réndésisé statistikore ndérmjet gendrave burimore dhe klasave té
bashkangjitura (p=.177) dhe klasave té rregullta me klasat e bashkangjitura (p=.160).

Né lidhje me pérmbajtjet mésimore gé u ofrohen nxénésve, vlerat e treguara nga
ANOVA, F (2, 18) =11.571, p =.001, sigurojné dallimet ndérmjet llojeve té institucioneve.
Dallimet ishin té réndésisé statistikore, sipas Tukey testit, ndérmjet gqendrés burimore dhe
klasés sé bashkangjitur, né favor té klasés sé bashkangjitur (p=.001). Qendra burimore nuk
tregoi dallime té réndésishme me klasén e rregullt (p=1.00). Dallimet jané té vlefshme
statistikisht edhe ndérmjet klasave té rregullta me klasat e bashkangjitura (p=.011) né favor
té klasave té bashkangjitura.

Né lidhje me tekstet e ofruara né shkollé, ANOVA tregoi dallime té réndésishme
ndérmjet grupeve F (2, 18) = 3.286, p =.000. Dallimet, sipas Tukey testit, jané pér gendrat
burimore me klasat e rregullta (p=.000) dhe me klasat e bashkangjitura (p=.000), né té dyja
rastet né favor té gendrave burimore. Po ashtu dallime té réndésishme jané edhe ndérmjet
klasave té bashkangjitura me klasat e rregullta (p=.038) né favor té klasave té
bashkangjitura.

Analiza e ANOVA-s nuk tregoi réndési statistikore né dallimin ndérmjet té tre formave
té organizimit té mésimit pér pérdorimin e gjuhés sé shenjave (F (2, 18) = 1.134, p =.344),
pér dokumentacionin e nxénésve (F (2, 18) = 2.514, p =.109), pér trajtimin e nxénésve
(F(2, 18) =1.017, p =.381), pér zhvillimin e aktiviteteve né pérshtatje me mundésité e
nxénésve (F (2, 18) =.203, p =.818), pér respektimin e té drejtave té fémijéve me nevoja té

vecanta (F (2, 18) = 1.929, p =.174), pér pérdorimin e formave mésimore (F (2, 18)
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=2.755, p =.090), dhe pér mundésité e I8vizjes sé nxénésve né objektin e shkollés (F (2,
18) = 2.092, p =.152). Rezultate té tilla tregojné gé né kéto variabla nxénésit me nevoja té
veganta, pavarésisht formés sé organizimit t¢ méismit, kané mundési dhe shérbime té
njéjta.

Dallime té vlefshme dolén edhe pér vlerésimin e nxénésve sipas ANOVA-s,

(F (2, 18) =6.115, p =.009). Tukey tregoi gé kéto dallime kané vlefshméri ndérmjet
gendrés burimore me klasén e bashkangjitur (p=.039) dhe me klasat e rregullta (p=.012), né
té dyja rastet né favor té gendrave burimore. Vlerésimi né klasat e bashkangjitura edhe me
vlera mé té larta té mesit aritmetik, nuk tregoi dallim té réndésisé statistikore krahasuar me
klasat e rregullta (p=.323).

Aplikimi i metodave né té trija format e organizimit té mésimit, sipas ANOVA-s, tregoi
dallime té réndésishme statistikore (F (2, 18) = 10.615, p =.001). Dallimet sipas Tukey
testit, jané ndérmjet gendrés burimore me klasén e rregullt (p=.001), né favor té gendrés
burimore. Qendra burimore nuk tregoi dallim me klasén e bashkangjitur (p=.926). Dallimi
ishte i réndésishém edhe ndérmjet kasave té rregullta me klasat e bashkangjitura (p=.001)
né favor té klasave té bashkangjitura.

Edhe komunikimi brenda klasés dallon né té trija format e organizimit (F (2, 18) =
6.090, p =.010). Post hoc analiza e Tukey testit, tregoi qé dallimet kané réndési ndérmjet
gendrés burimore dhe klasés sé rregullt (p=.009), né favor té gendrave burimore. Po ashtu
dallime treguan edhe klasat e bashkangjitura me klasat e rregullta (p=.017) né favor té
klasave té bashkangjitura. Qendra burimore nuk tregoi dallim té vlefshém statistikor me

klasat e bashkangjitura (p=.711).
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Né punén me fémijét me nevoja té veganta né té trija kéto forma té zhvillimit té
mésimit, ndihma gé mésimdhénési ofron pér kéta nxénés, sipas analizés ANOVA
njédrejtiméshe, ka treguar dallime té réndésisé statistikore (F (2, 18) =5.143, p =.017).
Kjo ndihmé e ofruar né gendrat burimore dallon né krahasim me klasat e bashkangjitura
(p=.016) né favor té gendrave burimore, por nuk dallon krahasuar me klasat e rregullta
(p=.100). Po ashtu nuk kané dallime ndérmjet tyre klasat e rregullta me klasat e

bashkangjitura (p=1.00).
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5.3 Rezultatet pérshkruese nga anketa me mésimdhénés
Né vazhdim jané paraqitur frekuencat e shprehura né pérgindje té pérgjigjeve té marra nga
mésimdhénésit né pyetjet pérkatése. Pyetja: Ndihma dhéné mésimdhénésit né mbajtjen e orés

mésimore nga ofrues té tjeré té shérbimeve profesionale pér fémijét me nevoja té vecanta

Pa % JIp-S-—Sye 4
Askush Ndonjé ekspert Pedagog special Mésues ndihmés

té fushés sé
edukimit special

ENumri ®EPergindja

Grafiku 24. Ndihma dhéné mésimdhénésit né té gjitha institucionet sé bashku, né

mbajtjen e orés mésimore
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Grafiku 25. Ndihma dhéné mésimdhénésit, né mbajtjen e orés mésimore, sipas llojit

té institucionit.
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Rreth 12.5 % ose 2 mésues té klasave té bashkangjitura dhe rreth 20 % ose 1
mésues i klasés sé rregullt kané pohuar se né mbajtjen e orés mésimore u ndihmon mésuesi
ndihmés. Rreth 6.25 % ose 1 mésues i klasés sé bashkangjitur ka pohuar se né mbajtjen e
orés mésimore u ndihmon pedagogu special. Rreth 6.25 % ose 1 mésues i klasés sé
bashkangjitur dhe 20 % ose 1 mésues i klasés sé rregullt pohojné se né mbajtjen e orés
mésimore u ndihmon ndonjé ekspert i fushés sé edukimit special. Rreth 75 % ose 12
mésues té klasave té bashkangjitura, 100 % ose 10 mésues té gendrave burimore dhe 60 %
ose 3 mésues té klasave té rregullta pohojné se né mbajtjen e orés mésimore nuk u ndihmon
askush. Né gendrat burimore kryesisht punojné mésues té fushés pérkatése speciale, ose
meésues gé jané té specializuar pér até fushé dhe né vendin toné kéto gendra kané njé tradité
mjaft té gjaté e gé éshté e mundur qé mésuesit té jené specializuar dhe nuk kané nevojé pér
ndonjé ndihmé té ndonjé eksperti. Klasat e bashkangjitura kané njé zbatim jo shumé té
gjaté né vendin toné, ndérsa klasat e rregullta ende jané né fazé fillestare dhe nuk jané té
plotésuara kushtet elementare pér funksionim.

Pyetja: A keni pasur ndonjéheré véshtirési né klasén tuaj?
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Grafiku 26. Véshtirésité né klasé né té gjitha institucionet
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Grafiku 27. Véshtirésité né klasé sipas llojeve té institucioneve
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Rreth 18.75 % ose 3 mésues té klasave té bashkangjitura, 10 % ose 1 mésues i gqendrés
burimore dhe 40 % ose 2 mésues i klasave té rregullta kané pohuar se asnjéheré nuk kané
pasur véshtirési né klasén ku edukohen nxénés me nevoja té vecanta. Rreth 75 % ose 12
mésues té klasave té bashkangjitura, 90 % ose 9 mésues té gendrave burimore dhe 60 %
ose 3 mésues té klasave té rregullta kané pohuar se nganjéheré kané hasur né véshtirési né
klasat e tyre. Vetém 6.25 % ose 1 mésues i klasés sé rregullt ka pohuar se shpesh ka hasur
né véshtirés né klasén e tij.

Si jané vendosur nxénésit né klasén tuaj?

Frequency

Percent

®m Béhet pa ndonjé kriter ~ mVendosja béhet né bazé té problemeve gé i kané nxénésit

Grafiku 28. Vendosja e nxénésve né klasé né té gjitha institucionet
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Grafiku 29. Vendosja e nxénésve né klasé sipas llojit té institucionit

Rreth 62.5 % ose 10 mésues té klasave té bashkangjitura, 40 % ose 4 mésues té
gendrave burimore dhe 80 % ose 4 mésues té klasave té rregullta kané pohuar se vendosja e
nxénésve béhet né bazé té problemeve qé i kané ata. Rreth 37.5 % ose 6 mésues té klasave
té bashkangjitura, 60 % ose 6 mésues té gendrave burimore dhe 20 % ose 1 mésues i klasés
sé rregullt kané pohuar se vendosja e nxénésve né klasé béhet pa ndonjé kriter. Nése né
gendrat burimore vendosja e nxénésve né klasé béhet pa ndonjé kriter edhe mund té
arsyetohet, sepse gendrat burimore kryesisht edukojné nxénésit té cilét e kané njé démtim
té caktuar (p.sh. problemet né té paré), megjithaté edhe kétu duhet té keté kritere, pasi jo té
gjithé nxénésit e kané démtimin e njéjté, ndérsa sa u pérket klasave té rregullta dhe atyre té
bashkangjitura, patjetér qé nxénésit duhet té vendosen né bazé té kritereve té caktuara. Né

klasat e rregullta dhe né ato té bashkangjitura, edukohen edhe nxénés gé nuk kané ndonjé
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véshtirési, por edhe nxénésit gé kané véshtirési, andaj né bazé té véshtirésisé gé e kané

nxénésit, duhet edhe té vendosen. Pyetja: A mund té na tregoni nése ju keni pérgatitur

plane individuale?
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Grafiku 30. Pérgatitja e planeve individuale nga mésuesit né té gjitha institucionet
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Grafiku 31. Pérgatitja e planeve individuale nga mésuesit sipas llojit té institucionit
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Rreth 75 % ose 12 mésues té klasave té bashkangjitura, 70 % ose 7 mésues té gendrave
burimore dhe 100 % ose 5 mésues té klasave té rregullta kané pohuar se kané pérgatitur
plan individual. Rreth 6.25 % ose 1 mésues i klasés sé bashkangjitur ka pohuar se nuk ka
pérgatitur plan individual. Rreth 18.75 % ose 3 mésues té klasave té bashkangjitura dhe 30
% ose 3 mésues té gendrave burimore kané pohuar se planet i kané pérgatitur pér té gjithé
NXénésit.

Pyetja: A mund té na tregoni lidhur me tekstet mésimore nése jané:

20 A

15 -

10 A

Numri Pergindja

u Té pérgjithshme pér té gjithé nxénésit m Té modifikuara
u Té pérshtatshme pér secilin nxénés

Grafiku 32. Tekstet mésimore né té gjitha institucionet
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Grafiku 33. Tekstet mésimore sipas llojit té institucionit

Rreth 12.5 % ose 2 mésues té klasave té bashkangjitura dhe 20 % ose 2 mésues té

gendrave burimore kané pohuar se tekstet mésimore jané té pérshtatshme pér secilin

nxénés. Rreth 50 % ose 8 mésues té klasave té bashkangjitura dhe 40 % ose 4 mésues té

gendrave burimore kané pohuar se tekstet qé i pérdorin jané té modifikuara. Rreth 37.5 %

ose 6 mésues té klasave té bashkangjitura, 410 % ose 4 mésues té gendrave burimore dhe

100 % ose 5 mésues té klasave té rregullta kané pohuar se tekstet gé i pérdorin gjaté

procesit mésimor jané té pérgjithshme pér té gjithé nxénésit.

Pyetja: A pérdorni gjuhén e shenjave kur éshté e nevojshme
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Grafiku 34. Pérdorimi i gjuhés sé shenjave né té gjitha institucionet
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Grafiku 35. Pérdorimi i gjuhés sé shenjave sipas llojit t & institucionit

Rreth 12.5 % ose 2 mésues té klasave té bashkangjitura kané pohuar se nuk éshté i

nevojshém pérdorimi i gjuhés sé shenjave. Rreth 68.75 % ose 11 mésues té klasave té

bashkangjitura, 70 % ose 7 mésues té gendrave burimore dhe 100 % ose 5 mésues té klasave

té rregullta kané pohuar se e pérdorin gjuhén e shenjave. Rreth 18.75 % ose 3 mésues té
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klasés sé bashkangjitur dhe 30 % ose 3 mésues té gendrave burimore kané pohuar se nuk e
pérdorin gjuhén e shenjave.

Pyetja: Si béhet notimi i nxénésve?

Neé bazé té mundésive té
nxeénésve
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Grafiku 36. Vlerésimi i nxénésve

Rreth 6.25 % ose 1 mésues i klasés sé bashkangjitur ka pohuar se béhet vlerésim
motivues. Rreth 87.5 % ose 14 mésues té klasave té bashkangjitura, 90 % ose 9 mésues té
gendrave burimore dhe 100 % ose 5 mésues té klasave té rregullta kané pohuar se vlerésimi
i nxénésve béhet né bazé té mundésive té tyre. Rreth 6.25 % ose 1 mésues i klasés sé
bashkangjitur dhe 1 % ose 1 mésues i gendrés burimore kané pohuar se vlerésimi i

nxénésve béhet né bazé té kritereve té vlerésimit. Pyetja: Sa zgjat ora mésimore?
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Grafiku 37. Zgjatja e orés mésimore.

Rreth 25 % ose 4 mésues té klasés sé bashkangjitur dhe 20 % ose 2 mésues té gendrés

burimore kané pohuar se ora mésimore éshté fleksibile, nuk ka ndonjé kohézgjatje fikse.
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Rreth 6.25 % ose 1 mésues i klasés sé bashkangjitur kané pohuar se ora mésimore zgjat 35

minuta. Rreth 68.75 % ose 11 mésues té klasés sé bashkangjitur, 80 % ose 8 mésues té

gendrave burimore dhe 100 % ose 5 mésues té klasave té rregullta kané pohuar se ora

mésimore zgjat 40 ose 45 minuta.



Pyetja: Cilat forma mésimore i aplikoni né klasé?
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Grafiku 38. Aplikimi i formave mésimore

Lidhur me zbatimin e formave mésimore, 81.25 % ose 13 mésues té klasave té
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bashkangjitura, 60 % ose 6 mésues té gendrave burimore dhe 60 % ose 3 mésues té klasave

té rregullta pohojné se i kombinojné format mésimore. Lidhur me kété céshtje, 40 % ose 4

mésues té gendrave burimore dhe 40 % ose 2 mésues té klasave té rregullta pohojné se mé

shumeé e zbatojné formén individuale. Rreth 6.25 % ose 1 mésues i klasés sé bashkangjitur

pohon se e aplikon formén grupore dhe 12.5 % ose 2 mésues té klasave té bashkangjitura

pohojné se gjaté procesit mésimor e aplikojné formén frontale.
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Pyetja: Cilat metoda i aplikoni mé tepér né klasé?
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Grafiku 39. Aplikimi i metodave mésimore

Lidhur me zbatimin e formave né klasé, 93.75 % ose 15 mésues té klasave té
bashkangjitura, 70 % ose 7 mésues té gendrave burimore dhe 80 % ose 4 mésues té klasave
té rregullta pohojné se gjaté orés mésimore zbatojné metodat bashkékohore. Lidhur me kété
céshtje 6.25 % ose 1 mésues i klasés sé bashkangjitur, 30 % ose 7 mésues té gendrave
burimore dhe 20 % ose 1 mésues i klasés sé rregullt pohojné se aplikojné metoda
tradicionale.

Lidhur me pozitén e nxénésve me nevoja té vecanta népér institucionet pérkatése, té
gjithé mésuesit kané pohuar se nxénésit jané té barabarté. Sa i pérket klimés né institucionet
arsimore, ku edukohen nxénésit me nevoja té vecanta, 25 % ose 4 mésues té klasave té
bashkangjitura dhe 20 % ose 2 mésues té gendrave burimore, pohojné se klima ésht6é shumé

e miré. Rreth 68.75 % ose 11 mésues té klasave té bashkangjitura, 70 % ose 7 mésues té
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gendrave burimore dhe 100 % ose 5 mésues té klasave té rregullta pohojné se klima né
institucionet arsimore ku punojné ata éshté e pérshtatshme pér té gjithé nxénésit. Rreth 6.25
% ose 1 mésues i klasés sé bashkangjitur dhe 10 % ose 1 mésues i gendrés burimore, pohojné
se klima né institucionet ku punojné ata nuk éshté e miré.

Lidhur me pérdorimin e dhunés ndaj nxénésve, 93.75 % ose 15 mésues té klasave té
bashkangjitura, 100 % e mésuesve té gendrave burimore dhe 100 % e mésuesve té klasave
té rregullta, kané pohuar se asnjéheré nuk kané pérdorur dhuné ndaj nxénésve. Rreth 6.25 %
ose 1 nxénés i klasés sé bashkangjitur ka pohuar se ndonjéheré kané pérdorur dhuné ndaj
NXEénésve.

Ndérsa lidhur me pérdorimin e fjaléve fyese ndaj nxénésve, 93.75 % ose 15 mésues té
klasave té bashkangjitura, 100 % e mésuesve té gendrave burimore dhe 100 % e mésuesve
té klasave té rregullta, kané pohuar se asnjéheré nuk i kané fyer nxénésit, ndérsa 6.25 % ose
1 nxénés i klasés sé bashkangjitur ka pohuar se ndonjéheré edhe i kané fyer nxénésit.
Lidhur me fyerjen e nxénésve nga njéri-tjetri, 37.5 % ose 6 mésues té klasave té
bashkangjitura dhe 20 % ose 2 mésues té gendrave burimore kané pohuar se asnjéheré
nxénésit nuk e fyejné njéri- tjetrin. Lidhur me kété ¢éshtje, 56.25 % ose 9 mésues té
klasave té bashkangjitura, 80 % ose 8 mésues té gendrave burimore dhe 100 % ose 5
mésues té klasave té rregullta kané pohuar se ndonjéheré nxénésit e fyejné njéri-tjetrin.
Rreth 6.25 % ose 1 mésues i klasés sé bashkangjitur ka pohuar se shpesh nxénésit e fyejné

njéri-tjetrin.



5.3.1 Rezultate: Analiza e perceptimeve té mésimdhénésve pér praktikat dhe

punén me fémijé me nevoja té veganta.

Njé nga objektivat e kétij studimi ishte zbulimi i géndrimeve té mésimdhénésve gé
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punojné drejtpérdrejt me nxénés me nevoja té vecanta, né lidhje me procesin mésimdhénés

e mésimnxénés né té tre format e arsimimit. Vlerat né tabelén e méposhtme paragesin

mesataren aritmetike dhe devijimin standard pér variablat intervale nga mésimdhénésit

pjesémarrés né hulumtim.
Tabela 4

Té Dhénat pér Qéndrimet e Mésimdhénésve

Pohimet e mésimdhénésve: MA SD
Sa jeni i/e kénaqur me shérbimet gé ofron institucioni ku e  3.90 75
dérgoni fémijén tuaj pér edukim dhe arsimim?

Qasja e juaj ndaj nxénésve me nevoja té veganta ndikon né  2.68 48
integrimin e tyre né shoqéri

Si éshté klima né klasé? 2.13 .50
A aplikohet nga ana e juaj dhuna ndaj nxénésve? 2.97 18
A i fyeni nxénésit né klasén tuaj? 2.97 18
A e fyejné nxénésit né klasén tuaj njéri-tjetrin? 2.23 .50
A keni pasur ndonjéheré véshtirési né klasén tuaj? 2.16 45
Sa jeni i kénaqur nga bashképunimi me prindérit e nxénésve 3.61  1.02

me nevoja té vecanta?
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Pér té paré dallimet né kéto perceptime né varési té nivelit té arsimimit, moshés dhe
gjinisé, jané zhvilluar analzat interferuese. Né pérgjithési rezultatet kané treguar dallime té
réndésisé statistikore né pérgjigjet e mésimdhénésve si né pyetjet gé kané treguar kryesisht
perceptimin e tyre, por edhe né pyetjet né té cilat ata kané treguar praktikat e tyre. Nga ana
tjetér, kéto rezultate nuk kané treguar lidhméri té réndésisé statistikore né varési té
karakteristikave té mésimdhénésve pér té gjitha pyetjet. Pyetjet gé shprehnin perceptimin e
mésimdhénésve, kané pérfshiré cilésiné e shérbimeve gé ofrojné institucionet ku punohet
me fémijé me nevoja té vecanta; ndikimin e gasjes sé mésimdhénésve ndaj kétyre
nxénésve né integrimin e tyre né shogéri; pércaktimin e klimés sé klasés si faktor shumé i
réndésishém né mésimdhénie dhe mésimnxénie si dhe mendimin e tyre se si ndjehen
nxénésit né klasé.

Né tabelén e méposhtme, paragiten géndrimet e nxénésve pér té njéjtat variabla, por
sipas llojit té institucionit ku mésimdhénésit punojné.

Tabela 5

Qéndrimet e Mésimdhénésve sipas Llojit té Institucionit.

Qendér Klasé e Klasé e

burimore rregullt bashkangjitur

Pohimet e mésimdhénésve:
MA SD MA SD MA SD
Sa jeni i/e kénaqur me shérbimet g8 4.20 .63 3.60 .89 3.81 15

ofron institucioni ku e dérgoni fémijén

tuaj pér edukim dhe arsimim?



Qasja e juaj ndaj nxénésve me nevoja 2.80 .42

té vecanta ndikon né integrimin e tyre

né shogeéri
Si éshté klima né klasé?? 2.10 .57
A aplikohet nga ana e juaj dhuna ndaj 3.00 .00
nxeénésve?
A i fyeni nxénésit né klasén tuaj? 3.00 .00

A e fyejné nxénésit né klasén tuaj njéri- 2.20 .42
tjetrin?

A keni pasur ndonjéheré véshtirési né 2.10 .32
klasén tuaj?

Sa jeni i kénaqur nga bashképunimime 4.00 1.15
prindérit e nxénésve me nevoja té

vecanta?

2.60

2.00
3.00

3.00
2.00

2.40

2.80

.55

.00
.00

.00
.00

.55

.83

2.63

2.19
2.94

2.94
2.31

2.13

3.63

.50

54

.25

.25
.60

.50

.89
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Sic shihet nga tabela, vlerat mé té larta té mesatares aritmetike jané pér gendrat burimore,

krahasuar me klasat e bashkangjitura dhe klasat e rregullta.
Tabela 6

Qéndrimet e Mésimdhénésve sipas Gjinisé

Gjinia
Femér Mashkull
Pohimet e mésimdhénésve: MA  SD MA SD
Sa jeni i/e kénaqur me shérbimet qé ofron 387 .76  4.00 .76
institucioni ku e dérgoni fémijén tuaj pér edukim
dhe arsimim?
Qasja juaj ndaj nxénésve me nevoja té vecanta 2.65 .49 275 .46

ndikon né integrimin e tyre né shogéri
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Si éshté klima né klasé? 222 52 188 .36

A aplikohet nga ana e juaj dhuna ndaj nxénésve? 296 .21  3.00 .00
A i fyeni nxénésit né klasén tuaj? 296 .21 3.00 .00
A e fyejné nxénésit né klasén tuaj njéri-tjetrin? 222 52 225 46
A keni pasur ndonjéheré véshtirési né klasén tuaj? 2.13 .34 225 .71
Sa jeni i kénaqur nga bashképunimi me prindérite 3.65 1.03 3.50 1.07

nxénésve me nevoja té vecanta?

Tabela mé lart tregon gé vlerat mé té larta té mesatares aritmetike né pothuajse té gjitha
ndryshoret jané nga mésimdhénésit e gjinisé mashkullore.
Tabela 7

Qéndrimet e Mésimdhénésve sipas Nivelit té tyre té Arsimimit

Shkolla e Fakultet Master

larté

Pohimet e mésimdhénésve:
MA  SD MA SD MA SD
Sa jeni i/e kénaqur rme shérbimet g¢ 3.82 .75 4.00 .68 3.83 .98

ofron institucioni ku e dérgoni fémijén

tuaj pér edukim dhe arsimim?

Qasja e juaj ndaj nxénésve me nevoja 2.55 .52 2.64 .50 3.00 .00
té vecanta ndikon né integrimin e tyre

né shogéri

Si éshté klima né klasé?? 200 45 221 58 2.17 41
A aplikohet nga ana juaj dhuna ndaj 291 .30 3.00 .00 3.00 .00
nxénésve?

A i fyeni nxénésit né klasén tuaj? 300 .00 293 .27 3.00 .00



A e fyejné nxénésit né klasén tuaj njéri-
tjetrin?

A keni pasur ndonjéheré véshtirési né
klasén tuaj?

Sa jeni i kénagur nga bashképunimi me
prindérit e nxénésve me nevoja té

vecanta?

2.09

2.36

3.73

54 2.36
51 2.00
1.19 3.50

.50

.39

1.02

2.17 41
2.17 41
3.67 .82
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Vlerat e prezantuara né tabelé, tregojné rritie me rritjen e nivelit t& arsimimit té

mésimdhénésve.

Tabela 8

Qéndrimet e Mésimdhénésve sipas Moshés

26-34 Vjet

35-44 vjet

45-54 vjet

Mbi 55 vjet

Pohimet e
mésimdhénésve: MA SD

MA

SD

MA

SD

MA SD

Sa jeni i/e kénaqur rme 3.67 .52
shérbimet gé ofron
institucioni ku e dérgoni

fémijén tuaj pér edukim

dhe arsimim?

Qasja juaj ndaj 2.83 .41
nxénésve me nevoja té

veganta  ndikon  né

integrimin e tyre né

shogéri

Si éshté klima né klasé? 2.33 .52

4.25

2.75

2.50

.96

.50

.58

4.09

2.73

2.18

.83

47

41

3.70 .68

2.50 .53

1.80 42
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A aplikohet ngaana juaj 3.00 .00 3.00 .00 3.00 .00 2.90 .32
dhuna ndaj nxénésve?

A i fyeni nxénésit né 3.00 .00 3.00 .00 291 .30 3.00 .00
klasén tuaj?

A e fyejné nxénésit né 2.00 .00 250 .58 218 .60 2.30 48
klasén tuaj njéri-tjetrin?

A keni pasur ndonjéheré 2.00 .00 200 .00 218 .60 2.30 48
véshtirési né klasén tuaj?

Sa jeni i kénaqur nga 3.83 1.17 475 50 345 .82 3.20 1.03
bashképunimin me

prindérit e nxénésve me

nevoja té vecanta?

Analizat e Hi-katrorit dhe testi i Pearson's chi-square of association treguan rezultatet
né vijim. Késhtu pér pyetjen se ¢faré shérbime ofron institucioni ku punoni pér nxénésit
me nevoja té vecganta, 10 mésimdhénés ose 32.3 % i kané cilésuar shérbimet si deri diku té
mira, 14 mésimdhénés (45.2%) i kané cilésuar si shérbime té mira dhe vetém 7 prej tyre ose
22.6 % i kané cilésuar si shérbime shumé té mira. Analiza e chi-square goodness-of-fit test,
tregoi gé nuk ka dallime té réndésishme statistikore né pérgjigjet e dhéna nga
mésimdhénésit y*(2,N=31)=2.387, p=.303). Pér té paré lidhmérité e mundshme né varési té
vecorive demografike té mésimdhénésve, u zhvillua testi Pearson's chi-square of
association. Analiza nuk gjeti lidhméri té réndésisé statistikore né kété perceptim me
nivelin e arsimimit t¢ mésimdhénésve té treguar né vlerat (x%(4, N=31)=3.086, p=.544). Po
ashtu, nuk treguan lidhméri statistikore as gjinia e mésimdhénésve
(x*(2,N=31)=.260,p=.878), as institucioni ku ata punojné (y%(4,N=31)=4.423, p=.352), dhe

as mosha e tyre (x*(6,N=31)=5.866, p = .438).
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Né pércaktimin se sa gasja e mésimdhénésve ndaj nxénésve me nevoja té veganta
ndikon né integrimin e tyre né shogéri, analiza e chi-square goodness-of-fit test, tregoi gé
ka dallime té réndésishme statistikore né pérgjigjet e dhéna nga mésimdhénésit
¥2(1,N=31)=3.9.3, p=.048), ku 10 prej tyre (32.3 %) u pérgjigjén ‘deri diku’ dhe 21 ose
67.7% u pérgjigjén ‘shumé&’. Ndérkohé analiza e Pearson's chi-square of association test,
nuk tregoi lidnméri statistikore ndérmjet pérgjigjeve me pérgatitjen arsimore té tyre me
vlerat ?(2,N=31)=3.810,p=.149; me gjininé »*(1,N=31)=.260,p=.610; me institucionin ku
ata punojné ¥%(2,N=31)=1.026,p=.599; dhe as me moshén y*(3,N=31)=2.329,p=.507.

Perceptimi i mésimdhénsve pér klimén né klasé pérmes analizés sé chi-square goodness-
of-fit test ka treguar dallime té vlefshme statistikore né pérgjigjet e dhéna nga
mésimdhénésit t& shprehura né vlerat ¥?(2,N=31)=24.065, p=.000. Késhtu, 2 mésimdhénés
(6.5%) jané shprehur se klima éshté jo e miré; 23 prej tyre (74.2%) jané shprehur se klima
éshté e pérshtatshme dhe 6 mésimdhénés (19.4) e kané cilésuar klimén si shumé e miré.
Ndérkohé analiza e Pearson's chi-square of association test edhe né pérgjijet né kété
pyetje, nuk tregoi lidhmeéri statistikore as me pérgatitjen arsimore té mésimdhénésve
v*(4,N=31)=2.091, p=.719; as me gjininé y*(2,N=31)=2.956, p=.228; as me llojin e
institucionit ku ata punojné y%(4,N=31)=2.288, p=.683 dhe as me moshén e mésimdhénésve
¥2(6,N=31)=9.183, p=.164

Pyetjet pér praktikat e pérditshme né punén me nxénés me nevoja té vecanta, pérfshinin
pyetjet pér format e punés, metodat e punés, pér ofrimin e mbéshtetjes profesionale pér
mésimdhénésit dhe pér tekstet mésimore qé shfrytézohen nga ata. Sipas mésimdhénésve,
forma mé e pérdorshme e punés gjaté gjithé vitit shkollor ishte kombinimi i formave me 22

pérgjigje (71%). Forma grupore pérdorej vetém nga 1 mésimdhénés, forma frontale
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pérdorej nga 2 mésimdhénés dhe forma individuale pérdorej nga 6 mésimdhénés (19.4%).
Analiza e chi-square goodness-of-fit test, tregoi dallime té vlefshme statistikore ndérmjet
pérgjigjeve té dhéna né vlerat »*(3,N=31)=36.742, p=.000. Ndérkohé, analiza e Pearson's
chi-square of association test, nuk tregoi lidnméri statistikore ndérmjet pérgjigjeve me
pérgatitjen arsimore té tyre me vlerat y%(6,N=31)=5.973, p=.426; me gjininé
v2(3,N=31)=1.246, p=.742; me institucionin ku ata punojné ¥*(6,N=31)=9.705, p=.138; dhe
as me moshén ¥%(9,N=31)=14.791, p=.097.

Kur u pyetén pér metodat e punés, mésimdhénésit ofruan pérgjigje gé dallonin
statistikisht ndérmjet tyre, x%(3,N=31)=14.226, p=.000. Nga pérgjigjet e tyre, vetém 5
mésimdhénés (16.1 %) pérdorin metodat tradicionale té punés, kurse 26 prej tyre (83.9%)
pérdorin metodat bashkékohore. Por, edhe né kéto pérgjigje, analiza e Pearson's chi-square
of association test, nuk tregoi lidhméri statistikore me pérgatitjen arsimore té tyre me vlerat
v*(2,N=31)=5.319, p=.070; me gjininé y*(1,N=31)=.105, p=.746; me institucionin ku ata
punojné ¥*(2,N=31)= 2.632, p=.268; dhe as me moshén ¥*(3,N=31)=3.380, p=.337.

E konsideruar si domosdoshméri nga mésimdhénésit, ofrimi i mbéshtetjes profesionale
pér ta nga specialistét pérkatés, né pyetjen né kété hulumtim, pérgjigjet e tyre treguan se né
praktikén e pérditshme té tyre 25 prej mésimdhénésve (80.6%) nuk ndihmohet nga askush,
dy mésimdhénés (6.5 %) jané shprehur se jané ndihmuar nga njé ekspert i fushés sé
edukimit special, vetém né njé rast (3.2 %) mésimdhénési éshté ndihmuar nga njé pedagog
special dhe po ashtu vetém né tre raste té tjera (9.7 %), mésimdhénésit jané ndihmuar nga
mésuesi ndihmés. Sic edhe ishte e pritshme, dallimet né pérgjigjet ishin té réndésisé
statistikore ¥?(3,N=31)=51.452, p=.000, ndérkohé gé chi-square of association test, nuk

tregoi lidhmeéri statistikore té kétyre pérgjigjeve me pérgatitjen arsimore té tyre me vlerat
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¥2(6,N=31)=2.870, p=.825; me gjininé x*(3,N=31)=4.015, p=.260; me institucionin ku ata
punojné ¥?(6,N=31)= 5.448, p=.488; dhe as me moshén ¥?(9,N=31)=8.028, p=.531.

Né lidhje me pércaktimin e teksteve shkollore gé mésimdhénésit pérdorin né klasat e
tyre, mésimdhénésit kané treguar pérgjigje té ndryshme ndérmjet tyre, ndryshime gé kané
vleré statistikore y%(2,N=31)= 6.258, p=.044. Nga mésimdhénésit, 15 prej tyre (48.4%)
pérdorin tekste té pérgjithshme pér té gjithé nxénésit, 12 ose 38.7 % e mésimdhénésve
pérdorin tekste té modifikuara dhe tekste té pérshtatshme pér secilin fémijé pérdorin vetém
4 mésimdhénés (12.9 %). Chi-square of association test, edhe né kété rast, nuk tregoi
lidhmeéri statistikore té kétyre pérgjigjeve me pérgatitjen arsimore té mésimdhénésve, e
shprehur né vlerat y>(4,N=31)=1.424, p=.840; me gjininé y*(2,N=31)=1.491, p=.474; me
institucionin ku ata punojné x*(4,N=31)= 6.794, p=.147; dhe as me moshén
x*(6,N=31)=9.383, p=.153.

Me té gjitha variablat e pérfshira né kété hulumtim, u zhvillua t-testi pér grupe té
pavarura dhe ANOVA njédrejtiméshe, pér té gjetur dallimet e mundshme sipas vecorive
demografike té tilla gjinia, niveli i arsimimit, lloji i institucionit ku punojné mésimdhénésit,
numri i nxénésve né klasé dhe mosha e tyre. Nga té gjitha analizat, vetém pérmes ANOVA
njédrejtiméshe, (F(3,27)=3.453, p=.030) u gjetén dallime té vlefshme statistikore né
pérzgjedhjen e teksteve mésimore ndérmjet mésimdhénésve me moshé mé té re (26-34
vjet) krahasuar me mésimdhénésit me moshé 45.54 vjecare (p =.021) dhe mbi 54 vjeg (p
=.004). Testi Tykey, tregoi g& mésimdhénésit mé té rinj né moshé kané pérzgjedhur tekste
gé jané té modifikuara dhe tekste té pérshtatshme pér secilin nxénés kundrejt
mésimdhénésve me moshé mé té madhe té cilét preferojné tekste gé jané té pérgjithshme

pér té gjithé nxénésit. Po ashtu dallime té vlefshme u gjetén edhe né pércaktimin e klimés
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né klasé ndérmjet mésimdhénésve me moshé té ndryshme (F(3,27)= 3.093, p=.044). Testi
Tykey, pércaktoi qé mésimdhénésit me moshé mé té re (26-34 vjet) kané ofruar vlera mé
té uléta pér klimén e klasés si té pérshtatshme krahasuar me mésimdhénésit me moshé mbi

54 vje¢ (p =.031).

5.4 Rezultatet e hulumtimit me prindér

Né pyetjen: Sa jeni i kénaqur me kuadrin profesional té shkollés?, 58% e prindérve té
nxénésve gé edukohen né klasa té bashkangjitura, 18.2 % e prindérve té nxénésve qé
edukohen né klasa té rregullta dhe 81.8 % e prindérve té nxénésve gé edukohen né gendra
burimore kané géndrim pozitiv ndaj kuadrit pérofesinal té shkollés, 32.3 % e prindérve té
nxénésve gé edukohen né klasa té bashkangjitura, 36.4 % e prindérve té nxénésve qé
edukohen né klasa té rregullta dhe 18.2 % e prindérve té nxénésve gé edukohen né gendra
burimore kané géndrim neutral ndaj kuadrit profesional té shkollés, 9.7 % e prindérve té
nxénésve gé edukohen né klasa té bashkangjitura dhe 45.5 % e prindérve té nxénésve gé
edukohen né klasa té rregullta kané géndrim negativ ndaj kuadrit profesional,ose mé miré
té themi nuk jané té kénaqur me stafin profesional té shkollés ku edukohen dhe arsimohen

fémijét e tyre.
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Grafiku 40. Kuadri profesional i shkollés

Né pyetjen: Sa jeni i kénaqur me gasjen e mésimdhénésve ndaj fémijés suaj?, 58 % e
prindérve té nxénésve qé edukohen né klasa té bashkangjitura, 9 % e prindérve té nxénésve
gé edukohen né klasa té rregullta, 81.8 % e prindérve té nxénésve qé edukohen né gendra
burimore, kané géndrim pozitiv ndaj gasjes sé mésimdhénésve ndaj fémijéve té tyre, 35.5
% e prindérve té nxénésve qé edukohen né klasa té bashkangjitura, 27.3 % e prindérve té
nxénésve gé edukohen né klasa té rregullta dhe 18.2% e prindérve té nxénésve qé edukohen
né gendra burimore kané géndrim neutral ndaj gasjes gé e kané mésuesit me fémijét e tyre.
Rreth 6.45 % e prindérve té nxénésve gé edukohen né klasa té bashkangjitura, dhe 63.6 % e
prindérve té nxénésve gé edukohen né klasa té rregullta kané géndrim negativ ndaj gasjes

sé mésuesve ndaj fémijéve té tyre.
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Grafiku 41. Qasja e mésimdhénésve

Né pyetjen: Sa jeni i kénaqur me pérmbajtjet mésimore gé u ofrohen nxénésve, 35.5 % e
prindérve té nxénésve gé edukohen né klasa té bashkangjitura, 9 % e prindérve té nxénésve
gé edukohen né klasé té rregullta, 72.7 % e prindérve té nxénésve qé edukohen né gendra
burimore kané géndrim pozitiv ndaj pérmbajtjes mésimore gé u ofrohen nxénésve népér
shkolla, 54.8 % e prindérve té nxénésve é edukohen né klasa té bashkangjitura, 45.5 % e
prindérve té nxénésve gé edukohen né klasa té rregullta dhe 27.3 % e prindérve té nxénésve
gé edukohen né gendra burimore kané géndrim neutral ndaj pérmbajtjeve mésimore, 9.7 %
e prindérve té nxénésve qé edukohen né klasa té bashkangjitura dhe 45.5 % e prindérve té
nxénésve gé edukohen né klasa té rregullta kané géndrim negativ ndaj pérmbajtjeve

mésimore.
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Grafiku 42. Pérmbajtjet mésimore

Né pyetjen: Sa jeni i kénaqur me tekstet, 25.8 % e prindérve té nxénésve qé edukohen
dhe arsimohen né klasa té bashkangjitura, 90.9 % e prindérve té nxénésve gé edukohen dhe
arsimohen né gendra burimore jané té kénaqur dhe kané géndrim pozitiv ndaj teksteve gé
shérbehen né kéto institucione, 64.5 % e prindérve té nxénésve gé edukohen né klasa té
bashkangjitura, 63.6 % e prindérve té nxénésve qé edukohen né klasa té rregullta dhe 9.1 %
e prindérve té nxénésve qé edukohen né gendra burimore kané géndrim neutral ndaj
teksteve me té cilat shérbehen fémijét e tyre né procesin edukativo-arsimor né institucionet
pérkatése, ndérsa 9.7 % e prindérve té nxénésve qé edukohen né klasa té bashkangjitura
dhe 36.4 % e prindérve té nxénésve gé edukohen né klasa té rregullta kané géndrim negativ

sa u pérket teksteve mésimore.
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Grafiku 43. Tekstet mésimore

Né pyetjen: Sa jeni i kénaqur me motivimin e nxénésve, 29 % e prindérve té nxénésve
gé edukohen né klasa bashkangjtura, 9 % e prindérve té nxénésve qé edukohen né klasa té
rregullta dhe 90.9 % e prindérve té nxénésve qé edukohen né gendra burimore kané
géndrim pozitiv sa i pérket motivimit té nxénésve, 38.7 % e prindérve té nxénésve qé
edukohen né klasa té bashkangjitura, 18.2 % e prindérve té nxénésve gé edukohen né klasa
té rregullta dhe 9.1 % e prindérve té nxénésve gé edukohen né gendra burimore kané
géndrim neutral lidhur me motivimin e fémijéve té tyre népér institucionet edukativo-
arsimore, 32.3 % e prindérve té nxénésve qé edukohen né klasa té bashkangjitura, 72.7 % e
prindérve té nxénésve gé edukohen né klasa té rregullta kané géndrim negativ lidhur me

motivimin e fémijéve té tyre nga ana e institucioneve pérkatése.
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Grafiku 44. Motivimi i nxénésve

Né pyetjen: Sa jeni i kénaqur me mirémbajtjen e dokumentacionit nga shkolla, 54.8 % e
prindérve té nxénésve gé edukohen né klasa té bashkangjitura, dhe 100 % e prindérve té
nxénésve gé edukohen né gendra burimore kané gédnrim pozitiv dhe jané té kénaqur me
mbajtjen e dokumentacionit nga ana e shkollave, 16.1 % e prindérve té nxénésve qé
edukohen né klasa té bashkangjitura, 54.5 % e prindérve té nxénésve qé edukohen né klasa
té rregullta kané géndrim neutral lidhur me dokumentacionin e shkollave, 29 % e prindérve
té nxénésve gé edukohen né klasa té bashkangjitura dhe 45.5 % e prindérve té nxénésve qé
edukohen né klasa té rregullta kané géndrim negativ dhe nuk jané té kénaqur me mbajtjen e
dokumentacionit nga ana e institucioneve ku edukohen dhe arsimohen fémijét e tyre.

Né pyetjen: Sa jeni i kénaqur me trajtimin e fémijés suaj nga mésimdhénésit, 42 % e
prindérve té nxénésve qé edukohen né klasa té bashkangjitura dhe 72.7 % e prindérve té

nxénésve qé edukohen né gendra burimore jané té kénaqur me trajtimin e fémijéve té tyre
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nga ana e mésuesve, 58 % e prindérve té nxénésve qé edukohen né klasa té bashkangjitura,
45.5 % e prindérve té nxénésve gé edukohen né klasa té rregullta, dhe 27.3 % e prindérve té
nxénésve gé edukohen né gendra burimore kané géndrim neutral lidhur me trajtimin e
fémijéve té tyre nga mésuesit, 54.5 % e prindérve té nxénésve qé edukohen né klasa té
rregullta nuk jané té kénaqur me trajtimin e fémijéve té tyre nga ana e mésuesit.

Né pyetjen: Sa jeni i kénaqur nga bashképunimi i mésimdhénésve me ju, 58 % e
prindérve té nxénésve gé edukohen né klasa té bashkangjitura, 81.8 % e prindérve té
nxénésve gé edukohen né gendra burimore jané té kénaqur me bashképunimin e tyre me
mésimdhénés, 42 % e prindérve té nxénésve qé edukohen né klasa té bashkangjitura, 45.5
% e prindérve té nxénésve gé edukohen né klasa té rregullta dhe 18.2 % e prindérve té
nxénésve gé edukohen né gendra burimore kané géndrim neutral né raport me
komunikimin e tyre me mésuesit e fémigjve té tyre, 54.5 % e prindérve té nxénésve qé
edukohen né klasa té rregullta kané géndrim negativ sa i pérket bashképunimit té tyre me

mésimdhénésit e fémijéve té tyre.
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5.4.1 Rezultate: Perceptimi i prindérve pér praktikat dhe punén me fémijé me

nevoja té vecanta dhe dallimet gjinore ndérmjet tyre.

Duke gené se njé nga objektivat e kétij studimi ishte zbulimi i géndrimeve té prindérve té
nxénésve me aftési té kufizuara, né lidhje me procesin mésimdhénés e mésimnxénés té
fémijéve té tyre, né ciléndo prej formave té arsimit ku fémijét e tyre jané té pérfshiré, analizat
e méposhtme, tregojné se sa té kénaqur jané prindérit me praktikat e punés dhe a dallojné
ndérmjet tyre né kété perceptim nénat dhe baballarét.

Vlerat né tabelén e méposhtme paragesin mestaren aritmetike dhe devijimin standard pér té
gjitha variablat nga té gjithé prindérit pjesémarrés né hulumtim.

Tabela 9

Rezultatet né Mesataren Aritmetike dhe Devijimin Standard nga Prindérit

Pohimet: Sa jeni i/e kénaqur rme: MA SD

Shérbimet gé ofron institucioni ku e dérgoni fémijén tuaj pér  3.36 .88

edukim dhe arsimim

Mundésiné e lévizjes sé nxénésve né objektin e shkollés? 3.72 .86
Ndricimin e klasave? 3.64 .76
Kuadrin profesional té shkollés ? 3.68 1.02
Integrimin e fémijés suaj? 319 113
Qasjen e mésimdhénésve ndaj fémijés suaj? 364 111
Pérmbajtjet mésimore gé ju ofrohen nxénésve? 3.40 .82
Tekstet? 332 .850
Angazhimin i fémijés suaj né shkollé? 3.38 .860
Motivimin e nxénésve? 326 1.06

Mirémbajtjen e dokumentacionit nga shkolla? 351 117
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Trajtimin e fémijés suaj nga mésimdhénésit? 3.62 .95
Bashképunimin e mésimdhénésve me ju? 3.77 .95
Tabela 10
Rezultatet e Prindérve sipas Llojit té Institucionit ku Mésojné Fémijét e tyre.
Qendra Klasat e Klasat e

Pohimet: Sa jeni i/e kénaqur me: Burimore bashkangjitura rregullta

MA SD MA SD MA SD
Shérbimet gé ofron institucioni ku e  4.00 89  3.26 .86 3.00 .63
dérgoni fémijén tuaj pér edukim dhe
arsimim
Mundésiné e lévizjes sé nxénésve né  3.73 .79 4.03 71 2.82 75
objektin e shkollés?
Ndricimin e klasave? 4.09 70 3.77 .67 2.82 41
Kuadrin profesional té shkollés ? 4.36 81  3.68 1.01 3.00 .78
Integrimin e fémijés suaj? 4.27 79 297 1.14 2.73 .65
Qasjen e mésimdhénésve ndaj  4.55 82 371 97 2.55 .82
fémijés suaj?
Pérmbajtjet mésimore gé ju ofrohen  4.00 78  3.35 .80 291 54
nxénésve?
Tekstet? 4.18 60  3.23 72 2.73 79
Angazhimi i fémijés suaj né shkolle?  4.36 67  3.23 12 2.82 .60
Motivimin e nxénésve? 4.27 65  3.03 1.01 291 .94
Mirémbajtjen e dokumentacionit nga  4.27 A7 345 1.36 291 54
shkolla?
Trajtimin e fémijés suaj nga  4.27 91 3.68 .87 2.82 .60

mésimdhénésit?
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Bashképunimin e mésimdhénésve me  4.27 79 3.9 .89 2.82 .60

ju?

Rezultatet nga tabela e mésipérme tregojné njé dallim té dukshém té mesatares
aritmetike né favor té gendrave burimore krahasuar me klasat e bashkangjitura dhe klasat e
rregullta. Pér té paré dallimet e mundshme né perceptimet e prindérve né procesin mésimor
né varési té llojit té shérbimit arsimor pér fémijét, ne kemi kryer analizén ANOVA njé-
drejtiméshe. Rezultatet treguan dallime statistikisht té vlefshme né té gjitha variablat né
lidhje me procesin e mésimdhénies. Késhtu, pér variablin: Sa jeni té kénaqur me shérbimet
e ofruara nga institucioni ku ju dérgoni fémijén tuaj, vlera e fituar éshté (F (2, 50) = 3.127,
p = .015 Duke pasur parasysh se ANOVA éshté njé statistiké omnibus dhe nuk mund té na
tregojé se cilat grupe té vecanta ishin dukshém té ndryshme nga njéri-tjetri, kemi pérdorur
testin post-hoc Tukey. Vlerat e fituara kané treguar se ka dallime statistikisht té
réndésishme né mes té gendrave burimore dhe klasave té bashkangjitura (p = .035) dhe
gendrave burimore kundrejt klasave té rregullta (p = .017). Nuk jané gjetur dallime né mes
té klasave té bashkangjitura kundrejt klasave té rregullta (p = .647). Dallimet né
perceptimin e prindérve né lidhje me stafin profesional né tri llojet e arsimimit, u reflektuan
né vlerat e F (2, 50) = 5.902, p = .005. Tukey testi HSD tregoi dallime té vlefshme
statistikore vetém né mes té gendrave burimore kundrejt klasave té rregullta (p = .003).
Format e tjera té organizimit té mésimit, nuk treguan vlefshméri statistikore .

Pér variablin gé ka matur integrimin e nxénésve, ANOVA tregoi ndryshime té médha F
(2,50) = 8.505, p = .001. Sipas vlerave té Tukey HSD, perceptimet e prindérve ndryshojné

statistikisht né gendra burimore kundrejt klasave té bashkangjitura (p = .001) dhe klasa té
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rregullta (p = .002). Nuk jané gjetur dallime té réndésisé statistikore né procesin e integrimit
né mes té klasave té rregullta kundrejt klasave té bashkangjitura. Nga perspektiva e
prindérve, gasja e mésimdhénésve kundrejt fémijéve me nevoja té vecanta arsimore, analiza
e ANOVA-s tregoi dallime té réndésisé statistikore ndérmjet formave arsimore ku fémijét
marrin pjesé: F (2,50) = 13.352, p = .000. Késhtu, Tukey tregoi se ka dallime statistikore né
mes té tri formave té organizimit té mésimit. Qendrat Burimore kundrejt klasave té
bashkangjitura (p = .032) dhe kundrejt klasave té rregullta (p = .000). Gjithashtu, gasja e
mésimdhénésve pér fémijét me nevoja té vecanta, ndryshon nga klasat e bashkangjitura
kundrejt klasave té rregullta (p = .002)

Prindérit e vlerésojmé si shumé té réndésishme pérmbajtjen e programit gé shkollat
ofrojné pér fémijét me nevoja té vecanta. Analizat ANOVA treguan dallime statistikisht té
vlefshme né mes té gendrave burimore, klasave té bashkangjitura dhe klasave té rregullta F
(2,50) =3.337, p=.005. Testi Tukey tregoi se dallimet jané statistikisht té vlefshme, né mes
té gendrave burimore kundrejt klasave té bashkangjitura (p = .045) dhe kundrejt klasave té
rregullta (p = .004). Gjithashtu, sipas prindérve pérmbajtja e programit né klasat e
bashkéngjitura nuk ndryshon nga pérmbajtja e programit né klasat e rregullta (p = .216)

Angazhimi i fémijéve si¢ perceptohet nga prindérit, ndryshon né varési té formés sé
edukimit gé fémija ndjek. Vlerat ANOVA tregojné dallime statistikore midis tri formave F
(2,50) = 3.337, p = .005. Sipas rezultateve té testit Tukey, gendrat burimore ndryshojné né
angazhimin e fémijéve me nevoja té vecanta kundrejt klasave té bashkangjitura (p = .000),
si dhe kundrejt klasave té rregullta (p = .000). Ndérkohé, klasat e bashkangjitura nuk

ndryshojné statistikisht nga klasat e rregullta (p = .219) né angazhimin e fémijéve.
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Motivimi i nxénésve né perceptimin e prindérve, ndryshon né tri forma té té€ mésuarit ku
fémijét jané té vendosur: F (2,50) = 8.082, p = .001. Vlerat e marra nga analizat e Tukey
tregon se gendrat burimore ndryshojné né motivimin e fémijéve me nevoja té vecganta
kundrejt klasave té bashkangjitura (p = .000), si dhe kundrejt klasave té rregullta (p = .000).
Ndérkohé, klasat e bashkangjitura nuk ndryshojné statistikisht nga klasat e rregullta (p =
.219) né motivimin e fémijéve si¢ perceptohet nga prindérit.

Gjithashtu prindérit kané perceptuar nivele té ndryshme té bashképunimit me
mésimdhénésit né té tri format e organizimit. Vlera e analizés ANOVA: F (2, 50) = 10.088,
p =.000 tregon se kéto dallime jané statistikisht t& réndésishme. Analiza Post hoc treguan se
dallimet jané té vlefshme pér gendrat burimore kundrejt klasave té rregullta (p =.000) dhe
klasave té bashkangjitura kundrejt klasave té rregullta (p=.001). Nuk jané gjetur dallime té
vlefshme né mes té gendrave burimore kundrejt klasave té bashkangjitura.

Tabela 11

Rezultatet e Prindérve sipas Gjinisé.

Pohimet Nénat Baballarét
Sa jeni i/e kénaqur me: MA SD MA  SD
Shérbimet gé ofron institucioni ku e dérgoni 3.17 .86 3.72 .83

fémijén tuaj pér edukim dhe arsimim

Mundésiné e lévizjes sé nxénésve né objektin e 3.66 91 383 .79
shkollés?

Ndricimin e klasave? 3.49 81 394 54
Kuadrin profesional té shkollés ? 3.57 1.04 3.89 .96
Integrimin e fémijés suaj? 3.00 1.11 356 1.10
Qasjen e mésimdhénésve ndaj fémijés suaj? 3.43 1.15 406 .93

Pérmbajtjet mésimore gé ju ofrohen nxénésve? 3.26 74 3.67 91
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Tekstet? 3.17 .82 361 .85
Angazhimin e fémijés suaj né shkoll&? 3.23 7 3.67 .97
Motivimin e nxénésve? 3.06 91 3.67 .91
Mirémbajtjen e dokumentacionit nga shkolla? 3.17 118 417 .86
Trajtimin e fémijés suaj nga mésimdhénésit? 3.43 .82 4.00 1.09
Bashképunimin e mésimdhénésve me ju? 3.63 91 4.06 .99

Po ashtu, edhe rezultatet nga tabela e mésipérme tregojné njé dallim té dukshém té mesatares
aritmetike né favor té baballaréve krahasuar me nénat.

Pér té paré dallimet ndérmjet tyre ne zhvilluam analizén e t-tetsit. Analiza e t-testit pér
grupe té pavarura, tregoi qé né disa prej variablave nénat dhe baballarét dallojné ndérmjet
tyre. Késhtu dallime té réndésisé statistikore jané gjetur né shérbimet gé ofron institucioni
t=(51) =2.242, p=.029, ku baballarét kané treguar vlera mé té larta se nénat (3.72 vs.3.17);
né ndricimin e klasave t=(51) =2.443, p=.018, po ashtu jané baballarét qé kané treguar nivel
mé té larté té kénaqgésisé se sa nénat (3.94 vs. 3.49); né gasjen e mésimdhénésve kundrejt
fémijéve t=(51) =2.134, p=.05 vlera mé té larta kané treguar baballarét (4.06 vs. 3.43)
krahasuar me nénat. Po ashtu né motivimin e nxénésve né shkollé t=(51) =2.044, p=.046,
dallimet kané gené né favor té baballaréve (3.67 vs. 3.06); njéjté ka ndodhur edhe me
variablén pér mirémbajtjen e dokumentacionit nga shkolla t=(51)=3.178, p=.003, ku
baballarét jané treguar mé té kénaqur (4.17 vs. 3.17). Né variablat e tjera, edhe pse ka pasur

dallime né vlerat e ofruara, dallimet nuk kané gené té vlefshme statistikisht.
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5.5 Rezultatet nga fokus grupi

Grupin e pérgendruar e pérbéjné: njé mésues i gendrave burimore, njé mésues i klasave té
bashkangjitura, njé mésues i klasave té rregullta, njé prind i nxénésit gé edukohet né gendér
burimore, njé prind i nxénésit qé edukohet né klasé té bashkangjitur dhe njé prind i nxénésit
gé edukohet né klasé té rregullt. Né fokus grup éshté diskutuar rreth ¢éshtjeve gé do té
paragiten mé poshté, ku pér secilén piké do té jepen mendimet e pjesémarrésve.

NEé cilin prej institucioneve éshté klima mé e pérshtatshme pér nxénésit me nevoja té
vecanta?

MKRR-NEé klasat e rregullta klima éshté shumé e pérshtatshme pér fémijét me nevoja té
vecanta, ata luajné mé shoké dhe shoge, mésuesi i trajton miré.

PKRR-E theksova edhe mé lart, pér shkak té klimés sé papérshtashme né klasén e rregullt,
fémijét me nevoja té vecanta e ndiejné veten inferioré, sepse fyhen e néngmohen nga té
tjerét pér shkak té problemeve gé kané.

MQB-Mendoj se né gendrat burimore mundésité jané mé té mira pér klimé té
pérshtatshme, pasi té gjithé nxénésit kané né njéfaré forme véshtirési, pavarésisht se nuk i
kané té njéjta dhe té intensitetit té njéjté, pér kété edhe e ndiejné veten té barabarté me té
tjerét, dhe e diné ¢ka do té thoté té kesh véshtirési té arrish njé géllim. Nxénésit gé kané
probleme mé té lehta u ndihmnojné nxénésve me véshtirési mé té médha, dhe né
bashképunim me ne, arrijmé rezultate té kénagshme né bazé t€ mundésive té secilt nxénés.
PQB-Pajtohem plotésisht me mésuesin dhe mendoj se klima mé e pérshtatshme pér

nxénésit me nevoja té veganta éshté né gendrat burimore.
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Né cilin institucion ofrohen njohurité mé té pérshtatshme pér nxénésit me nevoja té
vecanta?

MQB-NEé gendrat burimore njohurité u pérshtaten nxénésve né varési prej problemeve gé i
kané ata.

MKB-NE klasat e bashkangjituira punojmé né até ményré qé nxénésit t’i marrin njohurité
si éshté mé sé lehti dhe mé e pérshtatshme pér ta.

MKRR-NEé klasat e rregullta, nxénésve me nevoja té vecanta u ofrojmé njohuri té
pérshtatshme pér ta.

Né cilin institucion é&shté mé miré té dérgohen nxénésit me nevoja té vecanta?
PQB-Pavarésisht se flitet shumé pér integrimin e fémijéve me nevoja té veganta né
sistemin e rregullt arsimor, mendoj se ende nuk jané pjekur kushtet pér kété. Fillimisht
duhet ngritur niveli i mésuesve, vetédija e prindérve dhe e nxénésve qé nuk kané véshtirési,
pastaj té mendohet pér politika integruese. Aktualisht mendoj se mé sé miri éshté gé fémijét
me nevoja té vecanta té dérgohen né gendra burimore.

MKRR-Uné nuk pajtohem me prindin, sepse shumé éshté investuar dhe jané béré shumé
pérpjekje gé fémijét me nevoja té veganta té integrohen né sistemin e rregullt arsimor.
Andaj mendoj se gradualisht duhet té gjithé fémijét té pérfshihen né sistemin e rregullt
arsimor.

MKB-Pajtohem me mésuesin e klasave té rregullta; fémijét me nevoja té vecanta duhet té
vazhdojné né klasa té bashakngjitura e klasa té rregullta, derisa té pigen kushtet gé ata té
vazhdojné né klasa té rregullta, ndérsa sa u pérket gendrave burimore, mendoj se nuk ka
nevojé té dérgohen fémijét né kéto institucione, duhet té ecim né hap me zhvillimet

botérore.
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MQB-Duhet t& mendojmé cila éshté mé e mira pér fémijét. Nése éshté mé miré té dérgohen
né klasa té rregullta ose klasa té bashakngjitura le té shuhen gendrat burimore, mirépo né
bazé té gjendjes gé e kemi, gendrat burimore ende e kané rolin kryesor né edukimin dhe
arsimimin e nxénésve me nevoja té vecanta. Mendoj se ende gendrat burimore duhet té jené
piké destinimi pér fémijét me nevoja té vecanta, megenése i ofrojné kushtet mé té mira pér
edukimin dhe arsimimin e tyre.

Cka mendoni pér gjithépérfshirjen e nxénésve né sistemin e rregullt arsimor?
MQB-Mendoj se gjithpérfshirja e nxénésve né sistemin arsimor éshté njé domosdoshméri,
por né pérshtatje me zhvillimin dhe vetédijésimin e shogérisé né térési.

MKRR-Mendoj se gjithépérfshirja e nxénésve né sistemin e rregullt arsimor duhet té
zbatohet sa mé paré gé éshté e mundur. Ajo tshmé ka filluar té zbatohet, i ka dhéné
rezultatet e para, dhe vetém duhet té vazhdojmé, té pérmirésojmé ngecjet dhe gabimet.
PKRR-Edhe uné€ jam i mendimit se nxénésve duhet t’u krijohen kushte té€ pérshtatshme pér
integrim mé té lehté né shoqéri; njé ndér kushtet éshté edhe edukimi gé nga niveli
parashkollor né sistemin e rregullt, mirépo fillimisht t’u krijohen kushte g€ t€ ndjehen té
barabarté me fémijét e tjeré, té pérgatiten pér jeté né shogéri. Kur kéto kushte té plotésohen,
atéheré mendoj se plotésohen kushtet gé té vijojné mésimet né sistemin e rregullt arsimor.
PQB-Jam i pajtimit me ju gé té krijohen kushte, pastaj té gjithé nxénésit té vijojné mésimet
né shkolla té rregullta, pérndryshe gendrat burimore do té€ mbesim zgjedhja e duhur pér
nxénésit me nevoja té vecanta.

MKB-Mendoj se éshté e domosdoshme gjithpérfshirja e té gjithé fémijéve né sistemin e
rregullt arsimor. Kjo béhet duke punuar té gjithé, prindérit e fémijéve, entet parashkollore,

shkollat, mésuesit dhe téré shogéria gé fémijét té vijojné mésimet né té njéjtén klalé e
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shkollé dhe brenda kétij sistemi té krijohen kushte qé secili nxénés té zhvillohet né bazé té
tempos personale.

PKB-Pajtohem edhe uné se nuk éshté faji vetém te mésuesit dhe institucionet arsimore,
secili duhet ta marré barrén e pérgjegjésisé q¢ ka. Nése té gjithé prindérit t’i edukonin
fémijét e tyre se té tjerét duhet respektuar, pastaj kjo té vazhdojé edhe né entet
parashkollore e shkolla, do té ishte mé e lehté gé té gjithé fémijét té pérfshihen né sistemin
e rregullt arsimor. Jam i mendimit se jemi larg gjithépérfshirjes, megjithaté ajo duhet té

ndodhé.
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KAPITULLI VI

DISKUTIME

Mbéshtetur né rezultatet e fituara nga analizat e zhvilluara mund t’i japim pérgjigje pyetjes
soné kérkimore se Institucionet speciale (Qendrat burimore) ofrojné mundési mé té mira
pér nxénésit me nevoja té vecanta, pastaj vijné klasat e bashkangjitura dne né fund radhiten
klasat e rregullta.

Edhe pse né literaturén e gjeré, gjejmé se klasat e rregullta jané institucionet mé té
pérshtatshme pér arsimimin dhe edukimin e nxénésve me nevoja té vecanta (Gilmore e té
tjeré, 2003; Palmer e té tjeré, 2001; Elkins e té tjeré, 2003; Danieli & King, 1997; Grove
dhe Fisher, 1999; Palmer e té tjeré, 2001), né hulumtimin toné empirik ka rezultuar e
kundérta. Hulumtimi yné tregoi gé pérvojat mé té mira pér nxénésit me nevoja té veganta
ofrohen né gendrat burimore dhe mé pas né klasat e bashkéngjitura krahasuar me klasat e
rregullta, kjo sidomos nga kéndvéshtrimi i prindérve. Ky rezultat i punimit toné éshté né
harmoni me njé mori té studimeve té cilat theksojné se pérgatitja e nevojshme profesionale
e mésimdhénésve pér té punuar me fémijét me nevoja té vecanta konsiderohet si shgetésim
né rastet e klasave té bashkangjitura apo klasave té rregullta (Grove and Fisher, 1999;
Freeman dhe Alkin, 2000). Studimi i Lake & Billingsley (2000), mbéshtet po ashtu gjetjet
tona pasi ofron rezultatin se edhe kur njé mésimdhénés tashmé ka pérgatitje profesionale
pér punén me kéta fémijé, mund té lindin konflikte nga perspektiva divergjente pér nevojat

e fémijés.



192

Edhe pse éshté pritur gé me implementimin e politikave gjithépérfshirése, kéto mundési
té ishin mé té médha né klasat e bashkangjitura apo né klasat e rregullta, rezultati yné
tregon gé ashtu si edhe né vende té tjera edhe tek ne ky proces kalon edhe népér episode té
suksesit ashtu si edhe né episode té déshtimeve apo véshtirésive té cilat karakterizohen nga
ndérthurja e njé morie faktorésh. Pritshmérité pér suksesin e implementimit té gasjes
gjithpérfshirése u referohen ndryshimeve té médha gé kané ndodhur né sistemin toné
arsimor, té fokusuara né zhvillimin optimal té késaj gasjeje né té gjithé elementet pérbérése
té saj. Rezultatet e studimit toné treguan qé ashtu si edhe né vende té tjera edhe te ne ky
proces ka kaluar dhe kalon ende si népér episode té suksesit ashtu edhe né episode té
déshtimeve apo véshtirésive té cilat karakterizohen nga ndérthurja e njé morie faktorésh té
tillé si: ndryshimet kurrikulare, zhvillimi i aftésive dhe njohurive profesionale né shkolla,
metodat e mésimdhénies, strukturat organizative né shkollé, géndrimet ndaj gjithpérfshirjes
dhe diversitetit, mungesa e pérvojés sé mésuesve té klasave té rregullta me nxénés me
nevoja té vecanta, mungesa e kushteve né objektet gjithpérfshirése, dedikimi i gendrave
burimore pér kategori té caktuara té nxénésve, pérgatitja specifike e mésuesve té gendrave
burimore, niveli i vetédijes sé pérgjithshme té popullatés, specifikisht i mésuesve dhe
nxénésve, et].

Ka shumé arsye pérse kané dalé kéto rezultate, duke filluar nga pérgatitja e kuadrit
profesional e deri te vetédija e prindérve dhe rrethit shogéror. Qendrat burimore, kryesisht
disponojné me kuadér relativisht té pérgatitur miré dhe specifikisht pér problemet gé i kané
kategori e caktuar e fémijéve, andaj pritjet jané mé té médha gé né kéto institucione fémijét
té kené shérbime mé profesionale, pasi gé klasat e rregullta ende jané né fazé provuese dhe

né shumé raste mésuesit jané pa pérgatitje adekuate, e gé kjo éshté njé mangési mjaft e
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madhe gé ndikon ndjeshém né rezultatet e nxénésve. Nga mungesa e profesionistéve té
fushave pérkatése, né ményré automatike barten edhe probleme té tjera, si né organizimin e
orés mésimore, vendosjen e nxénésve, hartimin e palneve individuale, etj.

Qendrat burimore, edhe pse jané ndértuar né njé periudhé té méhershme, ato jané
deidkuar pér kategori té caktuara té nxénésve dhe kané ndrigim té mjaftueshém, pjesé pér
I8vizje me Kkarrocg, etj, ndérsa klasat e rregullta dhe ato té bashkangjitura funksionojné né
shkolla té rregullta. Shkollat gé jané ndértuar vitet e fundit mund té kené njé standard tjetér
dhe té kené edhe ndricim té& miré, mirépo shkollat mé té vjetra kané gené té dedikuara pér
nxénés pa nevoja té vecanta dhe projektuesit dhe ndértuesit e kétyre shkollave as gé e kané
pasur idené se fémiéjt me nevoja té vecanta kané mundési té edukohen dhe arsimohen sé

bashku me nxénésit e tjeré.

6.1 Mundésité e arsimimit né té tre format e organizimit

Né& hipotezén e paré: nxénésit me nevoja té vecanta, kané mundési mé té médha pér
edukim dhe integrim né klasat e rregullta se sa né klasat e bashkangjitura dhe gendrat
burimore; kemi hipotetizuar mbéshtetur mbi reformat e médha qé jané zhvilluar tek ne né
vitet e fundit. Megjithaté rezultatet e hulutmimit nuk e mbéshtesin kété hipotezé duke
sjellé si rezultat gé nxénésit me nevoja té vecanta edukohen dhe integrohen mé miré né
gendrat burimore se sa né format e tjera té arsimimit. Né bazé té rezultateve té nxjerra nga
hulumtimti, rezulton se gasja e 80 % té mésuesve té gendrave burimore, gasja e 62.5 % té
mésuesve té klasave té bashkangjitura, dhe 60 % e mésuesve té klasave té rregullta, ndikon
shumé né integrimin e nxénésve me nevoja té vecanta, e gé né pérgjithési i bie qé mésuesit

e gendrave burimore né raport me mésuesit e klasave té bashakngjitura dhe mésuesit e
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klasave té rregullta kané gasje mé pozitive né integrimin e nxénésve me nevoja té veganta.
Nga rezultatet me prindér, rezulton se: 81.8 % e prindérve té nxénésve qé edukohen né
gendra burimore, 58 % e prindérve té nxénésve gé edukohen né klasa té bashkangjitura, 9
% e prindérve té nxénésve qé edukohen né klasa té rregullta, kané géndrim pozitiv ndaj
gasjes sé mésimdhénésve ndaj fémijéve té tyre. Né pérgjithési, duke u bazuar nga rezultatet
e nxjerra nga instrumentet e hulumtimit, vérehet se mésuesit e gendrave burimore kané njé
gasje mé té miré ndaj nxénésve me nevoja té vecanta.

Nga anketat jané nxjerré rezultatet né pesé pika: Shérbimet e institucioneve pérkatése,
gasja e mésuesve né integrimin e nxénésve me nevoja té vecanta, klima né shkollé, pozita e
nxénésit dhe ushtrimi i dhunés ndaj nxénésit, dhe nga ky pérgjithésim na kané dalé kéto
rezultate:

Qendrat burimore prijné me pozitivitetin e tyre me 84 %, klasat e bashkangjitura, né té
gjitha pikat, 73.75 % jané pozitive, ndérsa klasat e rregullta 64 % pozitive. Qéndrim neutral
kané 23.75 e klasave té bashkangjitura, 12 % e gendrave burimore dhe 28 % e klasave té
rregullta, ndérsa 2.5 % e klasave té bashkangjitura kané géndrim negativ, 4 % e gendrave
burimore dhe 8 % e klasave té rregullta.

Né kuadér té rezultateve té pérgjithshme jané nxjerré edhe mendimet e prindérve té
nxénésve lidhur me institucionin ku edukohen fémijét e tyre. Analiza dhe krahasimi éshté
béré né kéto pika, sa jané té kénaqur prindérit me shérbimet gé i ofrojné institucionet
pérkatése, sa jané té kénaqur me mundésiné e lévizjes sé fémijéve té tyre né shkollg, sa jané
té kénaqur me ndricimin e klasave, me kuadrin, integrimin, gasjen dhe trajtimin e fémijéve

té tyre.
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Rezultatet tregojné se prindérit e nxénésve qé edukohen né gendra burimore jané mé té
kéanqur me institucionin ku edukohen fémiéjt e tyre, dhe kjo arrin pérgindjen né 74, né
vendin e dyté jané prindérit e fémijéve gé edukohen né klasa té bashkangjitura me 55.7 %,
ndérsa né vendin e fundit jané klasat e rregullta me kénagésiné nga vetém 6.5 % e
prindérve. Sa u pérket géndrimeve neutrale, prindérit e fémijéve qé edukohen né klasa té
rregullta jané né pérgindje mé té larté sa i pérket géndrimit neutral, me 46.8 %, pastaj
prindérit e fémijéve qé edukohen né klasa té bashkangjitura me 34 %, dhe né fund prindérit
e nxénésve gé edukohen né gendra burimore.

Asnjé prind i nxénésve gé edukohen né gendra burimore nuk ka géndrim negativ ndaj
kétyre institucioneve, vetém 9.7 % e prindérve té nxénésve qé edukohen né klasa té
bashkangjitura dhe 46.7 % e prindérve té fémijéve gé edukohen né klasa té rregullta.

Hipotezat né vazhdim jané hipoteza plotésuese:

6.2 Perceptimet e mésimdhénésve pér praktikat dhe dallimet sipas gjinisg,
pérgatitjes arsimore dhe moshés.
Rezultatet e paragitura né kété hulumtim kané shprehur perceptimet dhe disa nga praktikat
e mésimdhénésve té cilét punojné drejtpérdrejt me nxénésit me nevoja té vecanta duke i
dhéné pérgjigje késhtu hipotezés sé dyté té hulumtimit: mésimdhénésit dallojné né
perceptimet e tyre pér praktikat e mésimdhénies dhe mésimnxénies né varési té gjinisé,
pérgatitjes arsimore dhe moshés.
Nga rezultatet e dala &shté e dukshme gé mésimdhénésit kané perceptim mjaft pozitiv
pér gjithépérfshirjen e fémijéve me nevoja té vecanta dhe réndésiné e punés sé tyre dhe

gasjes jo vetém né procesin mésimdhénés por gjithashtu edhe né integrimin e kétyre
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fémijéve né shogéri. Shumé i dukshém ky perceptim ka dalé né pérgjigjet e dhéna nga
mésimdhénésit pér klimén e klasés, né té cilin shumica jané shprehur se pérpigen té
krijojné njé klimé té pérshtatshme pér té gjithé fémijét né klasé, pavarésisht
ndryshueshmérisé sé kérkesave, nevojave, interesave dhe mundésivé té fémijéve. Dhe kjo
klimé nuk mund té arrihet nése mésimdhénésit nuk posedojné géndrime dhe besime
pozitive kundrejt gjithépérfshirjes. Duhet théné se vetém né kété variabél, mésimdhénésit
kané treguar dallime té réndésishme statistikore ndérmjet tyre pér sa i pérket moshés, duke
rezultuar se mésimdhénésit mé té vjetér né moshé krijojné njé klimé mé pozitive né klaseé.

Cilésia e shérbimeve gé ofrohen, po nga kéndvéshtrimi i mésimdhénésve, ka nevojé pér
pérmirésime té dukshme, perceptim gqé mbéshtetet nga njé mori e studimeve ( éare et al,
2009; Ofsted, 2006). Né té njéjtén linjé dhe po kaq e mbéshtetur nga literatura éshté edhe
nevoja qé mésimdhénésit shprehen pér rritjen e bashképunimit ndérmjet mésimdhénésve gé
punojné me fémijé me nevoja té vecanta, ekspertéve té shérbimeve profesionale dhe
mésimdhénésve (Sz éed, 2007; Pfeifer & Holtappels, 2008).

Ndérkohé sipas rezultateve, kemi njé llojshméri té praktikave té pérditshme mésimore,
té cilat heré pérshtaten e heré nuk pérshtaten me nevojat dhe kérkesat e nxénésve.
Megjithaté, gati né té gjitha praktikat e ofruara nga mésimdhénésit né pérgjigjet e tyre, pas
analizave inferentiale nuk u gjetén dallime té réndésisé statistikore ndérmjet
mésimdhénésve pérkundrejt gjinisé, ku rreth 65 % e mésuesve té gjinisé femérore dhe 75 %
e mésuesve té gjinisé mashkullore kané gasje pozitive té edukimit dhe arsimimit té
nxénésve me nevoja té vecanta me géllim integrimin e tyre né shogéri. Rezultat té njéjté né
nivel té réndésisé statistikore kemi sa i pérket nivelit arsimor, edhe pse dallimet jané mé

té médha, pasi qé mésuesit me master dhe ata me fakultet kané géndrim mé pozitiv 64.3,
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respektivisht 100 % ndaj integrimit té nxénésve me nevoja té vecanta se sa mésuesit me
shkollé té larté me 54.5 %. Sa i pérket dallimeve né moshé, gasja e mésuesve né edukimin
dhe arsimimin e nxénésve me nevoja té vecanta, vérehet se ka dallime, por dallimet jané né
mes té moshés mbi 54, ku 50 % e tyre kané gasje pozitive, ndérsa grupmoshat tjera nuk
kané dallime té médha dhe varion nga 72.7 % e grupmoshés 45-54, 75 % e grupmoshés 35-
44 dhe 83.3 e grupmoshés 26-34. Gjithsesi edhe pér kété variabél dallimet nuk kané vlera
sinjifikative statistikore. Si rrjedhim kéto rezultate béjné qé edhe hipoteza e dyté e
hulumtimit t¢ mos mbéshtetet nga gjetjet e hulumtimit. Padyshim qé rezultate té tilla,
sjellin nevojén e zhvillimit té hulumtimeve mé té gjera me mésimdhénésit duke siguruar

pérfshirjen t& mé shumé variablave me ndikim né gjithé procesin mésimdhénés

6.3.Perceptimet e prindérve pér praktikat mésimdhénése dhe dallimet sipas
gjinisé, dhe llojit té institucionit qé vijojné fémijét

Hipteza e treté e hulumtimit kérkonte vértetimin e dallimeve ndérmjet prindérve té
fémijéve me nevoja té vecanta pér praktikat e mésimdhénies dhe mésimnxénies sé fémijéve
né té tre format e arsimimit. Rezultatet e hulumtimit toné tregojné vlera té moderuara dhe
té larta né disa nga variablat gé reflektojné kénagésiné e prindérve té fémijéve me nevoja té
veganta me procesin e mésimdhénies, té tilla si "Mundésia e 18vizjes sé fémijéve né
shkollé', ' bashképunimi i mésimdhénésve me prindérit ', kuadri profesional i shkollés ', '
trajtimi i fémijéve me nevoja té vecanta nga mésimdhénésit ',' gasja e mésimdhénésve
kundrejt fémijéve dhe ndricimi i shkollés'. Té gjithé treguesit e tjeré né procesin e
mésimdhénies kané pasur vlera té moderuara. Kéto rezultate jané né harmoni mé disa prej

hulumtimeve (Gilmore et al, 2003;. Palmer et al, 2001; Elkins et al, 2003)
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Gjaté analizimtit té perceptimeve té prindérve té fémijéve me nevoja té vecanta né
lidhje me procesin e mésimdhénies dhe llojin e shkollés qé fémijét ndjekin, rezultatet
treguan dallime né perceptimin e prindérve pér té gjithé variablat e pérfshira né hulumtim
né tri llojet e arsimit: gendrat burimore, klasat e bashkangjitura dhe klasat e rregullta.
Vlerat mé té larta aritmetike pér té gjithé variablat, jané pér gendrat burimore, té cilat,
sipas prindérve, ofrojné mé shumé shérbime, mundési, gasje pozitive; integrimin,
motivimin pér fémijét dhe bashképunim pér prindérit se sa ofrojné klasat e bashkangjitura
dhe Kklasat e rregullta. Rezultatet treguan se prindérit i perceptojné gendrat burimore si
institucioni mé i pérshtatshém pér fémijét e tyre. Dallimet me réndési statistikore, sipas
analizave, kané gené né mes té gendrave burimore kundrejt klasave té bashkangjitura dhe
kundrejt klasave té rregullta. Vetém né variablin e gasjes sé mésuesve pér fémijét me
nevoja té veganta arsimore, nuk ka pasur dallime té konsiderueshme midis klasave té
bashkangjitura dhe klasave té rregullta.

Rezultatet tona jané né pérputhje me rezultatet e studimeve té tjera, sipas té cilave
gendra burimore mund té konsiderohet si mjedis mé i pérshtatshém pér té punuar me
fémijét me nevoja té vecanta. Kjo i atribuohet nivelit profesional t& mésimdhénésve gé
punojné né kéto gendra, si dhe mjeteve dhe materialeve didaktike né dispozicion né kéto
gendra. Freeman dhe Alkin (2000), studiuan géndrimet e prindérve kundrejt socializimit
dhe pérfshirjes dhe gjetén se prindérit besonin se nxénésit me aftési té kufizuara té rénda té
cilét jané pérfshiré né klasa té rregullta kané refuzime shogérore. Nga ana tjetér, rezultatet
tona jané né kundérshtim me rezultatet e Palmer e té tjeré (2001), té cilét gjetén se
prindérit mendojné se mésimdhénésit e klasave té rregullta jan€ né gjendje t’i

akomodojné nevojat e té mésuarit té fémijéve me nevoja té vecanta. Edhe né studimin e
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Grove & Fisher, (1999), tregohet se disa prindér preferojné klasa té rregullta
gjithépérfshirése pér fémijét e tyre , ndérsa té tjerét favorizojné vendosje té vecanté né
gendra burimore.

Kéto rezultate jané né fakt té sfidojné perceptimin e pérgjithshém pér format e
organizimit té arsimit special né vendin toné. Politikat gjithépérfshirse tashmé jané duke u
shqyrtuar dhe duke u pérfshiré né cdo aspekt té punés me fémijét me nevoja té veganta,
duke e theksuar pérfshirjen e fémijéve me nevoja té vecanta né klasa té rregullta ose té
bashkangjitura, si njé rrugé drejt suksesit. Por bolléku i literaturés ka dokumentuar tashmé
se pa pérfshirjen e prindérve, ky sukses éshté véshtiré té arrihet.

Né hulumtim gjithashtu jané analizuar edhe dallimet né mes nénave dhe baballaréve dhe
jané kryesisht "né favor" té baballaréve, té cilét né bazé té analizés kané pérjetuar mé shumé
kénagési se sa nénat. Baballarét tregojné mé shumé kénagési me 'shérbimet gé ofron
Institucioni’, 'qasjen e mésimdhénésve kundrejt nxénésve', né 'motivimin e nxénésve né
shkollé', né ‘mirémbajtjen e dokumentacionit nga shkolla’, dhe né 'ndri¢cimin e klasave’.
Diferencat gjinore né treguesit e tjeré né pyetésor nuk jané té réndésishme. Rezultatet tona
jané né harmoni me disa prej hulumtimeve té tjera qé kané trajtuar dallimet gjinore té
prindérve né eksperiencat e tyre me gjithépérfshirjen e fémijéve me nevoja té vecanta
(Kasonde-Ng’andu et al., 2001). Megjithaté, né studime té tilla t€ nivelit t€ perceptimeve,
kénagésisé apo ményrés sé konceptimeve té roleve té prindérve né familje, éshté e

rekomandueshme qé té merret né konsideraté edhe roli i kulturés.
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6.4 Niveli i bashképunimit mésimdhénés — prindér

Niveli i bashképunimit ndérmjet mésimdhénésve dhe prindérve té nxénésve me nevoja té
vecanta, shumé i réndésishém né kéndvéshtrimin toné pér trajtimin e késaj tematike, ishte
edhe hipoteza joné e katért, té cilén duke u nisur nga praktikat aktuale né vendin toné ne e
vendosém se nuk éshté né nivel té kénagshém. Gjetjet tona, shpalosin praktika gé ende
nuk jané efikase dhe né funksion té zhvillimit dhe té mésuarit optimal té fémijéve me
nevoja té veganta. Dinamika e ndryshimeve né arsimimin e fémijéve me nevoja té vecganta
e mbéshtetur fugimisht nga rezultatet e hulumtimeve té fundit, kérkojné veprime me ritme
mé té shpejta né funksion té krijimit té sistemeve bartése dhe mbéshtetése té cilat té
bashképunojné fugishém ndérmijet tyre.

Né bazé té rezultateve té pyetésorit me mésimdhénés, 50 % té mésuesve té klasave té
bashkangjitura kané géndrime pozitive, ose jané té kénaqur me bashképunimin me prindér,
60 % e mésuesve té gendrave burimore dhe 20 % e mésuesve té klasave té rregullta kané
géndrime pozitive. Né kuadér té késaj éshté konstatuar se vetém 6.25 % e mésuesve té
klasave té bashkangjitura, 10 % e mésuesve té gendrave burimore dhe 40 % e mésuesve té
kalsave té rregullta nuk jané té ké&naqur me bashképunimin e mésuesve dhe prindérve.

Nga rezultatet e anketés me prindér rezulton se 58 % e prindérve gé i edukojné fémijét
e tyre né klasa té bashkangjitura dhe 81.8 % e prindérve qé i edukojné fémijét e tyre né
gendra burimore jané té kénaqur me bashképunimin né mes té prindérve dhe mésuesve. Né
pérgjithési vérehet se prindérit e fémijéve qé edukohen né gendra burimore jané mé té
kénaqur me bashképunimin né mes té mésuesve dhe prindérve. Nga analizat nuk kishte
dallime té réndésisé statistikore né ményrat dhe praktikat e bashképunimit té

mésimdhénésve nga tri format e organizimit té arsimit me prindérit. Dallime té vliefshme u
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treguan vetém pér nivelin e bashképunimit t& mésimdhénésve mé té médhenj né moshé té
cilét ofronin mé tepér praktika té tilla té bashképunimit me prindér se sa mésimdhénésit mé
té rinj né moshé. Andaj mund té konstatohet se hipoteza e parashtruar éshté mbéshtetur né
térési, pasi gé prindérit dhe mésuesit nuk jané aq té kénaqur me bashképunimin né mes

tyre, e gé éshté njé tregues pér gjendjen e bashképunimit né mes tyre.
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KAPITULLI VII

KONKLUZIONE DHE REKOMANDIME

7.1 Konkluzione

Né bazé té rezultateve té nxjerra nga tri instrumentet bazé té hulumtimit, instrumenti i
vrojtimit, instrumenti pér hulumtim me prindér dhe instrumenti pér hulumtim me mésues,
mund té konstatojmé se jané gendrat burimore ato gé ofrojné shérbimet mé té mira pér
nxénésit me nevoja té vecanta.

Puna me nxénés me nevoja té vecanta é&shté njé sfidé mé vete. Ballafagimi me njé mori
véshtirésish dhe situatave specifike, né varési té nevojave po kaq specifike té nxénésve né
klasé, kérkon gé mésimdhénésit té kené njé pérgatitje té orientuar pér té menaxhuar né
ményrén mé té miré té mundshme kéto situata dhe pér té kontribuar né té nxénit dhe
zhvillimin sa mé optimal t& nxénésve né klasé.

Ky hulumtim tregoi qé mésimdhénésit tané jané té gatshém dhe me déshiré punojné me
nxénésit me nevoja té vecanta né klasat e tyre dhe gé jané shumé té vetédijshém gé gasja e
tyre ndaj kétyre nxénésve ndikon shumé pozitivisht jo vetém né mésimnxénien e tyre, por
edhe né integrimin e tyre shogéror.

Por, duhet théné se jo vetém pérgatitja e mésimdhénésve krijon predispozita gé mésimi
té jeté sa mé efektiv. Mbéshtetja institucionale dhe sidomos mbéshtetja profesionale jané
njé nevojé dhe domosdoshméri pér mésimdhénésit. Organizimi me kujdes i trajnimeve té
nevojshme cilésore si nga niveli lokal ashtu edhe nga niveli gendror i arsimit, rrisin

mundésité gé mésimdhénésit té aftésohen me tepér né punén me kéta fémijé. Po ashtu,
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bashképunimi me eksperté té fushave té ndryshme dhe ndarja e materialeve, késhillave,
praktikave dhe modeleve té punés me fémijé me nevoja té veganta, do té ndikonte mjaft
pozitivisht né cilésiné e punés edukativo-arsimore te mésimdhénésit dhe akoma mé shumé
do té ndikonte né procesin e mésimnxénies te fémijét me nevoja té veganta.

Eshté detyra dhe roli i shkollés gé té nxisé pjesémarrje té pérgjegjshme té nxénésve
dhe té zhvillojé aftésité intelektuale gé e rrisin cilésiné e rolit té tij/saj né komunitet
(Ismajli dhe Rrustemi, 2014). Né plotésimin e kétij roli puna me nxénés me nevoja té
veganta éshté njé sfidé mé vete. Ballafagimi me njé mori véshtirésish dhe situatash
specifike, né varési té nevojave po kaq specifike té nxénésve né klasé, kérkon gé
mésimdhénésit té kené njé pérgatitje té orientuar pér t& menaxhuar né ményrén mé té miré
té mundshme kéto situata dhe pér té kontribuar né té nxénit dhe zhvillimin sa mé optimal té
nxénésve né klasé (Azizi, 2015). Nga ana tjetér, bashképunimi me prindér duhet té
konsiderohet si njé nga faktorét kryesoré gé siguron sukses né punén dhe arritjet e kétyre
fémijéve.

Prandaj qé njé sistem i gjithpérfshirjes té jeté i sukseshém, duhet gé té gjithé hallkat e
pérfshira né implementimin e tij té besojné né kompetencat e sistemit arsimor pér té
pérmbushur nevojat e té gjithé nxénésve, pa dallim. Prindérit né veganti duhet té kené
besim né kapacitetin e shkollave pér té kuptuar dhe edukuar sa mé cilésisht fémijét e tyre
me nevoja té vecanta. Duke pasur parasysh politikat aktuale gjithépérfshirése té arsimit,
fémijét me nevoja té veganta gjithnjé e mé shumé jané duke u integruar né klasa té rregullta
bashké me moshatarét e tyre pa aftési té kufizuara, krahas edhe formave té tjera té
organizimit. Por pavarésisht formés sé organizimit té procesit mésimor, gjithnjé e mé tepér

theksi po vendoset né cilésiné e procesit mésimdhénés dhe mésimnxénies. Mbéshtetur mbi
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perceptimet e prindérve, klasat e rregullta nuk jané duke ndikuar pozitivisht né integrimin e
fémijéve me nevoja té vecanta; ndikimin mé té miré né integrimin e fémijéve me nevoja té
vecanta jané duke e béré gendrat burimore. Por, me vémendje té veganté kundrejt
komunikimit né kohé dhe trasnparent ndérmjet mésimdhénésve dhe prindérve, besimit té
ndérsjellté, bashképunimit sistematik, administratorét dhe mésimdhénésit mund té nxisin
ndryshime pozitive né angazhimin e prindérve dhe né suksesin e nxénésve.

Réndésia e pérfshirjes sé prindérve né shkollé, sidomos pér fémijét me nevoja té vecanta,
éshté bazuar né dy teori gé rrjedhin nga teoria ekologjike e zhvillimit té fémijés
(Bronfenbrenner, 1979). Teoria tregon se prindérit jané ndikimi mé i réndésishém né
zhvillimin e hershém té fémijés dhe se mésimi ndodh gjaté gjithé rrjedhés sé aktiviteteve té
pérditshme rutinore té fémijéve né mjedisin e tyre natyror pérmes ofrimit né maksimum té
mundésive té té mésuarit dhe angazhimit té tyre nén dhe me mbikqyrjen, stimulimin e
prindérve apo Kkujdestaréve té tjeré né mjedisin e tyre né shtépi. Studimet tregojné gé
edukimi i prindérve dhe puna e tyre me fémijét ndikon fugishém né rritjen e gatishmérisé
pér shkollé te fémijét e vegjél (Gjelaj dhe Shala, 2014). Ky ndikim i prindérve éshté
prezent edhe né vitet e mévonshme té fémijéve, e sidomos tek fémijét me nevoja té veganta
jo vetém sa fémijét jané né shtépi, por edhe kur ata jané né shkollé. Studimet tregojné se
kur shkolla mbéshtet zhvillimin e marrédhénieve efektive prind-shkollé, pérfitimet jané té
shumta, pér té gjitha palét e pérfshira (Mueller, 2004). Me vémendje té vecanté kundrejt
komunikimit né kohé dhe trasnparent, besimit té ndérsjellté, bashképunimit sistematik,
administratorét dhe mésimdhénésit mund té nxisin ndryshime pozitive né angazhimin e

prindérve dhe né suksesin e nxénésve.
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7.2 Rekomandime
Po ashtu, gjetjet e kétij hulumtimi sjellin me vete edhe implikimet e tyre praktike, prandaj
mé poshté po rendisim edhe disa rekomandime konkrete:
Rekomandime pér MASHT
» T& hartoj€ projekte dhe t’i zbatoj€ ato né ngritjen profesionale t€ mésuesve, lidhur me
nevojat e vecanta t€ nxénésve, si dhe mésuesit q¢ punojné né gendra burimore t’i
sistemojé né shkolla té rregullta;
> Ta béjé sistemin unik, dhe t’i regjistrojé té gjithé nxénésit né shkolla té rregullta;
» Organizimi i trajnimeve specifike né aftésité e komunikimit dhe qasjet
bashképunuese duhet té jené njé prioritet pér udhéheqésit e shkollés, mésimdhénésit
dhe prindérit. Tashmé jané té shumta studimet gé kané sugjeruar ose pasqyruar

pérfitimet e trajnimeve té tilla (Carter, 2003; Mueller, Singer, and Draper, 2008).

Rekomandime pér DKASH
> Identifikimi i numrit t& fémijéve me nevoja té veganta, bisedimi dhe ofrimi i
njohurive té prindérve lidhur me pérgatitjen e fémijéve me nevoja té vecanta pér
shkollg;
» Bashképunimi i DKASH me MASHT pér organizimin e trajnimeve té mésuesve;
Rekomandime pér drejtorét e shkollave
» Ofrimi i kushteve pér edukim té pérbashkét té té gjithé nxénésve pa dallim;
» Mbikqyrja dhe ofrimi i ndihmés pér mésuesit qé t’i edukojné t€ gjithé nxeénésit
Rekomandime pér mésuesit

» Trajtimi i té gjithé nxénésve njésoj pa kurrfaré dallimi;
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> Edukimi i nxénésve pér sjellje korrekte me té tjerét dhe njoftimi se té gjithé njerézit
jané té ndryshém;

» Motivimi dhe mbéshtetja e nxénésve me nevoja té vecanta, me géllim té krijimit té
bindjes se ata mund t’ia dalin né jetg;

» Te krijohen praktika té& bashképunimit ndérmjet prindérve dhe mésimdhénésve né
baza té rregullta kohore, né té cilat takime té diskutohen, ndahen informacione,
ofrohen materiale dhe udhézime pér té lehtésuar punén e pérbashkét té prindérve dhe
mésimdhénésve né lehtésimin e té nxénit té fémijéve.

Rekomandime pér prindérit

> Nagritja e vetédijes sé prindérve té fémijéve me nevoja té vecanta qé t’i edukojné

fémijét e tyre dhe t’i pérgatisin pér shkollé;

» Ngritja e vetédijes sé prindérve té tjeré qé t’1 edukojné f€mijét e tyre pér barabarési.

Né bazé té pérfundimeve gé kemi nxjerré, rekomandimi yné i pérgjithshém éshté:
» Hulumtime té tjera mé té thelluara dhe qé pérfshijné edhe variabla té tjera si faktorét
socialé apo kulturorg, jané té nevojshém pér té zbardhur edhe mé shumé dhe mé gjeré

kété tematiké me interes té madh pér shogériné kosovare.
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SHTOJCAT
» SHTOJCAB

INSRUMENTET E HULUMTIMIT

PYETESORI PER MESIMDHENES

Té nderuar mésimdhénés, kemi pérgatitur njé pyetésor lidhur me institucionin ku punoni ju,
dhe ku edukohen dhe arsimohen fémijét me nevojat té vecanta. Pérgjigjet tuaja té singerta si
mésimdhénés né kété institucion, do té na ndihmojné gé hulumtimi té jeté sa mé real dhe
korrekt. Ju lutem rrumbullakésoni pérgjigjen qé e konsideroni korrekte lidhur me pyetjen e
parashtruar.

Asnjé e dhéné personale gé do té merret me ané té kétij hulumtimi nuk do té béhet publike.

Ju faleminderit pé&r mirékuptimin.

1. Gjinia e mésimdhénésit
a. Femer

b. Mashkull

2. Mosha e mésimdhénésit
a. Deri 25

b. 26-34
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35-44

. 45-54

Mbi 54

Pérgatitja arsimore e mésimdhénésve
Shkollé e larté
Fakulteti

Nivel tjetér (pércakto)

. Cfaré shérbime ofron institucioni ku punoni pér nxénésit me nevoja té vecanta?

Shumé té mira

. Témira

Deri diku té mira

. Jo té mira

Aspak té mira

. Qasja e juaj ndaj nxénésve me nevoja té vecanta ndikon né integrimin e tyre né
shogéri:

Shumé

Deri diku

Aspak
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. A mund té na tregoni a ju ndihmon dikush tjetér t¢ mbani orén, si:
Mésuesi ndihmés

. Pedagogét special

Ndonjé ekspert i fushés sé edukimit special

. Askush tjetér nuk mé ndihmon

. Sajeni i kénaqur né bashképunimin me prindérit e nxénésve me nevoja té vecanta?
Shumé i kénaqur

| kénaqur

Deri diku i kénaqur

| pakénaqur

Fare i pakénaqur

. Sa nxénés jané né klasén ku jepni ju mésim?

Deri 15 nxénés

. 16-25 nxénés

mbi 25 nxénés

. A keni pasur ndonjéheré véshtirési né klasén tuaj?



10.

11.

a.

b.

12.

Shpesh
Nganjéheré

Asnjéheré

Si jané té vendosur nxénésit né klasén tuaj?
Vendosja béhet né bazé té problemeve qé i kané nxénésit
Béhet pa ndonjé kriter

Ndonjé vendosje tjetér, specifiko

A mund té na tregoni nése ju:
Keni pérgatitur plane individuale
Nuk keni pérgatitur plane individuale

Planet jané pérgatitur pér té gjithé nxénésit

A mund té na tregoni lidhur me tekstet mésimore nése jané:

Té pérshtatshme pér secilin nxénés
Té pérgjithshme pér té gjithé nxénésit

Té modifikuara
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a.

b.

14.

15.

16.

17.

A e pérdorni gjuhén e shenjave kur éshté e nevojshme
Po

Jo

Si béhet angazhimi i nxénésve

Mésimi zhvillohet pér té gjithé nxénésit njésoj

Mésimi u pérshtatet nxénésve né bazé té mundésive té tyre

Si béhet notimi i nxénésve?
Né bazé té kritereve pér secilin nxénés

Vlerésim né bazé t& mundésive té nxénésve

Sa zgjat ora mésimore?
45 minuta
40 minuta

Né ményré fleksibile si e kérkon nevoja e nxénésve

Né shkollé ekzistojné:
Dokumente né té cilat shénohen nevojat e nxénésve

Nuk ka dokumente té tilla
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18.

19.

20.

21.

a.

b.

Cilat forma mésimore i aplikoni né klasé?

E aplikojmé kryesisht formén frontale

Aplikojmé kryesisht formén individuale t& mésimit

Aplikojmé mé tepér formén grupore

Kombinojmé format

Cilat metoda i aplikoni mé tepér né klasé?
Aplikojmé metoda bashkékohore

Tradicionale

Si ndihen nxénésit né klasé
Té barabarté
Té privuar

Té& privilegjuar

Si éshté klima né klasé
Shumé e miré

E pérshtatshme

226
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c. Joemiré

22. A aplikohet nga ana e juaj dhuna ndja nxénésve?
a. Asnjéheré
b. Ndonjéheré

c. Shpesh

23. A i fyheni nxénésit né klasén tuaj?
a Asnjéheré
b. Ndonjéheré

c. Shpesh

24. A e fyejné nxénésit né klasén tuaj njéri-tjetrin?
a. Asnjéheré
b. Ndonjéheré

c. Shpesh



228

PYETESORI PER PRINDER

Pér ju prindér té nderuar, kemi pérgatitur njé instrument té shkallézuar, me 5 nivele: shumé
I kénaqur, i kénaqur, deri diku kénaqur, i pakénaqur, aspak i kénaqur, pér té vlerésuar
institucionet ku edukohen dhe arsimohen fémijét tuaj gé kané nevoja té vecanta. Pérgjigjet
tuaja té singerta si prindér té fémijéve me nevoja té vecanta, do té na ndihmojné gé hulumtimi
té jeté sa mé real dhe korrekt. Ju lutem rrumbullaksoni pérgjigjen gé e konsideroni korrekte
lidhur me pyetjen e parashtruar.

Asnjé e dhéné personale gé do té merret me ané té kétij hulumtimi nuk do té béhet publike.

Ju faleminderit pér mirékuptim.

Pjesa e paré, té dhénat e pérgjithshme

25. Gjinia e prindit
c. Femeér

d. Mashkull

26. Problemet e fémijés
f. Probleme né té paré

g. Probleme né té dégjuar
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h. Probleme intelektuale
i. Probleme fizike

J.  Me autizém

k. Probleme né té folur

I. M@ tepér se njé problem

m. Té tjera, specifiko

27. Institucioni ku e dérgoni fémijén tuaj?
d. Shkollé speciale
e. Kilasé e bashkangjitur

f. Klasé e rregullt

Pjesa e dyté

28. Sa jeni i kénaqur me shérbimet gé ofron institucioni ku e dérgoni fémijén tuaj pér
edukim dhe arsimim?

f.  Shumé i kénaqur

g. | kénaqur

h. Deri diku i kénaqur

i. Joikénaqur

J.  Aspak i kénaqur



Pjesa e treté
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Pyetja

5
Shumé i

kénaqur

4

| kénaqur

3
Deri diku

I kénaqur

2
Jo i

kénaqur

1
Aspak i

kénaqur

Sa jeni i kénaqur me mundésiné e lévizjes

Sé nxénésve né objektin e shkollés

Sa jeni i kénaqur me ndrigimin e klasave

Sa jeni i kénaqur me kuadrin profesional té

shkollés

Sa jeni i kénaqur me integrimin e fémijés

suaj

Sa jeni i kénagur me qgasjen e

mésimdhénésve ndaj fémijés suaj

Sa jeni i kénagur me pérmbajtjet mésimore

gé ju ofrohen nxénésve

Sa jeni i kénaqur me tekstet
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8 | Sa jeni i kénaqur me angazhimin i fémijés
suaj né shkollé

9 | Sajeni i kénaqur me motivimin e nxénésve

10 | Sa jeni i kénagur me mirémbajtjen e
dokumentacionit nga shkolla

11 | Sajeni i kénaqur me trajtimin e fémijés suaj
nga mésimdhénésit

12 | Sa jeni i kénaqur né bashképunimin e

mésimdhénésve me ju

PROTOKOLLI I VROJTIMIT

Pjesa e paré
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1. Institucioni ku zhvillohet hulumtimi
1. Shkolla speciale
2. Klasa e bashkangjitur

3. Klasa e rregullt

2. Lloji i démtimit t& nxénésve
n. Probleme né té paré
0. Probleme né té dégjuar
p. Probleme intelektuale
g. Probleme fizike
r. Me autizém
S. Probleme né té folur
t. Mé tepér se njé problem

u. Té tjera, specifiko

3. Gjinia e mésimdhénésit
1. M

2. F

4. Pérgatitja arsimore e mésimdhénaésit:
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4. Fakulteti
3. Shkolla e larté
2. Shkolla normale

1. Nivel tjetér (pércakto)

5. Niveli profesional i mésimdhénésit
3. Pérgatitje profesionale pér démtimin pérkatés;
2. Pedagog;

1. Mésimdhénés pa pérgatitje specifike pér démtimin pérkatés

6. Mosha e mésimdhénésit
1. Deri 25
2.26-34
3. 35-44
4. 45-54

5. Mbi 54

7. Numri i nxénésve né klasé 3 2 1
3. deri 15 nxénés
2. 16-25 nxénés

1. mbi 25
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Pjesa e dyté

8. Mundésité e lévizjes sé nxénésve né objektin e shkollés 321
3. Shkolla ka ashensor
2. Shkolla e ka pjesén e posagme pér lévizje me karrocé

1. Shkolla ka vetém shkallé, dhe nuk ka mundési té Iévizshmérisé me karrocé

9. Ndrigimi i klasave 4 3 2 1

4. Me ndrigim natyror té shumanshém

3. Me ndricim natyror té njéanshém, por i mjaftueshém;

2. Me ndrigim té njéanshém, por i ndihmuar me ndrigim artificial;

1. Me ndrigim natyror té njéanshém, i cili nuk éshté i mjaftueshém pér nxénés me probleme

né té paré;

10. Kuadri profesional i shkollés 4 3 2 1
4. Shkolla e ka pedagogun dhe psikologun

3. Shkolla e ka vetém pedagogun ose psikologun
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2. Shkolla e ka njé ekspert gé u ndihmon mésimdhénésve me nxénésit me nevoja té
vecanta

1. Shkolla nuk ka pedagog, psikolog dhe kuadér tjetér profesional

11. Mésuesit té klasés i ndihmojné ta mbajé orén mésimore 4 3 2 1
4. Mésuesi ndihmés
3. Pedagogét special
2. Ndonjé ekspert i fushés sé edukimit special

1. Orén mésimore e mban vetém meésimdhénési

12. Organizimi i klasés 5 4 3 21

5. Nxénésit jané té ulur varésisht prej démtimit dhe nevojés pér té gené mé afér apo mé larg
tabelés apo mésimdhénési. Ambienti i mésimit paraget punén dhe nevojat e nxénésve;

4. Nxénésit jané té ndaré né kategori né bazé té démtimeve gé kané (nxénésit me démtime
né té paré veg, me démtime né té dégjuar veg etj).

3. Nxénésit jané té ulur pa ndonjé kriter té caktuar (secili ku té déshirojé);

2. Nxénésit jané té ulur pérballé mésuesit dhe ata gé kané démtime mé té médha jané té ulur
né fillim;

1. Nxénésit jané té ulur né banka pérballé mésuesit nuk ka ndonjé renditje né bazé té

démtimeve.
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13. Pérmbajtjet mésimore qé u ofrohen nxénésve 543 2 1

5. Mésimdhénési ka njé program individual pér secilin nxénés (pérmbajtjet mésimore e
edukative mésimdhénési ia pérshtat secilit nxénés varésisht prej démtimit).

4. Mésimdhénési pérmbajtjet ua ofron nxénésve né bazé té kategorisé sé démtimit (p.sh
program pér nxénés me démtime né té folur, dégjuar etj);

3. Mésimdhénési ofron pérmbajtje pér nxénés me nevoja té vecanta pa béré ndonjé
specifikim té grupit apo individit;

2. Mésimdhénési ofron pérmbajtje t€ cilat shumé pak mund t’u pérshtaten nxénésve me
nevoja té veganta;

1. Pothuaj asnjé pérmbajtje gé ofron mésuesi nuk i pérshtatet asnjé kategorie apo individi té

nxénésve me nevoja té vecanta

14. Né shkolla ekzistojné tekste 3 21
3. Té pérshtatshme pér secilin nxénés
2. Té pérgjithshme pér té gjithé nxénésit

1. Té modifikuara

15. Pérdorimi i gjuhés sé shenjave 3 2 1
3. Mésimdhénésit diné ta pérdorin dhe e pérdorin gjuhén e shenjave kur éshté e nevojshme

2. Mésimdhénési e ka interpretin shenjave komunikuese
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1. Mésimdhénésit nuk diné ta pérdorin gjuhén e shenjave

16. Angazhimi i nxénésve 2 1
2. Mésimi u pérshtatet nxénésve né bazé té mundésive té tyre

1. Mésimi zhvillohet pér té gjithé nxénésit njésoj

17. Si béhet notimi i nxénésve 2 1
2. Vlerésim né bazé té mundésive té nxénésve

1. Né bazé té kritereve pér secilin nxénés

18. Ora mésimore zgjat 3 21
3. Né ményré fleksibile
2. 40 minuta

1. 45 minuta

19. Dokumentacioni i nxénésve 3 2 1

3. Shkolla ka Dokumente né té cilat shénohen nevojat e nxénésve, pérparimet e tyre,
udhézimet pér gasjen ndaj nxénésit konkret

2. Shkolla ka Dokumentacion, por jo i kompletuar

1. Shkolla nuk mban fare dokumente pér nxénésit

20. Pérdorimi i formave 3 2 1

3. Mésimdhénési pérdor njé llojllojshméri té formave, né varési prej nxénésve
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2. Mésimdhénési i aplikon format bashkékohore, té cilat jané té pérshtatshme pér shumicén
€ NXénésve
1. Mésimdhénésit pérdorin kryesisht formén frontale, e cila i pérshtatet njé numri té kufizuar

té nxénésve

21. Aplikimi i metodave 3 2 1

3. Mésimdhénési i aplikon metodat e pérshtatshme pér nxénésit konkret

2. Mésimdhénési aplikon metoda, té cilat ju pérshtaten shumicés sé nxénésve

1. Mésimdhénési i aplikon metodat tradicionale, té cilat i pérshtaten njé grupi té kufizuar té

NXenésve

22. Trajtimi i nxénésve 4 3 2 1

4. Nxénésit me nevoja té vecanta trajtohen shumé miré nga té gjithé né shkollé
(mésimdhénésit, nxénésit dhe té tjerét).

3 Nxénésit me nevoja té vecanta trajtohen deri diku miré nga té tjerét né shkollé.

2. Nxénésit me nevoja té vecanta trajtohen miré nga té tjerét né shkollé.

1. Nxénésit me nevoja té vecanta nuk trajtohen shumé miré nga té tjerét.

54321
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23. Mésuesi bén aktivitete né pérshtatje té¢ mundésive té nxénésve:

5. Mésuesi secilin aktivitet né klasé ia pérshtat secilit nxénés né varési té nevojave té
nxénésit.

4. Mésuesi shumicén e aktiviteteve ua pérshtat nevojave té nxénésve.

3. Aktivitetet jané té pérshtatshme pér njé grup té nxénésve me nevoja té vecanta, por qé ky
grup nuk e kalon mbi 50 % té nxénésve

2. Mésimdhénési zhvillon aktivitete pa mbéshtetje pér secilin individ apo grup té nxénésve
me nevoja té vecanta.

1. Nixénésit jané té angazhuar né aktivitete té pérgjithshme, pa ndonjé pérshtatje pér ndonjé

individ apo grup.

24. Komunikimi brenda klasés 4 3 2 1

4. Mésimdhénési komunikon me té gjithé nxénésit, pavarésisht démtimeve té tyre (nése jo
vet, ka ndihmésin gé mund té komunikojé me nxénésit).

3. Mésuesi mund té komunikojé vetém me nxénés gé kané ndonjé pengesé té vecanté, por jo
me té gjitha kategorité e nxénésve me démtime.

2. Mésuesi mund té komunikojé vetém me njé kategori té nxénésve gé kané démtime (p.sh
me nxénés gqé nuk mund té flasin).

1. Mésuesi mund té komunikojé vetém me nxénés gé mund té flasin e dégjojné (p.sh nxénésit

me démtime fizike).
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25. Ndihma e mésimdhénésit dhéné nxénésve 543 21

5. Mésimdhénési punon me secilin nxénés veg¢ e veg, pér t'u ndihmuar né zgjidhjen e
problemeve,

4. Mésimdhénési punon me grupet e nxénésve me nevoja té vecanta dhe u ndihmon pér t’i
zgjidhur problemet;

3. Mésimdhénési heré pas here i udhézon nxénésit dhe u ndihmon nxénésve pér zgjidhjen e
problemeve,

2. Mésimdhénési shumé pak u ndihmon nxénésve pér zgjidhjen e problemeve, ai mé shumé
ligjéron pa u ndalur né udhézime,

1. Mésimdhénési vetém ligjéron dhe nuk ndalet fare né sqarimin e termave, apo fjaléve.

4 321

26. Respektimi i té drejtave e nxénésve me nevoja té veganta

4. Mésimdhénési i respekton té gjithé nxénésit pa dallim démtimeve té tyre dhe i motivon
PEr puné;

3. Mésimdhénési tregohet mjaft i drejté ndaj nxénésve me nevoja té vecanta;

2. Mésimdhénési e pérkrah njé kategori té vecanté té nxénésve pa pasur ndonjé arsye;

1. Mésimdhénési nuk ka ndonjé interesim pér nxénésit me nevoja té veganta.
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Pjesa e treté

Udhézimet né klasé

Aktivitetet Koha né minuta

Aktivitete me grupe té vecanta té nxénésve

5, 10, 15, 20, 25, 30, 35, 40, 45
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Aplikim 1 metodave e teknikave
ndérvepruese 5, 10, 15, 20, 25, 30, 35, 40, 45
Aktivitete me individ té vecanté

5, 10, 15, 20, 25, 30, 35, 40, 45
Angazhimi i nxénésve né udhéhegje té
ndonjé aktiviteti

5, 10, 15, 20, 25, 30, 35, 40, 45
Ndihma dhéné grupeve té nxénésve né
zgjidhjen e problemeve

5, 10, 15, 20, 25, 30, 35, 40, 45
Ndihma e dhéné individéve né zgjidhjen e
problemeve 5, 10, 15, 20, 25, 30, 35, 40, 45
Té tjera 5, 10, 15, 20, 25, 30, 35, 40, 45
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PROTOKOLI | GRUPIT TE PERQENDRUAR (FOKUS GRUPIT)

1. Cili nga institucionet ofron shérbime mé té mira pér nxénésit me nevoja té vecanta?

2. Cili nga institucionet ndikojné mé tepér né integrimin e nxénésve me nevoja té veganta?

3. Né cilin prej institucioneve éshté klima mé e pérshtatshme pér nxénésit me nevoja té

vecanta?

4. Né cilin institucion ofrohen njohurité mé té pérshtatshme pér nxénésit me nevoja té

vecanta?

5. Né cilin institucion éshté mé miré té dérgohen nxénésit me nevoja té vecanta?

6. Cka mendoni pér gjithépérfshirjen e nxénésve né sistemin e rregullt arsimor?
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