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ABSTRAKT

Objekt té kétij hulumtimi doktoral kemi analizén dhe prezentimin e efekteve pozitive
té zbatimit té programi trajnues “Mendimi Kritik”, né rezultatet mésimore té nxénésve né
shkollat 9-vjecare té Rajonit t¢ Gjakovés. Ky program trajnues synon transformimin e
mésimdhénies tradicionale né mésimdhénie gé zhvillon mésimnxénie aktive e ndérvepruese
té nxénésve. Nga té dhénat e mbledhura gjaté hulumtimit té késaj teme kemi vérejtur se né
ato shkolla ku zbatohet me efikasitet programi trajnues “Mendimi Kritik”, jané evidentuar
ndryshime pozitive té ndjeshme edukativo-arsimore. Kéto arritje e efekte pozitive do t'i
analizojmé e krahasojmé me realitetin e praktikén pedagogjike té shkollave gé ende
vazhdojné té punojné sipas gasjes e strategjive mésimore tradicionale. Konsiderojmé se,
éshté nevojé emergjente transformimi i sistemit toné edukativo-arsimor. Sot, shogéria
kosovare dhe tregu i punés, kérkojné nga shkollat tona formimin e gjeneratave me cilési e
kualitete té reja. Kualitete kéto gé me dinjitet e sukses i konkurrojné zhvillimeve e
transformimeve té ndryshme nga sfera ekonomike e tekniko-shkencore. Nga ky
kéndvéshtrim do té trajtohet punimi i késaj teme doktorale.

Pyetja kérkimore sé cilés duhet t’i pérgjigjet ky punim éshté: Cilat jané efektet pozitive té
Zbatimit té programit trajnues “Mendimi Kritik” né rezultatet mésimore té nxénésve né
shkollat e Rajonit té Gjakovés. Zbatimi i programit trajnues “Mendimi Kritik” né kuadeér té

reformimit té sistemit toné arsimor éshté temé aktuale né garget arsimore e né debatet



akademike. Ky debat shkencor, temé e hulumtimit toné doktoral, e ka bazén teorike dhe
metodologjiné e vet té trajtimit. Si mbéshtetje shkencore ka teoriné bashkékohore
edukativo-arsimore, e cila shtron nevojén e mésimnxénies pérmes pérballjes sé nxénésve
me probleme mésimore gé nxitin ndérveprimin e krijimtariné e tyre. Kjo temé hulumtimi
mbéshtetet né metodologjiné kérkimore bashkékohore dhe té dhénat e saj pérpunohen
pérmes metodave statistikore té programit kompjuterik SPSS.

Fjalét kyce: reformé arsimore, mésimdhénie bashkékohore, mésimnxénie interaktive,

rezultate mésimore, programi trajnues “Mendimi Kritik”.

ABSTRACT

The subject of this doctoral research is analysis and presentation of the positive
effects of implementation of the training programme Critical Thinking in the teaching
results of primary schools in the region of Gjakova. This training programme aims at
transformation of traditional teaching into teaching that develops active and interactive
learning of schoolchildren. From the data collected during the research of this topic we
have noticed that in schools éhere was implemented effectively the training programme
Critical Thinking are identified impressive positive educational differences. These positive
achievements we are going to analyze and compare with the effective pedagogical reality

of schools which still continue teaching according to the traditional approach of teaching



strategies. We consider that transformation of our educational system is an urgent need.
Today Kosovo society and labour market demand from our schools to educate new
generations with new qualities. Qualities which can complete successfully and with dignity
to development transformations in economic and technology area. From this view — point

we are going to elaborate this doctoral subject.

The question which this paper has to respond to is : What are the positive affects of the
implementation of training programme Critical Thinking of schoolchildren in learning
results in the region of Gjakova. Implementing of the training progmme Critical Thinking
in the framework of reformation of educational system is a current topic in the educational
circles and academic debates. This scientific debate topic of my doctoral research has its
theoretical and methodological basis of treatment. As a scientific support has the up — to —
date educational theory which raises the need of learning through facing the
schoolchildren with learning problems which motivate their creativity. This subject of
research is based on up — to — date methodology of research and its data are processed

through statistical methods and computer program SPSS.

Key words : educational reform, up — to — date teaching, interactive learning,

educational results, training programme Critical Thinking.
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KAPITULLI I: HYRJE

Pérmes Kkétij hulumtimi, temé e punimit doktoral, do té prezentojmé efektet e
zbatimit t& programit trajnues ‘“Mendimi Kritik” né€ shkollat 9-vjecare té Rajonit té
Gjakovés. Shkollat e Kkétij rajoni dhe, i gjithé sistemi edukativo-arsimor né Kosové, pas
luftés sé fundit, ka nisur rrugén e reformimit dhe té ndryshimeve pozitive. Né kété drejtim
kontributin e tyre té réndésishém jané duke e dhéné Ministria e Arsimit, Shkencés e
Teknologjisé (MASHT), Drejtorité Komunale té Arsimit (DKA) dhe Qendra pér Arsim e
Kosovés (KEC). N& kété rrugétim té reformimit té shkollave té vendit toné ndihmesé kané
dhéné edhe fondacionet geveritare dhe shogatat ndérkombétare, duke financuar e
mbéshtetur projekte té ndryshme trajnuese té arsimtaréve pér jetésimin e inovacioneve
bashkékohore né praktikén toné edukativo-arsimore. Por, kontributin mé té madh pér
reformimin e shkollave tona, jané duke e dhéné arsimtarét pérparimtaré e té vendosur, pér

té provuar e jetésuar inovacionet pedagogjike né praktikén e tyre mésimore.

Reformimi i sistemit arsimor né Kosové dhe, né Rajonin e Gjakovés né vecanti, i ka
specifikat e veta. Ky sistem arsimor pérjetoi dhuné té paparé shtetérore 10 vjecare nga ana
e Serbisé pushtuese dhe, né fund, lufta shkatérroi gati komplet infrastrukturén toné
shkollore. Pas luftés, sistemi yné edukativo-arsimor duhej té ngrihej pothuajse nga fillimi
dhe té fillonte pérpjekjet pér reformimin e jetésimin e praktikave mésimore té vendeve me

sisteme arsimore té pérparuara. Né emér té reformimit té sistemit arsimor té vendit u

18



lansuan dhe u eksperimentuan shumé programe trajnimi gé shpeshheré vetém emrin e
kishin t& ndryshém. Né& kété rrugétim té reformimit, programi trajnues Mendimi Kritik
éshté ndér programet mé té réndésishme e me shtrirjen mé té madhe né téré Kosovén e né
kété kuadér edhe né Rajonin e Gjakovés. Shkollat 9-vjecare té Rajonit té Gjakovés pérveg
kushteve e rrethanave té pérbashkéta kané edhe dallime té theksuara né bazén materiale, né
standardet e objekteve shkollore, né kuadrin arsimor dhe dallime kulturo-arsimore né
komunitetin e shkollés. Andaj, kéto dallime ndérmjet shkollave kané krijuar diskrepancé
ndérmjet tyre edhe sa i pérket nivelit té zbatimit t€ programit trajnues Mendimi Kritik dhe

té reformimit té mjediseve té tyre shkollore.

Né disa shkolla kuadri arsimor i mirépriti dhe i pérkrahu ndryshimet né
mésimdhénien e tyre. Arsimtarét e kétyre shkollave bashké me udhéheqésiné profesionale e
pérparimtare té shkollés u mobilizuan pér jetésimin e kétij programi trajnues, si projekt i
pérmirésimit té mésimdhénies dhe i rritjes sé produktivitetit t& shkollave té tyre. Kéto
shkolla, né zbatimin e programit trajnues Mendimi Kritik, tashmé kané trasuar njé rrugé té
miré suksesi. Ato kané kultivuar raporte ndérnjerézore demokratike né shkollé dhe né
mésimdhénie gé nxit mésimnxénien aktive e ndérvepruese té nxénésve. Ndérsa, né disa
mjedise shkollore mé konservative e mé rrallé té kontrolluara nga organet zyrtare arsimore,
duket sikur rrugén e reformimit as gé e kané nisur fare. Trajnimet e ndryshme té

arsimtaréve té kétyre shkollave pothuajse fare nuk e kané ndryshuar strategjiné e
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mésimdhénies sé tyre tradicionale. Edhe ndonjé pérpjekje pérparimtare pér ndryshime
pozitive ngulfatet nga arsyet tashmé banale e bajate pér moszbatimin e strategjive

mésimore t€ programit trajnues “Mendimi Kritik”.

Pra né shkollat 9-vjecare té Rajonit t&€ Gjakovés dhe né sistemin edukativo-arsimor
té Kosovés né pérgjithési kjo éshté ajo tabloja e reformimit dhe e zbatimit té programit
trajnues “Mendimi Kritik”. Trajnimi pér programin e Mendimit Kritik dhe ndryshimet
pozitive té mésimdhénies ku zbatohet ky program trajnues e kané térhequr interesimin dhe
vémendjen toné. Kéto ndryshime té réndésishme dhe kété rrugé suksesi té kétyre shkollave
synojmé t’ua déftojmé si rekomandime e si njé storie suksesi shkollave dhe arsimtaréve, té
cilét akoma ngurrojné té ndahen nga mésimdhénia tradicionale e té nisin jetésimin e
inovacioneve né praktikén pedagogjike. Pér kété themi se tema e punimit toné doktoral
éshté interesante, shumé aktuale né debatet akademike dhe né praktikén toné edukative.
Gjithashtu, mendojmé se ky hulumtim éshté me interes pér arsimtarét, drejtorét e shkollave,
inspektorét dhe organet e tjera udhéhegése gé monitorojné mbarévajtjen e reformés

edukativo-arsimore né vendin toné.

Pér hartimin e kétij punimi kemi konsultuar literaturén e kohés né gjuhén shqipe
dhe né gjuhén angleze. Kjo literaturé temén e hulumtimit toné e trajton duke u bazuar né
teoriné bashkékohore psiko-pedagogjike, ku nxénési konsiderohet faktor subjektiv e

ndértues i njohurive té veta. Pra, né pérgjithési kemi shfletuar botimet e viteve té fundit té
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autoréve té njohur gé trajtojné Mendimin Kritik si njé projekt pér reformimin e shkollave
dhe pér pérmirésimin e rezultateve mésimore té nxénésve. Teoria dhe gasja filozofike, mbi
té cilén trajtohet tema e hulumtimit toné né literaturén e konsultuar, éshté e mbéshtetur né
kéndvéshtrimet dhe debatet akademike konstruktiviste. Edhe punimi yné éshté i ndértuar
nga ky kéndvéshtrim, né té cilin kemi cituar personalitete e autoré gé shkollén e shohin si
institucion ku nxénésit zhvillojné diskutime dhe prova mésimore dhe pérballen me
probleme mésimore gé zhvillojné mendimin dhe krijimtariné e nxénésve. Trajtimi teorik
dhe analiza e té dhénave té kétij hulumtimi provojné argumentimin e hipotezés dhe dhénien

e pérgjigjeve né pyetjet kérkimore. Hipotezat e kétij hulumtimi, jané:

> Shkollat gé punojné sipas programit trajnues Mendimi Kritik krahasuar me shkollat

tradicionale organizojné mé tepér mésimnxénie aktive e ndérvepruese.

> Shkollat gé punojné sipas programit trajnues Mendimi Kritik, rezultatet mésimore

té nxénésve i kané dukshém mé té larta krahasuar me shkollat tradicionale.

Nga kéto hipoteza té kétij punimi nxorém edhe pyetjet kérkimore t€ méposhtme:

» A e pérmiréson mésimdhénien dhe praktikén edukativo-arsimore té shkollave tona

zbatimi 1 programit trajnues “Mendimi Kritik”?

» A ka efekte zbatimi i Mendimit Kritik né ngritjen e cilésisé sé té nxénit dhe té

rezultateve mésimore té nxénésve né shkollat tona?
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Kétyre pyetjeve kérkimore do t’u pérgjigjemi pérmes trajtimit teorik dhe pérmes
analizés sé té dhénave nga terreni. Né kété kuadér do té krahasojmé té dhénat e anketimit té
arsimtaréve dhe té nxénésve nga mjediset shkollore gé punojné sipas strategjisé dhe
teknikave bashkékohore té kétij programi me ato mjedise shkollore qé ende vazhdojné té
punojné sipas metodologjisé tradicionale. Nga shkollat e kétyre dy taboreve do té
krahasojmé edhe rezultatet mésimore té nxénésve, té arritura né testin kombétar té
arritshmérisé. Té dhénat sasiore nga kéto burime u japin pérgjigje pyetjeve kérkimore dhe

mjaftueshém argumentojné hipotezat e kétij hulumtimi.

Né kapitullin teorik té kétij punimi sgarojmé nocionet themelore té temés dhe
zbardhim historiné dhe bazén teorike té saj. Pjesé e kétij kapitulli éshté edhe trajtimi i
praktikés sé kétij programi dhe analiza e ndikimit té faktoréve té ndryshém edukativo-

arsimoré né zbatimin e Mendimit Kritik né shkollat e vendit toné.

Né kapitullin e treté shtrohet metodologjia e punimit. Kétu sqarohen metodat dhe
instrumentet e hulumtimit, popullata dhe kampioni, pastaj hipotezat dhe pyetjet kérkimore
té hulumtimit. Né kapitullin e katért analizohen dhe interpretohen gjetjet e hulumtimit.
Kéto gjetje do té pérpunohen pérmes metodave statistikore té programit kompjuterik SPSS.
Té njéjtat do té prezentohen si gjetje pérmes tabelave, pérgindjeve dhe grafikoneve té

ndryshme.
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Né kapitullin e fundit té kétij punimi nxjerrim konkluzionet dhe ndértojmé

rekomandimet e punimit toné doktoral.

1.1. Sgarimi i nocioneve themelore

Gjaté analizés dhe trajtimit té temés do té manipulojmé me disa nocione bazé rreth
té cilave ndértohet kuptimi i kétij hulumtimi. Kéto nocione tashmé jané terma pothuajse
standarde, me té cilét jané familjarizuar arsimtarét né shkollat tona, sinonime té reformés
shkollore dhe tema debati né literaturén dhe né praktikén toné aktuale pedagogjike. Né
fillim pér t’u dhéné lexuesve nj€ tablo informuese pér pérmbajtjen e kétij punimi do té
sgarojmé disa nga kéta terma, qofté si pérkufizime ose si piképamje pér domethénien e
kuptimin e tyre. Disa nga termat themeloré té kétij trajtimi qé do té sgarohen jané si né

vijim.

1.1.1. Mésimdhénia tradicionale dhe mésimdhénia bashkékohore

Né kuptimin didaktik té fjalés, si tradicionale konsiderohet mésimdhénia qé bazohet
né dominimin e arsimtarit gjaté orés mésimore pérmes ligjérimit dhe formave té tjera té
prezencés dhe mbizotérimit. Kjo mésimdhénie éshté shumé statike, sipérfagésore dhe e

ngarkuar me té dhéna gé nuk zhvillojné krijimtaring, iniciativén dhe potencialet e lindura té
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fémijéve. Sipas késaj praktike mésimore, nxénésit géndrojné nén hijen e arsimtarit si
dégjues pasivé, té lidhur pér bankat shkollore e té kthyer né drejtim té mésuesit, i cili 8shté
edhe protagonisti kryesor i orés mésimore. Sipas késaj logjike nxénésit mésojné pa
bashképunuar ndérmjet vete, té€ bindur né fjalén e mésuesit dhe té detyruar t€ mésojné né
ményré mekanike edhe fakte mésimore, prej té cilave nuk kané as dobi edukative e as
zhvillim té interesimeve e aftésive individuale. Si té tillé, sot arritjet shkencore e
teknologjike, objektivat edukativo-arsimoré té shogérisé sé sotme dhe nevojat e tregut té
punés pér klasén punétore té kualifikuar dhe me aftési krijuese, mésimdhénien tradicionale

e kané nxjerré jashté pérdorimit.

Zhvillimet e hovshme shogéroro-ekonomike dhe zbulimet e shumta teknologjike né
periudhén pas Luftés Il Botérore u pasuan edhe nga inciativa e novacione té ndryshme né
fushén edukativo-arsimore. Arritjet e disiplinave psiko-pedagogjike dhe nevoja pér
edukimin e gjeneratave me kualitete t€ reja origjinale e krijuese mori pérmasat e
tendencave botérore pér reformimin e sistemeve arsimore. Kéto novacione e pérpjekje pér
modernizimin e strategjive, gasjeve e teknikave mésimore pérbéjné térésiné e elementeve té
mésimdhénies bashkékohore. Kéto novacione e inciativa teorike pér pérmirésimin e gjithé
praktikés edukative né shkolla, né té vérteté jané zbulime dhe arritje shkencore pedagogjike
dhe vleré e re gé shkoi duke u konsoliduar sé pari né shtetet demokratike me ekonomi dhe

sisteme arsimore té zhvilluara. Kjo praktiké e re pedagogjike e njohur si mésimdhénie
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bashkékohore synon té vetédijesojé e mobilizojé nxénésit né rrugén e formimit e té
zhvillimit té tyre intelektual e njerézor. Arsimtari né mésimdhénien bashkékohore ndérton
partneritet me nxénésit pér arritjen e objektivave konkreté né pérgatitjen e tyre pér
mésimnxénie té pavarur e arsimim permanent gjaté gjithé jetés. Pér kété arsye ai pérmes
teknikave e formave bashkékohore té punés mésimore nxit mésimnxénien aktive e
ndérvepruese dhe zhvillon iniciativén, gjeturiné dhe mendimin kritik e krijues té nxénésve.
Sipas késaj qgasjeje filozofike nxénési kthehet nga faktori objekt pasiv e periferik mésimor
né faktor mésimor subjektiv, né gendér té klasés e pérgjegjés i angazhuar pér arritje
mésimore. Né shkollat me mésimdhénie bashkékohore nxénésit shprehin interes pér tema
mésimore dhe pér pérvetésimin e njohurive me pjesémarrje né diskutime e né zbatimin

praktik té njohurive e pérvojave mésimore té pérvetésuara.

1.1.2. Reforma arsimore dhe tendencat e zhvillimit té arsimit Kosovar

Historia e zhvillimit té arsimit kosovar éshté e lidhur ngushté me historiné e popullit
shqiptar té kétyre trevave. Si arsim masiv e i organizuar nga shteti fillon gjaté dhe pas
Luftés Il Botérore. Prej késaj periudhe e deri né luftén e fundit clirimtare té vendit ky
sistem arsimor ishte fugishém i lidhur me politikén shtetérore e me doktrinén totalitare té
lindjes. Gjaté késaj périudhe pérvec fazave té ngritjes e degradimit, ka pasur edhe pérpjekje

konkrete pér reformimin e mésimdhénies, té teksteve e planprogrameve mésimore. Sistemi
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arsimor i Kosovés vetém pas clirimit filloi reformimin e kurrikulés kombétare, té teksteve
mésimore e trajnimit té arsimtaréve pér mésimdhénie bashkékohore. Po né té vérteté cka

éshté reforma arsimore?

Reforma arsimore éshté dukuri normale dhe e pérhershme e pérmirésimit dhe
modernizimit té€ aspekteve té ndryshme edukativo-arsimore té shkollave, pér té pércjellé
zhvillimet shogéroro-ekonomike e tekniko-shkencore té kohés. Pér té gené sistemi arsimor
aktual e né harmoni me objektivat zhvillimore t€ shoqérisé bashkékohore duhet t’i
pérmirésojé vazhdimisht kurrikulat kombétare, tekstet dhe teknologjiné mésimore dhe
aspekte té tjera té praktikés edukativo-arsimore. Pér reformén dhe ndryshimin né arsim
Majkéll Fullan né librin e tij “Forcat e ndryshimit”, shkruan: “Ndryshimi arsimor produktiv
né thellésiné e vet nuk éshté aftésia pér té zbatuar politikén mé té fundit, por pérkundrazi,
aftésia pér té mbijetuar kthesat e papritura té ndryshimit té planifikuar dhe té paplanifikuar,
ndérkohé qé pérparon dhe zhvillohesh.” (Majkéll Fullan 2010: 17). Zhvillimet ekonomike e
teknologjike shtrojné nevojén pér pérshtatje e pérmirésime kualitative t¢ mésimdhénies e
mésimnxénies né shkollat tona. Né kété kuptim reforma arsimore asnjéheré nuk pérmbyllet

e pérfundohet.

Kété rrugé té modernizimit e pérshtatjes sé shkollave tona nevojave e trendeve
botérore té arsimit éshté duke e ndjekur edhe Kosova bashké me shtetet e tjera té rajonit.

Pér arritien e kétyre standardeve ndérkombétare Ministria e Arsimit e Shkencés dhe
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Teknologjisé bashké me pjesén pérparimtare té komunitetit arsimor té Kosovés po punojné
me pérkushtim né shumé drejtime. Arsimtarét kreativé e pérparimtaré pér arritjen e
reformés arsimore dhe pér ndryshimet pozitive né shkollat e tyre jané mobilizuar dhe jané
duke bashképunuar me njéri-tjetrin. “Asnjé reformé arsimore nuk mund t€ ngrihet né
kémbé nése té rriturit nuk marrin pjesé aktivisht dhe ndershmérisht — mésues gé té jené té
gatshém pér té dhéné dhe pér té ndaré ndihmén g€ rehaton dhe ngre skele.” (Jerome Bruner
2003: 97). Né Kkété udhétim sigurisht se kemi pasur edhe pérkrahjen profesionale e
materiale té institucioneve ndérkombétare dhe té shteteve mike, té cilat edhe duhen
falénderuar. Tendencat e zhvillimit té arsimit pércaktohen nga objektivat edukativo-
arsimoré kombétaré, nga ekonomia konkurruese, nga tregu i punés e nga faktoré té tjeré
socio-kulturoré. Kéto nocione e fenomene té shogérisé njerézore i véné shkollat para
detyrave e pérgjegjésive, pér té edukuar gjenerata me kualitete e potenciale krijuese, me
aftési pér té pérballuar ndryshime té shpeshta e té furishme né vendin e punés e né mjediset
e tyre jetésore. Sistemet arsimore té diktuara nga kéto zhvillime shogérore duhen té
reflektojné ndryshime e pérmirésime kualitative. Pér kété arsye shkencétarét kané ofruar
gasje té re filozofike pér arsimin, kané pérpunuar metoda e teknika té reja mésimore. Gjithé
kjo térési e ndryshimeve ka pér géllim gé te nxénésit té zhvillojé pérvoja pozitive pér
zgjedhjen e situatave problemore dhe forma e operacione té t& menduarit, si: analizé,
gjykim etj. Pérkundér shkollés sé vjetér gé praktikonte memorizimin e fakteve, sot synohet

depértimi né thellési i njohurive dhe i pérvojave pozitive, duke mobilizuar nxénésit qé té
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analizojné dhe té shoshitin informacionin pérmes diskutimit, shkémbimit té pérvojave dhe
rrahjes sé mendimeve. Shkolla bashkékohore, drejt sé cilés éshté e orientuar reforma dhe
zhvillimi i shkollés kosovare synon zhvillimin harmonik té sferés njohése, emocionale e
psiko-motore té fémijéve. Kété zhvillim harmonik té nxénésve reforma arsimore e arrin
pérmes analizave e diskutimeve mésimore gé zhvillohen né klasé dhe pérmes aktiviteteve e
aksioneve interaktive né natyré dhe né puntori té shkollés. Kjo gasje aktive ndaj arsimimit
mbéshtetet né teori té avancuara edukative, né filozofiné konstruktiviste, né pikpamjet e
Xhon Djuit e t&¢ Maria Montesorit, té cilét me té¢ madhe proklamuan réndésiné e krijimit té
mjediseve shkollore gé i ngjasojné jetés familjare dhe réndésiné e lidhjes sé shkollés me

aktivitete praktike té jetés sé pérditshme shogérore.

1.1.3. Filozofia, strategjité dhe teknikat mésimore té programit trajnues Mendimi
Kritik
Pér organizimin e shkollave bashkékohore me réndési té vecanté éshté gasja
filozofike e ndjekur dhe strategjité e teknikat mésimore té aplikuara. Kéta terma shkencoré
dhe elementet themelore té organizimit t¢ mésimit jané nocione me kuptim té pérafért por
lehtésisht té dallueshme, té lidhura e té kushtézuara me njéra-tjetrén. Mésimdhénia sipas

programit trajnues “Mendimi Kritik” mbéshtetet né€ filozofi, strategji e teknika mésimore

bashkékohore dhe aktive kuptimi dhe funksioni i té ciléve éshté si mé poshté.
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Filozofia e arsimit éshté piképamja dhe kéndvéshtrimi shkencor, éshté gasja dhe
teoria filozofike mbi té cilén bazohet praktika edukativo-arsimore e sistemit shkollor. Né
rastin konkret mésimdhénia sipas programit trajnues Mendimi Kritik bazohet né gasje
filozofike bashkékohore ku nxénési respektohet e konsiderohet subjekt aktiv e kontribues
né rrugén e arsimimit dhe té formimit té pérsonalitetit té tij. Kjo qasje aktive e
bashkékohore bazohet né piképamjet e praktikat pozitive té eksperimentuara nga Xhon
Djui e Maria Montesori e té teoricienéve té tjeré pedagogjiké té mévonshém. Kéta e
filozofé té tjeré té arsimit provuan dhe proklamuan réndésiné e edukimit pérmes
pjesémarrjes aktive té nxénésve né procesin e pérvetésimt té njohurive dhe té pérvojave
jetésore pozitive. Edhe zbulimet e disiplinave psiko-pedagogjike pas Luftés Il Botérore
sugjerojné mésimnxénie aktive e ndérvepruese dhe ballafagim té nxénésve me situata
mésimore, probleme gé kérkojné gjykimin, arsyetimin dhe aftésité e tyre krijuese pér té

hetuar e zgjedhur detyra probleme.

Strategjia mésimore si plan i mbarévajtjes sé procesit mésimor pér arritjen e
objektivave mésimoré del nga gasja filozofike. Programi trajnues Mendimi Kritik
planifikon rrjedhé té procesit mésimor ku nxénésit nxéné njohuri e pérvoja jetésore nga
literatura né ményré aktive e logjike, duke mbledhur e analizuar té dhéna, duke kérkuar e
diskutuar zgjedhje e alternativa té ndryshme té problemeve mésimore. Pér jetésimin e késaj

strategjie mésimore mésuesi planifikon mjetet, format e metodat e punés dhe teknikat e
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procedimet ¢ tjera mésimore pér t’ua pérshtatur mésimdhénien grupeve té nxénésve me

aftési, interesa e stile té ndryshme té té nxénit.

Qasja filozofike dhe strategjité mésimore konkretizohen né punén mésimore pérmes
pérdorimit té teknikave mésimore. Teknikat mésimore té programit trajnues Mendimi
Kritik jané kombinime té mjeteve, formave té punés e aktiviteteve mésimore pér situata e
tema té vecanta mésimore. Ato jané gasje té pérpunuara, zgjedhje e mjeshtri metodike pér
situata e njési mésimore konkrete. Kéto pérvoja e eksprimente té praktikave mésimore pér
zhvillimin e aftésive e té menduarit t&é nxénésve u pérpunuan e u ngritén né nivelet e
aplikueshmérisé ndérkombétare. Kéto praktika mésimore té njohura si teknika mésimore
synojné mésimdhénien e mésimnxénien aktive e ndérvepruese dhe aftésimin e nxénésve

pér jeté e puné dhe pér arsimim té pavarur.

1.1.4. Pérgatitja profesionale dhe trajnimi i arsimtaréve

Arsimtari éshté faktori mésimor subjektiv, i cili drejtpérdrejt jetéson legjislacionin
shkollor dhe risité e tjera didaktike né praktikén edukativo-arsimore té shkollave. Pérgatitja
profesionale sistematike e arsimtaréve dhe trajnimi kualitativ i tyre jané faktoré dhe kushte
té réndésishme pér efikasitet né punén e tyre mésimore. Kéto dy procese té pérgatitjes e

avancimit profesional ndérmjet vete kané dallime, ngjashméri dhe varshméri reciproke.
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Pérgatitja dhe ngritja profesionale pérfshijné periudhén para dhe gjaté ushtrimit té
karrierés profesionale. Me pérgatitje profesionale para karrierés mésuesi orientohet dhe
merr njohurité e bazat shkencore pér ushtrimin e profesionit té tij jetésor. Eshté pérgjegjési
individuale e mésuesit, pérgjegjési institucionale e universiteteve gé pérgatisin kuadrin
arsimor dhe definitivisht edhe pérgjegjési shoqgérore, kualiteti i arsimimit té kuadrit arsimor
pér shkollat tona. Né kété piké konsiderojmé se marré né térési shogéria kosovare nuk éshté
né nivel té detyrés. Fakultetet tona t¢ Edukimit fillimisht nuk jané duke i kushtuar fare
réndési pérzgjedhjes sé kandidatéve pér profesionin e mésimdhénésit. Né kéto fakultete
regjistrohen edhe kandidaté gé nuk kané prirje pér mésuesi dhe té cilét pér shkage té
ndryshme nuk kané pasur mundési té regjistrohen né fakultetet e tyre té preferuara. Dhe ky
éshté gafi e léshimi i paré. Sot né rrethanat e pas luftés dhe té tranzicionit té vlerave
shogérore disa nga fakultetet tona té edukimit e kané ulur kriterin dhe standardin akademik
té kalueshmérisé sé studentéve. Si rrjedhojé, studentét, arsimtaré té ardhshém, diplomojné
fare lehté dhe até né afate rekorde. E gjithé kjo pastaj éshté duke na u kthyer si bumerang
né ngadalésimin e reformés arsimore dhe né rezultatet e uléta né shumé mjedise shkollore.
Andaj, pér té arritur cilési mésimore pérgatitja dhe ngritja profesionale éshté detyré e
pérhershme morale e mésuesve. Eshté aktuale dhe shumé e réndésishme thirrja e Gardnérit
pér arsimtarét: “Mésues, arsimoni veten tuaj!” (Houard Gardnér 2003: 33). Pérgatitja
permanente profesionale, arsimtarit i garanton seriozitet e komoditet né puné dhe pronési

mbi njohurité e tij profesionale. Pérgatitja solide e mbron até nga situatat stresuese dhe ia
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lehtéson ndryshimet progresive té praktikés sé tij mésimore. Ndérsa, kur arsimtari nuk e ka
pérgatitjen profesionale cilésore, kur ka zbrazéti e oshilime né orientimin dhe né formimin
profesional, ai né praktikén e tij té pérditshme mésimore me nxénés éshté stihik, formal dhe

i paorientuar né punén e tij té pérditshme profesionale.

“Mésuesi qé nuk ka objektiv t& pércaktuar pér mésim, n€ fakt do t& thoté qé ai t&é
gjendet i rastésishém né klasé. Né qofté se, mésuesi nuk paramendon synim pune, do té
thoté se ai nuk ka koncept té garté se c¢faré do té punojé né klasé, nuk di se cilat procese té
logjistikés s€ mésimdhénies do t’i angazhojé q€ té arrijé até pér ¢ka edhe €shté pérpara

nxénésve n€ mésim.” (Tahir Zajazi 2003: 165).

Mungesat e pérgatitjes para karrierés véshtiré se kompensohen gjaté punés. Ndérsa,
pérgatitja gjaté karrierés éshté ngritja e avancimi i pérditshém pérmes leximit sistematik té
literaturés pér ndjekjen e risive shkencore e profesionale. Pérmes pérgatitjes permanente
gjaté ushtrimit té profesionit ai freskon njohurité dhe e pasuron pérvojén e tij didaktiko-

metodike.

Trajnimi i arsimtaréve éshté pjesé e ngritjes profesionale dhe rast e mundési pér
njohje té risive té ndryshme didaktiko-metodike. Trajnimet realizohen pérmes seminareve
njé e disaditore, té cilat drejtohen nga eksperté e arsimtaré té pérgatitur pér trajtimin e
temave né kéto kurse profesionale. Ato pér té gené rezultative duhen té planifikohen me

kujdes, té realizohen me cilési e profesionalizém dhe né fund té kontrollohet dhe té
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vlerésohet zbatimi i kétyre novacioneve mésimore né praktikén edukativo-arsimore té
shkollave. Né raportin pérgatitje profesionale permanente — trajnim té arsimtaréve, Majkéll
Fullan e thekson pérparésiné e pérgatitjes cilésore universitare e permanente té arsimtaréve
pér profesion si kusht pér té gené agjenté té& ndryshimit e bartés té suksesshém té reformés.
Né fund konsiderojmé se pérgatitja cilésore e permanente profesionale si dhe trajnimet
kualitative jané té lidhura e té kushtézuara ndérmjet vete. Trajnimet jané shumé mé efektive
e mé té kuptueshme pér arsimtarét qé kané pérgatitje té miréfillté profesionale. Dhe, nga
ana tjetér, arsimtarét me pérgatitje profesionale té ulét e formale edhe sikur té ndjekin mé
shpesh trajnime, pérfitimi i tyre profesional nuk ka pér té gené sa duhet efektiv e i

dobishém.

1.1.5. Programi trajnues Mendimi Kritik

Mendimi Kritik éshté njé aspekt i réndésishém i zhvillimit té t&é menduarit njerézor.
Ai krahas mendimit problemor e krijues konsiderohet si shkallé e larté e zhvillimit mendor
dhe nevojé e domosdoshme pér jetésimin e tij né kurrikulén shkollore. Ndérsa, veté termi
Mendim Kritik tashmé éshté pérditésuar né fjalorin e literaturés dhe té debateve akademike
né fushén e arsimit. Si sinonime té kétij nocioni takojmé edhe termat: gjykim, vlerésim,
arsyetim etj. N& literaturé “Mendimin Kritik” e gjejmé t€ definuar edhe si mendim i

drejtpeshuar e i arsyetuar né aspektin logjik. Autori dhe shkencétari i shquar amerikan
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Robert Enis pér Mendimin Kritik e jep kété definicion: “Mendimi kritik ésht¢ mendim i
arsyeshém e reflektiv, i fokusuar n€ vendimin se ¢faré t€ besojé ose t& b&j€.” (sipas Alec
Fisher 2011: 4). Ndérsa, si program trajnues e projekt mésimor Mendimi Kritik éshté njé
orientim e mendési e re né arsim, e cila i gaset edukimit dhe arsimimit t€ nxénésve nga
kéndvéshtrimi konstruktivist e progresiv. Ky program mésimor nxénésin e konsideron si
subjekt aktiv e kontribues né edukimin, arsimimin e formimin e tij t& pérgjithshém. Pér
realizimin e kétij orientimi né edukim shkencétarét e arsimit kané pérpunuar strategji e
teknika mésimore aktive e bashkékohore. Kéto metoda e teknika mésimore demokratike e
nxitin aktivitetin ndérveprues té nxénésve, té pyeturit aktiv dhe pjesémarrjen né diskutime

pér tema konkrete gé pérpunohen gjaté orés mésimore.

Mendimtari Kritik me rastin e pranimit té njé informacioni, piképamje e pérvojé té
re, shgyrton e analizon aspekte té ndryshme té vértetésisé e origjinalitetit. Pérpunimi
shkencor i ligjeve té té menduarit logjik éshté kontribut i filozofisé, e cila ndricoi edhe
aspekte t&¢ Mendimit Kritik. Pér lidhjen e shkollés me jetén, praktikén e aktivitetet e
vetédijshme té nxénésve kané folur pedagogét klasiké e bashkékohoré. Ndérsa, vetém pas
vitit 1997 kur edhe u inicua projekti i MKLSH-sé sistemet arsimore té ish-vendeve
socialiste nga Evropa Lindore dhe nga Azia Qendrore filluan jetésimin e kétij programi né
shkollat e tyre. Kjo gasje e re filozofike ndaj edukimit e trajtimit t& nxénésve si subjekte

aktive e vetékontribuese né rrugén e formimit intelektual e njerézor té tyre, synonte gé né
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mésimdhénie e mésimnxénie ta pérfshijé edhe procesin e t€ menduarit. “Mendimi kritik
&shté njé aktivitet njohés, i lidhur me pérdorimin e mendjes.” (Stella Cottrell 2011: 1).
Inkuadrimi i té menduarit né mésimnxénie ul shkallén e memorimit mekanik dhe
njékohésisht rrité shanset e pérvetésimit logjik e aktiv té njohurive. Kjo qasje nxit
zhvillimin e aftésive krijuese té nxénésve dhe i pérgatit ata mé miré pér pérballje me

kérkesat e ndryshimet e shpejta né jeté e né vendin e tyre té punés.

Né praktikén e mésimdhénies bashkékohore Mendimi Kritik kuptohet si pérpunim i
informacioneve, duke hulumtuar té dhénat nga burime té ndryshme dhe duke shoshitur e
vlerésuar ato nga aspekte té ndryshme. Nga ky kéndvéshtrim arsimtari temén mésimore
pérpiget ta shpjegojé duke e lidhur me pérvojén e interesin e nxénésve dhe duke i
mobilizuar ata pérmes diskutimeve e aktiviteteve mésimore ndérvepruese gé ndricojné
aspekte té trajtimit t€ temés mésimore konkrete. Futja e Mendimit Kritik né shkolla si
filozofi, projekt mésimor e program trajnues u pasua nga zbulimi e pérpunimi i teknikave
dhe i praktikave té reja mésimore, té cilat u pérhapén me shpejtési né praktikat e sistemeve
arsimore té botés demokratike. Programi trajnues Mendimi Kritik gé né kété punim
doktoral e kemi objekt hulumtimi e analize né literaturé dhe, né fjalorin arsimor kétu né
Kosové, mé tepér njihet si Mendimi Kritik Gjaté Lexim Shkrimit (MKLSH). Por ne, gjaté

kétij) punimi zakonisht i referohemi si Mendimi Kritik pér arsye se objekt analize e
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hulumtimi  kemi vlerésimin e efekteve pozitive té Kkétij programi né praktikén e

pérgjithshme edukative si kusht pér ngritjen e rezultateve mésimore té nxénésve.

1.1.6. Rolii arsimtarit né shkollén bashkékohore

Me ndryshimet e hovshme shogéroro-ekonomike e tekniko-shkencore ndryshojné
edhe orientimet e objektivat zhvillimoré té shogérisé. Orientimet dhe synimet zhvillimore
té shteteve ish-socialiste drejt ekonomisé sé tregut e sistemit politik shumépartiak u
pasgyruan né kérkesa e objektiva edukativo-arsimoré té shkollave. Kéto jané né vija té
trasha disa nga elementet kryesore té ndryshimeve shogérore qé diktuan nevojén e
reformimit té praktikés soné edukativo-arsimore. Reforma arsimore, legjislacioni shkollor e
novacione té tjera didaktike né praktikén pedagogjike, synojné t’u pérshtaten pastaj
nevojave pér edukimin e gjeneratave té reja me cilési e aftési krijuese dhe kontributdhénése

né rrethin e tyre jetésor.

Orientimi dhe gasja e re edukative me metodologjiné e teknikat mésimore dhe me té
gjitha elementet e tjera pércjellése té mésimdhénies bashkékohore jetésohen nga arsimtarét,
té cilét jané misionarét dhe agjendét e ndryshimeve. Sot nevojat e tregut té punés kérkojné
arsimimin e gjeneratave me aftési té arsimimit permanent, me aftési pér té hetuar probleme
pér té zgjedhur ato né ményré kreative dhe gjeturi, pér t'u pérballuar me situata e

ndryshime té shpejta teknologjike. Kété sfidé té ndryshimeve e arrijné vetém arsimtarét
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progresivé me arsimim cilésor e me trajnime kualitative té kohépaskohshme pér zbatimin e
strategjive e teknikave mésimore bashkékohore. Né fakt, ky mision i arsimtarit i kérkuar
edhe mé herét nga teoria psiko-pedagogjike e arsimit nuk e liron até nga pérgjegjésia e
angazhimi. Porse, ai tani merr edhe pérgjegjési té instruktorit e moderatorit né zgjedhjen e
problemeve mésimore, té partnerit e bashkudhétarit né rrugén e pérgatitjes sé nxénésve pér
mésimnxénie té pavarur e kualitative. Mésuesin nuk e kemi mé si¢ e kemi pasur dikur té
fiksuar né mendje si personalitet té pushtetshém e pedant né ballé té klasés. Ai tanimé éshté
pérzier me grupet e nxénésve dhe privilegjin e stafetén e té folurit gjithnjé e mé tepér po e
kalon te nxénésit. Arsimtari né pérputhje me objektivat mésimoré pérpunon njésiné e orés
mésimore konkrete, duke shtruar pyetje problemore e inicuar aktivitete mésimore
interaktive. Pastaj, ai térhiget né prapaskené dhe mbikéqyr mbarévajtjen e mésimnxénies,
duke ndérhyré né raste konkrete kur kérkohet ndihma e udhézimi i tij. Até e gjéjmé né
klasé, né kabinet, né kopsht e punétori, duke i pérgatitur nxénésit pér aktivitete kérkimore,
pér analiza dhe pér prezentime e debate mésimore konstruktive. Ai né punén e tij té
pérditshme edukativo-arsimore pérmes bashképunimit demokratik me nxénés éshté béré
mé térheqés, mé 1 afért e mé kreativ. “Njerézit jané duke u mérzitur nga ngjarjet e
zakonshme, andaj €shté e rénd€sishme g€ ndaj tyre t€ tregoni risi e gasje krijuese.” (C. J.
Simister 2007: 134). Keété bashképjesémarrje né mésimnxénien aktive té nxénésve,
arsimtari e realizon duke bashképunuar e udhézuar ata né kérkim e zgjedhje té detyrave té

ndryshme.

37



Arsimtari né mésimdhénien bashkékohore pér realizimin e objektivave e té misionit
té shkollés né punén e tij té pérditshme pérdor teknika e strategji mésimore gé nxitin
pjesémarrjen aktive t€ nxénésve né€ pérvetésimin e njohurive. “Gjéja mé e rénd€sishme né
secilin rast do t€ jet€ g€ t€ keté nj¢ strategji q€ na udhéheq drejt zgjidhjes.” (John
Butterworth dhe Geoff Thwaites 2013: 82). Punén e tij mésimore arsimtari bashkékohor e i
trajnuar pér Mendimin Kritik e bazon né teori té avancuar arsimore, e cila me kohé ka
déshmuar réndésiné e pjesémarrjes aktive té nxénésve né arsimimin e tyre. Zbulimet e
fundit nga psikologjia e t& mésuarit dhe nga disiplinat shkencore neurologjike i japin po
ashtu siguri e mbéshtetje arsimtarit pér angazhimin e procesit té té menduarit né

mésimnxénien interaktive té nxénésve.

1.1.7. Nxénési si faktor mésimi né shkollén bashkékohore

Né shkollén bashkékohore nxénési éshté faktori mésimor kryesor, pér té cilin edhe
organizohet i téré procesi edukativo-arsimor. Faktorét e tjeré edukativé, si¢ jané: arsimtarét,
familja e nxénésve e komuniteti i shkollés jané té lidhur drejtpérdrejt me nxénésit e
sukseset e tyre shkollore. Synohet po ashtu gé té krijohet edhe partneritet e bashkéveprim
ndérmjet tyre pér realizimin mé té€ miré té misionit té shkollés e t& objektivave shogéroré
pér krijimin e gjeneratave € i shérbejné pérparimit e mirégenies shogérore. Pérveg

arsimtaréve, edhe familja e nxénésve e komuniteti i shkollés kané filluar ta kuptojné gasjen
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e re edukative té shkollés bashkékohore e té programit trajnues Mendimi Kritik. Dhe sa mé
miré e sa mé shpejt té pérvetésohet mendésia e edukimit aktiv e demokratik té fémijéve nga
familja e nxénésve e komuniteti i shkollés, aqg mé i madh éshté edhe kontributi i tyre pér
mbarévajtjen e punés sé shkollés. Xhon Djui, Maria Montesori e pedagogé té tjeré té shquar
apeluan pér koordinim e bashkéveprim té faktoréve mésimoré né€ edukimin e fémijéve. “Me
rritjen e reciprocitetit té pjeséve, pritet qé secila prej tyre té japé njé masé té caktuar
kulture, disipline dhe dobie.”(John Dewey 2003: 75). Ata madje e shihnin té¢ udhés qé
shkolla t’u ofrojé nxénésve mjedis familjar dhe detyra e probleme mésimore, té cilat kané

lidhshméri me jetén e pérditshme té fémijés né mjedisin familjar.

“Nj€ gabim 1 zakonshém né arsim &shté qé fémija né klasé té konsiderohet ndryshe
nga mjedisi i tyre familjar. Mésuesit shpesh e béjné kété gabim, shpesh pa menduar pér té,
kur ata e konsiderojné jetén né klasé si njé zévendésim té pjesshém pér jetén e fémijés né

shtépi.” (Daniel Gartrell 2000: 25).

Sot edhe programet e tekstet mésimore dhe veté mésimdhénia si proces duke u
bazuar né gjetjet e fundit té disiplinave shkencore psiko-pedagogjike synojné aktivizimin e
nxénésve pér mirérritjen dhe vetézhvillimin e tyre intelektual e njerézor. Né kété funksion
té edukimit té gjeneratave aktive e krijuese éshté edhe programi trajnues Mendimi Kritik,

efektet edukativo-arsimore té té cilit jemi duke i analizuar né kété punim doktoral.
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Shkolla bashkékohore né té cilat zbatohet programi trajnues Mendimi Kritik synon
ndértimin e raporteve demokratike ndérmjet nxénésve e arsimtaréve té tyre. Nxénési né
kéto shkolla gjaté gjithé kohés edhe motivohet pérmes krijimit t€ mjedisit té pérshtatshém
pér zhvillimin e aktiviteteve mésimore, né té cilat ata mésojné nga njéri-tjetri pérvoja
jetésore e rrugé efektive té njohjes. Kjo nénkupton se ai éshté i liré e i nxitur té pyesé, té
japé mendime e té marré iniciativa pér aktivitete té ndryshme shkollore. Nxénési si faktor
mésimor subjektiv sot &shté pjesémarrés i angazhuar pér arritje té rezultateve mésimore. Ai
nga arsimtarét béhet me dije se éshté pérgjegjés pér sukseset né rrugén e vet té edukimit e
té vetéformimit njerézor. Né kété formim e zhvillim individual nxénési éshté i pérfshiré
drejtpérdrejt né zgjedhje té detyrave mésimore, té cilat kérkojné té menduarit kritik e
krijues té nxénésve. Gjaté procesit mésimor pérmes strategjive e teknikave mésimore
nxénési kultivon interesime e shprehi intelektuale e punuese, aftési pér té menduar zgjidhje
e alternativa pér situata t€ ndryshme problemore. “T€ dish té zgjidhésh probleme, €shté njé
privilegj me vleré té vecanté gé té dallon nga té tjerét. Nga ana tjetér, té dish té zgjidhésh
probleme, &shté njé aftési sa e dobishme, aq edhe e véshtiré pér ta fituar.” (Tahir Zajazi
2003: 558). Né shkollén bashkékohore respektohen aftésité, prirjet, intresimet dhe
géndrimet individuale té nxénésve. Dhe kéto vecori individuale té nxénésve konsiderohen
si Kkriter pér organizimin e mésimdhénies shuméniveléshe dhe vleré pér kultivimin e
mendimeve té lira e té pavarura té tyre. Sot nxénési nxitet qgé né mésimnxénie ta angazhojé

edhe té menduarit e tij. Me kété pjesémarrje té t& menduarit né mésimnxénie njohurité e
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pérvojat mésimore té nxénésve béhen mé lehté proné intelektuale e dobishme pér jeté dhe

pér zhvillimin e mendimit kritik e krijues té tyre.

1.1.8. Cilésia e té nxénit dhe rezultatet mésimore té nxénésve

Didaktika bashkékohore me kohé i ka pérkufizuar e sqaruar nocionet e veta dhe i ka
trajtuar ato nga aspekte té ndryshme shkencore. Por, kéto nuk jané gjithmoné té garta e té
dallueshme edhe nga komuniteti i arsimtaréve e prindérve né shumé mijedise tona
shkollore. Marré né térési, arsimtarét dhe prindérit e nxénésve tané né analizat e debatet pér
suksesin mésimor té nxénésve shpeshheré pérdorin fjalor té pérgjithshém e té tejkaluar nga
teoria bashkékohore e té nxénit. Dhe pér ne, éshté shgetésues fakti se ky fjalor tradicional i
pérdorur sidomos nga arsimtarét tané, éshté deri diku edhe pasqyré e praktikés edukativo-
arsimore po ashtu tradicionale né shumé shkolla tona. Né disa shkolla kur raportohen e
analizohen rezultatet mésimore té nxénésve nga disa arsimtaré e prindér té nxénésve ende
si kriter suksesi konsiderohet sasia e materies mésimore gé mésohet pérmendsh dhe aftésia
e nxénésve pér ta théné até pa gabime. E kéto si¢ dihet, jané nivelet mé té uléta té
pérvetésimit té njohurive e pérvojave mésimore dhe pasoja té formalizmit e verbalizmit né

procesin e mésimdhénies.
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Né fakt, cilésia e t& nxénit dhe rezultatet mésimore jané nivele té pérvetésimit té
pérmbajtjeve mésimore dhe nivele té performancés mésimore té nxénésve, té kushtézuara
kéto ndérmjet vete nga kushtet e shkollés dhe nga faktoré té tjeré mésimoré. Me cilési té té
nxénit kuptojmé kualitetin e pérvetésimit t€ njohurive e objektivave té tjeré edukativo-
arsimoré té léndés sé caktuar mésimore nga ana e nxénésve. Kur mendohet né cilési té té
nxénit kemi parasysh faktin, se: né ¢faré niveli nxénési e ka pérvetésuar programin dhe
objektivat mésimoré pér l1éndé té caktuar; sa pérdor metoda efikase e aktive té té nxénit
logjik; dhe sa éshté né gjendje té zbatojé né praktiké njohurité e pérvetésuara né ményré
kreative e té pavarur. Né literaturén didaktike e né legjislacionin shkollor jané paragitur né
ményré té garté e té detajuar kriteret e vlerésimit dhe té cilésimit té nxénésve me noté. Nga
analiza e kétyre kritereve del se ato vértet jané kérkesa gé pérputhen me objektivat
edukativo-arsimoré gé shogéria i ka véné shkollés pér edukimin e gjeneratave té reja. Pér
cilésiné e té nxénit, pra éshté me réndési té kihet parasysh se literatura dhe legjislacionet
shkollore kané vendosur standarde, té cilat jané norma té detyruara pér zbatim nga praktika
shkollore. “Me standarde kuptojmé kérkesat e detyrueshme q€ kané karakter té€ njé
parametri t€ miratuar si normé pér té gjitha institucionet e arsimit, pér nivelin e cilésisé sé
punés, nén té cilin ajo nuk duhet té bjeré, por nése do té ishte e mundur, té ngrihet.” (Njazi
Zylfiu 2005: 137). Po kéto norma e standarde té cilésisé mésimore fatkegésisht nuk
jetésohen né té gjitha institucionet edukativo-arsimore pér shkage té ndryshme, té cilat edhe

jemi duke i analizuar né kété hulumtim.
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Dihet se té nxénit aktiv duke mbajtur shénime, duke analizuar té dhéna e krahasuar
ato nga burime e kéndvéshtrime té ndryshme éshté i njé cilésie mé té larté, krahasuar me té
nxénit mekanik nga teksti shkollor ose vetém nga dégjimi pasiv i arsimtarit. Po ashtu
aktivitetet kérkimore, té pyeturit aktiv e pjesémarrja né diskutime pér tema konkrete,
pérpjekjet e nxénésve pér zgjidhje krijuese té detyrave e problemeve mésimore jané
kualitete té mésimnxénies, té cilat duhen té vlerésohen, pérkrahen e kultivohen nga
arsimtarét. Pér ta mbajtur nxénésin aktiv e té angazhuar arsimtari organizon aktivitete

mésimore interaktive né grupe té vogla.

“Biseda e nxénésve né grupin késhtu té vogél pothuaj nuk lejon mé asnjé fémijé qé
gjithmoné vetém né ményré pasive, pra vetém duke dégjuar, t& marré pjesé né punén e té
tjeréve, por pér shkak té numrit krejt t€ vogél té bashképunétoréve kérkon prej secilit né
cdo kohé bashképunim produktiv dhe kritik si dhe marrjen e géndrimit né zgjedhjen e
detyrave té pérbashkéta dhe né pérgatitjen e referateve dhe t€ veprave té pérbashkéta.”

(August Vitak 1964: 27).

Si cilési e larté e té nxénit konsiderohet edhe aftésia e pérvetésimit té pérmbajtjeve
né nivelin e vlerésimit e t¢ mendimit kritik t& nxénésve. Kur ata jané né gjendje té
debatojné pér materien mésimore, té argumentojné pér teoriné e mésuar me shembuj
praktiké e me té dhéna nga burime té tjera déshmojné pérfshirjen aktive né mésimnxénien

produktive. “Arsyetimi &shté aftésia e lidhur ngushté me arritjet e njeriut.” (John
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Butterworth dhe Geoff Thwaites 2013: 2). Si¢ vérehet nga trajtimi i késaj pike elementet qé
e pérbejné cilésiné e té nxénit jané edhe strategji e objektiva té mésimdhénies
bashkékohore e té programit trajnues Mendimi Kritik. Sikundér gé& mésimnxénia

pérmendsh e sipérfagésore éshté fenomen pércjellés i mésimdhénies tradicionale e formale.

Ndérsa rezultatet mésimore jané nivelet e pérvetésimit té materies mésimore té
prezentuara nga nxénésit né testime, ese, prezentime gojore e formate té tjera té vlerésimit
té performancés sé nxénésve. Rezultatet mésimore té nxénésve jané rrjedhojé e produkt i
cilésisé sé té nxénit. Nése mésimnxénia éshté mekanike e sipérfagésore edhe rezultatet e
performanca mésimore e nxénésve domosdo se éshté sipérfagésore dhe me rendimente té
uléta. Né anén tjetér, t€ nxénit kualitativ té mbeshtetur né aktivitete e pérpjekje
ndérvepruese té nxénésit sigurisht se prodhon edhe rezultate mésimore mé té larta e mé
cilésore. Por megjithaté, kur jemi te vlerésimi i cilésisé sé té nxénit dhe pér rrjedhojé edhe i
rezultateve mésimore té nxénésve duhen pasur parasysh shumé rrethana e faktoré me varési
reciproke. “Performanca mendore kryesisht &shté e fshehur brenda né kokén e njé personi,

ndryshe nga performanca fizike, e cila &shté shumé e dukshme.” (Po aty: 1).
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KAPITULI 11: SHQYRTIM LITERATURE

Programi trajnues Mendimi Kritik si projekt pér reformimin e shkollave duke
angazhuar procesin e t¢ menduarit né mésimnxénie e ka historiné dhe mbéshtetjen e vet
filozofike. Zanafilla filozofike e shqyrtimit té aspekteve té pjesémarrjes sé procesit té té
menduarit né té nxénit e nxénésve éshté e hershme. Mendimet pér réndésiné zhvillimit té té
menduarit t€ nxénésve gjaté procesit mésimor u grumbulluan ndér shekuj fillimisht né
kuadér té trajtimeve té pérgjithshme filozofike. Mé tutje, né kohén e humanizmit e té
renesancés gjegjésisht né periudhén e ndarjes e té pavarésimit té shkencave nga filozofia u
shtuan edhe zérat pér réndésiné e aktivitetit té vetédijshém té nxénésve né pérvetésimin e
njohurive. Pér kété periudhé vlen té theksohet kontributi i Jan Amos Komenskit, i cili me
piképamjet e praktikén e tij pedagogjike revolucionare wvuri themelet shkencore té
didaktikés. Ndérsa, pérpunimi teorik i idesé pér zhvillimin e Mendimit Kritik t& nxénésve
né kuptimin shkencor té fjalés fillon me lévizjet dhe pérpjekjet e gjysmés sé paré té
shekullit XX pér reformimin e sistemit arsimor né Evropé e Ameriké. Kéto kontribute
shkencore té tubuara ndér shekuj pas Luftés Il Botérore u ngritén né nivel té teorisé
shkencore, duke kulmuar me themelimin e kétij programi né vitin 1997 si njé alternativé e
suksesshme pér reformimin e sistemeve arsimore té shteteve ish-socialiste. Né vijim, do ta
japim njé pasqyré té shkurtér pér zhvillimin e programit trajnues Mendimi Kritik dhe

mbéshtetjen e tij né filozofi e teori sociale, né psikologji e shkolla té tjera pedagogjike.
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2.1.Mbéshtetja e programit trajnues Mendimi Kritik né filozofi e teori sociale

Programi i Mendimit Kritik &shté arritje shkencore e disiplinave filozofike, sociale e
psiko-pedagogjike. Né fakt, Mendimi Kritik éshté filozofi e strategji e t& menduarit ku
informatat e njohurité e tjera njeriu i pranon duke i shqyrtuar e analizuar nga aspekte té
ndryshme té saktésisé e origjinalitetit. Kjo qasje shqyrtuese e pérzgjedhése ndaj shumésisé
sé informatave e té presionit té propagandés mediatike u pérpunua dhe u aktualizua
sidomos pas Luftés Il Botérore, kohé kjo kur vérshoi zhvillimi i teknologjisé informative e
prodhuese dhe kur grupe té ndryshme té interesave politiko-ushtarake dhe ekonomiko-
shogérore synonin gé pérmes burimeve mediale té formonin vetédije, bindje e orientime
kolektive té masés. Drejtuesit e kompanive té médha ndérkontinentale pér shitjen e
produkteve té tyre zgjodhén fuginé e reklamés pér té krijuar shije e stile té caktuara té té
ushqyerit, té veshjes e té dukjes te masat e gjera popullore. Gjithashtu, shtetet e fugishme
ushtarake e politike té botés propaganduan me té madhe orientimet e doktrinat e tyre si
trende e mendési té zhvillimeve shogérore. Me kété taktiké e mjet té propagandés ata u
pérpogén qé pretendimet e tyre pér dominim t’ia imponojné masés si vlera e orientime té
zhvillimeve shoqérore. Mendimtarét e kohés e vérejtén kété tendencé pér ta kapur e
kontrolluar shogériné pérmes propagandés e reklamés si mjete té fugishme pér formimin e
shijeve, bindjeve e trendeve kolektive. Andaj, filozofét e shkollave té ndryshme béné

pérpjekje e hapa konkreté pér vetédijesimin e masés gé mos ta pranojné pér té vérteté e
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origjinale ¢do gjé gé u lansohet si lajm e modé nga mjetet e informimit e té reklamacionit.
“Si mendimtaré kritiké ne duhet té jemi né gjendje pér té vlerésuar njé argument me
objektivitet né€se ne jemi dakord me t€ apo jo.” (John Butterworth dhe Geoff Thwaites
2013: 190). Kjo ide e gasje e dhéné konkretisht nga pérfagésuesit e Shkollés sé Cikagos (C.
Cooley, J. Dewey dhe G. Mead) éshté edhe thirrje pér shkollat gé té krijojné gjenerata me
rezon e aftési kritike si nevojé, pér té vlerésuar me objektivitet e sy kritik informacione e
situata té ndryshme jetésore. Shkolla e Cikagos, gjegjésisht katedra e sociologjisé sé kétij
universiteti pérmes botimeve shkencore u bé njé gendér e réndésishme e pérpunimit té
informacionit dhe e véshtrimit kritik té zhvillimeve shogérore. Kjo shkollé e mendimit
shkencor u bé piké referimi dhe kéndvéshtrim teorik i trajtimit dhe analizés sé shumé
dukurive e proceseve shogérore. Ideja e shqyrtimit, e analizés dhe e diskutimit té
informatave dhe njohurive té reja u bart edhe né praktikén edukativo-arsimore té shkollave.
“Né qofté se, mund t€ identifikojmé argumentin, ne jemi né njé pozité mé té miré pér té
njohur se dikush &shté duke u pérpjekur t€ na bindé pér piké€pamjet e tyre.” (Stella Cottrell
2011: 48). Jané filozofét e edukimit ata gé pérmes strategjive dhe teknikave mésimore
bashkékohore té programit Mendimi Kritik synojné ndértimin e vlerave shogérore
demokratike dhe ngritjen cilésore t& mésimnxénies. Kjo ide e mbéshtetur edhe nga teoria
bashkékohore e té nxénit thekson réndésiné e aktivitetit mésimor e ndérveprues té

NXEnésve.
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Kur nxénésit nxéné njohuri pérmes metodave aktive, kur analizojné e diskutojné né
grup aspekte té ndryshme té temés mésimore, gjasat jané gé ato njohuri dhe pérvoja té jené
mé mbresélénése e mé té zbatueshme né jetén e mévonshme té tyre. Mendimi Kritik si
strategji e projekt pér reformimin e shkollave e ka bazén e vet filozofike dhe mbéshtetjen
né teori sociale. Aspekte té mésimit shqyrtues e aktiv i gjejmé té zbatuara gé nga koha
antike. Jané té njohura nga literatura bisedat e Sokratit me nxénésit e tij. Sokrati pérmes
pyetjeve e nénpyetjeve i orientonte nxénésit drejt njohurive, té cilat ai i konsideronte si té
fshehura brenda veté nxénésve. Madje, “Sokrati thoshte se ai nuk jep dituri, por i ndihmon
bashkébiseduesit (nxénésit) sikur mamia gjaté lindjes.” (Hajrullah Koliqi 1997: 81). Edhe
mé voné gjaté zhvillimit t¢ mendimit njerézor takojmé zéra e mendime qgé theksojné
réndésiné e njohjes pérmes dyshimit né té vértetén dhe pérmes analizés sé fakteve para se
té pranohet dicka si e vérteté. Periudha e Rilindjes dhe e ndarjes se filozofisé né fusha e
disiplina té veganta dha kontributin e réndésishém né vlerésimin shqyrtues té fakteve e té
dijes njerézore. Ishte slogan i kohés gé asgjé té mos pranohet si e vérteté pa matje, shqyrtim
e analizé té hollésishme té fakteve shkencore. Pra, e théné me fjalét tona, koncepte e
premisa té€ Mendimit Kritik gé nga ajo kohé u ngritén né kriter e rrugé té njohjes shkencore.
Kjo e dhéné déshmon se Mendimi Kritik si projekt e program trajnues pér reformimin e
shkollave ka mbéshtetje shkencore e tradité té trajtimit filozofik. Mendimi Kritik themi se
ka bazé filozofike, sepse éshté kéndvéshtrim, gasje e strategji e re ndaj téré procesit

edukativo-arsimor. Nxénési sipas kétij programi trajnues shihet si subjekt aktiv e
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kontribues né rrugén e edukimit e té arsimimit té tij. Sot filozofia e re e edukimit dhe
zhvillimet shogérore kérkojné nga shkolla edukimin e nxénésve si mendimtar kritiké me
gjeturi e aftési krijuese. Nga ky prizém e né funksion té kétyre objektivave jané pérpunuar
teknika e strategji mésimore gé nxitin e zhvillojné shprehité e t¢ menduarit logjik dhe

mésimnxénien aktive e ndérvepruese.

Programi trajnues Mendimi Kritik né shkollg, efektet edukativo-arsimore té té cilit
po provojmé t’i matim pérmes kétij trajtimi bazohet edhe né teori sociale. Dihet se
mendimi socioligjik u zhvillua né drejtime, shkolla e teori t€ ndryshme bashkékohore. Né
vijim po prezentojmé disa teori e shkolla sociologjike, né té cilat gjen mbéshtetje Mendimi
Kritik si strategji pér promovimin e mendimit demokratik né shkolla dhe si filozofi pér

trajtimin e nxénésve e pér ngritjen e cilésisé sé mésimnxénies.

Funksionalizmi si drejtim sociologjik trajton kontributin e sistemeve dhe té
institucioneve shogérore, pér té siguruar zhvillimin e individit e té shogérisé si térési dhe,
dihet se sistemi edukativo-arsimor, éshté pjesé dhe hallké e réndésishme e funksionimit dhe
e orientimit pér zhvillimin shogéror. “Pér t€ studiuar funksionin e njé institucioni ose t&€ njé
praktike shogérore duhet té analizohet ndihmesa gé jep ai institucion ose ajo praktiké pér
vazhdimésiné e shoqéris€ né térési.” (Anthony Giddens 1997: 662). Mendimi Kritik né kété
vazhdé u mendua té zbatohet né shkollg, pikérishté pér té gené né funksion té formimit té

gjeneratave krijuese e aktive né shérbim té pérmbushjes sé objektivave zhvillimoré té
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shoqérive té caktuara. Nga pérfagésuesit e funksionalizmit theksohet sidomos réndésia e
kulturés sé shkollés si institucion pér pérvetésimin dhe zhvillimin e métejshém té vlerave
socio-kultorore nga gjeneratat e reja. Pérfagésuesit e funksionalizmit, sikurse edhe
programi trajnues Mendimi Kritik, individét dhe institucionet shkollore i shohin si aktive e

kontributdhénése né komunitetin e tyre dhe né zhvillimet e tjera té pérgjithshme shogérore.

Strukturalizmi dhe poststrukturalizmi si drejtim e orientim tjetér filozofik trajton
strukturat e t€ menduarit, elemente nga pérvoja njerézore dhe pjesé té dukurive té tjera
shogérore. Né fokus té Kkétij drejtimi pra, éshté pérbérja e elementeve té njé térésie dhe
lidhshméria e kétyre strukturave né térési té dukurisé a té procesit shogéror. Nga ky
kéndvéshtrim kontributet individuale dhe aktivitetet e tjera ndérvepruese grupore té
nxénésve gjaté diskutimeve e pérpjekjeve pér realizimin e detyrés sé pérbashkét mésimore
jané né funksion té mbarévajtjes sé mésimnxénies produktive. Programi trajnues Mendimi
Kritik, si¢ vérehet, ka pika takimi e mbéshtetje né kété drejtim e orientim filozofik. Edhe
Mendimi Kritik e edhe strukturalizmi njohin dhe ¢mojné pérpjekijet individuale té nxénésve
pér analizé e diskutim konstruktiv gé ndihmojné zhvillimin e mendimit krijues e té pavarur
té tyre. Pér strukturalizmin mendimi origjinal e gasja personale e individéve si elemente té
grupit shogéror, ndihmon zbérthimin mé té miré té temés aktuale dhe njékohésisht
kontribuon né krijimin e ngritjen e kulturés kolektive. Edhe poststrukturalizmi ndjek

pothuajse t€ njé&jtén qasje dhe manipulon po me té njé€jtat mjete e terma shkencoré. “Cfaré
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ka ofruar e ashtuquajtura lévizje poststrukturaliste ishte pikérisht ajo gé synon té ofrojé: njé
ményré té re té té menduarit né termat kryeképut strukturalisté gé gjithashtu lejon gasje té
elementeve personale e subjektive né jetén shoqérore.” (Encyclopedia of Social Theory
2005: 287). Dhe pikérisht kété objektiv e ka edhe zbatimi i Mendimit Kritik né procesin
edukativo-arsimor. Pérmes programit trajnues Mendimi Kritik synohet zhvillimi i
potencialeve individuale té nxénésve dhe kultivimi i kulturés e i géndrimeve demokratike té

shogeérisé njerézore.

Njé mbéshtetje tjetér e fugishme pér Mendimin Kritik éshté edhe mendimi
sociologjik gé lindi e u zhvillua né Shkollén e Cikagos. Pér zbatimin e Mendimit Kritik né
praktikén pedagogjike té shkollave jané me réndési disa aspekte té trajtimeve té késaj
shkolle sociologjike. Teoricienét e Shkollés sé Cikagos, si: C. Cooly, J. Dewey, dhe G.
Mead theksuan réndésiné e komunikimit té njerézve me prejardhje kombétare e racore té
ndryshme, pér té njohur géndrimet e piképamjet e ndryshme, té cilat mund té jené té
ndryshme nga té vetat. Kjo sipas tyre, do t¢ mundésonte gé individét me prejardhje té
ndryshme té kuptohen e té béhen té pranueshém pér njéri-tjetrin. Njé tjetér kontribut i
réndésishém i késaj shkolle sociologjike éshté edhe pérpjekja pér té vetédijesuar masén
popullore ndaj ndikimeve e propagandés sé fugishme mediatike, e cila synonte té

manipulojé me mendjen e géndrimet sociale kolektive. Kjo gasje e Shkollés sé Cikagos
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éshté bazé teorike dhe arsye e forté shkencore pér lindjen e Mendimit Kritik dhe zbatimin e

kétij programi trajnues si filozofi e strategji e re edukative.

2.2. Mbéshtetja e programit trajnues Mendimi Kritik né psikologji e shkolla

pedagogjike

ME lart kemi cekur se programi trajnues Mendimi Kritik mund té konsiderohet edhe
si njé projekt e alternativé efektive pér reformimin e sistemit toné edukativo-arsimor. Ky
program trajnues riorienton funksionin e shkollés drejt pérfshirjes e mobilizimit té
nxénésve né pérvetésimin e njohurive e pérvojave mésimore né funksion té formimit té
shprehive efektive pér mésimnxénie té pavarur. Pérmes kétij programi synohen té arrihen
objektiva edukativé e arsimoré gé zhvillojné interesimet e aftésité krijuese té nxénésve pér
gjeturi e zgjedhje té problemeve né vendin e punés e né jetén e pérditshme. Jetésimi i
Mendimit Kritik né shkolla ngrit efikasitetin e mésimdhénies dhe cilésiné e té nxénit. Edhe
zhvillimi i t& menduarit krijues e kritik té nxénésve, kultivimi i kulturés demokratike dhe
formimi i shprehive té tjera intelektuale e tekniko-punuese jané disa nga funksionet e tjera
gé mund té arrinen pérmes strategjive e teknikave mésimore té kétij programi. Kéto
strategji e teknika bashkékohore mésimore qé zhvillojné kéto dimensione edukativo-
arsimore te nxénésit e kané bazén dhe shpjegimin e tyre shkencor. Zbatimi i programit

trajnues Mendimi Kritik né procesin edukativo-arsimor ka mbéshtetje té forté shkencore
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edhe nga psikologjia e teoria pedagogjike e zhvilluar népér rryma e shkolla té ndryshme

teorike.

Psikologjia e edukimit si disipliné psiko-pedagogjike gé hulumton dimensionin
psikologjik té procesit edukativo-arsimor me gjetjet e veta shkencore arsyeton réndésiné e
pérvetésimit aktiv e logjik té njohurive. Po t’ua hedhim njé véshtrim arritjeve shkencore té
késaj disipline gjejmé rezultate gé i japin mbéshtetje aplikimit t& programit Mendimi Kritik
né shkolla. Arritjet e neuroshkencés, té cilat i mésojmé nga psikologjia e edukimit, mbi
pérfshirjen e trurit né procesin e té nxénit jané té réndésishme e interesante. Ato ilustrojné
zonat pérgjegjése té trurit pér pérpunimin e informacioneve e pérvojave té vecanta. Sipas
kétyre gjetjeve pér veprimtari e aktivitete té larta intelektuale duhen aktivizuar zona té
posacme trunore dhe ndérveprimin ndérmjet dy hemisferave té trurit. Pér angazhimin e
mobilizimin e masave trunore dhe pér nxitjen e ndérveprimit ndérmjet kétyre dy
hemisferave té trurit né shkollé duhen zgjedhur aktivitete mésimore g€ zhvillojné
interesime, gjeturi té t€ menduarit kritik t€ nxénésve. Té pérshtatshme pér aktivizimin e
zonave té vecanta trunore jané detyrat e problemet mésimore qé kérkojné domosdo
pjesémarrjen aktive té procesit té té menduarit né mésimnxénie. Pér kété arsye arsimtari
varésisht prej 1éndés e njésisé mésimore konkrete pérdor teknika mésimore, té cilat e véné
nxénésin para situatave mésimore gé kérkojné aftésiné pér té menduar e gjetur zgjidhje té

ndryshme. Dhe pikérisht né kéto gjetje bazohet edhe gasja filozofike e zbatimit té
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Mendimit Kritik né shkolla. Ky program trajnues krijon mjedis té pérshtatshém pér
mésimnxénie ndérvepruese, pér diskutim e rrahje mendimesh rreth temave mésimore.
“Truri éshté relativisht plastik, késhtu q€ mjediset e pasura me veprimtari e strategji
mésimore fleksibile kané gjasa té pérforcojné zhvillimin konjitiv té fémijéve té vegjél dhe
té nxénit te t& rriturit.” (Anita Woolfolk 2011: 309). Trajtimi i temave mésimore nga
aspekte té ndryshme, pérmes rrugéve té ndryshme té njohjes sigurisht se éshté mé
mbresélénés né kujtesén e pérvojén e nxénésve. Aktiviteti i tillé mésimor ndihmon edhe
zhvillimin e trurit dhe té formave té larta té t&¢ menduarit, si: analiza, gjykimi, vlerésimi etj.
“Truri vazhdon t€ ndryshojé gjaté gjith€ jetés dhe kéto ndryshime ndikohen nga t&€ nxénit”
(Po aty: 235). Po ashtu, teknikat e larmishme mésimore té programit trajnues Mendimi
Kritik ballafagojné dhe migésojné nxénésit me problemet mésimore, duke ndihmuar késhtu

zhvillimin e shprehive pér mésimnxénie té pavarur e permanente.

Literatura psikologjike thekson pérparésité e té nxénit logjik dhe jep rekomandime
pér mésimnxénie aktive e cilésore. Sipas késaj literature, té nxénit, duke i analizuar e
krahasuar té dhénat nga burime té ndryshme, duke i zbatuar njohurité teorike né
eksprimente e prova mésimore éshté mé efikas dhe me gjasé mé i zbatueshém né jetén e
mévonshme té nxénésit. Kéto rekomandime gjejné zbatim né teknikat e aktivitetet
mésimore qé zhvillohen sipas programit trajnues Mendimi Kritik. Mésimdhénia sipas kétij

programi trajnues i kushton réndési té nxénit aktiv e ndérveprues dhe shkémbimit té

54



mendimeve pér temén mésimore. Duke angazhuar nxénésit qé pérmes pyetjeve e formave
té tjera té komunikimit té zbérthejné e pérpunojné pérmbajtjen mésimore konkrete synohet
qé t€ nxénit t’1 ploté€soj€ njohurité libreske me pérvoja e burime té tjera dhe né két€ kuadér
edhe té zhvillojé mendimin e pavarur e krijues té nxénésve. “Té mésuarit e motivuar dhe
me kuptim arrihet me veprimtari konkrete té individit. Kjo veprimtari e t& mésuarit

realizohet me t&€ mésuar aktiv.” (Pajazit Nushi 1995: 334).

Programi trajnues Mendimi Kritik gjen mbéshtetje teorike edhe né teoriné
psikologjike konstruktiviste. Kjo teori e piképamje e sheh nxénésin si aktiv e kontribues né
ndértimin e njohurive té veta. Ky kéndvéshtrim teorik éshté kundér praktikave mésimore
tradicionale, té cilat e trajtojné nxénésin si njé ené té zbrazét qé pret t&€ mbushet.
Pérkundrazi, pérfagésuesit e kétij drejtimi theksojné se nxénésit jané genie sociale aktive
me paranjohuri dhe pérvoja personale, té cilat gjaté shkollimit i plotésojné dhe i zgjerojné
ato pérmes ndérveprimeve me moshatarg, libra dhe burime té tjera té€ njohurive. Me réndési
sipas teorisé konstruktiviste éshté edhe aktiviteti ndérveprues i gjeneratés me institucionet
dhe rrethin social né ndértimin e njohurive, koncepteve e pérvojave kolektive. Edhe kétu
konstruktivistét shtrojné nevojén e edukimit t¢ mendjeve kritike e aftésive krijuese té
nxénésve né ményré qé ata t&¢ mos mbesin imitues té vlerave shpirtérore e materiale gé i
kané krijuar personalitetet e gjeneratat pararendése. Si¢ shihet, konstruktivizmi éshté gasje

filozofike, teori sociale e psiko-pedagogjike. Kjo teori kérkon nga shkolla gé té edukojé
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fémijét pérmes aktivitetit e detyrave mésimore gé e véné nxénésin para situatave ku ai
duhet té hetojé probleme, té mendojé alternativa, té analizojé dhe té vlerésojé situata
jetésore dhe té marré géndrime té drejta e kritike. Kjo éshté esenca dhe gasja filozofike e
konstruktivizmit. Ky éshté edhe synimi i reformave arsimore. Q& nxénési té pérgatitet
pérmes aktivitetit ndérveprues mésimor pér jeté aktive né shoqéri, i afté pér ta gjetur dhe
mbajtur vendin e punés, me shprehi té arsimit permanent si nevojé pér té pércjellur risité
shkencore e teknike t€ kohés. “Shumica e mésuesve bien né njé mendje se nxénésit kané
nevojé té zhvillojné aftési dhe géndrime pér t¢€ mésuar né ményré té pavarur gjaté gjithé
jetés.” (Anita Woolfolk 2011: 366). Po ky éshté edhe objektivi e filozofia gé ndjek
mésimdhénia e programit trajnues Mendimi Kritik ku nxénési éshté né gendér té
aktiviteteve mésimore. Mésimet sipas késaj mésimdhénieje shtrohen si probleme e tema qé
duhen té pérpunohen pérmes aktiviteteve ndérvepruese. Kétu nxénési si individ e pjesétar i
grupit duhet ta kryejé pjesén e vet té punés si kontribut pér detyrén e pérbashkét grupore.
Gjithashtu ndérrimi i roleve né grupin punues e ngarkon nxénésin me pérgjegjési e
obligime shtesé, té cilat zhvillojné aftési komunikimi e vecori t& ndérveprimit social.
“Diskutimi né grup u ndihmon nxénésve ta shprehin veten qarté, té argumentojné opinionet
dhe té€ tolerojné piképamje t&€ ndryshme.” (Po aty: 472). Pérpjekjet e sukseset e pérbashkéta
grupore jané model suksesi e mésim i rrugés sé njohjes pér nxénésin, nxitése pér nisma dhe
projekte té reja mésimore dhe edukim e géndrueshméri sistematike né arritjen e sukseseve

mésimore.
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Mendimi Kritik si filozofi e program i zbatimit né shkolla lindi si rezultat i
zhvillimit shkencor té filozofisé, teorisé sociale dhe té shkencave té tjera edukative. Edhe
zhvillimet ekonomiko-shogérore e zbulimet tekniko-kibernetike jané faktoré gé shtruan
para shkollés nevojén pér ndryshime té objektivave e té vetépraktikés edukativo-arsimore.
Si rezultat i kétyre zhvillimeve sot edhe objektivat e funksionet e shkollés jané
ridimensionuar. Shkolla joné duhet té edukojé gjenerata me kualitete té reja qé i kérkon
tregu i punés dhe njékohésisht duhet té formojé géndrime njerézore e mendje kritike pér
botén kibernetike. Kété detyré e mision té véshtiré mund ta realizojé vetém shkolla e
reformuar me kuadér arsimor kualitativ e té trajnuar. Dhe né kété drejtim kontibutin jané
duke e dhéné shkollat gé reformimin e tyre jané duke e realizuar pérmes zbatimit té
projektit Mendimi Kritik, i cili ka bazé teorike e arsyetim edhe né zhvillimin e mendimit
pedagogjik. Ky mendim né fillim té shekullit té kaluar u lind dhe u zhvillua né shumé
rryma e drejtime si rezultat i kritikés ndaj shkollés sé vjetér. Né kété kohé kritikohej shkolla
herbartiane si shkollé e disiplinés, intelektualiste e mekanike. Pérkundér praktikés
edukative té shkollés sé vjetér formale e shtrénguese, pérfagésuesit e shkollés sé re
kérkonin liri pér nxénésit, pérshtatje té shkollave, aftésive dhe nevojave zhvillimore té
nxénésve si dhe, pjesémarrje aktive té tyre né diskutime e aktivitete té tjera mésimore.
Progresivizmi dhe shkolla e punés jané dy shkolla pedagogjike me réndési pér reformimin

e arsimit té atéhershém dhe me piképamje aktuale e bashkékohore edhe sot pér reformimin
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e shkollave tona. Prej kétyre dy drejtimeve teorike ka huazuar piképamje edhe Mendimi

Kritik.

Progresivizmi si drejtim e shkollé pedagogjike kritikoi shkollat amerikane té fillim
shekullit XX, si tradicionale e shumé té ndara nga realiteti social. Sipas progresivistéve, ato
pretendonin té pérgatitnin fémijét pér jeté shogérore né njé mjedis shkollor ku mungonin
aktivitetet dhe situatat e jetés reale. Né kéto shkolla libri dhe arsimtari jané burimi e
autoriteti i vetém i dijes dhe prej nxénésve kérkohej gé té jené té dégjueshém e besniké ndaj
dijes gé u servohej nga libri e arsimtari i tyre. Progresivistét konsideronin se, praktika
mésimore ishte njé rutiné e mérzitshme pa novacione e freski profesionale. Pér pasojé,
mésimnxeénia ishte sipérfagésore e mekanike. Né kéto mjedise shkollore té ngurta e bajate,
té cilat fare nuk u hynin né puné, nxénésit nuk kishin motiv e interesime pér mésim e
njohuri. Pérkundér késaj praktike edukative té vjetruar e té ngecur prapa zhvillimeve
ekonomiko-shogérore té vendit, pérfagésuesit e progresivizmit shtruan kérkesa dhe dhané
ide konkrete pér reformimin e sistemit arsimor amerikan. Pérfagésuesi mé i zéshém i kétij
drejtimi ishte Xhon Djui, i cili themeloi edhe shkollén model pér jetésimin e ideve
progresive. Né gendér té shkollés duhet té jeté fémija dhe interesat e tij, theksonin kéta
pérfagésues dhe sipas tyre shkolla duhet té planifikojé aktivitete e situata mésimore nga jeta
e pérditshme. Nxénésit duhet té vihen né veprim dhe té edukohen pérmes aktiviteteve

ndérvepruese me moshataré, duke ndaré me ta mendime, detyra e pérgjegjési. Nxénésit
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pérvegse nga librat e arsimtari, duhen té nxéné njohuri edhe drejtpérdrejt nga procesi i
punés dhe nga burime t€ tjera alternative té dijes dhe pérvojés njerézore. “Esencén e
pedagogjisé pragmatiste e shprehin théniet: “Edukimi €shté jeté” (education is life), “t&
nxénit népérmjet veprimit” (learning by doing) dhe “shkolla €shté bashkési” (school is
society).” (Hajrullah Koligi 1998: 204). N& kété drejtim, sistemi arsimor do t’i pérgatiste
mé miré fémijét pér jeté shogérore aktive dhe do ta jepte kontributin edhe pér zhvillimin e
shogérisé demokratike amerikane. Disa nga kéto kérkesa pedagogjike progresiviste jané
aktuale edhe pér reformimin e sistemit toné arsimor dhe jané duke gjetur zbatim pérmes
aplikimit t& mésimdhénies sé programit trajnues “Mendimi Kritik”. Eshté nevojé e kohés
dhe synim i reformés soné arsimore lidhja e shkollés me problemet e jetés sé pérditshme
dhe ndérlidhja e njohurive té mésuara me praktikén. Realizimi i késaj filozofie
progresiviste gé éshté edhe orientim e strategji e programit Mendimi Kritik, liron nxénésit
nga mésimi pérmendsh dhe nxit ata pér t’u ballafaquar me pérvetésimin aktiv té njohurive.
Pra, parim e piképamje e pérbashkét e progresivizmit dhe e Mendimit Kritik 8shté nxénési
subjekt aktiv dhe gendér e mésimdhénies ndérvepruese, té lidhura ngushté me praktikén e

situata jetésore nga jeta reale.

Drejtim tjetér me ndikim né pedagogji ishte shkolla e punés me varianet e saj. Ky
drejtim i mendimit pedagogjik u zhvillua gjithashtu mbi kritikat ndaj shkollés sé vjetér

herbartiane si praktiké dominuese né shkollat gjermane té gjysmés sé paré té shekullit té
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kaluar dhe nén ndikimin e shkollés pragmatiste. “Shkolla e punés, n€ bazé t& kritikés sé
pedagogjisé sé Herbartit, ka kérkuar shkollé né té cilén nxénésit do té jené té pavarur dhe
aktivé.” (Jashar Rexhepagiq 2002: 72). Dijet e fituara nga libri e arsimtari kjo shkollé
pedagogjike i konsideronte té vjetruara e té padobishme pér jetén e nxénésve. Kéto dije nuk
zhvillojné interesime e aftési té nxénésve dhe nuk i pérgatitin ata pér puné té dobishme
shogérore. Shkolla e punés kérkonte gé shkollat gjermane duhen té krijojné punétori, vegla
pune e kushte té tjera pér vetaktivitetin e nxénésve. Mésimi duhet té béhej interesant pér
nxénésit, t’u pérshtatej aftésive t& tyre e té ishte i lidhur me praktikén. Si i till€, mésimi
sipas késaj shkolle, duhet té organizohet né punétori e parcela t€ shkollés ¢ jo t’i mbajé
nxénésit té lidhur ekskluzivisht pér banka shkollore. Zbatimi i Mendimit Kritik né shkollat
tona gjithashtu synon té eliminojé aspekte té njéjta té mésimdhénies tradicionale, té
mbetura né sistemin toné arsimor, duke jetésuar ide e novacione té shkollés sé punés dhe té

rrymave té tjera pedagogjike.

Programi trajnues Mendimi Kritik géndron mbi hulumtimet e theksimet teorike, por
edhe mbi nevojat aktuale pér ndryshimin e gasjes filozofike ndaj fémijéve dhe procesit
edukativo-arsimor né pérgjithési. Si program i trajnimit té arsimtaréve pér mésimdhénie
bashkékohore ka pér referencé edhe kontributet shkencore individuale té pedagogéve té

médhen;, t€ cilét do t’1 theksojmé mé poshté.
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2.3. Xhon Djui

Xhon Djui njihet si filozof, pedagog e reformator i arsimit gqé kontribuoj pér
konsolidimin e gasjes sé re filozofike né edukim. Shgyrtimet dhe piképamjet e tij né shumé
aspekte jané aktuale dhe ende té pajetésuara né pérpjekjet tona pér reformimin e sistemit
toné edukativo-arsimor. Edhe sot né arsimin ndérkombétar koncepsionet e tij pedagogjike
jané pika referimi e modele gé huazohen pér ndértimin e shumé sistemeve arsimore. Teoria
e tij ishte bazé pér shgyrtime té shumta shkencore, té cilat mé pas u zhvilluan né drejtime
dhe shkolla té ndryshme teorike. Né kritikat e tij ndaj shkollave té atéhershme amerikane,
ai theksonte se ato jané joefektive dhe té izoluara nga realiteti jetésor e rrethi social. “Gjithé
shterpésia né€ arsim vjen nga izolimi.” (John Dewey 2003: 71). Ato kané gasje tradicionale
ndaj procesit arsimor dhe nxénésin e I€né vetém né pozitén e pranimit pasiv e mekanik té
njohurive. Dhe pér pasojén e praktikave té vjetruara tradicionale Djui konsideronte se,
shkollat amerikane pérballen me rezultate té uléta mésimore e me braktisje t€ nxénésve.
Izolimi, formalizmi dhe rezultatet e uléta mésimore jané duke e pércjellé edhe sistemin toné
edukativo-arsimor né vitet e pasluftés. Prandaj, edhe themi se kritikat e Xhon Djuit ndaj
shkollave té atéhershme amerikane jané aktuale e kuptimplota edhe pér shkollat tona té
sotme. Pér kété arsye, teoria progresiviste e kétij kolosi té pedagogjisé éshté bazé
shkencore e réndésishme pér programin e Mendimit Kritik dhe pér jetésimin e risive gé

ngritin subjektivitetin e nxénésve dhe interesimin e tyre pér pérvetésim aktiv e té
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vetédijshém té pérmbajtjeve mésimore. Pérkundér késaj, Djui kérkonte gé nxénési né
shkollé duhet té jeté aktiv e ndértues i njohurive té veta. Pér kété theksoi réndésiné e
zgjedhjes sé pérmbajtjeve dhe aktiviteteve mésimore gé zgjojné kérshériné dhe interesimet
e nxénésve. Shkolla duhet té krijojé kushte pér jeté aktive e puné prodhuese té nxénésve
dhe, kétu, éshté edhe esenca e ndryshimeve pozitive né shkollat tona sot. Politikébérésit
dhe udhéheqésit e arsimit toné sot, ua kané mbushur gojén arsimtaréve me terma
edukativo-arsimoré, té cilét as veté nuk i kané té garté. Arsimtarét jané lodhur me termat:
reformé arsimore, strategji e teknika t¢ mésimdhénies, kurrikulé, objektiva e kompetenca
mésimore, té cilét ende pa i kuptuar zévendésohen dhe zhvlerésojné njéri-tjetrin. Nga
protagonistét e ndryshimeve sikur nuk po kuptohen gasjet filozofike dhe porosité konkrete
té ideatoréve té reformés arsimore. Pra, teoria konstruktiviste dhe konkretisht veprimtaria
shkencore e Xhon Djuit pérve¢ ndryshimit té gasjes filozofike né arsim kérkon edhe
ndryshime né jetén e pérditshme shkollore té nxénésve. Pra, jané té zbehta e joproduktive
pérpjekjet pér reformé arsimore pa ndryshim té kushteve dhe té standardeve mésimore.
Shkollat tona jané ende shumé té izoluara prej jetés sé pérditshme té shogérisé. Shéqgéria
joné, pér pérmirésime té rezultateve mésimore e pér arsimim té gjeneratave me kualitete
krijuese, duhet t’i pajisé shkollat me laborator e punétori shkollore. Mjediset shkollore me
mundésiné dhe hapésirén pér puné praktike té nxénésve jané kushte dhe rrethané edhe pér
analizé e vlerésim té shumanshém té teorisé mésimore. Mundésia pér mésimnxénie aktive

pérmes provés e pérpjekjes interaktive té nxénésve liron mésimdhénien nga verbalizmat e
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formalizmat didaktiké. Né kéto kushte arsimtari nuk ka shumé nevojé té flasé e té orientojé
nxénésit kah memorizimi e dégjimi pasiv i ligjératés sé tij. Uniteti i teorisé me praktikén
mésimore e rrit subjektivitetin e nxénésve né shkollé dhe i pérgatit ata mé miré pér
mésimnxénie té pavarur e produktive. Né kéto rrethana té kérkuara nga Djui e edhe nga
programi i Mendimit Kritik arsimtari e merr rolin e instruktorit e t& bashkudhétarit né
arsimimin e nxénésve té tij. Prandaj, éshté porosi shkencore aktuale piképamja e Xhon
Djuit se pér reformimin e shkollave dhe pér ngritjen e rezultateve té tyre mésimore duhen
krijuar kushte e mundési pér puné praktike e eksprimentale té nxénésve. Pérmes
pérpjekjeve ndérvepruese né aktivitete mésimore dhe né procesin e punés me karakter
edukativ nxénési zgjeron njourité, pasuron pérvojén e tij dhe zhvillon marrédhénie

demokratike me moshataré, interesime dhe shprehi té tjera intelektuale e tekniko-punuese.

Djui theksonte se né shkollé nxénési duhet té jeté i angazhuar dhe i z€né me puné.
Si té zéné me puné e konsideronte nxénésin, i cili gjaté orés mésimore ishte né lévizje, né
kérkim dhe né pé&rmbushje aktive t€ detyrés edukative. “Fémija thithet i té€ri né€ até qé po
bén, e puna me té cilén ai éshté angazhuar ndikon plotésisht mbi t€.” (John Dewey 2003:
146). Djui dha rekomandime dhe demonstroi praktikisht né shkollén e tij model hapat e
pérpunimit didaktik té njésive mésimore. Kjo ecuri dhe rrugé e njohjes metodike pérputhet
me koncepsionet e tij filozofike pér arsimin dhe edukatén, si faktoré té réndésishém pér

zhvillimin e individit dhe té shoqgérisé demokratike.

63



Piképamjet filozofike bashkékohore pér edukatén dhe pérpjekjet konkrete té& Xhon
Djuit pér reformimin e sistemit arsimor amerikan jané bazé e forté shkencore pér zbatimin
e Mendimit Kritik si projekt pér reformimin dhe rritjen e produktivitetit té shkollave tona.
Piképamjet e Djuit jané mbéshtetje teorike dhe pararendése pér zhvillimin e Mendimit
Kritik dhe pér nisma e programe té tjera reformuese té sistemit edukativo-arsimor
ndérkombétar. Me piképamjet teorike progresiviste té kétij pedagogu té pérmasave botérore
jané té ndérlidhura ngushté edhe elementet e fugishme té orientimit konstruktivist. Kéto dy
rryma té mendimit shkencor pérbéjné edhe tabanin, mbi té cilin &shté ndértuar edhe gasja e
programit trajnues “Mendimi Kritik”. Djui dhe ky program trajnues qé jemi duke e
analizuar kané pika takimi dhe synojé arritjen e objektivave pothuajse té njejté, duke
ndjekur shtigje dhe strategji epistemologjike aktive e bashkékohore. Zbatimi i Mendimit
Kritik né shkolla po ashtu jetéson kontribute té shkollés sé Cikagos, bartés i sé cilés ishte
edhe Xhon Djui dhe dimensione té tjera té filozofisé progresiviste mbi edukimin e
mendimit té pavarur, krijues e demokratik té nxénésve. Mendimet shkencore té kétij
pedagogu duhen té jené pika referimi e synime pér t’i realizuar né shkollat tona pér shumé
aspekte, té cilat né procesin edukativo-arsimor jané té ndérlidhura e té kushtézuara
ndérmjet vete. Pér shembull mésimnxénia aktive e ndérvepruese né punétorité e shkollés
dhe né debatin mésimor pér tema konkrete mésimore e té jetés sé pérditshme zhvillojné
mendimin Kkritik e demokratik té nxénésve. Ata me kété gasje dégjojné piképamje, analiza

té ndryshme, me té cilat mund té kené pajtime e kundérshtime. Né kété frymé edukimi
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nxénésit rriten duke kultivuar kéndvéshtrimin kritik e krijues té situatave dhe realiteteve né
mjediset e tyre shogérore. Po ashtu, edukimi progresiv i Djuit i méson nxénésit té jené
kérkues aktivé e té pérgatitur pér mésimnxénie té pavarur né jetén dhe punén e tyre té

pérditshme.

Andaj, programi trajnues Mendimi Kritik me té drejté i referohet filozofisé arsimore
té Djuit né trajnimet e arsimtaréve dhe né zbatimin e strategjive dhe teknikave mésimore

bashkékohore né praktikén toné edukativo-arsimore.

2.4. Maria Montesori

Programi i Mendimit Kritik éshté mésimdhénie me objektiva té qarté edukativo-
arsimoré, jetésimi i té ciléve bazohet né teori konstruktiviste, progresiviste e né praktika té
pérparuara edukative. Né kété drejtim, piképamjet dhe praktika pedagogjike e Maria
Montesorit jané orientim filozofik e né shumé aspekte model suksesi pér kété program
mésimor. Mendimi pedagogjik dhe gasja e saj filozofike ishte origjinale, bashkékohore dhe
shumé rezultative né pérmbushjen e objektivave edukativé. Ajo punoi shumé pér krijimin e
mjediseve edukative gé stimulonin aktivitetin dhe krijimtariné e fémijéve. Montesori punoi
me pérkushtim pér krijimin e kushteve pér zhvillim té aktivitetit dhe kreativitetit té

fémijéve parashkolloré. Ajo krijoi lodra edukative dhe mjete didaktike me té cilat
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zhvillonte aftési, shkathtési e shprehi té ndryshme té fémijéve. Dhe ajo gé do té duhej
marré nga teoria shkencore e praktika e pérparuar pedagogjike e Montesorit pér reformimin
e shkollave tona, né radhé té paré éshté pérkushtimi pér krijimin e kushteve pér
mésimnxénie aktive e ndérvepruese. Shkollat jané institucione edukativo-arsimore, té cilat
pér detyré e objektiv té tyre kané edukimin dhe arsimimin e gjeneratave me kualitete kritike
e krijuese. Pra, ne, komuniteti arsimor, t¢ mos harrojmé asnjéheré unitetin dhe lidhshmériné
e kétyre komponentéve edukativé. Pérvoja e pérparuar pedagogjike né shtépité edukative té
Montesorit sot éshté shembull suksesi dhe model né té gjithé botén, pér ndértimin e
institucioneve edukativo-arsimore produktive. Krijimi i kushteve pér mésimnxénie aktive e
ndérvepruese dhe udhéhegja profesionale e arsimtarit me aktivitetet mésimore té nxénésve
zhvillon personalitetin e gjithanshém té tyre dhe i mobilizon ata né arritjen e rezultateve
mésimore. Montesori pér shkollat e Mendimit Kritik éshté shembull i arsimtares novatore e
punétore, né krijimin dhe pérdorimin e mjeteve té shumta mésimore. Andaj, pér ne
arsimtarét dhe udhéheqésit e proceseve edukativo-arsimore shembulli i pérkushtimit pér
krijimin e mjediseve mésimore té pérshtatshme éshté aktual e faktor i réndésishém pér
reformimin e shkollave e pér pérmirésim té rezultateve mésimore. Kéto rezultate né
shtépité e saja edukative ajo i arrinte pérmes udhézimeve té garta e pérmes e pjesémarrjes
aktive té nxénésve né aktivitete té pérditshme. Jané kéto praktika edukative gé edhe
Mendimi Kritik i huazon dhe i zbaton pérmes strategjive dhe teknikave mésimore. Kjo

pedagoge italiane ishte kundér leksioneve té gjata e monotone. Ishte parapélgim i saj
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edukimi pérmes objekteve dhe aktiviteteve praktike. “Fjalét nuk jané gjithmoné té
nevojshme; shumé shpesh mjafton t€ tregosh sesi pérdoret objekti.” (Maria Montesori
2009: 111). Kérkesé e réndésishme e saj ishte gé né institucionet edukativo-arsimore té
krijohet njé mjedis mésimor i ngjashém me até té familjes, ku fémijét do té ndiheshin té
liré, t€ gé€zuar e t€ stimuluar pér aktivitete mésimore. “Koncepti — bazé né veprén arsimuese
té Montesorit ishte g€ t’u siguronte fémijéve njé mjedis té pershtatshem, ku ata té jetonin e
té mésonin.” (Byroja Ndérkombétare e Edukimit UNESCO 2008: 240). Shtépité e fémijéve
Montesori i shihte si institucione té arsimimit dhe té edukimit, té karakterit dhe shpirtit té ri
té fémijéve. Fémijét edukanté té saj, pérmes aktiviteteve ndérvepruese né punét e
pérditshme rreth pastértisé, ushgimit dhe shérbimeve té tjera, zhvillojné veti pozitive

sociale dhe shprehi intelektuale e punuese té admirueshme.

Montesori stimulonte aktivitetin e fémijéve dhe theksonte suksesin e tyre. Ajo nuk u
ofronte edukantéve té vet zgjidhje té shpejta e té gatshme. Né pérputhje me mundésité e
tyre i angazhonte fémijét té kérkonin e té mblidhnin materiale, t¢ mendonin zgjidhje dhe té
ofronin alternativa. Né shtépité e saja edukative kjo pedagoge ishte kérkuese dhe e
vendosur né arritjen e rezultateve edukativo-arsimore. Edukantét e saj e dinin saktésisht ¢ka
kérkohej dhe pritej prej tyre. Realizimi i kétij aspekti té vlerésimit t& mésimnxénies dhe té
angazhimeve té tjera mésimore té nxénésve éshté sfidé dhe problem né shkollat tona.

Shembulli i vendosmérisé dhe i vizionit t¢ Montesorit pér arritje dhe pérmushje té misionit
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edukativ, duhet té na shérbejé si model pér vendosje dhe realizim té kritereve arsimore. Né
kété drejtim me té drejté Mendimi Kritik udhézon bashképunimin me nxénés dhe faktoré té
tjeré edukativé pér vendosjen e kritereve né arritjen e rezultateve mésimore. Sipas kétyre
udhézimeve nxénési béhet me dije se cka pritet prej tij né pérvetésimin e pérmbajtjes
mésimore, si duhet té arrihet ky pérvetésim dhe cka vlerésohet mé tepér né njohurité e tyre.
Pra, arsimtari duhet t’i vetédijesojé nxé&nésit se arritja e sukseseve mésimore Eshté
pérgjegjési e tyre, e cila arrinet me pérpjekje cilésore individuale e grupore. Kur fémija
arrinte te suksesi pérmes pérpjekjeve indviduale e grupore ai i gézohej rezultatit e produktit
té tij. Kjo arritje e tyre pastaj nga Montesori theksohej para fémijéve dhe pérdorej me
mjeshtri pedagogjike si mjet i fugishém edukativ pér nxitje dhe angazhime té métutjeshme.
Strategjia dhe metoda e Montesorit e bazuar né aktivitetin e fémijés dhe né mbeshtetjen e
tyre pér arritje edukativo-arsimore u pérhap dhe u bé shembull pér ndértimin e

institucioneve edukative e arsimore né té gjithé botén.

“Maria Montesori ishte njé pararendése e vérteté e Arsimit t€ Ri, i kuptuar si njé
lévizje ndérkombétare. Pér até, reforma nuk ishte thjesht njé proces mekanik i zévendésimit
té metodave té vjetra me ato gé supozoheshin se ishin mé té mira; ajo u mor mé shumé me
njé proces té pérshkruar mé saktésisht nga kuptimi origjinal i reformimit: njé riformétim

dhe pértéritje e jetes.” (Byroja Ndérkombétare e Edukimit UNESCO 2008: 239).
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Shtépia e fémijéve e Montesorit kishte disipliné pune. Fémijét ishin té angazhuar né
aktivitete punuese e mésimore. Pérmes kétyre aktiviteteve dhe pérpjekjeve ndérvepruese
kjo pedagoge e madhe zhvillonte dimensionet intelektuale, afektive e psiko-motore té
fémijéve. Fémijét e saj dalloheshin nga fémijét e institucioneve té tjera edukative. Ata sikur
ishin mé té edukuar, fizikisht mé té zhvilluar, mé oratoré e mé logjiké né syté e vizitoréve
té shumté. Sukseset edukative, shéndetin dhe gjallériné e fémijéve né shtépité edukative té
Montesorit, shkollat tona duhet t’i kené shembull pér krijimin e historisé dhe t€ tradités sé
tyre té suksesit. Ky rezultat i zhvillimit té gjithanshém té fémijéve éshté objektiv dhe
kontribut pér pérgatitjen e tyre pér jeté shogérore aktive. “Edukimi i ndjesive duke formuar
njeréz vézhgues, nuk pérmbush vetém njé detyré té pérgjithshme pérshtatjeje me epokén e
sotme t€ qytetérimit, por t€ pérgatit n€ ményré t€ drejtpérdrejté pér jetén praktike.” (Maria
Montesori 2009: 149). Sic shihet, piképamjet pedagogjike té Maria Montesorit té jetésuara
edhe né shtépiné e saj edukative kané né gendér fémijén dhe interesat e tij. Nga kéto
piképamje dhe nga praktika e saj edukative Mendimi Kritik huazon synimin dhe strategjiné
pér edukimin dhe arsimimin e fémijéve pérmes pérpjekjes dhe aktivitetit ndérveprues. Kjo
filozofi pérgjegjésiné pér arritje mésimore e ndan bashké me nxénésin. Mendimi Kritik dhe
filozofia e Montesorit ia krijojné nxénésit mjedisin e pérshtatshém mésimor, mundésité dhe
mjetet zhvillimore. Né& rrugén e arsimimit dhe té zhvillimit personal té fémijéve, arsimtari
dhe mésimdhénia e Mendimit Kritik (bazuar edhe né modelin e Montesorit) u béhet atyre

udhérrefyese e bashkudhétare. Por, né kété rrugétim arsimtari nuk e bart né shpiné

69



nxénésin. Ai pra, né rrugén e edukimit e té zhvillimit té tij i udhézuar nga arsimtari dhe
mésimdhénia bashkékohore duhet té mésohet pér té ecur me kémbét dhe pérpjekjet e veta.
Kéto metoda té edukimit té pérdorura nga Montesori jané strategji dhe teknika aktive, té
cilat si t¢ modifikuara nga teoricienét e edukimit i pérdor edhe programi trajnues Mendimi

Kritik.

“Detyra parésore e edukatorit éshté té stimulojé jetén, por duke e 1€né até té liré té
zhvillohet. Pér njé mision té tillé té brishté nevojitet njé art i madh gé té késhillojé castin e
duhur dhe té kufizojé ndérhyrjen; gé té mos shgetésojé apo té shmangé, né vend gé té
ndihmojé, shpirtin g€ lind dhe do t€ jetojé né saje t& pérpjekjeve t€ tij.” (Maria Montesori

2009: 116).

Praktika pedagogjike dhe gasja origjinale e Montesorit u jep pérgjigje shumé
dilemave dhe debateve té sotme edukative. Ajo si njohése e zhvillimit psiko-pedagogjik té
fémijéve praktikén e saj edukative e mbéshteti né té arriturat shkencore té disiplinave
shkencore edukative. Kjo pérvojé e saj e suksesshme na udhézon pér respektim té
personalitetit té fémijéve dhe té interesave té tyre. Ajo ishte kérkuese strikte ndaj
edukantéve té saj dhe njékohésisht e afért dhe shumé e dashur pér ta. Kéto cilési té
mésimdhénies jané té réndésishme pér mobilizim té nxénésve né pérvetésimin aktiv té
njohurive dhe té pérvojave mésimore si dhe, pér edukimin e shumé shprehive té tjera

intelektuale. Andaj, veprimtaria edukative e Montesorit éshté njé vepér dhe thesar

70



pedagogjik gjithmoné aktual, prej té cilit mésimdhénésit mund té huazojné qasje filozofike,
modele mésimdhénieje dhe pérgjigje pér shumé situata e aspekte té veprimtarisé sé tyre té

pérditshme.

2.5. Zhan Pijazhe

Zhan Pijazhea hyn né radhén e teoricienéve konstruktivist gé zhvillimin intelektual
e konsiderojné si proces aktiv té ndérveprimit dhe té ndarjes sé pérvojave té ndryshme me
moshataré dhe me kulturén e rrethit social. Si té réndésishme e t€ domosdoshme Pijazhea e
konsideronte angazhimin e procesit té té menduarit gjaté mésimnxénies dhe té aktiviteteve
té tjera mésimore té nxénésve. Edhe Programi i Mendimit Kritik synon zhvillimin e té
menduarit kritik e krijues té nxénésve dhe e stimulon até pérmes pyetjeve té hapura dhe
teknikave té tjera nxitése. Pér sistemin toné edukativo-arsimor pérfshirja e procesit té té
menduarit né procesin e mésimnxénies éshté sfidé me té cilén duhet té pérballemi. Né
kuptimin shkencor didaktik integrimi i t& menduarit né arsimimin e gjeneratave éshté i
véshtiré té jetésohet dhe njékohésisht faktor i réndésishém pér suksese afatgjata né
pavarésimin e nxénésve pér mésimnxeénie té pavarur e permanente. Integrimi i kétij procesi
té ndérlikuar psikologjik e intelektual né mésimdhénie dhe mésimnxénie kérkon gasje
bashkékohore né arsim, né té cilén bazohet edhe programi i Mendimit Kritik. N& sistemin

toné arsimor jané mbajtur shumé trajnime pér Mendimin Kritik dhe pér mésimdhénien
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bashkékohore né pérgjithési. Por, nga ana e trajneréve shumé pak éshté shpjeguar baza
shkencore e trajnimeve dhe konkretisht edhe roli i pérfshirjes sé procesit té té menduarit né
procesin edukativo-arsimor. Pér kété dhe pér arsye té tjera kemi théné disa heré né kété
punim se shumé prej trajnimeve té arsimtaréve pér mésimdhénie bashkékohore kané gené
formale e sipérfagésore. Si pasojé e késaj, konsiderojmé se arsimtarét nuk jané sa duhet té
informuar me bazén shkencore dhe teoriné filozofike té ndryshimeve né arsim. Té
menduarit né mésimnxénie pérfshin procese dhe aktivitete intelektuale té& ndérlikuara, té
cilat e kérkojné pjesémarrjen dhe ndérveprimin e hemisferave dhe té zonave té posagme
trunore, té cilat jané pérgjegjése pér funksionimin e aktiviteteve té ndryshme psiko-fizike.
Ké&té pjesémarrje dhe kété ndérveprim té vémendjes, té analizés, té krahasimit, té gjykimit
dhe té vlerésimit t& nxénésve e arrin mésimdhénia gé e ndérlidh teoriné me praktikén
mésimore. Mésimdhénie kjo gé i jep hapésiré dhe mundési nxénésve té mbledhin té dhéna
dhe té shqyrtojné informacione pérmes diskutimeve dhe debateve mésimore. Pérkundér
mésimdhénies sipérfagésore e formale, Pijazhea ishte pér mésimdhénie bashkékohore
ndérvepruese gé analizon dhe shqgyrton té dhéna mésimore dhe zhvillon arsyetimin,
gjykimin dhe forma té tjera té t& menduarit té nxénésve. Ai si fushé té interesimit dhe té
hulumtimit shkencor kishte psikologjiné e t¢ menduarit. Gjaté hulumtimit té t& menduarit té
fémijéve dha edhe piképamje pér rolin e shkollés né zhvillimin intelektual t& nxénésve.
“Qéndrimi dhe pérfshirja e tij né fushén e arsimit e drejtoi até fare natyrshém né

mbéshtetjen e pjesémarrjes aktive té nxénésit, si njé rrugé kryesore pér pérqgasjen shkencore
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né shkollé.” (Byroja Ndérkombétare e Edukimit UNESCO 2008: 342). Si ithtar i
pjesémarrjes aktive té nxénésve né pérvetésimin e njohurive dhe né zhvillimin e tyre
intelektual, dha kontribut edhe né filozofiné e edukimit. Hulumtimet e Pijazhesé pér fazat e
zhvillimit té t¢ menduarit dhe pér rrugén e njohjes sé fémijéve jané kontribute shkencore
pér Mendimin Kritik dhe pér mésimdhénien bashkékohore né pérgjithési. Ato jané
orientime teorike dhe udhézime praktike pér pérshtatjen e mésimdhénies niveleve
zhvillimore té té menduarit, té pérvojave dhe té interesimeve té ndryshme té nxénésve.
Pérshtatja e shpjegimit té pérmbajtjeve mésimore té nivelit té njohurive dhe té pérvojave té
nxénésve, interesimeve dhe talenteve té ndryshme té tyre né komunitetin arsimor ngre
debate dhe dilema. Temé diskutimi e debati ndérmjet arsimtaréve e inspektoréve té arsimit
sot éshté domosdoshméria qé e njéjta temé dhe pérmbajtje mésimore té shpjegohet né
nivele dhe me metoda té ndryshme mésimore. Gjithashtu, para dilemave jané arsimtarét se
cila tekniké a modalitet mésimor u pérshtatet mé miré individéve dhe grupeve té nxénésve
me interesime dhe pérvoja té vecanta. Kujdesi pér zbatimin e késaj vecorie té
mésimdhénies té theksuara nga studimet e Pijazhesé éshté detyré morale e mésimdhénésit
dhe aftési metodike qé siguron pérvetésim té pérmbajtjeve mésimore nga njé rreth mé i
gjeré i nxénésve. Ky teoricien konstruktivist theksoi domosdoshmériné gé njohja e
pérmbajtjeve té caktuara mésimore té pérputhet me nivelin dhe gatishmériné intelektuale té
nxénésve pér pérvetésimin e asaj materieje. Sipas késaj piképamjeje nxénésve u duhen

mésuar: shkrim-leximin ose veprimet aritmetike atéheré kur ata jané té pjekur e té gatshém
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pér pérvetésimin e njohurive té kétij niveli té véshtirésisé. Ndérsa, nése pérpigemi gé kéto
njohuri t’ua mésojmé atyre para ose pas kohés dhe moshés optimale, gjasat jané g€ té mos e
kemi né nivel té duhur vémendjen dhe interesimin e tyre. Pér kété arsye, arsimtarét duhen
gé ta njohin té menduarit, prirjet intelektuale, motivet dhe nevojat e tjera edukativo-

arsimore té nxénésve té tyre.

“Pijazhea na ka treguar se ne mund té mésojmé shumé rreth ményrés se si mendojné
fémijét, duke i dégjuar ata me kujdes dhe duke u kushtuar vémendje ményrave se si ata i
zgjidhin problemet. Nése ne arrijmé té kuptojmé mendimin e fémijéve, do té jemi mé té
afté té pérshtatim metodat e mésimdhénies me njohurité dhe aftésité aktuale té nxénésve.”

(Anita Woolfolk 2011: 49).

Ai arsimtaréve dhe prindérve u dha piképamje dhe udhézime gé duhen ndjekur pér
njé zhvillim e rritje t€ shéndetshme intelektuale té gjeneratave té reja. Kétu piképamjet e
kétij shkencétari dhe filozofia e programit trajnues Mendimi Kritik kané pika takimi e
emérues té pérbashkét. Edhe Mendimi Kritik né shkollat tona synon té kultivojé rrugé
suksesi dhe shprehi efikase té njohjes. Ky teoricien konstruktivist dhe zbatimi i Mendimit
Kritik né shkolla i kushtojné kujdes té posacém krijimit té klimés dhe té mjedisit té
pérshtatshém mésimor gé nxit zhvillimin e diskutimit, té debatit dhe mendimin e pavarur té
nxénésve. Mé shumé réndési né mésimdhénien e Mendimit Kritik éshté ményra se si

nxénési arrin zgjidhjen e njé detyre ose té njé problemi mésimor. Bile, nxénési nxitet gé té
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flasé para klasés pér rrugén e tij té njohjes dhe té suksesit me géllim gé kjo pérvojé pozitive
té vlerésohet dhe té ndahet me moshatarét. Gjetjet e tij shkencore jané interesante dhe
mbéshtetje teorike pér reformimin e praktikés pedagogjike té shkollave tona. Ato
shpjegojné rrugén e zhvillimit intelektual dhe nxjerrin né pah faktorét dhe rrethanat e tjera
té réndésishme gé ndikojné né zhvillimin e té menduarit té fémijéve. Njékohésisht kéto
hulumtime vetédijesojné prindérit dhe arsimtarét pér rolin e tyre né procesin e njohjes sé
fenomeneve dhe té dukurive sociale nga ana e fémijéve népér faza té ndryshme té
zhvillimit t& tyre mendor e intelektual. Pijazhea dhe shumé didakticiené bashkékohoré e
konsiderojné mé té réndésishme dhe mé té dobishme rrugén e njohjes, sesa rezultatin e
arritur né zgjidhjen e detyrave konkrete. Sepse, gjaté mésimnxénies dhe aktiviteteve té tjera
mésimore nxénésit provojné rrugé té ndryshme té njohjes, i shkémbejné ato ndérmjet vete

dhe té njéjtat i pérshtatin me vecorité dhe me stilet e tyre té té nxénit.

Pijazhea pérvojén shogérore dhe aktivitetin individual i konsideronte si faktoré té
zhvillimit. Mendimi Kritik gjithashtu strategjité e veta mésimore i bazon né veprimtariné
individuale dhe né pérvoja sociale gé zhvillohen pérmes aktiviteteve mésimore
ndérvepruese né grup. Gjaté aktiviteteve interaktive nxénésit ndajné detyra, pérgjegjési e
pérvoja suksesi me anétarét e tjeré té grupit punues. Kéto marédhénie sociale rritin
efikasitetin e té nxénit dhe zhvillojné piképamje demokratike, mendimin e pavarur dhe

aftési té tjera analitike e vlerésuese té nxénésve. Ky psikolog e filozof i edukimit kérkonte
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pjesémarrje aktive té nxénésve né veprimtari praktike, né organizimin dhe realizimin e

provave dhe té eksprimenteve té ndryshme mésimore.

“Fémijét nuk mésojné té eksperimentojné vetém duke paré mésuesin gé zhvillon
ekspriment, paralajmron ai, ose duke béré ushtrime té organizuara mé paré; ata mésojné
népérmjet njé procesi prove dhe gabimi, duke punuar aktivisht dhe té pavarur, dmth. pa
detyrim dhe me mjaft kohé né dispozicion t& tyre.” (Byroja Ndérkombétare ¢ Edukimit

UNESCO 2008: 347).

Zhan Pijazhea kishte pérjetuar té dyja Lufétrat Botérore dhe ishte aktiv né fushén e
arsimit ndérkombétar. Nga ky pozicion ai shkollén e pa si mundési pér edukimin e
gjeneratave me piképamje demokratike dhe vlera internacionale. Kéto dimensione té
edukimit humanist i jetéson edhe mésimdhénia bashkékohore e programit trajnues
Mendimi Kritik pérmes gasjes filozofike dhe teknikave mésimore gé nxitin bashképunimin
dhe ndarjen e mendimeve dhe té pérvojave pozitive ndérmjet nxénésve. Q& né fillim kur
éshté themeluar programi i Mendimit Kritik éshté menduar si njé alternativé e suksesshme
pér reformimin e shkollave dhe si njé kontribut pér demokratizimin e shogérive té dalura
nga doktrina totalitare. Né mésimdhénien e Mendimit Kritik nxénésit ballafagojné
mendimet dhe ideté e tyre duke i arsyetuar me argumentet dhe me pérvojat e tyre pérsonale.
Kéto pérvoja e piképamje té kundérta né diskutime e debate mésimore synohet té

harmonizohen me nxjerrje té pérfundimeve té njéjta ose té péraférta pér tema konkrete té
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diskutimit. Pra, dimensioni internacional i shkollés pér té cilén dha kontribut Pijazhea éshté
nevojé aktuale dhe temé debati ndérkombétar pér pérafrimin e vlerave njerézore pérmes

edukimit dhe arsimimit té gjeneratave té reja.

2.6. Lev Vigotski

Pér jetésimin e programit trajnues Mendimi Kritik né shkolla me interes jané edhe
hulumtimet dhe piképamjet e Lev Vigotskit. Edhe ky shkencétar duke trajtuar aspekte e
dimensione té vecanta té zhvillimit intelektual té fémijéve i kontribuoi drejtimit teorik qé
aktivitetin dhe ndérveprimin social i konsideron si faktoré zhvillimi. Vigotski theksonte se
me réndési té madhe pér edukimin dhe progresin intelektual té fémijéve éshté
shogérueshméria dhe ndérveprimi me moshataré dhe mbéshtetja sociale e arsimtaréve dhe e
njerézve té tjeré té rritur nga rrethi familjar e social. Ndérveprimi me moshataré dhe
mbéshtetja e njerézve té rritur ndaj nxénésve né shkollé mund té arrihet me reformimin e
praktikés pedagogjike, pérkatésisht me zbatimin e programit trajnues té¢ Mendimit Kritik.
Ky program pérmes strategjive bashkékohore krijon mundési pér zhvillimin e raporteve
demokratike e njerézore né procesin mésimor dhe i kontribuon mé shumé arsimimit efektiv
e té pavarur té nxénésve. Piképamjet konstruktiviste t€ Vigotskit jané bashkékohore e
aktuale. Ato si gasje e teori shkencore jané té jetésuara né sistemet edukativo-arsimore mé

té zhvilluara té botés. Kéto mendime té pérparuara té kétij psikologu arsimor sot jané tema
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debati né shkolla dhe né mjedise té tjera akademike. Me interes e réndési té veganté kéto
ide té vértetuara shkencore jané edhe pér reformimin e sistemit toné arsimor. Njohja e miré
e tyre nga ana e arsimtaréve tané ndihmon shképutjen e tyre nga praktika mésimore ku
nxénési detyrohej t& mésonte pérmendsh té dhéna mésimore té padobishme pér pérgatitjen
e tyre pér jeté dhe pér mésimnxénie té pavarur. Pérkundér késaj qasjeje dhe praktike té
vjetruar edukative, Vigotski porosit pér marrédhénie demokratike né shkollé dhe pér
angazhim té nxénésve né procesin e edukimit dhe té arsimimit té tyre. Pér kété arsye, ky
shkencétar kérkonte mjedise shkollore gé kultivojné interesin, iniciativén dhe mobilizimin
e nxénésve pér aktivitete mésimore ndérvepruese. Pér kété shkencétar, shkolla aktive e
kontributdhénése né zhvillimet kulturore té komunitetit t€ saj, u krijoné nxénésve
mundésiné dhe hapésirén pér zhvillim intelektual dhe pérvetésim té vlerave té larta
shogérore. Nxénésit duke marré pjesé né gara té diturisé dhe né projekte té tjera gé
organizon shkolla bashképunon me njeréz té rritur dhe huazon prej tyre sjellje té kulturuar
dhe pérvoja pozitive. Sipas Vigotskit: “Shoqérueshméria e fémijéve &shté baza pér
ndérveprimet shoqérore me njerézit pérreth tyre.” (Byroja Ndérkombétare e Edukimit
UNESCO 2008: 360). Mirépo, kjo shogérueshméri dhe mbéshtetje nénkupton ndérveprim
reciprok, aktiv e shumédimensional. Nxénésit duke komunikuar dhe ndaré pérvoja me té
tjerét jo vetém gé nxéné njohuri dhe pérvoja pozitive, por ata edhe mésojné rrugé efikase té
té nxénit dhe zhvillojné forma té larta té t¢ menduarit. Bashképunimi dhe pérkrahja e

nxénésve nga arsimtarét né rrugén e arsimimit té tyre sipas kétij autoriteti shkencor éshté
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mjet dhe faktor i réndésishém edukativ. Arsimtarét, sipas Vigotskit, pér té gené efektivé né
mbéshtetje té nxénésve, duhet té krijojné me nxénésit e tyre raporte té aférta e demokratike.
Kjo arrinet mé sé miri me Krijimin e mjedisit té pérshtatshém mésimor, té lidhur me
probleme dhe situata mésimore gé e kérkojné aktivitetin, pérpjekjen dhe kontributin grupor
té nxénésve. Me té drejté, ky vizionar i arsimit pérkrahjen e arsimtaréve dhe té njerézve té
tjeré té rritur pér formimin dhe zhvillimin e personalitetit t& fémijéve e krahasonte me
skelén, né té cilén ata mund té mbéshteten né rrugétimin e tyre. Kéto pérfitime intelektuale
nga pérkrahja e té rriturve dhe nga komunikimi interaktiv me moshataré, nxénésve mé voné
u shérben si instrumente mendore pér arsimim permanent, gjeturi dhe pjesémarrje aktive né
jetén shogérore. Mendimi Kritik kéto piképamje shkencore i zbaton né mésimdhénien
bashkékohore, duke nxitur dhe angazhuar nxénésit gé né aktivitete mésimore interaktive té
shkémbejné detyrat, mendimet dhe pérvojat individuale né funksion té realizimit té

pérgjegjésive grupore.

Vigotski e shihte si té lidhur ngushté mésimdhénien dhe arsimimin me zhvillimin
psiko-social t& nxénésve. Pér kété theksonte réndésiné e krijimit t€ mjedisit shkollor té
pérshtatshém pér mésimnxénie aktive, pér zhvillim té mendimit krijues dhe té piképamjeve
shoqgérore té drejta e demokratike. Gjithashtu, piképamjet e tij pér ndikimin e kulturés, té
nivelit zhvillimor e emancipues té shogérisé né edukimin dhe arsimimin e gjeneratave, u

ngritén né teori shkencore. Kjo teori e njohur si Teoria Socio-Kulturore e Vigotskit pohon
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se vlerat kulturore dhe institucionet kulturo-arsimore kané ndikim té fugishém né formimin
moral dhe né zhvillimin intelektual té gjeneratave té reja. Si¢ vérehet kur fliste pér
zhvillimin e personalitetit té8 nxénésve, ky shkencétar kishte parasysh formimin dhe
zhvillimin e pérgjithshém intelektual, moral e socio-kulturor té tyre. Ai theksonte se:
“Faktori vendimtar né zhvillim nuk &shté pérparimi i ¢do funksioni t€ trajtuar né€ vecanti,
por marrédhénia né ndryshim midis funksioneve té ndryshme, té tilla si kujtesa logjike,
mendimi i shprehur (i folur) e késhtu me radhé.” (Byroja Ndérkombétare e Edukimit
UNESCO 2008: 363). Nga ky kéndvéshtrim edhe Mendimi Kritik si alternativé dhe projekt
i reformimit té sistemit toné edukativo-arsimor synon transformimin e mjediseve shkollore
dhe shndérrimin e tyre né gendra té& té nxénit efektiv. ldeja e mésimdhénies sipas kétij
programi éshté qé, pérmes instalimit t¢ mendésisé sé re filozofike, té ndryshohet dhe té
transformohet praktika e vjetér pedagogjike. Mendimi i kétij shkencétari dhe ideja e
Mendimit Kritik éshté krijimi i shkollave me tradité pozitive dhe me mjedis mésimor
krijues ku mésimnxénia shihet si produkt i angazhimit té nxénésve né lexime aktive, prova,

eksprimente dhe debate mésimore.
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2.7. Erik Eriksoni

Meqgé zbatimi i Mendimit Kritik né shkollé synon arritjen e objektivave arsimoré,
edukativé e socialé, edhe ne po trajtojmé kontributet e autoriteteve shkencore nga kéto
dimensione té zhvillimit t& fémijéve. Erik Eriksioni né kété varg kontributesh u interesua
pér formimin e identitetit psiko-social té& fémijéve. Pér hulumtimin toné dhe pér programin
e Mendimit Kritik me interes jané piképamjet e kétij shkencétari se si nxénésit formojné
konceptin pér veten dhe, se si ky koncept e vetévlerésim pér aftésité dhe pér personalitetin
e vet ndikon né arritje t& sukseseve mésimore. Hulumtimet e psikologjisé sé edukimit kané
vértetuar se vetévlerésimi pozitiv i personalitetit krijon siguri dhe stabilitet emocional te
fémijét. Vetévlerésimi pozitiv i personalitetit dhe stabiliteti emocional i fémijéve jané
faktoré té réndésishém pér ndértimin e raporteve té shéndosha ndérmjet moshataréve dhe
pér kultivimin e mendimit té pavarur, demokratik e krijues té tyre. Kur nxénésit kané siguri
emocionale ata jané mé té hareshém, mé té motivuar dhe mé té gatshém pér mobilizim
intelektual né arritjen e sukseseve mésimore. Nga ky kéndvéshtrim, piképamja e Eriksonit
ka vleré shkencore dhe kontribute konkrete pér pérmirésimin e mésimdhénies dhe pér
ngritjen e rezultateve mésimore té nxénésve. Né shkollat tona kéto aspekte njerézore e
edukative né punén e pérditshme edukative deri mé tani nuk jané pérfillur sa duhet.
Identiteti dhe siguria emocionale e fémijéve né shumé mjedise shkollore si duket nuk kané

gené as shgetésim e as temé debati i arsimtaréve, me gjithé faktin se edhe né literaturén
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didaktike tradicionale jané trajtuar si tema shkencore. Kjo qgasje tradicionale ka filluar té
ndryshojé me jetésimin e novacioneve edukative né procesin mésimor, pérkatésisht me
pérpjekjet pér reformimin e shkollés dhe me pérmirésimin e pozités sé nxénésve si subjekte
aktive né procesin edukativo-arsimor. Pér formimin e identitetit té fémijéve faktoré shumé
té réndésishém jané pérkrahja e familjes dhe mbéshtetja e arsimtaréve gjaté procesit
mésimor dhe gjaté zhvillimit té aktiviteteve té tjera mésimore. Arsimtarét sipas piképamjes
sé Eriksonit duhet ta ndihmojné dhe ta pérforcojné formimin e identitetit dhe arritjen e
rezultateve mésimore pérmes mjeteve edukative nxitése. Theksimi i arritjeve dhe i
sukseseve té nxénésve, pérkatésisht lavdérimi dhe pérmendja publike e pikave té forta té
tyre ndihmon forcimin e vetébesimit né aftésité e mundésité e tyre pér arritje mésimore.
Psikologjia humaniste si drejtim psikologjik ka déshmuar fuginé e pérforcimit pérmes
suksesit si nxités i brendshém pér ngritje té nivelit té aspiratave né arritjen e sukseseve té
reja mésimore. Jan€ edhe shumé teoriciené t€ tjeré t&€ edukimit qé preferojné t’u theksohet
nxénésve suksesi dhe pérpjekja e tyre pér pérvetésimin e pérmbajtjeve dhe pér zgjidhjen e
detyrave té ndryshme mésimore. Edhe programi i Mendimit Kritik pérmes teknikave dhe
strategjive mésimore kultivon respektin e vetébesimin e nxénésve, duke shk&mbyer
piképamje dhe pérvoja gjaté punés grupore té nxénésve. Né shkollén ku ¢mohen nxénésit
dhe ku stimulohet iniciativa, aktiviteti dhe liria e shprehjes sé tyre gjasat jané mé té mira
pér formimin e vetévlerésimeve pozitive té nxénésve pér veten e tyre dhe pér shkollén né té

cilén ata mésojné. Gjirin familjar dhe mjedisin e pérshtatshém shkollor Eriksoni i
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konsideroi si faktoré socialé té réndésishém pér ndértimin e vetévlerésimit té shéndoshé e

pozitiv té fémijéve pér veten e tyre.

Kéto piképamje té Eriksonit jané bashkékohore e té dobishme edhe pér Mendimin
Kritik dhe pér mésimdhénien bashkékohore né pérgjithési. Sipas piképamjes sé kétij
shkencétari, né shkollé duhen té ndértohen raporte demokratike e konstruktive. Raportet
demokratike kultivojné mendimin e liré dhe gasjen individuale té nxénésve dhe ofrojné
mundésiné pér harmonizim mendimesh e pér nxjerrje té pérfundimeve e konkluzioneve té
pérbashkéta. Ndérsa, raportet konstruktive té arsimtarit me nxénés dhe té nxénésve
ndérmjet tyre kultivojné gjykimin realist, mendimin kritik dhe drejtési e humanizém né
vlerésimin e pérpjekjeve té nxénésve. Nga kjo del se, pér Eriksonin, jané té papranueshme
keqgtrajtimet, fyerjet dhe veprimet e tjera negative té prindérve dhe té arsimtaréve ndaj
fémijéve e nxénésve té tyre. Kéto sjellje e veprime té pamatura démtojné réndé edukimin e
personaliteteve té shéndosha té nxénésve dhe formimin e identitetit dhe té piképamjeve pér
veten e tyre. Ato si té tilla ulin konceptin pér veten, démtojné formimin e identitetit

personal dhe kané pasoja serioze edhe né sjellje e né arritje té sukseseve shkollore.

Kéto koncepte té Eriksonit gé i shfrytézon programi trajnues Mendimi Kritik kané
mbéshtetje edhe nga literatura tjetér psiko-pedagogjike. “Eriksoni hartoi njé teori bazé pér
kuptimin e nevojave té té rinjve né raport me shogériné né té cilén ata rriten, mésojné dhe

mé pas kontribuojné.” (sipas Anita Woolfolk 2011: 84). Né fakt, edhe Mendimi Kritik
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pérmes trajnimeve té arsimtaréve pér zbatimin efikas té strategjive mésimore bashkékohore
synon té shmangé qgasjen joprofesionale dhe fjalorin jopedagogjik té arsimtaréve. Eriksoni
thekson se fémijét né rrugén e formimit té identitetit té tyre dhe me rastin e vetévlerésimit
shpeshheré jané para konflikteve dhe dilemave. Ata nuk e kané té lehté ta bindin veten se
kush jané, sa vlejné dhe ¢ka mund té arrijné né jetén e tyre. Né késo situatash sipas kétij
shkencétari éshté i domosdoshém informimi i drejté dhe mbéshtetja psiko-sociale e
arsimtaréve dhe e anétaréve té familjes. Né kété drejtim arsimtarét dhe prindérit duhen té
jené té afért e bashképunues me fémijét. Ata duhet ta kultivojné vetérespektin e fémijéve
pérkatésisht t€ nxénésve pér personalitetin, piké€pamjet dhe aftésit€ e tyre dhe, t’i
vetédijesojné ata se jané té réndésishém e té vlerésuar nga shkolla, familja dhe komuniteti i
tyre. Sipas Eriksonit “Individi merr njé identitet népérmjet pérpjekjeve té tij, pér té
pércaktuar se kush dhe cfaré éshté ai. Faktorét kulturoré e socialé luajné njé rol té

réndésishém né pérgjigjet e késaj pyetjeje.” (sipas William J. Meyer dhe Jerome B. Dusek

1979: 514).

2.8. Benjamin Blumi

Blumi éshté autoritet shkencor gé shénoi kthesé né psikologjiné, né filozofiné e
arsimit dhe né praktikén pedagogjike té shkollave. Hulumtimet dhe formulimet e tij teorike

u béné bazé pér debate akademike dhe nxitje shkencore pér gjurmime té dimensioneve té
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reja psiko-pedagogjike. Blumi me piképamjet e veta shkencore éshté pérfagésues i
gjeneratés sé re té shkencétaréve né fushén e edukimit, té cilét i kané tejkaluar hulumtimet
e njéanshme té shkollave dhe té rrymave té vecanta psiko-pedagogjike. Né mendimet e
Blumit dhe té hulumtuesve té tjeré té kohés sé tij gjejmé ndérthurje piképamjesh e teorish
progresiviste, konstruktiviste, humaniste e funksionaliste. Kéto piképamje té kohés dhe
filozofia e programit Mendimit Kritik sikur kané unifikuar kéto premisa té trajtimit
shkencor né njé teori bashkékohore té térésishme, e cila bazohet né subdisiplina té tjera qé

né domenin e hulumtimit té tyre kané edhe zhvillimin dhe edukimin e gjeneratave.

Ai ishte i interesuar té hulumtojé rolin e té nxénit dhe té pérvojave né fémijériné e
hershme pér zhvillimin intelektual té fémijéve. Mendonte se té gjithé fémijét kané té drejté
e aftési pér mésimnxénie, andaj kérkonte q€ mjedisi shkollor duhet t’u pérshtatet aftésive,
interesimeve e pérvojave té ndryshme té nxénésve. “Blumi thekson domosdoshmériné e
nxitjes dhe té dhénies sé shansit ¢do fémije, pasi ai beson se té gjithé fémijét mund té

nxéné€” (sipas Bardhyl Musait 1999: 158).

Po ajo gé béri jehoné dhe shkaktoi kthesé né teoriné e praktikén psiko-pedagogjike
éshté botimi i Blumit me kolegé té tij i hierarkisé sé objektivave mésimoré. Pérmes kétij
botimi ai kontribuoi né vénien e standardeve dhe té kritereve profesionale pér hartimin e
kurrikulave, té teksteve dhe pér organizimin e mésimdhénies. Termat shkencoré me té cilét

manipuloi ai shpejt u pérhapén né komunitetin dhe né debatet arsimore té kohés. Objektivat
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mésimoré té Benjamin Blumit jané orientime dhe udhézime praktike pér krijimin e mjedisit
mésimor gé nxit interesimet e gatishmériné e nxénésve pér té pyetur, pér té nxéné e
zhvilluar kreativitetin € mendimin kritik t€ tyre. “Pér t€ gené mendimtar kritik do té thoté té
kesh njé géndrim kurioz dhe pyetés pér realitetin dhe né veganti né lidhje me supozimet
aktuale gé ju mbani dhe argumentet gé té tjerét ju paragesin.” (Sherry Diestler 2005: 75).
Objektivat mésimoré té Blumit jané nisma filozofike, sepse ato sqarojné me thjeshtési dhe
elegancé standardet e cilésisé mésimore dhe rrugén e synimin e mésimdhénies. Ato jané
teori dhe bazé shkencore e mésimdhénies bashkékohore dhe e reformimit té metodave e té
strategjive mésimore. Si té tilla ato sqarojné nivelet e té nxénit dhe réndésiné e pjesémarrjes
Sé procesit té té menduarit né mésimnxeénie aktive e ndérvepruese. Objektivat mésimoré né
ményré té thjeshté e té sakté i informojné inspektorét e arsimit, drejtorét e shkollave dhe
arsimtarét pér mbarévajtjen dhe nivelin e cilésisé sé punés mésimore né shkollat e tyre.
Sipas Blumit, pérmes angazhimit té t&¢ menduarit né procesin e té nxénit, njohurité dhe
pérvojat mésimore kuptohen mé lehté e mé thellé dhe, pérmes analizés e debatit né klasé,
béhen mé lehté proné intelektuale e nxénésit q¢ edhe mund t’i shfryt€zoj€ né jetén e
mévonshme. Né fakt, sipas disa teoricienéve bashkékohaniké té Blumit ato gé shfrytézohen
mé shumé nga nxénésit né jetén passhkollore jané pérvojat pozitive té njohjes dhe té

zgjidhjes sé problemeve.
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Hierarkia e objektivave mésimoré té Blumit, né anén tjetér, éshté edhe udhézim
praktik dhe kriter e standard mésimor. Pérmes késaj hierarkie arsimtarét vetédijesohen pér
nivelin e mésimdhénies sé tyre dhe pér standardet qé duhen té ndjekin pér realizimin cilésor
té orés mésimore. Objektivat mésimoré shfrytézohen si parametra pér hartimin e
kurrikulave dhe té teksteve shkollore. Ato jané standarde edhe pér angazhimin e nxénésve
dhe né vlerésimin e njohurive e té performancés sé tyre. Mésimdhénia e Mendimit Kritik
shfrytézon gjerésisht objektivat mésimoré, té cilét krijojné qartési e sistem né punén

mésimore.

“Objektivat mésimoré variojné né kategori t€ ndryshme t€ taksonomisé qé
interpretohen pér té specifikuar saktésisht se sa efektiv éshté procesi mésimor pér ta
ndryshuar nxénésin. Ato u pérgjigjen pyetjes qé mésuesi i drejton vetes: Cfaré dua

saktésisht qé t&€ mésojné nxénésit e mi?” (Sherry Diestler 2005: 159).

Trajnerét e Mendimit Kritik objektivat mésimoré té Blumit ua shpjegojné
arsimtaréve si gasje filozofike dhe kriter pér zbatimin e strategjive e teknikave mésimore
dhe pér ndértimin e pyetjeve gé shfrytézohen né mésimdhénien interaktive e né

formulimin e testeve vlerésuese.
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2.9. Houard Gardnér

Me réndési pér zbatimin e programit trajnues “Mendimi Kritik” &shté edhe
piképamja e Gardnérit pér inteligjencén dhe aftésité e t¢ menduarit. Ai thekson se njerézit
kané nivele té ndryshme té aftésive pér fusha té caktuara e aspekte té ndryshme té
zhvillimit jetésor. Sipas késaj logjike, nxénésit e njéjté mund té jené té shkélqyeshém né
matematiké e me aftési mesatare né léndét gjuhésore. Kéto piképamje té njohura si teori e
inteligjencave té shuméfishta kané zbatueshméri né mésimdhénien e programit trajnues
Mendimi Kritik dhe né gasjen e re filozofike ndaj problemeve edukativo-arsimore. Kjo
teori shkencore i konsideron aftésité intelektuale si potenciale té lindura, té cilat mund té
zhvillohen pérmes aktivitetit e mjedisit té pérshtatshém arsimor. Gardnéri njeh dhe thekson
ndryshimet individuale t& nxénésve né inteligjencé, aftési e interesime té ndryshme. Sipas
tij, fémijét ndryshojné né aftési intelektuale, né paranjohuri e pérvoja dhe né prirje e stile té
ndryshme t€ té€ nxénit. Andaj, natyrshém rrjedh edhe ideja e tij se mésimdhénia duhet t’u
pérshtatet interesimeve, ndryshimeve individuale dhe mundésive intelektuale t€ nxénésve.
Mendimi i tij se t¢ menduarit dhe aftésité intelektuale jané rezultat i aktivitetit dhe i
kulturés kolektive, jané thirrje pér shkollén qé té bashképunojé me prindérit dhe
komunitetin, pér té ndértuar njé mjedis té pérbashkét edukativ qé favorizon pérvetésimin
aktiv té njohurive e pérvojave mésimore. Shkolla duhet té krijojé kushte e standarde

mésimore pér pérvetésim té njohurive pérmes aktiviteteve e strategjive mésimore té
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shuméllojshme. Kéto ide té kétij shkencétari gjéjné zbatim edhe né familjen e nxénésve
dhe né komunitetin e ¢do shkolle. Pérfillja e tyre né praktikén e pérgjithshme edukative
éshté humanizém dhe shérbim edukativ né funksion té formimit té personaliteteve me
mendime té pavarura e me qasje individuale ndaj realitetit jetésor. Ato déshmojné
réndésiné e bashképunimit té té gjithé faktoréve edukativé né funksion té ngritjes sé
kulturés sé shkollés e té komunitetit té saj pér arritje té rezultateve té larta mésimore.
Gardnéri theksoi se para shkollés shogéria bashkékohore ka shtuar kérkesat pér edukimin e
gjeneratave me kualitete té reja. Pér kété ajo duhet té rishikojé e té ridimensionojé detyrat

dhe misionin e saj.

“Kohét e fundit, me grumbullimin e njohurive, me pérhapjen e Iéndéve dhe me
rritjen e réndésisé pér té pasur njé popullsi té informuar, shkollat kané marré pérsipér
pérgjegjési té métejshme. Ato jané béré vende logjike pér transmetimin e dijeve gé
mblidhen me shpejtési si dhe pér té rrénjosur aftési qé do té lejojné té€ béhen zbulime té

metejshme dhe t€ lindin kuptime mé té thella.” (Houard Gardner 2003: 166).

Njé tjetér aspekt i réndésishém g€ trajton Gardnéri éshté analiza e praktikés
pedagogjike aktuale e shkollave. Ai kétu krahason dhe hedh njé paralele interesante
ndérmjet mésimnxénies sé nxénésit né shkollé dhe procesit té mésimit té zanatit té girakut
nga mjeshtri i tij. Gardnéri e sheh té arsyeshme qé shkolla bashkékohore duhet té huazojé

nga ky model mésimi elemente té praktikés e gasjes individuale. Kjo do té ndihmonte
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lidhjen e teorisé me praktikén, mobilizimin kreativ té nxénésve pér mésimnxénie
interaktive e shqyrtuese dhe do t’i lironte ata nga memorizimi i fakteve té tepérta e té
padobishme. Me sa duket kjo ide konstruktiviste e progresive e kétij teoricieni éshté marré
si nismé pér ndryshimin e rolit e té pozicionit té arsimtarit né orén mésimore. Mésimdhénia
bashkékohore dhe, né kété kuadér, edhe ajo e programit t& Mendimit Kritik proklamon me
té drejté nevojén qé arsimtari né orén mésimore duhet ta marré rolin e instruktorit dhe té
bashkudhétarit né rrugén e pérvetésimit té njohurive nga nxénésit. Ai e ndihmon edukimin
dhe arsimimin e nxénésve té tij pérmes procesit mésimor aktiv gé zhvillohet né klasé, né

natyré e né mjedise té tjera té shkollés.

Kéto dhe shumé ide té tjera té réndésishme, té cilat i ka huazar programi trajnues
Mendimi Kritik, Gardnéri 1 ka pérpunuar né librin “Mendja e Pashkolluar”. “Né kété libér
dua té them gé, edhe kur shkolla duket sikur éshté e suksesshme, edhe kur tregon se i ka
béré ato, pér té cilat edhe éshté projektuar si institucion, pérséri ajo nuk arrin té realizojé
misionet e saja mé t&€ rénd€sishme.” (Houard Gardnér 2003: 13). Piképamjet shkencore dhe
kérkesat e lartcekura té Gardnérit jané aktuale dhe né funksion té strategjive mésimore qé
shfrytézon Mendimi Kritik e mésimdhénia bashkékohore. Ky program trajnues gé jemi
duke e analizuar né masén mé té madhe shfrytézon dhe jetéson filozofiné e teorisé sé
Inteligjencave té shuméfishta. Né hulumtimin e praktikave mésimore té shkollave té

Rajonit té Gjakovés ku zbatohet Mendimi Kritik kemi paré se mésimdhénia dhe gasja ndaj
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nxénésve éshté e harmonizuar me gjetjet dhe rekomandimet e teorisé sé Gardnérit. Zbatimi
i tyre né praktikén e pérditshme mésimore té shkollave tona e ngrit efikasitetin e
mésimdhénies dhe cilésiné e t& nxénit. Si rrjedhojé e kétyre pérmirésimeve né praktikén
shkollore edhe rezultatet mésimore jané mé té larta e né funksion té arsimimit e pérgatitjes

kualitative té gjeneratave pér jeté aktive e krijuese né rrethin e tyre shogéror.

2.10. Themelimi dhe pérhapja e programit trajnues Mendimi Kritik

Mendimi Kritik ose si¢ njihet ndryshe edhe si MKLSH e ka zanafillén dhe rrugén e
vet té zhvillimit. Aspekte e premisa té kétij projekti e té késaj filozofie jané trajtuar edhe
mé herét gjaté zhvillimit t¢ mendimit pedagogjik e njerézor. Autoré té ndryshém té
mendimit pedagogjik kané béré thirrje pér mésimnxénie aktive, pér zhvillim té potencialeve
té lindura té nxénésve pérmes aktiviteteve ndérvepruese dhe pérmes ndérlidhjes sé
njohurive té mésuara me praktikén e jetén e tyre té pérditshme. Né kété aspekt edhe
programi i Mendimit Kritik si strategji e filozofi e arsimit e ka zanafillén dhe bazén e vet
shkencore. Si ide lindi nga trajtimet e analizat e pérgjithshme té praktikés edukative dhe té
mendimit shkencor dhe, tek mé voné me shtimin e njohurive, u zhvillua si pjesé e teorisé
filozofike progresive e konstruktiviste mbi edukimin e fémijéve dhe zhvillimin e mendimit
njerézor. Mendimin Kritik si gasje e ide e gjejmé té pranishém qysh né shqyrtimet

filozofike té mendimtaréve greké. Ndérsa, si nismétar i trajtimit té€ shumé aspekteve té
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mésimnxénies aktive pa dyshim éshté pedagogu humanist gek, Jan Amos Komenski. Ai né
kuadér té trajtimeve té pérgjithshme shkencore té kohés dha edhe piképamje pérparimtare
pér konkretizimin e mésimit pérmes mjeteve mésimore, respektimin e nxénésve dhe
aktivitetin mésimor té tyre. Ndérsa, mendimet pedagogjike té kétij gjiganti shkencor u
pasuruan ndér shekuj edhe nga mendimtaré e rryma té tjera filozofike e pedagogjike.
Pestalovci dhe Frebeli po ashtu né kété drejtim dhané kontribute teorike dhe shembuj
praktiké té praktikés pedagogjike, ku favorizohet barazia njerézore dhe bashképunimi né
lojéra, né aksione prodhuese e né aktivitete té tjera mésimore. Shtysé e fugishme pér
pérpunimin e mévonshém teorik té Mendimit Kritik ishin rrymat shkencore filozofike,

sociale e pedagogjike té gjysmés sé paré té shekullit té kaluar.

“Né fakt njerézit kané qené duke menduar pér t&€ Menduarit Kritik dhe kané gené
duke studiuar se si ta mésojné até pérreth njéqind vjet. Né njé ményré, Sokrati e filloi kété
gasje ndaj té meésuarit para 2000 vjetésh, por Xhon Djui filozof amerikan, psikolog e
edukator, konsiderohet gjerésisht si “babai” 1 tradités moderne t€ Mendimit Kritik.” (Alec

Fisher 2011: 2).

Hulumtimet dhe dija shkencore pararendése e Mendimit Kritik u rrit dhe u shtua
sidomos pas Luftés Il Botérore. Kjo erdhi si rezultat i hulumtimeve e gjetjeve shkencore té
disiplinave té reja gé pér objekt studimi kané edukimin, arsimimin dhe zhvillimin e

fémijéve. Autoritete té tjera shkencore gé i parapriné pérpunimit teorik té filozofisé sé

92



Mendimit Kritik jané shkencétarét gé hulumtuan rolin e t& menduarit, té pérvojés e té
aktivitetit t& nxénésve né procesin e edukimit e té arsimimit té tyre. XH. Bruneri, L.
Vigotski, Zh. Pijazhea, E. Eriksoni, S. Frene dhe teoriciené té tjeré té shkollés
konstruktiviste hapén shtigje té reja té kérkimit shkencor nga fusha e shkencave té
edukimit. Né vistrén e kétyre kontributeve renditen edhe gjetjet shkencore mahnitése té H.
Gardnérit, B. Blumit, N. Comskit qé zbardhén aspekte té réndésishme té zhvillimit moral,

intelektual e gjuhésor té fémijéve.

Tjetér shtysé e réndésishme né kété drejtim ishin edhe nismat pér reformimin e
shkollave né ményré gé ato té jené pérkrah zhvillimeve té vrullshme teknologjike e té
ndryshimeve té tjera socio-ekonomike. Né dhjetévjecarét e fundit té shekullit té kaluar né
Evropén Lindore filloi ndryshimi i botékuptimeve centraliste té shogérive kolektive. Fryma
e shoqérisé demokratike, liria e mendimit dhe e deklarimit, e drejta pér té zgjedhur
pushtetin e pér té pasur proné private triumfuan si koncepte mbi té gjithé até gé pérfshinte
mendésia e orientuar drejt liderit e idealit té partisé. Tanimé popujt e kétij rajoni filluan té
lirohen prej ideologjive, koncepteve e bindjeve té rrénjosura totalitare. Inteligjenca dhe
rinia studentore pérgafuan vlerat e demokracisé peréndimore e té ekonomisé sé tregut té
liré. Shtetet ish-socialiste filluan gé té hapeshin e té demokratizoheshin si shogéri dhe né té
njéjtén kohé té privatizonin pronén kolektive dhe té riorientonin ekonominé e mjetet e

punés. E theksuam kété, pér arsye se Mendimi Kritik u pa nga studiuesit si filozofi pér
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reformimin e shkollave dhe si mundési e shkélqyer pér demokratizimin e shogérive ish-
socialiste. Kultivimi i Mendimit Kritik e krijues té gjeneratave sipas nismétaréve té kétij
programi né praktikén shkollore do té pérmirésonte performancén e shkollave, cilésiné e té

nxénit dhe do té kultivonte respektin reciprok pér piképamje té ndryshme.

Mendimi Kritik si projekt pér reformimin e sistemeve arsimore zé fill né njé takim
té mbajtur né Baltonfured t€ Hungarisé né gershor té vitit 1997. Ky program e projekt
edukativo-arsimor u themelua si nismé pér reformimin e shkollave té ish-vendeve socialiste
nga Instututi pér Shogéri té Hapur (Open Society Institute — OSI) dhe nga Shogata
Ndérkombétare e Leximit (International Reading Association — IRA). Né kété takim
edukator e zyrtar té larté nga 9 ish-shtete socialiste, s€ bashku me wvullnetaré dhe
organizatoré té projektit nga Shtetet e Bashkuara té Amerikés dhe Kanadaja ishin mbledhur
pér té themeluar kété projekt pér pérmirésimin e cilésisé né shkollat e tyre. Né kété takim u
zhvilluan diskutime pér mundésiné dhe alternativat e reformimit té sistemeve arsimore té

ish-vendeve socialiste.

“Pas njé periudhe fillestare té njohjes, edukatorét e Amerikés Veriore té Evropés e
té Azisé u bashkuan né njé kérkim pér té ndihmuar krijimin e njé sistemi arsimor mé té
miré nga ai gé ekziston. Puna joné ka gené bashképunuese dhe e ndérsjellé, sepse té gjtha
vendet tona dhe té gjithé studentét tan€ kané nevoja té pérbashkéta e t& ngjashme.” (David

J. Klooster, J. L. Steele dhe P. L. Bloem 2001: 186).
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Teoricienét dhe organizatorét e projektit, vullnetarét amerikané dhe kanadezé ndané
me Kkolegét e tyre nga Evropa lindore e Azia Qendrore ide e pérvoja peréndimore té
mésimdhénies aktive e ndérvepruese, ku nxénésit jané subjekte e gendér e vémendjes né
orén mésimore. Gjithashtu, né kété takim u dhané udhézime e ndané detyra konkrete pér
grupet punuese té vendeve pjesémarrése. “Nga edukatorét u kérkua g€ té formojné grupe
punuese nga vendi, pér té identifikuar pikat e forta dhe ato té dobéta né sistemet e tyre
arsimore aktuale.” (David J. Klooster, J. L. Steele dhe P. L. Booem 2001: 28). Nga takimet
e mévonshme té projektit MKLSH u pa se lista e pikave té dobéta té sistemeve arsimore té
ish-vendeve socialiste ishte e gjaté. Sistemet arsimore té kéyre vendeve kishin véshtirési té
médha, madje edhe probleme elmentare. Ato ballafagoheshin me rezultate t& uléta
mésimore, me braktisje té nxénésve nga shkolla, me mungesé té mjeteve elementare e

kabineteve mésimore, me paga e pozité té ulét sociale té arsimtaréve etj.

Gjithashtu, kétyre shkollave té dalura nga doktrina totalitare, u duhej ndihma e
mbéshtetja pér ta ndryshuar gasjen filozofike e strategjiné mésimore né praktikén e
pérditshme pedagogjike. Kjo praktiké pedagogjike, ku bosht i aktivitetit mésimor éshté
arsimtari e pérmbajtja mésimore, duhej té transformohej né klasén me gendér nxénésin,
interesat dhe pérpjekjet pér zhvillimin e potencialeve té tij. Reforma shkollore duhej gé
mendésiné pedagogjike, e cila suksesin shkollor té nxénésve e maste me sasiné e

pérmbajtjeve mésimore té mésuara, ta transformonte né filozofiné e mobilizimit té
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nxénésve pér arritje aktive té njohurive dhe té pérvojave mésimore pozitive. Pra, reformimi
I kétyre shkollave kérkonte angazhimin e kontributin e shumé faktoréve shogéroré, pér té
pérmirésuar e transformuar té gjitha hallkat e sistemit arsimor. Né kété kuadér kéto shoqéri
(pjesé e té cilave éshté edhe shogéria shqiptare), duhej t’i riorientonte géllimet e objektivat
arsimoré, planprogramet e tekstet mésimore dhe me njé fjalé duhej reformuar e gjithé
pakoja arsimore e njohur si Kurrikula e Arsimit. Pér kété reformim té sistemeve arsimore u
organizuan seminare té projektit MKLSH, ku fillimisht trajnoheshin trajnerét té cilét mé
voné do té trajnonin arsimtarét né vendet e tyre. Trajnimi pér programin e Mendimit Kritik
kérkonte kohé e pérkrahje financiare nga partneré dhe donatoré vendoré e ndérkombétaré.
Ky proces trajnimi népér shtete anétare té Kkétij projekti, u pérkrah e u financua nga
fondacione e qeveri té shteteve demokratike me sisteme arsimore té avancuara. Pér
pérkrahjen dhe kontributin né zbatimin e kétij projekti né Kosové vlen té theksohen dhe té
falénderohen kéto institucione vendore e ndérkombétare: MASHT-i, OSl-a, KFOS-i,
UNICEF-i, Banka Botérore, Kulturé Kontakti dhe fondacione té tjera té Bashkimit
Evropian, té Kanadasé dhe té shteteteve té tjera mike gé né vazhdimési jané duke e
mbéshtetur realizimin e kétij projekti dhe reformimin e sistetemit arsimor kosovar né

pérgjithési.

Shtetet e para anétare té késaj nisme, ishin: Shqipéria, Republika Ceke, Estonia,

Kazakistani, Kirgizistani, Lituania, Magedonia, Rumania dhe Rusia. Ndérsa, Kosova u bé
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anétare e kétij projekti né vitin 2000. Deri mé tani mbi tridhjeté shtete nga pesé kontinente
té botés jané anétare té projektit Mendimi Kritik gjaté Lexim Shkrimit. Sipas literaturés,
analizave dhe raporteve té ndryshme Mendimi Kritik éshté treguar i suksesshém né shtetet
qé aplikohet si projekt pér reformimin e sistemeve té tyre arsimore. Ky program trajnues ka
ngritur efikasitetin e mésimdhénies dhe cilésiné e té nxénit. Kjo sipas raportimeve té kétyre
vendeve i ka b&ré nxénésit mé aktivé e mé reflektues né procesin mésimor, ka
demokratizuar raportet njerézore né shkollé duke kultivuar respektin pér opinione té
ndryshme né diskutime dhe debate pér tema mésimore konkrete gé trajtohen brenda orés
mésimore. Ky projekt ka vendosur raporte partneriteti né shkollé, ka forcuar lidhjet e
shkollés me prindérit dhe komunitetin e saj, ka ngritur motivimin pér mésim dhe

angazhimin e nxénésve pér arritje mésimore.

“Né vitet e fundit Mendimi Kritik &shté béré fjalé qé¢ gumézhin né qarget e arsimit.
Pér shumé arsye, edukatorét jané béré shumé té interesuar pér mésimdhénie gé zhvillon
aftésité e ndryshme e t€ menduarit pérkundér mésimdhénies sé pérgendruar né informacion

e n€ pérmbajtje.” (Alec Fisher 2011: 1).

2.11. Programi trajnues Mendimi Kritik né Kosové dhe hulumtimet

mbi zbatimin e tij

Kosova u bé pjesé e rrjetit té vendeve gé zbatojné strategjité e teknikat mésimore té

programit Mendimi Kritik né Konferencén Ndérkombétare t¢ MKLSH-sé, té¢ mbajtur né
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qytetin Keszthely té Hungarisé né vitin 2000. Né tetor té po kétij viti filloi edhe jetésimi i
kétij projekti né Kosové si iniciativé e Institutit pér Shogéri t& Hapur (ISHH) dhe e
Shoqatés Ndérkombétare té Leximit (SHNL). Ndérsa, bartése e koordinatore e kétij
projekti gé nga themelimi éshté Qendra pér Arsim e Kosovés e njohur né opinionin e
brendshém edhe si KEC-i. Qendra pér Arsim e Kosovés si organizata mé e fugishme
jogeveritare e vendit né fushén e arsimit, né koordinim me Ministriné e Arsimit, Shkencés
dhe Teknologjisé (MASHT) dhe me mbéshtetjen e fugishme té organizatave dhe té
fondacioneve té ndryshme ndérkombétare filloi jetésimin e késaj qasjeje té re filozofike né
sistemin arsimor kosovar. KEC-i pérmes degéve té saj té njohura si “Qendra Didaktike” né
té gjitha rajonet e vendit pér zbatimin e projektit Mendimi Kritik né sistemin arsimor,
ofron: trajnime pér mésimdhénés e pér stafin udhéheqés té shkollave, materiale udhézuese
dhe literaturé tjetér plotésuese. Duhet cekur gjithashtu se Qendra pér Arsim e Kosovés
éshté bartése e koordinatore edhe e projekteve dhe e programeve té tjera novative né
sistemin arsimor té vendit, si¢ jané: Projekti Hap pas Hapi, Programi i Arsimit Themelor,
Parandalimi i Dhunés né Shkolla e shumé programe té tjera gé synim kané demokratizimin
e arsimit, pérmirésimin e cilésisé sé mésimdhénies dhe ngritjen e produktivitetit té

shkollave tona.

Zbatimi i Mendimit Kritik népér shtete té ndryshme anétare té projektit MKLSH

nuk realizohet né té njéjtin nivel e me té njéjtin ritém. Fillimi i zbatimit té kétij programi i
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gjené né stade té ndryshme zhvillimore sistemet arsimore té ish-shteteve socialiste. Nga
literatura e Mendimit Kritik mésojmé se themeluesit e MKLSH-sg, vullnetarét amerikané e
kanadezé kané pasur pérvoja té ndryshme népér shtete té ndryshme. Pér shembull, né
Republikén Ceke, né Republikén e Sllovenisé dhe né Federatén Ruse, sipas deklaratave té
tyre, né pérgjithési kané gjetur sisteme arsimore mé té zhvilluara, mésues me njohuri té
thella edukative dhe popull me kulturé e tradité té pasur leximi. Né sisteme té tilla arsimore
éshté shumé mé lehté té jetésohet edhe projekti i Mendimit Kritik, reforma shkollore dhe
novacione té tjera pedagogjike. E theksuam kété pér té béré me dije se, edhe sistemi
arsimor kosovar e ka historiné dhe rrugén e vet té zhvillimit, té cilén duhet pasur parasysh
gjaté analizés sé realizimit té kétij projekti né vendin toné. Nga ky kéndvéshtrim, sistemi
yné arsimor kur filloi zbatimin e Mendimit Kritik ishte pothuajse i shkatérruar nga lufta e
fundit. Pér dhjeté vjet, mésuesit e nxénésit tané ishin térésisht té izoluar e té persekutuar
nga Serbia pushtuese. Ata rrezikuan edhe jetén e tyre vetém sa pér ta mbajtur gjallé
vazhdimésiné e shkollés shqipe, e cila falé késaj sakrifice ia doli t¢ mbijetojé né misionin e
saj pér té mos krijuar ndérprerje e hendege shkollimi. Pér pasojén e kétij izolimi, arsimtarét
kosovaré gjaté késaj periudhe pothuajse fare nuk kishin kontakt as me kolegét e tyre jashté
vendit e as me literaturén e trendet bashkékohore té arsimit ndérkombétar. Fillimi i zbatimit
té Mendimit Kritik i gjeti arsimtarét tané té kualifikuar kryesisht me Shkollé té Larté
Pedagogjike gé né fakt ishin studime universitare dyvjecare. | madh ishte edhe numri i

mésuesve gé nuk e kishin as edhe kété kualifikim qé pér dhjeté vitet e fundit té okupimit
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klasik merrej ilegalisht népér shtépi private e institucione té ndryshme fetare. Me njé fjalé
pérgatitja profesionale e arsimtaréve, objektet shkollore dhe baza e tyre materiale nuk ishin
sa duhet té favorshme pér té premtuar suksese té shpejta né zbatimin e Mendimit Kritik dhe

né reformimin e sistemit arsimor né pérgjithési.

Sivjet éshté viti i gjashtémbédhjeté gé kur filloi zbatimi i programit trajnues
Mendimi Kritik né Kosové. Deri mé tani pér kété program jané trajnuar afér 7.290
arsimtaré e drejtoré shkollash pérkatésisht gati njé e treta e numrit té pérgjithshém té
arsimtaréve té arsimit fillor e t¢ mesém té ulét té vendit toné. Mendimi kritik si mendési e
gasje e re sot né vendin toné éshté duke u pranuar gjerésisht nga komuniteti arsimor. Ai ka
arritur té shkulé piképamjet e géndrimet tradicionale edhe té krahut mé konservativ té
arsimtaréve gé punojné né shkollat tona. Sot edhe pse né sistemin toné arsimor lansohen e
garkullojné edhe projekte té tjera reformuese, ato pér orientim e bazé teorike kané
filozofiné e edukimit dhe strategjité bashkékohore té mésimdhénies sé Mendimit Kritik.
Kjo gasje tashmé éshté béré model pér hartimin e teksteve, té kurrikulave shkollore dhe
standard pér organizimin e mésimdhénies, komunikimin me nxénés dhe pér ndértimin e té
gjithé funksionimit té shkollés si organizaté e té nxénit. Né vendin toné sikurse edhe né
vende té tjera ku zbatohet ky program, tendenca éshté gé kjo mendési e trajtimit té temave
té jetésohet edhe né praktikén e teoriné universitare. Né fakultetet tona té& edukimit ku

pérgatitet kuadri arsimor pérmes kurseve dhe léndéve akademike, studentét pérvetésojné
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njohuri edhe nga Mendimi Kritik si teori e filozofi té edukimit. Pér mendimin toné,
pérgatitja qysh gjaté studimeve pér kété gasje ndaj praktikés edukative éshté njé kusht dhe
ndihmesé mjaft e madhe si pér praktikén shkollore, ashtu edhe pér studentét qé synojné té

béhen mésues té ardhshém.

Deri mé tani, zbatimit té kétij programi trajnues né sistemin arsimor té vendit i jané
béré dy vlerésime shkencore. | pari né vitin 2003 nga bashkautorét Dukagjin Pupovci e
Aleesha Taylor. Ndérsa, pér vlerésimin e dyté Qendra pér Arsim e Kosovés ka angazhuar
specialistin ndérkombétar, hungarezin Peter Rado, i cili raportin e tij vlerésues e ka
publikuar né vitin 2013. Qg té dyja raportet ishin té nivelit shkencor, gjithépérfshirése dhe
vlerésonin té arriturat e pérgjithshme né zbatimin e kétij projekti pér reformimin e

shkollave té vendit toné.

Profesori Dukagjin Pupovci né bashkautorési me autorin amerikan Aleesha Taylor
theksuan fillimisht pritshmérité e projektit MKLSH pér reformimin e arsimit kosovar. Sipas
kétyre autoréve programi i Mendimt Kritik do té krijojé njé mjedis klase té pérshtatshém
pér mobilizimin e nxénésve né arritjen e rezultateve té larta mésimore. Ky program do ta
japé ndihmesén pér trajnimin e mésuesve né nivel vendi dhe gjithashtu do té jeté kontribut
pér politikén e zhvillimit profesional té arsimtaréve, megé deri mé tani zyrtarisht kjo
politiké ka munguar né vendin toné. Autorét e lartcekur theksuan pérparésiné e metodave

dhe té strategjive mésimore té Mendimit Kritik né raport me strategjité e gasjet mésimore
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tradicionale, té cilat aplikoheshin deri mé tani né shkollat tona. “Metodat mésimore
pjesémarrése, gjithépérfshirése dhe demokratike t¢ MKLSH-sé kané adresuar nevojat e
ndryshme té nxénésve né shkollat fillore né njé ményré gé metodat tradicionale nuk kané
gené né gjendje.” (Dukagjin Pupovci dhe Aleesha Taylor 2003: 22). N& hulumtimin e tyre,
autorét e kétij raporti vlerésues hetuan edhe dallime sa i pérket cilésisé sé zbatimit té kétij
programi népér mjedise té ndryshme shkollore. Q& nga fillimi i zbatimit népér shkolla té
ndryshme ky program reformues éshté realizuar né nivele cilésore té ndryshme. Sipas tyre,
éshté shumé e réndésishme gé arsimtarét e trajnuar pér Mendimin Kritik kur té kthehen
népér shkollat e tyre pér zbatimin e kétyre metodave e teknikave té reja mésimore ta gjéjné
njé mjedis té pérshtatshém e mbéshtetés pér gasjen e tyre té re ndaj nxénésve e ndaj
praktikés edukative né pérgjithési. “Meésuesit e trajnuar n€ shkolla, n€ té cilat edhe drejtori
éshté gjithashtu i trajnuar marrin mé shumé mbéshtetje, sesa mésuesit e trajnuar né shkolla
me drejtor té patrajnuar.” (Dukagjin Pupovci dhe Aleesha Taylor 2003: 18). Né pérgjithési,
vlerésimi shkencor i kétyre dy autoréve pér zbatimin 3 vjecar té programit trajnues
Mendimi Kritik né Kosové ishte gjithépérfshirés dhe me nota pozitive. Autorét pér
nxjerrjen e kétyre pérfundimeve shfrytézuan literaturé e té dhéna shkencore dhe pérdorén

njé metodologji hulumtuese té standardeve bashkékohore.

Edhe raporti i dyté vlerésues i botuar né vitin 2013 analizon sukseset dhe

véshtirésité qé e kané pércjellé zbatimin e Mendimit Kritik né shkollat e Kosovés. Sipas
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autorit Peter Rado, deri né vitin shkollor 2009/ 2010 pér kété program jané trajnuar 6.221
arsimtaré e drejtoré shkollash. Pér hulumtimin e tij ky autor ka intervistuar arsimtaré,
trajneré e pérgjegjés té tjeré pér zhvillimin e Mendimit Kritik. Po ashtu, pér kété géllim ka
vézhguar mésimdhénien nga arsimtaré té trajnuar dhe mésimdhénien tradicionale té
arsimtaréve gé nuk kané marré pjesé né trajnimet e kétij projekti. Kéto mésimdhénie i ka
krahasuar dhe ka véné né dukje pérparésité e mésimdhénies gé realizohet sipas strategjive
bashkékohore té Mendimit Kritik né raport me qasjen filozofike té mésimdhénies
tradicionale. Sipas kétij autori: “Né klasét e MKLSH-S& nxénésit e mésuesve té trajnuar né
ményré tipike manifestojné forma té larta té t¢ menduarit, njohurité gé ata fitojné jané mé té
thella dhe ata mé shpesh marrin pjesé né bisedat thelbésore.” (Peter Rado 2013: 63). Gjaté
vézhgimit népér klasét e Mendimit Kritik dhe né ato tradicionale autori ka vérejtur
aktivitetin e arsimtaréve dhe té nxénésve. Ai me té drejté deklaron se mésuesit e patrajnuar
shpenzonin shumé mé shumé kohé né puné administrative krahasuar me kolegét e tyre té
trajnuar gé ishin té z&né me tepér me drejtimin e aktiviteteve té€ ndryshme mésimore té
nxénésve. Mésimi né klasét e MKLSH-sé ishte mé interesant dhe nxénésit dukeshin mé té
motivuar e mé té interesuar pér mésimnxénie aktive, pér pérséritje dhe pjesémarrje né
zgjidhjen e detyrave dhe té€ problemeve mésimore. “Meésimi 1 nxénésve né klasét e
mésuesve té trajnuar pér MKLSH éshté shumé mé i lidhur me situatat dhe problemet e jetés
reale, sesa mésimi i nxénésve né klasét e mésuesve gé nuk kané marré pjesé né trajnimet e

MKLSH-sé.” (Peter Rado 2013: 65). Autori Peter Rado gjaté kétij hulumtimi ka gjetur
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dallime edhe ndérmjet arsimtaréve té trajnuar sa i pérket cilésisé sé zbatimit té teknikave
dhe té strategjive mésimore té Mendimit Kritik né praktikén e tyre té pérditshme
pedagogjike. Né kété piké autori na jep té kuptojmé se arsimtarét me pérgatitje permanente
profesionale e metodike mé lehté e mé me sukses i zbatojné metodat e teknikat mésimore té
mendimit Kritik né klasét e tyre. “Megjithaté, duhet t€ jemi realist€ me pritshmérité:
pjesémarrja né njé trajnim 120 orésh rralléheré shkakton ndryshim té thellé té njohjes dhe
té sjelljes.” (Peter Rado 2013: 43). Ky vlerésues ndérkombétar thekson faktin se projekti
Mendimi Kritik éshté duke u zgjeruar dhe se atij nuk i ka humbur fare popullariteti gé nga
vlerésimi i vitit 2003. Edhe vlerésimi i kétij autori pér zbatimin e Mendimit Kritik né
shkollat e vendit toné pérgjithésisht éshté pozitiv dhe i rekomandueshém pér aplikim té

métutjeshém né sistemin toné edukativo-arsimor.

Raportet e lartcekura vlerésuese analizojné zbatimin e pérgjithshém té programit
trajnues Mendimi Kritik né té gjithé sistemin arsimor té vendit. Ndérsa, hulumtimi yné
krahasuar me dy vlerésimet e pérgjithshme té lartcekura éshté mé specifik e i pérgendruar
vetém né njé rajon té Kosovés. Pérmes kétij hulumtimi kérkojmé dhe analizojmé ndikimet
e projektit Mendimi Kritik né cilésiné dhe né rezultatet mésimore té nxénésve. Vlerésimet e
mésipérme pér rezultatet e pérgjithéshme té MKLSH-sé sigurisht se trajtojné edhe

mésimnxénien aktive e ndérvepruese.
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KAPITULLI Ill: PRAKTIKA EDUKATIVO-ARSIMORE DHE

ZBATIMI | PROGRAMIT TRAJNUES MENDIMI KRITIK

3.1. Praktika edukativo-arsimore né programin trajnues Mendimi Kritik

Programi i Mendimit Kritik si gasje e re edukative né sistemin toné arsimor
gradualisht éshté duke e transformuar praktikén pedagogjike té shkollave tona. Shkollat gé
jané duke i zbatuar me efikasitet teknikat dhe strategjité mésimore té kétij programi kané
ndryshuar pothuajse komplet aktivitetet dhe jetén e brendshme, gjithashtu dukshém kané
ngritur edhe performancén e tyre. Ato jané béré mjedise mésimore mé té gjalla qé
gumézhijné nga aktivitetet dhe pérpjekjet e ndryshme té nxénésve. Né kéto shkolla mésuesi
éshté pérzier me grupet e nxénésve si bashképunues e instruktoré né inicimin e projekteve
mésimore dhe té diskutimeve pér tema mésimore gé nxénésit i kané gjurmuar né mjediset
punuese té shkollés. Kjo strategji mésimore ka mobilizuar faktorét edukativo-arsimor né

ngritjen e cilésisé sé té nxénit dhe té produktivitetit té shkollave.

Fryma e mobilizimit dhe e angazhimit pér arritje mésimore vérehet né mjediset e
shkollés, né marrédhéniet e aktivitetet ndérvepruese té arsimtaréve, té nxénésve dhe té
prindérve si partneré né arritjen e objektivave té pérbashkét té shkollés. Pér arritjen e kétyre

objektivave dhe pér pérmbushjen e misionit té saj shkolla ka krijuar partneritet me
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komunitetin, duke bashképunuar né realizimin e projekteve té pérbashkéta edukative e
kulturo-artistike. Pér arritjen e bashképunimit frytdhénés me komunitetin udhéhegja e
shkollave efektive ka zgjedhur dhe angazhuar prindér e personalitete arsimdashése nga
komuniteti i tyre. “Nga ana cilésore, né qoft€ se do t€ realizosh pérmirésime, duhet té
térheqésh njeréz té talentuar dhe, pastaj, té nxisésh zhvillimin e tyre kolektiv gjaté punés qé
nga dita e par€.” (Majkéll Fullan 2001: 367). Ky bashképunim e bashkérendim edukativ né
shkolla krijon njé mjedis té pérshtatshém mésimor gé motivon nxénésit pér angazhim né
mésimnxénie dhe njékohésisht i mban edhe prindérit té lidhur me shkollén si kontribues
aktivé né arritjen e rezultateve mésimore. Kété filozofi dhe praktiké té pérparuar

pedagogjike gé e ofron programi trajnues Mendimi Kritik do ta shqyrtojmé mé poshté.

3.2. Synimet dhe objektivat e programit trajnues Mendimi Kritik

Mendimi Kritik si projekt e metodologji mésimore ka synimet, detyrat dhe rrugén
metodike té realizimit. Ky program trajnues synon formimin dhe zhvillimin e gjeneratave
aktive e krijuese té vlerave materiale e intelektuale né rrethin e tyre shogéror. Pérmes kétij
programi, arsimi kosovar synon té pérgatité nxénés pér arsimim permanent, pér tregun e

punés dhe pér zhvillimet teknologjike té kohés dhe té rrethanave bashkékohore. Ky
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program pérmes té cilit mendohet se jemi duke e reformuar sistemin toné edukativo-
arsimor si¢ vérehet ndjek gasje edukative konstruktiviste, dmth. se nxénésve u Kkrijohen
kushte, mundési e pérkrahje pér formim e zhvillim intelektual e njerézor aktiv. Shkolla e
Mendimit Kritik éshté e lidhur me mjedisin natyror e shogéror té rrethit ku ajo e zhvillon
veprimtariné e saj. Ajo mé nuk i mban nxénésit e saj té ngujuar brenda mureve té shkollés e
té lidhur pér karrige e banka shkollore. Si e tillé shkolla e Mendimit Kritik u ka hequr edhe
monopolin ekskluziv té dijes gé dikur e mbanin si kuroré arsimtarét dhe tekstet shkollore.
Nxénésit e kétyre shkollave nxiten g€ njohurit€ dhe pérvojat mésimore t’i pérvetésojné
pérmes kérkimit aktiv dhe diskutimit konstruktiv té temave konkrete. Kjo taktiké
pedagogjike mendohet se e jep kontributin pér pérgatitjen e nxénésve pér jeté té pavarur e
demokratike dhe pér arsimim gjaté gjithé jetés sé€ tyre. “Jeta kérkon qé njeriu 1 s€ nesérmes
té mund té krijojé né ményré té pérhershme e konstante zgjidhje té reja origjinale, si njé
mbéshtetje pér pérgatitje t¢ domosdoshme té fémijéve pér jetén e nesérme.” (Tahir Zajazi
2003: 583). Kéto géllime edukative pérputhen me trendet zhvillimore globale dhe me
nevojat dhe drejtimin toné kombétar pér prosperitet e zhvillime demokratike. Sistemi yné
arsimor kéto objektiva té largéta i materializon né praktikén shkollore pérmes strategjive
bashkékohore dhe té procedimeve té tjera mésimore. Né kété prizém shkolla kosovare
pérmes programit trajnues Mendimi Kritik realizon objektivat, t€ cilét do t’i trajtojmé né

vijim.
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3.2.1. Objektivat edukativé né programin trajnues Mendimi Kritik

Objektivat edukativé té njohur mé paré edhe si géllime e detyra edukative té
mésimit jané té gjera e té réndésishme. Metodat e format e punés mésimore gé zbaton
Mendimi Kritik jané edhe né funksion té formimit té nocioneve té drejta shogérore.
Nxénésit gjaté aktiviteteve mésimore qofté né klasé, qofté jashté saj diskutojné rreth
temave mésimore konkrete. Pérmes diskutimeve demokratike e debateve konstruktive ata
mésojné dégjimin aktiv dhe zhvillojné té folurit e vet. Shkémbimi i piképamjeve dhe i
mendimeve té ndryshme, té cilat nuk pérputhen gjithéheré me opinionet e tyre individuale
jané pérvoja té reja gé i kontribuojné ndértimit té personaliteteve té shéndetshme
demokratike. “Pra, fémija vjen duke u edukuar, gradualisht pér té€ zbuluar dhe kuptuar qé
bota &shté pluralizém inteligjencash, ndjenjash, besimesh, vlerash, kulturash.” (Franco
Frabboni dhe Franca Pinto Minerva 2011: 72). Puna grupore e ndérvepruese né aktivitete
mésimore socializon nxénésit dhe zhvillon tipare té shumta pozitive té personalitetit.
Nxénésit kur bashképunojné né aktivitete té ndryshme mésimore krijojné edhe cilési e vlera
té pérbashkéta edukative. Ata ndajné ndérmjet vete pérvoja jetésore dhe mésojné strategji
té zgjidhjes sé problemeve. Gjaté punés grupore nxénésit shkémbejné informacione té
shumta, ndajné momente suksesi, sakrifice e edhe déshtimi té cilat forcojné lidhjet

njerézore dhe Krijojné pérvoja pozitive té dobishme pér jetén e mévonshme.
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Programi trajnues Mendimi Kritik pérmes gasjes aktive e ndérvepruese pérgatit nxénésit
pér jeté né bashkési shogérore ku dallimet nacionale, fetare e sociale pranohen si vlera e
atribute shoqgérore. Ata mobilizohen pér arritje mésimore dhe i gézohen suksesit té
pérbashkét qé e konsiderojné si fryt té punés dhe té pérpjekjes grupore. Kjo situaté e ky rast
motivues nése vlerésohet drejt e gmohet si duhet nga arsimtari si partner i tyre né rrugén e
edukimit angazhon ata edhe mé fugishém né mésimnxénie aktive e té vetédijshme. Né kété
ményré krijohen dhe zhvillohen edhe interesa e géndrime pozitive pér té nxéné e pér té
arritur rezultate té larta mésimore. Né& grup nxénésit harmonizojné interesat dhe
pérgjegjésité e tyre. Ata duke marré detyra e role t¢ ndryshme grupore zhvillojné edhe
aspekte té ndryshme psiko-sociale. Diskutimi dhe debati mésimor ballafagon opinionet e
ndryshme. Dhe kéto pérpjekje té pérbashkéta e ballafagime idesh ndihmojné formimin
demokratik dhe zhvillimin e mendimeve té€ pavarura e kritike t€ nxénésve. “Mendimtari
kritik gé déshiron té argumentojé njé céshtje me vleré, duhet ta adresojé né ményré té qarté
e t€ drejtpérdrejté até dhe té pérpiget t’i bindé ata qé jané né anén tjetér, duke rishikuar
edhe supozimet e tyre me vleré pér até céshtje.” (Sherry Diestler 2005: 64). Nxé&nésit
pérmes ndarjes sé mendimeve edhe riformulojné nocione e opinione té ndryshme
mjedisore, shogérore, pér modén e veshjes, té€ dukjes dhe pér tema té tjera aktuale pér
kohén dhe moshén e tyre. Kétu arsimtari pérmes udhéhegjes sé diskutimeve drejt
pérmbushjes sé objektivave edukativo-arsimoré té shkollés mund té inicojé debate efektive

e shumé té dobishme, pérmes té cilave formon gjykimin e drejté t€ nxénésve. Pérmes

109



pyetjeve té hapura pér ¢éshtje té debatueshme e aktuale né jetén e té rinjve nxénésit nxiten
té japin mendimet e tyre pér rreziget e konsumimit té duhanit, alkoolit dhe té léndéve
narkotike. Kéto diskutime té zhvilluara né kuadér té temave konkrete gé mésohen pérmes
teknikave mésimore aktive informojné nxénésit dhe formojné edhe géndrime té drejta pér

tema e aspekte té tjera, té cilat u servohen té rinjve si modé e stile té jetés bashkékohore.

Né kété ményré formohen gjenerata demokratike me aftési té té menduarit kritik ndaj
temave konkrete dhe ndaj situatave té reja me té cilat ata mund té ballafaqohen. “Eshté e
réndésishme pér té mbajtur mendjen té hapur pér alternativat dhe jo gjithmoné té ndjekim
njé rrugé (metodg), e cila mé sa duket nuk té con drejt zgjidhjes.” (John Butterworth dhe
Geoff Thwaites 2013: 95). Pér arritjen e kétyre objektivave edukativé éshté shumé i
réndésishém roli drejtues i arsimtarit. Ai pérmes teknikave konkrete dhe strategjive
mésimore t& Mendimit Kritik ka mundésiné e shkélqyer pér té ndértuar pérvoja pozitive té
nxénésve gé zhvillojné personalitete aktive me prirje pér krijimin e vlerave shogérore
pozitive. Si pérfundim i késaj pike trajtimi konstatojmé se praktika edukative e Mendimit
Kritik ndihmon edukimin dhe formimin e cilésive pozitive té personalitetit té fémijéve né

shérbim té sé mirés sé pérgjithshme né rrethin e tyre shogéror.
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3.2.2. Objektivat arsimoré né programin trajnues “Mendimi Kritik”

Programi trajnues Mendimi Kritik i kushton réndési té vecanté edhe pérgatitjes sé
nxénésve pér mésimnxénie té pavarur e arsimim gjaté gjithé jetés. Materia mésimore
pérmes kérkimit, analizés e pérpunimit shqyrtues mundéson pérvetésimin e saj né nivele té
larta. Kjo gasje didaktiko-metodike e analizés, e krahasimit dhe e vlerésimit té njohurive
mésimore aktivizon nxénésit pér njohje té thelluar dhe pérfitim frytdhénés té materies dhe
té pérvojave mésimore. Filozofia e kétij programi stimulon vetaktivitetin e nxénésve pér
arritje mésimore dhe éshté njé udhérréfyes pér organizimin e mésimdhénies problemore ku

nxénési detyrohet té mendojé rrugézgjidhje e alternativa pér situata mésimore konkrete.

“Mésim problemor kemi at€heré kur nxénésve u krijojmé aso situatash mésimore né
té cilat kérkohet gjetja e rrugéve té reja pér zgjidhjen e shumé céshtjeve gé dalin nga
pérmbajtja e veprimtarisé edukative dhe arsimore, me cka pasurohet pérmbajtja e njohjes
dhe e pérfitimit té diturive né bazé té organizimit té operacioneve té té menduarit aktiv.”

(Njazi Zylfiu 2005: 243).

Né Mendimin Kritik detyrat e problemet mésimore kérkojné nga nxénésit angazhim
e ndérveprim né aktivitete grupore. Duke kérkuar zgjidhje, nxénési gjendet para
problemeve té ndryshme gé domosdo kérkojné angazhimin e té menduarit té tij. Nxénési e
angazhon té menduarit e tij gjaté kérkimit té zgjidhjeve dhe té alternativave né klasé e né

mjedise té tjera té shkollés. Pyetjet dhe problemet mésimore gé teknikat e metodologjia e
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Mendimit Kritik shtron para nxénésve nuk ofrojné zgjedhje té gatshme. Nxénésve pér
adresimin e tyre deomos se u duhet gjeturi, aftési pér hetimin e problemeve dhe mendim
kritik pér té gjykuar burime dhe saktési té informacioneve. Pér pérmbushjen e detyrave
konkrete atij i duhet té kérkojé materiale e fakte té tjera mésimore gé argumentojné
hipoteza e prova té ndryshme. Nxénési punén dhe pérpjekjen e vet duhet ta arsyetojé para
grupit e para nxénésve té tjeré té klasés. Pér kété arsye atij i duhet té informojé, té raportojé
dhe té vlerésojé punén e vet dhe té dégjojé e té pyesé edhe té tjerét se si kané arritur deri te
rezultati i caktuar. Kéto qé i cekém mé lart jané rrugé e pérpjekje pér té njohur e pér té
mésuar. Kjo ményré e arritjes sé suksesit eventual mésimor &shté trasim i rrugés sé
arsimimit t€ nxénésve. “Dijet e fituara jané mé té vlefshme pér njé nxénés, kur ato
“zbulohen” nga veté pérpjekjet njohése t€ nxénésit, sepse mé voné, ato lidhen dhe pérdoren
né referencé me até qé ai ka ditur mé paré.” (Jerome Bruner 2003: 8). Nxé&nésit pérmes
pérpjekjeve né aktivitete mésimore arrijné suksese akademike dhe njokohésisht
pavarésohen né procesin e mésimnxénies, duke krijuar shprehi té punés intelektuale pérmes
kérkimit individual e grupor. Mendimi Kritik pérmes strategjive mésimore bashkékohore
zhvillon edhe aftésité e t€ menduarit logjik e vlerésues té nxénésve. Né kété ményré, te
nxénésit zhvillohen aftésité dhe inicohen shprehité pér pérzgjedhjen e mjeteve dhe rrugéve
té kérkimit. Nxénésit pérmes filozofisé sé re té edukimit pérsosin rrugén e vet té té nxénit.
Ata duke diskutuar e arsyetuar né klasé gjithnjé e mé shumé largohen prej té nxénit formal

e mekanik té fakteve. Duke shkémbyer me moshataré pérvoja pozitive té té nxénit dhe me
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ndihmén e pazévendésueshme té mésimdhénésit, gjithnjé e mé shumé stabilizohen né té

nxénit e tyre logjik e produktiv.

Qasja gé ofron Mendimi Kritik zhvillon edhe aftésité krijuese té nxénésve duke u
kérkuar atyre mendimin e liré e qgasjen individuale ndaj problemeve e temave Qé
diskutohen. Zhvillimi i mendimit krijues éshté kontribut tjetér pér pérmbushjen e
objektivave arsimoré. Nxénésve kur u krijohen kushtet e mjedisi i pérshtatshém dhe kur u
jepet mundésia pér té manifestuar krijimtariné e tyre ata lidhen emocionalisht mé tepér me
mésimin dhe me rrugén e gjaté té suksesit akademik. Shkollat gé zhvillojné mésimin sipas
teknikave e strategjive mésimore té Mendimit Kritik krijojné mjedise té té nxénit duke u
lidhur ngushté me aktivitete té larmishme mésimore gé nxitin dhe zhvillojné interesime té
nxénésve. “Nése nuk arrin t€ kapésh interesat dhe imagjinatat e nxénésve, ke humbur
pjesén tjetér t€ mésimit.” (Orlich — Harder etj. 1995: 126). Teoria e té nxénit déshmon se
kur mésimdhénia éshté interesante dhe e organizuar né mjedise e rrethana té ndryshme
mésimore nxénésit shprehin gatishméri e déshiré mé té madhe pér ballafagim me problemet
e obligimet shkollore. Dhe né kété ményré programi i Mendimit Kritik e jep kontributin e
¢cmueshém né zhvillimin e shprehive té té nxénit dhe té interesimeve té pérhershme pér

njohje e ngritje intelektuale permanente.
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3.2.3. Objektivat mésimoré né programin trajnues “Mendimi Kritik”

Synimet dhe objektivat edukativo-arsimoré jané synime teorike e caqe pér t’u
arritur nga shkolla né pérmbushjen e detyrave dhe té misionit té saj. Si té tilla, ato jané
orientime t& pérgjithshme, afatgjata e rezultate t€ menduara pér t’u arritur pas pérfundimit
té njé klase ose té njé niveli té shkollimit. Né anén tjetér praktika e pérditshme pedagogjike
e Mendimit Kritik manipulon me objektiva mésimoré konkreté gé matin rezultatin e arritur
té orés, té njésisé konkrete mésimore dhe té aktiviteteve té tjera ndérvepruese té nxénésve.
Ato ndértohen nga arsimtarét né pérputhje me natyrén e léndés mésimore dhe né harmoni
edhe me rrethanat e mjediset e tjera né té cilat organizohet ora mésimore. Kéto jané grimca
té vogla té arritjes edukativo-arsimore té nxénésve pérmes procesit mésimor gé realizohet
brenda njé ore ose aktivitetit tjetér mésimor té planifikuar. Objektivat mésimoré té realizuar
brenda njé ore mésimore jané arritje té vogla e té pérditshme né rrugén e gjaté té arsimimit
dhe té formimit intelektual e njerézor té nxénésve. Kéto arritje edukative si sjellje,
géndrime e si produkte té tjera té té nxénit mund té vérehen dhe té maten né praktikén
mésimore té Mendimit Kritik pérmes testimeve dhe formave té tjera té vlerésimit. Nxénésit
i manifestojné si reflektim ndaj pérvetésimit té materies mésimore pérmes leximit,
kérkimeve e diskutimeve pér tema e probleme té cilat pérpunohen né léndé e kurse té
vecanta shkollore. Pér realizimin e nivelit té objektivave té parapara, arsimtarét ndértojné

pyetje e detyra dhe krijojné situata mésimore, té cilat diktojné mobilizimin e t& menduarit
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dhe té aktivitetit té vetédijshém té nxénésve. Ndértimi i pyetjeve interesante e kérkimore
dhe krijimi 1 mjedisit té pérshtatshém mésimor jané vegla e mjete efikase pér té térhequr

vémendjen e kérshériné intelektuale té nxénésve.

“Pyetja: Cfaré ndodh nése...? inkurajon nxénésit tuaj té jené kurioz€ pér 1€ndét qé
ata studiojné dhe té zhvillojné aftésité e arsyetimit pér supozimet konkrete. Edhe pse
pyetjet shpesh duken si absurde ato mund té veprojné nganjéheré si shkas pér zhvillimin e

ideve t€ shumta krijuese.” (C. J. Simister 2007: 93).

Objektivat mésimoré té taksonomisé sé Benjamin Blumit né té cilét bazohet
programi trajnues Mendimi Kritik dhe mésimdhénia bashkékohore, pérgjithésisht jané
standarde dhe parametra pér punén mésimore. Kéto objektiva shkencat e edukimit dhe
praktikat e avancuara mésimore i kané pranuar si vlera e nivele té cilésisé gé duhen arritur
nga programet e tekstet mésimore dhe nga mésimdhénia e mésimnxénia e nxénésve.
Ndérsa, duhet theksuar se né Kurrikulén e re té Kosovés objektivat mésimoré jané
zévendésuar me kompetenca té vecanta arsimore gé duhen zhvilluar te nxénésit pérmes
procesit edukativo-arsimor. Pér mendimin toné, ky ndryshim éshté mé tepér ndryshim
terminologjik, sesa substancial né kuptimin pedagogjik té fjalés. Niveli i pérmbushjes sé
kétyre objektivave tregon nivelin e cilésisé sé shkollave tona. Andaj, programi trajnues
Mendimi Kritik né kété aspekt, pérmes qgasjes sé vet pedagogjike synon té arrijé objektiva

té nivelit té larté, si: zbatimin, analizén e sintezén. Mésimdhénia e programit gé jemi duke e
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analizuar ua béné té qarté edhe nxénésve se cka konkretisht pritet prej tyre. Ata, nga
mésimdhénésit e tyre, rregullisht njoftohen se cka vlerésohet mé tepér nga aktiviteti e
njohuria e tyre mésimore e pérvetésuar. “Gjithashtu, né qofté se nxénésit nuk i njohin
objektivat qé duhet té arrijné, ka rrezik qé ata t€ mésojné pérmendsh, t’i zgjidhin ushtrimet
né ményré mekanike dhe t€ mos kené aktivitetin e duhur pér t& pérvetésuar njohurité.”

(Orlich — Harder etj. 1995: 36).

3.3. Mésimdhénia bashkékohore né programin trajnues Mendimi Kritik

Mésimdhénia éshté proces dhe veprimtari e planifikuar, por edhe e ndikuar nga
faktoré té shumté. Pér té gené cilésore e bashkékohore duhet gé té gjitha hallkat e kétij
zinxhiri té jené moderne e té ndértuara nga gasja e filozofisé bashkékohore té edukimit. Ajo
gé sot njihet si kurrikula shkollore pérmban planprogramet dhe tekstet shkollore, bazén
materiale té shkollés, organizimin e mésimit si dhe shumé faktoré té tjeré qé drejtpérdrejt a
térthorazi ndikojné né cilésiné dhe né produktivitetin e shkollave. Mésimdhénia e Mendimit
Kritik si strategji e projekt pér reformimin e sistemit toné arsimor gjithashtu, pér aplikim té
suksesshém, kérkon disa nga standardet e kétyre faktoréve dhe té rrethanave mésimore.
Krahasuar me mésimdhénien tradicionale, Mendimi Kritik né shkolla aplikon njé
mésimdhénie té njé cilésie mé té larté. Pérpunimi i pérmbajtjeve mésimore éshté mé i thellé

dhe i bazuar né analizé, krahasim e vlerésim té fakteve mésimore. Mésimdhénia e
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Mendimit Kritik nxit reflektimin e nxénésve pér pérmbajtje té caktuara mésimore. Ajo
provokon kérshéring, ndérgjegjen e té menduarit té nxénésve pérmes pyetjeve té hapura
dhe té kérkesave té tjera problemore. Kjo mésimdhénie géllimisht nuk i sqaron plotésisht
temat mésimore. Ajo kérkon gé disa aspekte té njohurive, té cilat géndrojné si nén hije, té
ndricohen nga veté nxénésit pérmes angazhimeve kérkimore ndérvepruese dhe diskutimeve
konstruktive. “Natyrisht, njé masé e paqartésive nuk éshté gjithmoné njé€ gjé e keqe.” (Alec
Fisher 2011: 64). Shtrimi dhe pérpunimi i temave né formé kérkesash e detyrash
problemore grishin nxénésit qé t¢ mobilizohen dhe té hidhen né aksion pér plotésimin e
zgjidhjen e tyre. Mésimdhénia e Mendimit Kritik éshté mésimdhénie e njé stadi té larté.
Ajo zhvillon kureshtjen e nxénésve dhe ua jep atyre rastin g€ t’i gézohen suksesit té tyre
mésimor. “Nése fémijét ndihen miré né aktivitetet mésimore, ata marrin iniciativén qé té
angazhohen plotésisht né to.” (Daniel Gartrell 2000: 59). Kété fenomen ku nxénési
vlerésohet pér arritjen e sukseseve e ka theksuar edhe Maria Montesori. Ajo, gézimin gé
fémijét e pérjetojné kur arrijné suksese né mésim, e shihte si shpérblim me ndikim té

fugishém pér angazhime té métejshme.

Teknikat dhe strategjité e Mendimit Kritik nuk japin njohuri té gatshme. Ato hapin
tema diskutimi dhe inicojné detyra e probleme, plotésimi dhe zgjidhja e té cilave kérkon
aktivitet e mobilizim intelektual té nxénésve. Mésimdhénia mobilizuese e Mendimit Kritik

dikton pjesémarrje aktive té nxénésve né procesin e té nxénit. Ajo éshté e larmishme dhe
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lidh teoriné me praktikén jetésore, provén dhe eksprimentin né mjediset shkollore. Kétu
gjen zbatim postulati i Xhon Djuit “Méso duke béré” (Learning by doing), e cila né t&
vérteté prezenton edhe esencén e mésimdhénies aktive e ndérvepruese. Njohurité gé
shpjegohen né shkollé plotésohen nga pérvoja e nxénésve, imagjinata dhe diskutimi né
grup. Kéto njohuri té fituara né klasé e mjedise shkollore jané analizé, zbatim e vlerésim i
temave mésimore konkrete. Andaj, themi se kjo mésimdhénie synon edhe arritjen e
objektivave té larta mésimore. Ajo nuk i mban nxénésit té lidhur pér libra e banka
shkollore. Pérkundrazi, kjo mésimédhénie i nxjerr nxénésit né oborr e né punishte, pér té

provuar zbatimin praktik té asaj gé mésohet nga librat e burimet e tjera té informacionit.

Mendimi Kritik né arsim pérmes burimeve té larmishme té informacionit zhvillon
interesime, prirje e potenciale t€ ndryshme intelektuale. “Informacioni mund t€ vijé nga njé
larmi e madhe formash dhe nése doni gé ai té jeté i dobishém do t’ju duhet ta praktikoni
nxjerrjen e t€ dhénave nga njé séré burimesh.” (John Butterworth dhe Geoff Twaites 2013:
86). Ky program mésimor u pérshtatet interesimeve dhe aftésive té ndryshme. Nxénésit
pérparojné né mésime sipas tempos sé tyre zhvillimore, duke e dhéné kontributin individual
né detyra té pérbashkéta grupore. Eshté me réndési té theksohet se mésimdhénia e
Mendimit Kritik nuk éshté e lidhur vetém me njé formé a metodé té punés mésimore. Né
praktikén e saj gjejné zbatim pothuajse té gjitha metodat e procedimet e tjera aktive té

mésimdhénies. Me mjaft sukses teknikat e strategjité e ndryshme té késaj mésimdhénieje
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zbatojné mésimin problemor, mésimin ekipor dhe até me projekte. E pérbashkéta e kétyre
gasjeve metodike éshté pérfshirja e nxénésve né aktivitete mésimore, né analiza, diskutime
e nxjerrje té pérfundimeve té pérbashkéta. Me interes pér kété mésimdhénie éshté edhe
artikulimi i orés mésimore, pavarésisht se a realizohet ajo né klasé apo né mjediset e tjera té
shkollés. Ky artikulim i orés mésimore né fazat ERR &shté né pérputhje me bazén
filozofike té kétij programi me psikologjiné e rendin logjik té té nxénit. Né programin
trajnues gé jemi duke e analizuar krijohet njé mjedis i pérshtatshém mésimor ku nxénésit
stimulohen té pyesin. Né fakt, té pyeturit konsiderohet si nevojé e filozofi e njohjes dhe
mjeshtri gé duhet mésuar. Veté diskutimi, debati e puna interaktive grupore dikton nevojén
gé nxénésit té pyesin. Pérmes pyetjeve nxirren né shesh aspekte e kéndvéshtrime té
ndryshme, té cilat jané 1éndé e ¢muar diskutimi e debati konstruktiv. Diskutimi e debati pér
tema konkrete gjithashtu zhvillon aftésiné e té folurit t& rrjedhshém, shprehiné dhe
artikulimin e mendimeve né fjalé. “Qartésia e gjuhés €shté jashtézakonisht e réndésishme
pér afté€siné e t€ menduarit né ményré kritike.” (B. N. Moore dhe R. Parker 2012: 93).
Mijeshtria e mésimdhénies sé Mendimit Kritik inicon pérballje e rrahje mendimesh pér tema
problematike e dilema jetésore, té cilat jané brumé i miré pér kultivimin e mendimit té
pavarur e té géndrimeve demokratike. Kjo gasje zhvillon personalitete té lira e té pavarura
dhe zbardh aspekte t€ fshehura e t€ panjohura té€ temés mésimore konkrete. “Nése t& gjithé

jané dakord, atje nuk ka konflikt, nuk ka risi.” (Sherry Diestler 2005: 193). Ndérveprimi i
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nxénésve né grup dhe diskutimi pér tema mésimore zgjerojné njohurité e pérvojat e tyre

dhe njékohésisht zhvillojné edhe aspekte té shumta psiko-sociale.

Si¢ vérehet mésimdhénia e Mendimit Kritik bazohet né teorité bashkékohore gé
kété proces edukativ dhe arsimor e trajtojné nga dimensione té ndryshme. Fillimisht,
praktikén e saj pedagogjike e harmonizon me teorité e té nxénit, té cilat theksojné réndésiné
e té nxénit logjik, aktiv e ndérveprues. Pér arritjen e kétyre standardeve t& mésimdhénies ky
program trajnues krijon mjedis e rrethana té pérshtatshme mésimore, té cilat nxitin
pérvetésimin e njohurive me pérfshirje aktive t€ nxénésve né diskutime e né aktivitete té
tjera mésimore. Me mobilizimin e nxénésve né ndértimin e njohurive té veta mésimdhénia
e Mendimit Kritik jetéson drejtépérdrejt né praktikén e saj té pérditshme edhe teorité
progresive e konstruktiviste. Ndérsa, njé teori tjetér e réndésishme me té cilén kjo
mésimdhénie pérshtat teknikat e metodologjiné e saj éshté teoria humaniste. Abraham
Maslou dhe teoriciené té tjeré té késaj rryme teorike theksojné réndésiné e motivimit e té
pérkrahjes sé nxénésve pér arritje té rezultateve mésimore. Mésimdhénia e kétij programi
né pérputhje me piképamjet e késaj shkolle psikologjike, pérmes pyetjeve e formave té tjera
té komunikimit aktiv, nxit zhvillimin e interesimeve e té potencialeve té lindura té
nxénésve dhe né kété ményré ndihmon edhe pérmbushjen e aspiratave té tyre zhvillimore.
Pérmes pérshtatjes sé procesit mésimor, afiniteteve, nevojave zhvillimore dhe stileve

grupore té té nxénit té nxénésve, mésimdhénia e kétij programi jetéson edhe kéndvéshtrime
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té tjera teorike té cilat zhvillimin e personalitetit e shohin si térési e produkt té shumé

faktoréve edukativeé.

3.4. Arsimtari si instruktor e partner i nxénésit né programin

trajnues “Mendimi Kritik”

ME lart cekém se pér té gené mésimdhénia bashkékohore duhet gé edhe faktorét e
tjeré mésimoré té jené té ndértuar nga gasja bashkékohore. Ndér kéta faktoré, arsimtari
éshté ai faktori subjektiv gé i jep jeté e shpirt njerézor kétij procesi shogéror shumé
kompleks. Me reformimin e mésimdhénies ka ndryshuar edhe pozicioni dhe roli i arsimtarit
né klasé. Ai nuk éshté mé si dikur gendér e vémendjes dhe burimi kryesor prej nga rrjedhin
rrezet e diturisé. Né mésimdhénie tani, pérve¢ se shpjegon dhe interpreton Iéndén
mésimore, ai éshté edhe orientues, instruktor e udhéhegés i nxénésve né mésimnxénie
aktive grupore. Tanimé, si moderator e inicues té aktiviteteve dhe projekteve mésimore, até
e gjejmé té pérzier me grupet e nxénésve, duke realizuar prova dhe eksperimente mésimore
dhe duke udhéhequr prezentime té grupeve dhe té diskutime té temave mésimore. “Eshté
me réndési té shtohet se mésuesit, né klasat me nxénésin né gendér, nuk i zbehet roli pér
asnjé moment, ai vetém sa éshté modifikuar, ndryshuar, plotésuar dhe perfeksionuar né té
miré té procesit t€ t€ nxénit sa mé té efektshém té fémijéve.” (Majlinda Zhitija — Gjelaj

2011: 78). Mésimdhénési i Mendimit Kritik ndaj nxénésve dhe edukimit té tyre ka gasje

121



bashkékohore. Ai tashmé pérgjegjésité pér pérparimin e nxénésve né mésime i ndan bashké

me nxénésit e tij dhe me familjen e tyre.

“Prandaj, bashkémarrja e vendimeve pér objektivat mésimoré dhe bashképércaktimi
i procedimeve metodike té mésimdhénies, involvon jo vetém nevojat e nxénésit, déshirat,
interesat, motivet, mundésité por, njékohésisht, merren edhe pérgjegjésité nga té gjithé

partnerét e involvuar né mésim.” (Tahir Zajazi 2003: 137).

Né mésimdhénie, arsimtari ndjek metodén e mjeshtrit gé i méson zanatin cirakut,
rrugén e instruktorit, té inicuesit té detyrave dhe té temave mésimore. Ai i béhet nxénésit
partner, shok e bashkudhétar né pérvetésimin e pérmbajtjeve dhe té pérvojave mésimore.
Arsimtari i trajnuar pér mésimdhénien e Mendimit Kritik pérmes teknikave dhe strategjive
mésimore zhvillon mendimin kritik e krijues t&€ nxénésve. Duke zhvilluar kéto aftési té
nxénésve, ai ndihmon pérvetésimin aktiv té njohurive dhe té pérvojave mésimore, té cilat
béhen mé lehté proné intelektuale e dobishme pér jetén e tyre té mévonshme. Pérmes
lansimit t€ temave dhe t€ detyrave mésimore si probleme g€ presin “mendjen dhe dorén e
nxénésit” pér t'u dhéné zgjidhje dhe pérgjigje, arsimtari zhvillon te nxénésit motivin,

interesimin dhe géndrueshméring pér arritje té suksesit.

Té kujtojmé se, pér arritje té kétyre zgjidhjeve, nxénési orvatet dhe bén pérpjekje té
ndryshme. Arsimtari i parasheh kéto pérpjekje té nxénésve, i vézhgon dhe u jep drejtim e

fugi pérmes mbéshtetjes dhe pérkrahjes psiko-edukative. Kéto orvatje pér té arritur tek
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zgjidhja, tek informacioni e pérfundimi i caktuar nganjéher jané shumé mé té réndésishme
se sa veté rezultati i arritur. Jané kéto pérpjekje e ményra té njohjes gé mésimdhénési u
kérkon nxénésve t’i ndajné me té tjerét si pérvoja pozitive e si rrugé suksesi té cilat ata
mund t’i shfrytézojné€ né karrierén e tyre t€ ardhshme akademike. Nxénésit i provojné kéto
ményra dhe rrugé té njohjes, individualisht dhe né bashkéveprim me té tjerét kur gjenden
para detyrave, té cilat nuk ofrojné zgjidhje té lehta e t¢ menjéhershme. Andaj, atyre u duhet
t€ mendojné alternativa dhe mundési pér té dalé nga qorrsokaku. “Duke marré pjesé né njé
game té gjeré veprimtarish me té tjerét, nxénésit pérvetésojné rezultatet e pérfituara nga té
punuarit sé bashku: kéto rezultate mund té pérfshijné si strategji té reja, ashtu edhe njohuri
té reja.” (Anita Woolfolk 2011: 132). Pra, mésimdhénési i pérgatitur dhe me trajnim cilésor
pér Mendimin Kritik nxit nxénésit qé té zbardhin rrugén se si kané ardhur deri te rezultati
mésimor. Né kété ményré, ai i kontribuon krijimit té shprehive intelektuale pér té nxéné né
ményré efektive e té pavarur. Eshté edhe strategji e kétij programi trajnues qé té pérgatité
nxénésin pér kérkim dhe pérzgjedhje té informacioneve, sepse arsimtari i Mendimit Kritik
éshté i vetédijshém pér shumésiné e burimeve té informacionit dhe pér mundésiné qé
shumé prej tyre té jené me prejardhje dhe besueshméri té dyshimté. Andaj, né kété aspekt
ai prej nxénésve kérkon kujdes, syceltési e qasje kritike sidomos ndaj burimeve té
ndryshme t€ informacionit. “Ju mund t& pérfitoni nga kéto burime, por ju duhet té keni
kujdes nése jeni duke kérkuar informacion, gjithmoné té konsultoheni me burime té tjera

dhe té jeni vecanérisht t&€ vémendshém q¢ ato té jené t€ lidhura me burimin tuaj t€ paré.”
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(B. N. Moore dhe R. Parker 2012: 131). Kété e arrin arsimtari, pikérisht duke analizuar té
dhénat dhe duke vlerésuar prejardhjen e vértetésiné e tyre. Kjo rrugé zhvillon te nxénésit
gjykimin e shéndoshé dhe aftésiné pér té krahasuar njékohésisht mendime dhe opinione té

ndryshme né kuadér té rrethanave té kohés dhe té vendit té caktuar.

Kur tema éshté mé tepér teorike, arsimtari i mésimdhénies s& Mendimit Kritik e
pérpunon até bashké me nxénés pérmes pyetjeve, dhénies sé opinioneve né diskutime dhe
né debate té klasés. Zakonisht, mé paré i paralajméron nxénésit pér temén gé do té
pérpunohet. Pastaj, pérmes teknikave mésimore fillimisht nxit interesimet e nxénésve dhe i
pérgatit ata pér njésiné mésimore konkrete pérmes tregimit té paranjohurive dhe té
pérvojave té tyre. Né vazhdim shpjegon njésiné, duke bashkévepruar me nxénésit dhe duke
i mbajtuar ata té angazhuar né pérfitimin aktiv e logjik té njohurive té reja. Pérmes detyrave
individuale e grupore arsimtari udhéheq dhe drejton aktivitetin mésimor té nxénésve drejt
pérmbushjes sé objektivave mésimoré, té cilét mé paré i ka planifikuar. Né fund, pérmes
njé rrjedhe natyrale té ecurisé sé orés mésimore i drejton nxénésit drejt pérfundimit dhe
reflektimit pér até gé éshté mésuar. Edhe né kété fazé té orés mésimore pérmbyll orén e
caktuar mésimore pérmes pyetjeve té hapura gé kérkojné analizé, pérgjigje krijuese e

mendime té pavarura.

“Sidoqofté, sa heré qé€ mésuesi i v€ nxénésit t& gjejné, té rigjejné, t€ zbulojné ose t&

rizbulojné disa elemente té ekspozesé sé tij (pavarésisht se mund té humbasé kohé), ai
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edukon te ta zakonin e té pakénaqurit me até gé diné dhe té kérkesés pér té thelluar

njohurité e tyre.” (Gaston Mialaret 1995: 387).

Kur njésité mésimore jané me natyré praktike e mjedisore arsimtari i nxjerr nxénésit
jashté klase duke kérkuar prej tyre t€ matin, té konstruktojné, t¢ mbledhin materiale e té
dhéna té ndryshme. Pastaj, té dhénat e tyre nga terreni nén drejtimin e arsimtarit ata i

pérpunojné, i analizojné dhe i prezentojné si gjetje dhe rezultate té kérkimeve té tyre.

Mendimi Kritik si strategji e projekt pér reformimin e arsimit kérkon nga arsimtari
qé té krijojé klimé e mjedis té pérshtatshém mésimor. Vetém nése nxénési e ndien veten si
né shtépiné e tij, mund t& mobilizohet e té e japé maksimumin e mundésive té veta pér
arritje mésimore. Arsimtari i programit trajnues gé jemi duke e analizuar nxit nxénésit gé
t’i drejtojné sa mé shumé pyetje njéri-tjetrit dhe arsimtarit té tyre. Ai po ashtu i nxit dhe i
pérkrah iniciativat individuale e grupore té nxénésve, pér té provuar zgjidhje e qasje
origjinale. Kéto iniciativa e nisma pér té gjetur e provuar rrugé té patrasuara té njohjes jané
vecanérisht té réndésishme pér zhvillimin intelektual té nxénésve dhe pér zgjidhjen e

situatave problemore me shumé zgjedhje.

Arsimtari i trajnuar pér Mendimin Kritik i jep réndési e hapésiré té konsiderueshme
edhe prezentimit t¢ mendimeve dhe té opinioneve pérmes shkrimeve té ndryshme. Pér kété
arsye nxénésve u jep edhe udhézime e shembuj se si té shkruajné pyetje e pérgjegje

krijuese, raporte vlerésuese e ese té ndryshme argumentuese. Pérmes kétyre shkrimeve
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nxénésit formojné shprehi dhe pérgatiten pér njé segment té réndésishém té jetés sé tyre
akademike. Pér arsimtarét e Mendimit Kritik aftésité e nxénésve pér té shkruar mendime
kritike e krijuese jané po aq té réndésishme sa edhe aftésité e té folurit né diskutime e
debate té ndryshme. Andaj, ata né mésimdhénien e tyre e kultivojné aftésiné e kulturén e
komunikimit ndérmjet nxénésve, pérmes diskutimit e formave t& ndryshme té shkrimit.
“Kur nxénésit jané t€ vendosur t€ shkémbejné mendime e ide, ata jané duke marré nje
vendim pér komunitetin e t& nxénit, pér klasén e tyre, shkollén e tyre.” (KEC 2004: 26).
Arsimtari i1 Kkétij programi trajnues ndjek gasje bashkékohore edhe né vlerésimin e
njohurive té nxénésve. Né kété proces ai éshté bashképunues e objektiv me nxénésit.
Vlerésimin dhe cilésimin e nxénésve pér njohurité e pérvetésuara e shfrytézon edhe si mjet

e mundési pér ta informuar dhe pérkrahur né rrugén e arsimimit té tij.

3.5. Mésimnxénia aktive e ndérvepruese né programin trajnues “Mendimin Kritik”

Né shkollé, mésimnxénia éshté proces intelektual e aktivitet mésimor i nxénésve.
Pér té gené cilésor e efektiv ky aktivitet e proces intelektual, nxénésit duhet té mésojné nga
arsimtari dhe té pérkrahen njékohésisht edhe nga familja e komuniteti i shkollés. Pra, éshté
detyré njerézore, pedagogjike e ligjore ¢ arsimtaréve qé gjaté mésimdhénies t’u mésojné
nxénésve té tyre strategji efikase té t& nxénit gé zhvillon t& menduarit e tyre kritik e krijues.

“Né qofté se, g€llimi juaj éshté qé t’i ndihmoni nxénésit t€ mendojné mé miré, atéheré ju
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duhet t’u mésoni atyre né ményré t€ vazhdueshme dhe sistematike rrugét e t€ menduarit
efikas.” (Orlich-Harder etj. 1995: 272). Te shkollat me arsimtaré té trajnuar pér Mendimin
Kritik synohet arritja e njé cilésie té larté té té nxénit aktiv e ndérveprues. Né kété kuadér,
ngritja e cilésisé sé té nxénit dhe rritja e produktivitetit té shkollave jané synime té reformés
shkollore pér t’i ndjekur zhvillimet teknologjike e kérkesat e tjera t€ tregut t€ punés. “Ideja
kryesore e kétyre reformave ishte se mésimnxénia n€ shkollé duhet t’i ngjajé — shumé mé
tepér sa realizohet zakonisht — proceseve aktuale népérmjet té cilave geniet njerézore
arrijné t€ kuptojné mjedisin, kulturén dhe pérkatésin€ e tyre sociale.” (Richard F. Elmore
2011: 24). Né shkollat ku zbatohet programi i Mendimit Kritik nxénésit angazhohen né
pérvetésimin e materies mésimore sipas mundésive e interesimeve té tyre intelektuale. Kétu
nxénésit nuk jané té ngarkuar me té dhéna e fakte té tepérta mésimore gé duhen té mésohen
dhe t& mbahen mend pérmendsh. Ata pérmes kétij programi zbatojné njohurité teorike dhe
thellohen né kuptim, né analizé dhe né vlerésim t& materies mésimore. Edhe detyrat
mésimore, né parim, jané krijuese dhe e kérkojné angazhimin e té menduarit t& nxénésve.
Ato mobilizojné nxénésin pér arritje dhe pérfitim aktiv té njohurive dhe té pérvojave
mésimore. Nése kemi parasysh taksonominé e objektivave mésimoré té Benjamin Blumit,
atéheré duhet té themi se nxénésit e shkollave t¢ Mendimit Kritik nuk mjaftohen vetém me
njohje e kuptim té pérmbajtjeve mésimore. Pérve¢ se té njohin e kuptojné kéto pérmbajtje
atyre u duhet g€ t€ shkojné edhe mé lart n€ pérveté€simin e késaj materieje mésimore. “T¢&

nxénit éshté mé shumé, sesa thjesht marrja dhe pérpunimi i informacionit qé mésuesit dhe
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librat pércjellin te nxénésit. Nxénésit duhet té marrin pjesé aktivisht né ndértimin vetjak té
njohurive té€ tyre.” (Anita Woolfolk 2011: 342). Pérmes aktiviteteve mésimore ata duhet té
pérvetésojné njohurité né shkallén e zbatimit, té analizés, té diskutimit dhe té vlerésimit pér
piképamje e tema gé trajtohen né orén mésimore. Pér arritjen e kétij standardi mésimor
nxénésve u duhet t&€ marrin njohuri nga burime t€ ndryshme, t’i krahasojné ato ndérmjet
vete dhe me pérvojén e paranjohurité e tyre. Né& kété rrugé té njohjes prej nxénésve
kérkohet té jené kérkues té té dhénave, analisté e vlerésues té pérmbajtjeve dhe kritiké e
argumentues né diskutime e shkrime Kkrijuese. Kéto jané aktivitete mésimore gé nxénésit i

zhvillojné né bashképunim me anétarét e grupeve punuese.

Nga kéto veprimtari aktive e shumé mobilizuese nxénésit nxjerrin opinionet e
rezultatet mésimore, té cilat i prezentojné dhe i mbrojné pérmes diskutimit né klasé. Pér
kryerjen e detyrave dhe té kérkesave mésimore ata shpeshheré analizojné tekste dhe
shkruajné raporte vlerésuese e ese té ndryshme argumentuese. Edhe kéto aktivitete
kérkojné shkallé té larté t€ mobilizimit té vémendjes, té analizés dhe té aftésive krijuese té
nxénésve. Pér kété, nxénésve u duhet gé pérmes leximit aktiv té analizojné, té€ nxjerrin
porosiné e tekstit dhe rrjedhén e ngjarjeve nga kéndvéshtrimi i shkak-pasojés. Kjo ecuri e
strategji mésimore éshté gjithashtu mésimnxénie aktive qé zhvillon shprehi intelektuale pér
mésimnxénie permanente e té pavarur dhe aftési té tjera té nevojshme pér té nuhatur e

zgjidhur probleme. Edhe shkrimi i hartimeve e eseve té tjera éshté praktiké e shpeshté
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mésimore, pérmes té cilave nxénésit argumentojné mendimet e opinionet e tyre pér tema té

caktuara.

Aktivitetet e lartcekura mésimore té nxénésve jané aktive e ndérvepruese ndérmjet
nxénésve e arsimtaréve té tyre. Ato jané té koordinuara e té drejtuara nga arsimtarét e
Iéndéve té ndryshme mésimore. Té nxénit ndérveprues dhe diskutimi né grup ndrigcon e
nxjerr né shesh aspekte té ndryshme té njésisé mésimore. Pérmes pyetjeve, pérvojave
personale e rrahjes sé mendimeve shoshiten problemet e nxirren pérfundime té dobishme
pér edukimin dhe arsimimin e gjeneratave. Mésimnxeénia interaktive né punén grupore arrin

suksese té pérbashkéta, por edhe zhvillon aftési e pérgjegjési individuale.

“Edhe pse punojné bashké dhe ndihmojné njéri-tjetrin, e vérteta éshté se anétarét e
grupit duhet ta demonstrojné té nxénit né ményré té pavarur; ata konsiderohen
individualisht pérgjegjés pér nivelin e té nxénit, shpesh me anén e testimeve individuale ose

té vleré€simeve t€ tjera.” (Brooke Noel Moore dhe Richard Parker 2004: 326).

Pérmes strategjisé sé programit trajnues Mendimi Kritik pérfitojné nxénésit me
nivele t& ndryshme té aftésive dhe me stile e metoda té ndryshme té t& nxénit. Té nxénit né
programin e Mendimit Kritik aktivizon rrugét e ndryshme té njohjes. Nxé&nésit sipas
teknikave e strategjive té kétij programi duhet té lexojné e dégjojné né ményré aktive e
kritike, té dalin né terren pér té vézhguar ndryshime, pér té gjetur e mbledhur materiale e

fakte mésimore. Ata gjithashtu matin gjatési, pesha e véllime pér prova e eksperimente,
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hartojné projekte e zgjidhin probleme mésimore té lidhura ngushté me jetén e pérditshme.
Me njé fjalé, nxénésit duke lexuar né ményré aktive dhe duke punuar né mjediset e shkollés
nxéné njohuri e pérvoja mésimore té vlefshme pér jetén e tyre té ardhshme akademike dhe

pér vendin e tyre té punés.

“Dihet se, qé t€ promovojmé zhvillimin e trurit, aktivitetet duhet t& pérfshijné
angazhimin e duarve, né ményré gé fémijét té pérjetojné drejtpérsédrejti proceset
intelektuale té tilla, si: integrimi i informacionit, konceptet e formim-pérgendrimit,
bashképunimin, kreativitetin, pérdorimin e gjuhés dhe zgjidhjen e problemeve.” (Daniel

Gartrell 2000: 71).

Si pérfundim, konstatohet se té nxénit e nxénésve né shkollat e Mendimit Kritik
éshté i njé cilésie mé té larté krahasuar me shkollat, té cilat nuk e zbatojné kété program si
alternativé e mundési e reformimit té praktikave té tyre pedagogjike. Kjo pér arsye se
nxénésit e kétyre shkollave i pérvetésojné njohurité mésimore pérmes pjesémarrjes sé
drejtpérdrejté né kérkime, né eksperimente e prova mésimore dhe né debate té temave
konkrete. Kéto detyra e probleme mésimore e véné nxénésin para situatave ku ai deomos
duhet té gérmojé né mendjen e tij, pér té gjetur zgjidhje e alternativa. Duke menduar
zgjidhje, nxénési zhvillon inteligjencén, krijimtariné dhe zbulon edhe rrugé efikase pér
arritjen e suksesit, t&€ cilat mund t’i shfryt€zojé né€ situata té tjera t€ mévonshme. Prandaj,

themi se té nxénit e fituar me pérpjekje e pjesémarrje aktive béhet proné produktive né
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jetén e nxénésve. Me angazhimin e té menduarit né mésimnxénie aktive dhe né zgjidhjen e
detyrave mésimore problemore, nxénésit pérfitojné aftési, pérvoja pozitive dhe mjete
intelektuale efikase pér gjeturi n€ situata jet€sore e akademike t€ ngjashme. “Zgjidhja e
problemeve shkencore, zgjidhja e problemeve té biznesit dhe zgjidhja e problemeve
matematikore pérdorin metoda e gasje té njéjta kritike, por punojné né kohé e me grupe té
ndryshme t€ t€ dhénave.” (Katherine H. Pherson dhe Randolph H. Pherson 2013: 45). Kéto
rezultate té té nxénit sigurohen e arrihen né mjediset e shkollés produktive ku shkolla
synohet té shndérrohet né organizaté té té nxénit. Cilésia dhe rezultatet mésimore té kétyre
shkollave jané té dukshme e té matshme. Ndérsa, ndértimi i kétyre mjediseve shkollore
kérkon reformimin e gasjes filozofike ndaj edukimit, trajnimin cilésor té arsimtaréve dhe

angazhimin e kontributin e té gjithé faktoréve edukativé.

3.6. Nxeénési si subjekt dhe gendér e mésimdhénies né programin

trajnues “Mendimi Kritik”

Mendimi Kritik si gasje bashkékohore né arsim dhe si projekt pér reformimin e
shkollave e konsideron nxénésin si gendér e klasés dhe e aktiviteteve té tjera mésimore.
Aftésité dhe interesimet e tij jané masé e kriter pér organizimin e mésimit. Shkolla e
Mendimit Kritik dhe ajo bashkékohore né pérgjithési kané klimé té punés mésimore ku

nxénési ndihet si né mjedisin e tij familjar. Ai nuk &shté mé njé individ i strukur e i lidhur
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pér banka shkollore me sy e veshé i drejtuar nga “fjala e shen;jté e mésuesit”. Ata jané liruar
tashmé nga detyrimi pér té mésuar pérmendsh fakte e té dhéna formale. Pér rrjedhojé,
fatmirésisht, jané liruar edhe nga shtréngesa e sikleti pér té pérséritur para mésuesit até qé
dité mé paré e kané dégjuar prej tij ose kané lexuar prej tekstit shkollor. Pérkundrazi, sot
nxénésit nxiten e mésohen nga arsimtarét e tyre pér pérvetésim logjik e aktiv té njohurive
dhe té pérvojave mésimore efektive. Ata gjithashtu stimulohen pér pérgjigje e zgjidhje
krijuese té detyrave mésimore, duke ua béré me dije se vlerésohet mé lart zbatimi, analiza e
gasja e tyre kritike e krijuese ndaj njohurive té pérvetésuara. Nga ky kéndvéshtrim ata
stimulohen g€ t€ japin sa mé shumé mendime e ide pér temén konkrete. “Shpjegoni se, kur
marrim njé vendim té réndésishém — me ané té té menduarit kreativ — hapi i paré éshté gé té
dalin sa mé shumé ide t¢ mundshme, pastaj né vazhdim prej tyre té zgjedhim opsionin mé
t¢ miré.” (C. J. Simister 2007: 64). Ky vleré€sim 1 njohurive t€ nxénésve né bazé té
taksonomisé sé objektivave mésimoré i kontribuon arsimimit cilésor dhe zhvillimit té

personaliteteve me potenciale krijuese e géndrime kritike né mjedisin e tyre shogéror.

Nxénésit jané subjekte aktive e vetékontribuese né rrugén e arsimimit té tyre. Ata
pérmes pjesémarrjes dhe pérfshirjes né aktivitete mésimore zhvillojné potencialet e veta
intelektuale dhe interesimet pér njohuri té reja né fusha té ndryshme té jetés dhe té
zhvillimeve teknologjike. Me moshatarét e arsimtarét e tyre kané marrédhénie partneriteti

né fushéveprimtari té pérbashkét. Reforma shkollore dhe zbatimi i programit t¢ Mendimit
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Kritik i ka fugizuar nxénésit edhe né vendimmarrje té shkollés. Né mjediset shkollore té
reformuara e me kulturé edukimi ata konsultohen pér organizimin e procesit mésimor e té
aktiviteteve té tjera jashtékurrikulare. Mendimi i tyre merret e pérfillet nga shkolla edhe pér
céshtje té disiplinés, mirémbajtjes sé mjediseve shkollore e rreth rregullave té tjera té
brendshme té shkollés. Pra, nxénésve si subjekte aktive e gendér e mésimdhénies gjithnjé e
mé shumé po u besohen pérgjegjési pér shkollén dhe po vetédijesohen se ata jané

pérgjegjésit kryesoré né arritjen e rezultateve mésimore dhe né rrugén e arsimimit té tyre.

Nxénésve né grup u mundésohet gé té japin maksimumin e kontributit individual
pér detyrén e pérbashkét. Pra, ata nuk jané té heshtur e té fshehur nén hijen e dikujt, por
jané té dukshém, aktivé e té vlerésuar pér kontributin e tyre. Nga arsimtari e mésimdhénia e
Mendimit Kritik stimulohet zhvillimi i interesimeve dhe i prirjeve individuale. Nxénési
lavdérohet pér zgjidhje krijuese e té pavarur té detyrave dhe té problemeve mésimore. Ata
askush nuk i pérgesh as nuk i vé né lojé nése japin opinione interesante, té cuditshme e té
ndryshme nga té tjerét. Pérkundrazi, nga krijimi i mjedisit dhe i rrethanave té pérshtatshme
mésimore ai nxitet qé kété gasje ta ilustrojé dhe ta ndajé me té tjerét si njé pérvojé e prurje
e re n€ rrugén e njohjes. “Strategjité nuk jané gjetur gjithmoné me metoda rigoroze;
zbulimi i njé strategjie té pérshtatshme zakonisht varet nga pérvoja e kaluar dhe zgjidhja e
problemeve té€ ngjashme.” (John Butterworth dhe Geoff Thwaites 2013: 84). Dihet se

nxénésit e njé klase kané dallime né aftésité njohése, né pérvoja, né interesime e né
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edukimin e tyre. Kéto dallime Mendimi Kritik, si strategji mésimore, i konsideron si

normale dhe vleré e shtuar né praktikén edukative.

“Ne duam g€ fémijét né klasé t&€ inkurajohen pér t&€ mésuar aftésité demokratike t&
jetés: aftésiné pér té shprehur emocione té forta né ményra té pranueshme, né pérpjekje pér
té kuptuar se si té tjerét jané duke i paré gjérat, pér té zgjidhur problemet sé bashku, pér té
pranuar ndryshimet njerézore, t€ ndajné sé bashku me té tjerét dhe ta konsiderojné veten

person té denjé.” (Daniel Gartrell 2000: 92).

Dallimet e tilla jané rast e mundési pér edukimin e gjeneratave me géndrime
demokratike e mendje té hapura, té gatshme pér té pranuar edhe opinionet e ndryshme té té
tjeréve. Kjo rrethané éshté premisé edhe pér organizimin e mésimdhénies shuméniveléshe
gé u pérshtatet grupeve té nxénésve me interesime, nivele aftésish dhe stile t& ndryshme té
té nxénit. Pérshtatja e aktiviteteve mésimore dhe e dallimeve té nxénésve e bén kuptimin
dhe pérvetésimin e njohurive mé té lehté pér kéto grupe nxénésish. Kjo ua jep shansin

fémijéve pér pérparim né arritje mésimore sipas tempos e mundésive individuale.

Arsimtarét e trajnuar pér programin e Mendimit Kritik kujdesen pér funksionimin e
raporteve demokratike né grupin e nxénésve. Kjo bén gé né grupin punues e interaktiv té
nxénésve anétarét e grupit té jené té barabarté e té shogéruar ndérmjet vete. Vetém kur jané
té barabarté e té vlerésuar né grup ata mund té pérfshihen gjallérisht né detyra mésimore.

Duke gené té liré né dhénien e opinioneve té tyre nxénésit zhvillojné mendimin kritik dhe
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aftésité krijuese té tyre. Ata duke marré detyra e role t¢ ndryshme né grupin interaktiv
zhvillojné aftési té komunikimit, pérgjegjési ndaj detyrés dhe kompetenca té tyre morale.
Mésimdhénia bashkékohore u krijon hapésiré e mundési nxénésve pér t’u dalluar me puné
e pérpjekje mésimore. Ajo zhvillon edhe garé konstruktive té pashpallur ndérmjet nxénésve
e grupeve té tyre punuese. Né fakt, grupet e klasés pérpigen pér suksese e prezentime sa mé
dinjitoze. Kjo éshté edhe njé shtysé pér angazhim shtesé né ményré gé grupi té prezentojé

sa mé miré frytin dhe rezultatin e punés sé tij.

Mésimnxeénia interaktive e Mendimit Kritik pérmes detyrave e kérkesave té tjera
problemore e vé nxénésin para situatave, té cilat e kérkojné iniciativén e té menduarit e tij.
Detyrat e pyetjet e tjera té niveleve té larta nuk japin zgjidhje té gatshme. Ato rriné pezull
dhe presin dorén e mendjen e nxénésit pér t'u dhéné zgjidhje. N& késo rastesh, nxénésit
mendojné zgjidhje e provojné alternativa. “Vendimi pér té provuar dicka té re éshté né té
vérteté vendim pér té mésuar. Né zgjedhjen pér t& mésuar, fémija angazhon dinamikén e
zhvillimit g€ mund ta b&jé at€ njé€ té rritur t€ shéndetshém e t€ pérgjegjshém.” (Daniel
Gartrell 2000: 55). Pérmes aktiviteteve e kontributeve individuale pér detyrén e pérbashkét
grupore, nxénésit fitojné edhe simpatiné e respektin e klasés. Né sy e vémendje té klasés
éshté nxénési si shpikés e zgjidhés i detyrés. Pér arritjen e késaj vémendjeje té klasés dhe
pér fitimin e primatit té shpikésit ata aktivizojné té menduarit, pérvojén dhe aftési té tjera

intelektuale. Kéto e shumé situata té tjera té ngjashme qé rritin subjektivitetin dhe
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pérfshirjen e nxénésve né aktivitete mésimore i ofron Mendimi Kritik si metodologji
bashkékohore e mésimdhénies dhe si njé alternativé e suksesshme e reformimit té sistemit
toné arsimor. Metodat dhe teknikat mésimore konkrete u japin mundésiné té gjithé
nxénésve Qé té prezentojné para klase, té vlerésohen e té ¢gmohen pér angazhimin né arritjen
e sukseseve mésimore. Kjo gasje e ndjekur me mjeshtri pedagogjike e térheq arsimtarin nga
skena e podiumi né prapavijé té klasés. Ai tanimé mé tepér u rri nxénésve pérkrah dhe
éshté i pérzier me grupet e tyre punuese. Kjo e bén até mé efektiv, mé instruktor e mé té
aférm me nxénés dhe me nevojat e tyre konkrete né pérmbushje té objektivave edukativo-
arsimoré té shkollés. Nxénési pérmes késaj filozofie e natyre té punés mésimore éshté
subjekt aktiv dhe pérgjegjés pér arsimimin dhe zhvillimin e vet. Ata zhvillojné edhe
kompetenca té tyre intelektuale e njerézore, duke e mésuar edhe zanatin e té nxénit logjik e

produktiv.

3.7. Vlerésimi i njohurive dhe aktiviteteve mésimore té nxénésve né programin

trajnues “Mendimi Kritik”

Pér mbarévajtjen e procesit edukativo-arsimor njé réndési té vecanté e ka edhe
kontrolli e vlerésimi, pérkatésisht cilésimi i njohurive té nxénésve. Kontrolli dhe vlerésimi i

njohurive éshté veprimtari gé i bén me dije arsimtarét, nxénésit, prindérit dhe organet e
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tjera drejtuese té arsimit pér nivelin e realizimit té standardeve e objektivave mésimoré pér

shkollé e cikél té vecanté té arsimimit.

“Pra, réndésia e kontrollit t€ njohurive t€ nxénésve &shté e madhe pér mésuesin,
sepse evidenton nivelin e njohurive té shkathtésive dhe té shprehive té nxénésve, arritjet,
zbrazétité gé kané ata, duke ndihmuar mésuesin pér organizimin mé me efektivitet té
procesit mésimor. Ky kontroll éshté i réndésishém pér nxénésin, sepse ia shmang euforiné e
pabazuar, e nxit dhe e mobilizon até, duke e luftuar edhe indiferentizmin né procesin
mésimor dhe jashté tij. Kontrolli éshté i réndésishém pér prindérit, sepse i njeh ata realisht
me pérparimin e fémijés sé tyre, me véllimin dhe cilésiné e dijeve qé marrin né shkollé,

duke rritur edhe ndikimin familjar né kété fushé.” (Musa Kraja 2006: 318-319).

Né kété punim kemi theksuar disa heré se, Mendimin Kritik né shkollé, jemi duke e
trajtuar si projekt e alternativé pér reformimin e sistemit toné arsimor. Si i tillé ky program
bazohet né strategji e teori shkencore gé e ka né gendér té vémendjes nxénésin dhe
zhvillimin maksimal té aftésive, té afiniteteve e potencialeve té tij té lindura. Kjo gasje
filozofike e pércjell edhe procesin e vlerésimit té njohurive té pérvetésuara e té aktiviteteve
té tjera mésimore té nxénésit. Arsimtari i shkollés, ku zbatohet Mendimit Kritik, fillimisht i
bén me dije nxénésit se cka konkretisht pritet prej tyre, duke vendosur bashké me ta
standarde e kritere té garta té vlerésimit. Me shumé réndési né kété marréveshje éshté

konkretizimi i objektivave gé ata duhet té pérmbushin pér té marré noté té caktuar dhe
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vetédijesimi i tyre se cila njohuri e pérgjigje e tyre vlerésohet mé lart e cila mé ulét. Kétu
arsimtari i mban té informuar nxénésit se mendimi i tyre i pavarur me elemente té analizés,
té gjykimit dhe té krijimtarisé ¢mohet mé shumé e vlerésohet mé lart, krahasuar me

pérséritjen mekanike e me nivelet e tjera mé té uléta té njohjes.

Nése analizojmé strukturén e orés mésimore gé e realizon programi trajnues
Mendimi Kritik vérejmé se, vlerésimi éshté pjesé pérbérése e procesit mésimor né té gjitha
fazat zhvillimore té orés. Arsimtari zakonisht e nis pérpunimin e temés mésimore nga
paranjohurité dhe pérvojat e nxénésve. Ai i fton ata gé té japin shembuj, ide e pérvoja pér
temén pérkatése. “Gjérat qé fémija méson né shtépi mund t’i zbatojé né shkollé dhe,
anasjelltas, ato q€¢ méson né shkollé 1 bén né shtépi.” (John Dewey 2003: 80). Kéto
kontribute vlerésohen e ¢mohen nga arsimtari si fillesa e themele té shéndosha, mbi té cilat
ndértohen njohurité e pérvojat e reja mésimore. Edhe né dy fazat e tjera té ecurisé sé orés
mésimore, arsimtari motivon dhe angazhon nxénésit né veprimtari mésimore gjithnjé duke
vlerésuar pérpjekjet dhe kontributin e tyre pér temén mésimore konkrete. Kétu vérehet se
vlerésimi si proces éshté i lidhur ngushté me motivimin dhe rritjen e interesit pér pérfshirje
aktive né mésimnxénie. Njé ndér objektivat e strategjité e vlerésimit éshté pikérisht
informimi dhe nxitja e nxénésve pér pérvetésim aktiv té njohurive dhe arritje té rezultateve

té larta mésimore.
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Né mésimdhénien e Mendimit Kritik vlerésimi si proces e veprimtari ndjek gasjen
konstruktiviste. Nxénési vlerésohet pér sukseset e arritura dhe kontributet e tij té
pérditshme né diskutime e né zgjidhjen e detyrave konkrete. Sukseset u theksohen atyre,
vecanérisht dhe njokohésisht béhen mé dije se ku duhet té punojné mé shumé pér ta ngritur
performancén e tyre té pérgjithshme. Pra, vlerésimi éshté veprimtari e proces objektiv me
réndési pér t’i informuar e mbéshtetur nxénésit né rrugén e ndértimit t€ njohurive té tyre.
Kétu kujtojmé piképamjet e psikologut rus, Lev Vigotskit, i cili ka opinione te moderuara
konstruktiviste. Vigotski vleréson ndihmén dhe mbéshtetjen e té rriturve pér arsimimin e
gjeneratave té reja. Kété ndihmé e pérkrahje gé té rriturit u japin fémijéve pérmes
motivimit, vlerésimit e udhézimeve né rrugén e njohjes ky shkencétar me té drejté e
krahason me skelén, né té cilén ata mund dhe duhet t&¢ mbéshteten gjaté arsimimit. Andaj,
mbéshtetja e pérhershme e fémijéve nga familja e shkolla e tyre né edukimin dhe formimin
e personalitetit té tyre krijon vetébesim e stabilitet pér njé zhvillim té shéndetshém.
“Shumica e asaj qé mésojmé ne, mésojmé nga njerézit e tjeré. Kjo &shté arsyeja pse éshté
aq e réndésishme pér t€ qené e qart€ se kujt t’1 besojmé e né ¢faré rrethanash.” (Alec Fisher
2011: 94). K&té gasje e kéndvéshtrim shkencor Mendimi Kritik e huazon dhe e ndérlidh me
objektivat afatégjaté té vlerésimit si veprimtari interaktive e arsimtaréve, e nxénésve dhe e
stafit drejtues té shkollés. Ideja éshté qé té kultivohet kultura e edukimit né shkollé dhe né
komunitet, pér t¢ ¢cmuar e vlerésuar sukseset e larta mésimore té nxénésve. Vlerésimi

objektiv e konstruktiv i kontribuon zhvillimit t¢ Mendimit Kritik té8 nxénésve, gjykimit té
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shéndoshé té tyre dhe i pérgatit ata edhe pér vetévlerésim té sukseseve té veta. Nxénésit
duhen té jené partneré té arsimtaréve dhe pjesé pérbérése e vlerésimit né klasé.
Konsiderojmé se, éshté shumé i réndésishém diskutimi dhe marréveshja me ta pér kriteret
dhe format e vlerésimit. Pérfshirja e nxénésve né vlerésim dhe né vendimmarrje té shkollés
rrit transparencén dhe pérgjegjésiné e tyre pér kryerjen e obligimeve shkollore. Mendimi
Kritik nxit vlerésimin sistematik té njohurive, té géndrimeve pozitive dhe té aktiviteteve té
tjera mésimore. Vlerésimi objektiv dhe sistematik i mban nxénésit té mobilizuar dhe i

orienton ata drejt pérmbushjes sé objektivave dhe té synimeve té shkollés.

Arsimtari i Mendimit Kritik gjaté punés mésimore duhet té pérdoré vlerésimin me
mjeshtri pedagogjike. Arsimtari me kulturé pedagogjike e i trajnuar pér programin e
Mendimit Kritik gjaté vlerésimit dhe cilésimit té nxénésve merr parasysh shumé
dimensione té kétij procesi, té pércjellé edhe me emocione dhe elemente té subjektivizmit.
Ky proces kontrolli dhe vlerésimi pérvecse maté dhe ciléson nivelin e pérvetésimit té
njohurive, ndihmon edhe orientimin profesional té€ nxénésve, ngritjen e nivelit té aspiratave

té tyre dhe krijimin e vetébesimit né aftésité personale pér arritje mésimore.

“Vlerésimi ka si element kryesor gjykimin. Ky éshté tipari kryesor qé e dallon nga
matja. Kur dikush mat njé situaté, e pérshkruan até, kur dikush vleréson njé situaté, ai

gjykon vlerat e saj. Testi gé pérdoret né shkollé synon té maté arritjet e nxénésit. Nota e
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véné né bazé t€ arritjeve t& testit Eshté vlerésimi pér nxénésin.” (Gezim Dibra, M. Taipi,

dhe E. Halluni 2013: 188-189).

Pér té gené ky aktivitet e gjykim i arsimtarit mé i ploté, mé transparent e mé bindés
para klasés ai duhet té marré parasysh edhe mundésité, pérpjekjet dhe aktivitetin e
pérditshém té nxénésve. Eshté e domosdoshme qé ky proces i ndjeshém té pércillet me
lavdérime e vlerésime pozitive dhe kur éshté e nevojshme edhe me shpjegime e udhézime
konkrete. Andaj, arsimtarét kété mjet t€ tyre matés e edukativ duhet ta pérdorin né
pérputhje me arritjen e objektivave edukativo-arsimoré dhe me mjeshtri e efikasitet
profesional. Ata pérvec testimeve pér vlerésime e cilésime periodike me réndési éshté té
japin vlerésime e mbéshtetje gjaté pérpjekjeve mésimore né aktivitete mésimore té
pérditshme. Psikologjia humaniste thekson nevojén e pérkrahjes dhe té nxitjes pérmes
lavdérimeve e formave té tjera té theksimit té suksesit t€ nxénésve. Sukseset dhe arritjet e
vogla té pérditshme té nxénésve nése ushgehen me nxitje e pérkrahje morale sipas kétij
drejtimi psikologjik, mund té motivojné fugishém pér angazhime té métutjeshme né arritjen
e rezultateve té reja mésimore. Kété proces arsimtari mund ta pérdoré si mjet edukativ
efektiv, me té cilin mund té nxité reagime e mobilizime té fugishme té nxénésve. Prandaj,
pér motivim e ndikime té tjera pozitive arsimtari duhet ta njohé thellé kété veprimtari té
ndjeshme e té lidhur ngushté me dukuri e rrethana individuale té nxénésve dhe me faktoré

té tjeré edukativé e psiko-socialé.
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3.8. Zbatimi i programit trajnues Mendimi Kritik né shkollat 9 vjecare

té Rajonit té Gjakovés

Reformimi i sistemit arsimor éshté projekt kombétar qé e kérkon kontributin e té
gjithé faktoréve shogéroré. Suksesi i kétij reformimi éshté i kushtézuar nga faktoré e
rrethana té ndryshme, té cilat jané edhe té ndérvarura ndérmjet vete. Sikur né téré sistemin
arsimor té Kosovés, edhe shkollat e Rajonit t& Gjakovés me synime reformimi jané duke e
zbatuar programin trajnues té Mendimit Kritik né nivele té ndryshme. Dallimet né zbatimin
e Mendimit Kritik si strategji e metodologji mésimore jané mé té theksuara ndérmjet
shkollave té té njéjtit rajon, sesa ndérmjet rajoneve té ndryshme té vendit toné. Kéto
dallime ndérmjet shkollave né cilésiné e aplikimit té kétij programi rrjedhin si pasojé e
dallimeve né bazén e tyre materiale, né pérgatitjen dhe gatishmériné e kuadrit arsimor pér
ndryshime dhe té nivelit kulturor té shkollés e komunitetit té saj. Gjaté hulumtimit té temés
soné doktorale népér shkolla kemi vérejtur me lehtési cilésiné e zbatimit té kétij programi
né praktikén pedagogjike té kétyre shkollave. Gjithashtu, gjaté bisedave me arsimtaré e
drejtoré té kétyre shkollave pér temén e hulumtimit dhe reformén arsimore né pérgjithési
dilnin e theksoheshin nga ana e tyre edhe disa nga véshtirésité e rrethanat qé e kushtézojné
kualitetin e zbatimit té metodologjisé bashkékohore né mésimdhénie. Mé poshté, do t’i
analizojmé disa nga kéto véshtirési qé e pércjellin zbatimin cilésor té programit trajnues

Mendimi Kritik né shkollat 9-vjecare té Rajonit té Gjakovés.
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3.9. Programi trajnues “Mendimi Kritik” si projekt reformimi né shkollat 9 vjecare

té Rajonit té Gjakovés

Reformimi 1 sistemit edukativo-arsimor nénkupton pérmirésimin e té gjitha
dimensioneve té praktikés pedagogjike né shkollat tona. Pérmes kétij procesi té reformimit
synojmé jetésimin e novacioneve teorike e té praktikave pozitive nga sistemet arsimore té
pérparuara e demokratike. Megjithaté, ky proces i transformimit té vlerave edukativo-
arsimore nuk éshté proces i lehté qé konsolidohet pér njé periudhé té shkurtér kohore. Si i
tillé, ky ndryshim i synimeve, i objektivave dhe i téré praktikés soné té pérditshme
pedagogjike kérkon fillimisht studim e analizé té miréfillté té tendencave botérore né
fushén e arsimit. Kéto tendenca globale e risi edukative pastaj duhet t’i pérshtaten tradités
soné pozitive, nevojave e synimeve tona kombétare pér edukimin e gjeneratave me
kualitete krijuese e kritike né shogéri e né vendin e tyre té punés. Pér kété, themi se,
reforma arsimore éshté e lidhur ngushté edhe me ndryshimet demokratike e tranzicionin

toné ekonomiko-shogéror.

Pas luftés sé fundit né Kosové né emér té reformimit té shkollave tona u lansuan
dhe u provuan shumé projekte e programe arsimore. Ato shpeshheré barteshin né shkollat
tona pa analizé paraprake dhe pa u studiuar sa duhet pérshtatja dhe lidhméria e tyre me
pérvojat e traditén e shkollave tona. Pér zbatimin e kétyre risive né sistemin toné arsimor

nga Ministria e Arsimit, e Shkencés dhe e Teknologjisé u akredituan shumé programe e
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projekte trajnuese. Nga analiza e objektivave, e strategjive mésimore dhe e trajnimeve té
kétyre programeve del se shumé nga kéto programe jané té péraférta e nganjéheré edhe té
ngatérruara e kundérthénése me njéra-tjetrén. Nga kjo del se, pér reformimin e sistemit
arsimor organet drejtuese té arsimit kosovar nuk patén orientim té garté e planifikim té
miréfillté. Mungesa e njé planifikimi afatégjaté, té bazuar né studimin e tendencave
bashkékohore té arsimit dhe né nevojat e orientimet tona edukative ka sjellé vonesa e
zvarritje né rrugén e reformimit. E planifikimin jo té miré pér ndryshime e reforma né
arsim teoricieni kanadez, Majkéll Fullan, e konsideronte si planifikim té déshtimit. Né kéto
rrethana éshté duke u zbatuar edhe programi trajnues Mendimi Kritik né Kosové dhe

konkretisht edhe né shkollat 9-vjecare té Rajonit té Gjakovés.

Jetésimi i kétij programi né rajonin gé jemi duke e hulumtuar éshté duke u hapéruar
né pérputhje me mundésité e specifikat konkrete té shkollave. Né shkollat ku arsimtarét
jané informuar dhe kané krijuar vetédije pér nevojén e ndryshimeve pozitive, ata edhe jané
mobilizuar pér pérmirésime té praktikés sé tyre edukative. Né kéto mjedise shkollore éshté
hapur fjala e debati brenda e jashté shkolle pér ndryshimet progresive gé jané duke ndodhur
pér ngritje té cilésisé sé mésimdhénies e té rezultateve mésimore té nxénésve. Pérmbajtjen
dhe kuptimin e kétyre ndryshimeve tashmé jané duke e kuptuar edhe nxénésit, prindérit dhe
komuniteti i shkollés. Tema e strategjive dhe e teknikave bashkékohore mésimore né kéto

shkolla tashmé éshté béré pjesé e fjalorit standard t&¢ komunikimeve zyrtare e kolegjiale
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ndérmjet arsimtaréve e organeve drejtuese té shkollés. Arritjet né zbatimin e programit
trajnues “Mendimi Kritik” n€ kéto shkolla kan€ dhéné njé mori efektesh pozitive dhe kané
ndryshuar fizionominé e tyre. Nxénésit né mjediset e kétyre shkollave ndihen mé miré e mé
té relaksuar gjaté kohés sé mésimit. Né kéto rrethana jané demokratizuar raportet njerézore
brenda shkolle dhe ndihet fryma e lirisé dhe e bashképunimit ndérmjet nxénésve e
arsimtaréve té tyre. Nxénésit tani pyesin shumé mé lehté e mé shpesh gjaté orés mésimore,
marrin fjalén pér diskutim dhe iniciativén né aktivitete té tjera mésimore. Arsimtarét e
kétyre shkollave jané duke bashképunuar me nxénés dhe duke i nxitur dhe i udhézuar ata

né aktivitete ndérvepruese e mésimnxénie aktive.

“Prandaj, mésimdhénési né punén e tij, duke i tejkaluar format tradicionale té
mésimdhénies, béhet: mbikéqyrés, planifikues, konsultant, instruktor, specialist pér
pérmbajtjet mésimore, skenograf, autor né realizimin e pérmbajtjeve, korrektor,

bashkéveprues né zgjedhjen dhe né zhvillimin e problemeve etj.” (Njazi Zylfiu 2005: 164).

Kéto jané disa tablo qé i kemi gjetur gjaté hulumtimit né disa shkolla t& Rajonit té
Gjakoveés, té cilat tashmé kané krijuar njé tradité pozitive e njé histori suksesi né rrugén e
zbatimit t&¢ Mendimit Kritik. Kéto shkolla urbane e rurale jané béré model ndryshimesh e
pika reference edhe pér shkolla té tjera té kétij rajoni, té cilat géndrojné mé prapa né rrugén
e reformimit. Kemi vérejtur gjithashtu se pér kéto shkolla kané respekt komunitetet e tyre,

Drejtorité Komunale té Arsimit dhe shkollat e tjera té rrethit. Ato ¢gmohen pér cilésiné e
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seriozitetin né punén mésimore dhe pér krijimin e mjediseve shkollore ku mésohet me

entuziazém e pérkushtim.

Né anén tjetér numri mé i madh i shkollave 9-vjecare té kétij rajoni, kush mé afér e
kush mé larg, géndrojné prapa shkollave té lartcekura né zbatimin e programit trajnues
Mendimi Kritik. Te kéto shkolla drejtorét dhe arsimtarét nuk jané sa duhet té informuar pér
filozofiné e metodologjisé sé re mésimore. Ata e vazhdojné punén e tyre té pérditshme
edukative si té izoluar e té pandikuar nga ndryshimet e praktikave té reja edukative gé jané
duke ndodhur né shumé shkolla té rrethit té tyre. Te kéto mjedise shkollore fatkegésisht ka
drejtoré shkollash e arsimtaré gé nuk e dallojné esencén e ndryshimeve edukative dhe
gasjen bashkékohore ndaj mirérritjes dhe arsimimit té fémijéve. Sidomos drejtorét pa
pérgatitie e kompetencé profesionale, té cilét rasti dhe rrethanat tona socio-politike té
pasluftés i kané sjellé né kéto funksione, jané béré pengesé pér reformimin dhe
modernizimin e shkollave té tyre. Pra, si pasojé e pérgatitjes sé dobét profesionale dhe e
mungesés sé trajnimeve cilésore kéta drejtoré e arsimtaré té kétyre shkollave kané dilema e
lajthitje né praktikén e tyre pedagogjike. Pér té njéjtat arsye edhe e kundérshtojné zbatimin
e teknikave mésimore t¢ Mendimit Kritik. Puna e tyre dhe marrédhéniet ndérnjerézore né
kéto shkolla jané kryesisht tradicionale e jodemokratike. Mésimdhénia éshté e dominuar
nga ligjérimi, takti joprofesional e spontaniteti i arsimtaréve. Ata né punén e tyre jané té

izoluar e jobashképunues ndérmjet vete dhe me nxénésit e tyre. Kéta arsimtaré jané fare
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pak té informuar pér metodat e teknikat mésimore qé arsimtarét kolegé té tyre pérdorin
gjaté orés mésimore. Ora mésimore e kétyre arsimtaréve éshté pothuajse monotone e me
efekte té vogla edukativo-arsimore. Ndérsa, si rrjedhim i késaj edhe mésimnxénia e
nxénésve éshté sipérfagésore e formale me tendenca té detyrimit pér mésim mekanik. Né
kéto shkolla ka edhe arsimtaré cilésoré e me kompetencé profesionale. Por, ata nuk kané
fugi ndikimi pér ndryshime pozitive né nivel shkolle. Arsimtarét tradicionalé shumicg, né
shkolla akoma tradicionale, kané tendencén qé t’i izolojné e t’i heshtin zérat e iniciativat e

arsimtaréve novatoré pér ndryshime pozitive.

Ndérmjet kétyre dy polariteteve ka edhe shkolla gé jané duke béré pérpjekje pér
jetésimin e teknikave té reja mésimore né mésimdhénien e tyre. Kéto shkolla me orientime
pér jetésimin e novacioneve pedagogjike jané duke u interesuar pér trajnime té kuadrit
arsimor dhe njékohésisht shihet interesimi i tyre pér bashképunim me shkolla té tjera pér
ndihmé e udhézime né zbatimin e teknikave dhe té strategjive té reja mésimore. Né
kolektivin e kétyre shkollave gjejmé orientimin e drejté, harmoniné dhe gatishmériné e
arsimtaréve pér bashképunim profesional né rrugén e pérmbushjes sé misionit shogéror té
shkollés. Né pérgjithési, mund té themi se shkollat 9-vjecare té Rajonit té Gjakovés jané
duke l&vizur me hapa e mundési individuale té shkollave drejt zbatimit gjithnjé e mé cilésor

té objektivave e strategjive bashkékohore t& Mendimit Kritik.
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3.10. Trajnimi i arsimtaréve pér zbatimin e programit trajnues “Mendimi Kritik” né

shkollat 9 vjecare té Rajonit té Gjakovés

Né vitin 2000 kur filloi zbatimi i programit trajnues Mendimi Kritik né vendin toné,
kjo gasje e re filozofike né edukimin e fémijéve ishte orientim e praktiké e re gé nuk njihej
nga kuadri arsimor. Megjithaté arsimtarét tané sikurse edhe arsimtarét e vendeve té tjera té
rajonit, varésisht prej profileve té tyre gjaté studimeve, kané mésuar edhe njohuri nga
pedagogjia e pérgjithshme, didaktika e metodikat e vecanta. Andaj, arsimtarét gé jané
angazhuar pér pérgatitje sistematike e ngritje permanente profesionale gjaté dhe pas
kualifikimit té tyre e kané pasur mé té lehté té pérshtaten me strategjité e teknikat mésimore
té kétij programi trajnues. Por, duhet cekur se, autoritetet shkencore té vendit toné nga
fusha e edukimit kané térhequr vérejtjen se né pérgjithési fakultetet tona té edukimit dhe
kualifikimet e arsimtaréve tané nuk jané sa duhet cilésore e té standardeve ndérkombétare.
Edhe pér mendimin toné fakultetet e edukimit duhet té punojné mé shumé né ngritjen e
cilésisé sé studimeve dhe né ngritjen e standardeve e té kritereve pér kalueshmériné e
studentéve né provime. Ato duhet t’i harmonizojné standardet e programet e tyre
akademike té studimeve me fakultetet pérkatése té universiteteve cilésore ndérkombétare,
me objektivat kombétare pér zhvillimin profesional t& mésimdhénésve dhe me nevojat e

shkollave pér kuadér té pérgatitur né zbatimin e teknikave mésimore bashkékohore.
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“Pér tani, &sht€ e réndésishme té riforcojmé idené se zhvillimi profesional dhe
pérgjegjshméria jané procese reciproke gé kérkojné angazhim té madh si né politiké, ashtu
edhe né praktiké dhe se objektivi, né terma afatgjaté, i investimit né dije e aftési té
mésuesve éshté rritja e kapacitetit té shkollés pér té zgjidhur problemet gé dalin pérmes
zbatimit té praktikave mé té mira, jo pérmes importimit té zgjidhjeve, propozuar a zbatuar

diku tjetér.” (Richard F. Elmore 2011: 113).

Zbatimit t&¢ Mendimi Kritik né shkolla i ka parapriré trajnimi i arsimtaréve pér
pérdorimin e strategjive dhe té teknikave mésimore té kétij programi. Me réndési té vecanté
pér njohjen dhe familjarizimin e arsimtaréve vijues té kétyre trajnimeve me metodologjiné
mésimore bashkékohore té Mendimit Kritik ishte dhe mbetet organizimi i trajnimeve
cilésore. Pér nga cilésia trajnimet kané dalluar varésisht prej trajneréve qé i kané mbajtur
ato. Né rajonin toné ku edhe e kemi realizuar hulumtimin, disa arsimtaré té trajnuar pér
Mendimin Kritik kané deklaruar se kané pasur trajneré cilésoré, prej té ciléve kané pérfituar
pérvoja e teknika mésimore té dobishme. Né anén tjetér, gjaté hulumtimit té temés népér
shkolla té kétij rajoni kemi hasur edhe deklarime té arsimtaréve gé trajnimet i kané cilésuar
si sipérfagésore e formale, té cilat si té tilla nuk i kané pérmbushur standardet dhe pritjet e

tyre.

Kur trajnerét kané gené me profesionin e tyre jetésor mé afér shkencave té

edukimit, ata edhe e kané shpjeguar e zbérthyer mé miré teoriné dhe bazén filozofike té
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programit. Ata po ashtu i kané konkretizuar dhe demonstruar né ményré praktike e
konkrete pérdorimin e teknikave mésimore pér situata e I1éndé mésimore té vecanta. Né
kéto raste arsimtarét vijues té kétyre trajnimeve kané pérfituar njohjen teorike té programit
dhe pérvoja konkrete né organizimin e mésimdhénies efektive pérmes punés grupore
interaktive. Né anén tjetér, sipas disa arsimtaréve té trajnuar ka pasur edhe trajneré gé as
veté nuk i kané pasur té garta teknikat mésimore dhe as veté bazén teorike té& programit
trajnues Mendimi Kritik. Kéta trajneré sipas kétyre vijuesve kané shpjeguar ose lexuar
vetém materialet gé i kané pasur té regjistruara né projektor. Né kéto trajnime vijuesit nuk
kané diskutuar sa duhet pérvojat e veta dhe mundésité e zbatimit té kétyre strategjive té reja
né tema té ndryshme mésimore té profileve té tyre. Né kéto raste, arsimtarét nuk kané
arritur ta kuptojné sa e si duhet programin e Mendimit Kritik dhe pér pasojé e kané edhe
mé té véshtiré sidomos fillimin e zbatimit té kétyre teknikave mésimore né praktikén e tyre
té pérditshme. Trajnerét e kétyre trajnimeve jo cilésore zakonisht jané arsimtaré me njohuri
té cekéta nga shkencat e edukimit dhe jashté pérfitimit material nuk kané lidhje tjetér me
programin trajnues té Mendimit Kritik. E meté tjetér e madhe e trajnimeve éshté fakti se ato
nuk monitorojné zbatimin e programit né fazat kohore pastrajnuese. Trajnimet e
pérfundojné misionin e tyre me realizimin e programit dhe me certifikimin e kandidatéve.
Dihet se nése teknikat dhe metodat aktive t€ mésimdhénies pér shkage e rrethana té
ndryshme té shkollave nuk fillojné té zbatohen ménjéheré gjaté mésimit té tyre, ato shpejt

edhe fillojné té harrohen.
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Trajnimi pér programin e Mendimit Kritik pérmban gjithsej 120 oré té ndara né 8
seminare 2 ditore. Té kujtojmé se ky program éshté gasje e strategji bashkékohore e
organizimit té8 mésimdhénies e mésimnxénies aktive e ndérvepruese, e vlerésimit té
njohurive dhe e aktiviteteve té tjera mésimore té nxénésve. Eshté orientim e drejtim
konstruktivist pér trajtimin e nxénésve si subjekte té vetédijshme e pérgjegjése pér té nxénit
e tyre. Sipas teorisé sé orientimit konstruktivist, mbi té cilin ndértohet edhe programi i
Mendimit Kritik, nxénésit jané pérgjegjés pér té nxénit e tyre dhe pjesémarrés té pérfshiré
né ményré aktive né procesin e pérvetésimit t€ njohurive. Andaj, programin trajnues
Mendimi Kritik e konsiderojmé edhe si projekt té reformimit té pérgjithshém té shkollave
tona. Pér kété arsye themi se nése arsimtarét nuk kané kompetencé profesionale, pérgatitje
sistematike e aftési krijuese né praktikén e tyre té pérditshme, 120 oré trajnimi véshtiré se e
ndérrojné praktikén e tyre t€ pérditshme. “Zhvillim profesional nuk do té thoté seminare
dhe kurse; pérkundrazi, né thelb, ai éshté zhvillimi i shprehive té t& nxénit, té cilat kané
shumé mé tepér t€ ngjar€ t€ jené t€ fugishme kur shfagen dit€ pas dite.” (Majkéll Fullan

2001: 376).

Prej vitit 2000 kur ka filluar té zbatohet né vendin toné Mendimi Kritik e deri né
fund té vitit 2015, me kété program trajnues jané certifikuar gjithsej 7.290 arsimtaré, sipas
raportit t¢ Qendrés pér Arsim té Kosovés. Po raporti nuk e specifikon me numér se

arsimtarét e cilit cikél té arsimimit jané té pérfshiré né Kkété trajnim. Ndérsa, sipas
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statistikave té Ministrisé sé Arsimit, t& Shkencés dhe té Teknologjisé (MASHT), arsimi 9
vjecar i njohur kétu né Kosoveé si arsimi fillor dhe i mesém i ulét pér vitin shkollor 2013/
2014 ka pasur gjithsej 17.851 arsimtaré. Ndérsa, né Rajonin e Gjakovés ku e kemi realizuar
hulumtimin sipas burimeve t€ mésipérme pér vitin e njéjté shkollor kemi gjithsej 2.274
arsimtaré té arsimit 9 vjecar. Prej tyre té trajnuar pér programin trajnues t¢ Mendimit Kritik
sipas arkivés sé Qendrés Didaktike né Gjakové deri mé tani jané 432 arsimtaré. Po sipas
disa arsimtareve trajnere té kétij programi nga Ky rajon numri i arsimtaréve té trajnuar éshté
mé i madh, meqé trajnimet jané mbajtur dhe organizuar edhe jashté Qendrés Didaktike té
Gjakovés, e cila mbulon té tri komunat e kétij rajoni. Prezentuam kéto té dhéna numerike
pér té déshmuar se ende programi trajnues Mendimi Kritik as pér sé aférmi nuk éshté i
shtriré né téré rrjetin e shkollave. Sipas raportit té fundvitit 2015 té Qendrés pér Arsim té
Kosovés — KEC, té hartuar nga koordinatorja e programit, Melinda Mula, interesimi i
arsimtaréve pér kété program éshté shumé i larté dhe pér organizimin e trajnimeve té reja
presin bashképunim e pérkrahje financiare nga donatorét. E dhéna e mésipérme pér numrin
e arsimtaréve té certifikuar pér programin e Mendimit Kritik tregon térthorazi edhe masén e

zbatimit té kétij programi né shkollat e Rajonit té Gjakovés dhe né Kosové pérgjithésisht.

Pér zbatimin e programit Mendimi Kritik né shkolla trajnimi i arsimtaréve éshté i
lidhur ngushté edhe me faktoré e rrethana té tjera té shkollave. Jané té shpeshta rastet kur

arsimtarét e trajnuar nuk e gjejné mjedisin e pérshtatshém dhe pérkrahjen e drejtorisé sé
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shkollave pér zbatimin e teknikave mésimore. Sidomos kéto raste manifestohen kur drejtori
i shkollés nuk éshté profesional e novator né punén e tij. Gjithashtu, né shkollat ku nuk
éshté i trajnuar i téré stafi mésimor, ekziston sidomos véshtirésia fillestare e zbatimit té
strategjive e metodologjisé sé re mésimore. Pjesa tradicionale e mésimdhénésve jo vetém
gé nuk i mirépret novacionet, por shpeshheré diné edhe té béjné pengesa e bojkote té
ndryshme teknike né organizimin e hapésirave té klasés pér puné grupore e aktivitete té

tjera mésimore.

Konsiderojmé si pengesé pér zbatimin e programit trajnues Mendimi Kritik edhe
numrin e madh té trajnimeve pér programet e tjera té akredituara nga MASHT-i. Deri né
vitin 2011 sipas késaj ministrie jané gjithsej 65 programe trajnimi té akredituara. Gjaté
mbledhjes sé té dhénave pér hulumtimin toné né Rajonin e Gjakovés kemi hasur edhe
arsimtaré gé i kané edhe 6-10 trajnime té kryera. Nése kéto trajnime e teknika mésimore
jané té ndryshme e kundérthénése, ato krijojné tek arsimtarét pagartési e ngatérresa né
praktikén e tyre pedagogjike. Kjo shumési teknikash e strategjish mésimore krijon dilema
tek arsimtarét se cilén tekniké mésimore té pérdorin né situata, né njési dhe né léndé té

veganta mésimore.

Duke pasur parasysh kéto rrethana konsiderojmé se, do té ishte mé e arsyshme gé
sistemi yné edukativo-arsimor té pérgendrohej dhe té thellohej né zbatimin e njé numri mé

té vogél programesh trajnuese né nivel vendi. Pérgendrimi né zbatimin e njé numri mé té
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vogél programesh trajnuese do ta ndihmonte mé shumé realizimin e ploté té tyre né téré
rrjetin e shkollave té vendit. Né kété rast, té gjithé arsimtarét do té trajnoheshin me kéto
programe trajnuese e projekte mésimore. Numri mé i madh i tyre do té€ mésonte me themel
bazén teorike té kétyre programeve dhe si rrjedhojé edhe zbatimi i teknikave dhe i gasjes
filozofike bashkékohore éshté mé i realizueshém, sepse arsimtarét jané mé té barabarté e
mé té gatshém pér té bashképunuar né zbatimin e njohurive dhe té pérvojave gé kané marré
né trajnime té pérbashkéta. Me mésimdhénien e organizuar sipas strategjive bashkékohore
té njé ose té disa programeve trajnuese do té mésoheshin e familjarizoheshin edhe nxénésit
dhe komuniteti i shkollés, si faktoré té réndésishém pér cilésiné e shkollave dhe pér

edukimin e gjeneratave té reja.

Pér té shkuar pak mé larg né kété mendim e opinion, programin trajnues Mendimi
Kritik e konsiderojmé si mé té pérshtatshmin pér zbatim né rrethanat tona ekonomiko-
shogérore. Nga analiza e programeve trajnuese té akredituara nga MASHT-i del se gati té
gjitha programet bazike e plotésuese shfrytézojné bazén teorike e qasjen filozofike té
programit trajnues Mendimi Kritik. Ky program trajnues sipas dy vlerésimeve
ndérkombétare qé i kemi analizuar mé lart né kété punim, nuk kérkon kabinete té
specializuara e shpenzime t€ vecanta. “Krahasuar me nismat e tjera t€ reformés shkollore
MKLSH éshté njé program i liré. Ai nuk mbéshtetet né pajisje shtesé, tekste ose burime té

botuara pértej teté udhézuesve té tij.” (David J. Klooster, Jeannie L. Steele, Patricia L.
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Bloem 2001: 191). Interesimi i mésimdhénésve pér kété program trajnues gé nga fillimi i
zbatimit té tij e deri mé tani éshté gjithnjé i madh dhe né shkollat ku realizohet rezultatet

mésimore jané té dukshme.

3.11. Roli i MASHT dhe i DKA né zbatimin e programit trajnues “Mendimi Kritik”

né shkollat 9 vjecare té Rajonit té Gjakovés

Ndryshimet socio-ekonomike, pérkatésisht tranzicioni shogéror i1 shteteve té
Evropés Lindore, éshté péraférsisht i sé njéjtés periudhé kohore. Né kété kuadér edhe
reformat arsimore té kétyre shteteve jané pothuajse té njékohshme e me orientime gati té
pérbashkéta. Ndérsa, Kosovés sikurse edhe disa shteteve té tjera té rajonit, pérveg
ndryshimeve demokratike iu desh té pérballet edhe me luftén pér clirim e emancipim
kombétar. E cekém kété pér té theksuar se objektet dhe infrastruktura tjetér shkollore e
shkatérruar nga lufta e véshtirésuan dhe e vonuan procesin e reformimit té sistemit toné

edukativo-arsimor.

Me sistemin edukativo-arsimor té vendit toné udhéheq dhe menaxhon Ministria e
Arsimit, e Shkencés dhe e Teknologjisé (MASHT) né nivelin gendror dhe Drejtorité
Komunale té Arsimit (DKA) népér nivele lokale. Njé rol po ashtu té réndésishém pér

reformimin e sistemit arsimor ka luajtur edhe Qendra pér Arsim e Kosovés (KEC) me degét
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e saja né 7 rajonet e Kosovés. Né lokalet e kétyre degéve té KEC-it, té njohura si Qendra
Didaktike né bashképunim me DKA-té dhe MASHT-in, jané organizuar trajnime e takime
té tjera profesionale me arsimtarét e niveleve dhe té profileve t& ndryshme arsimore. Né
periudhén e pasluftés MASHT-i ka béré pérpjekje serioze e té shumanshme pér ngritjen e
sistemit arsimor dhe orientimin e tij drejt trendeve zhvillimore ndérkombétare té kétij
sektori té réndésishém shogéror. Né kété kuadér, kjo ministri ka krijuar njé bazé ligjore pér
zhvillimin e arsimit bashkékohor né té gjitha nivelet e tij. Ky legjislacion i harmonizuar me
synimet bashkékohore té shoqérisé soné demokratike dhe me teoriné e praktikén e
pérparuar pedagogjike u ofron gasje e mundési té barabarta né arsim té gjithé qytetaréve pa
dallim gjinie, moshe, nacionaliteti e shtrese shogérore. Mirépo, problemi géndron se baza
ligjore sado e miré e bashkékohore gé té jeté ajo nuk po arrin sa duhet deri te arsimtarét, té
cilét jané realizues té drejtpérdrejté té praktikés mésimore e, si¢ i quante Majkéll Fullani,
agjenté té ndryshimit. Me fjalé té tjera, arsimtarét jané shumé pak té pérfshiré né krijimin e
legjislacionit pér punén e tyre té pérditshme. Bile edhe mé keq, njé masé e madhe e tyre
nuk jané as té informuar me ligje e udhézime administrative, té cilat vjetrohen e
ndryshohen ende pa u njohur e pa u zbatuar miré né numrin mé té madh té shkollave té

vendit.

Njé réndési té vecantt MASHT-i i ka kushtuar edhe reformimit té arsimit dhe

zhvillimit profesional t¢ mésimdhénésve. Me sistemin e licensimit té mésimdhénésve
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Ministria e Arsimit né njéfaré ményre i ka véné para detyrés arsimtarét gé té ndjekin
trajnime e seminare profesionale gjaté gjithé karrieres sé tyre. Kéto trajnime té cilat i ka
akredituar MASHT-i jané té orientuara né funksion té jetésimit té mésimdhénies
bashkékohore dhe né funksion té demokratizimit té sistemit toné arsimor. Ato synojné gé
pérmes mésimdhénies té nxitin zhvillimin e aftésive krijuese, gjykimin e shéndoshé e

mendimin Kkritik t& nxénésve dhe piképamje e géndrime té tjera demokratike e pagésore.

Po té shfletojmé “Katalogun e programeve té akredituara pér zhvillimin profesional
t€ mésimdhénésve e t€ udhéheqésve té arsimit”, té€ botuar nga MASHT-i né vitin 2011,
vérejmeé se nga ministria né fjalé deri né vitin 2011 jané akredituar gjithsej 43 programe
trajnimi bazike dhe 22 programe té tjera plotésuese. Po té analizojmé kéto 65 programe sa
jané né térési vérehet se ato né substancé jané shumé té péraférta. Shumé prej tyre jané
edhe me té njéjtin titull. Vetém pér programin trajnues “Hap pas Hapi” jané€ t€ akredituara
gjithsej 12 programe trajnimi bazike e plotésuese. Programi trajnues “Hap pas Hapi” pér
klasén e par€; “Hap pas Hapi” pér klasén e dyté dhe, prapé trajnim i njé€jt€ pér klasén e
treté. Né kété aspekt té kontributit t&¢ MASHT-it pér reformimin e arsimit ka vértet edhe

formalitete e investime huge.

“Shkolla sot nuk éshté organizaté e t€ nxénit. Valé t&€ parregullta t€ ndryshimit,
projekte episodike, copéza pérpjekjesh dhe mbingarkesa dérrmuese éshté fati i tanishém i

shumé shkollave. Shumica dérrmuese e pérpjekjeve pér ndryshim jané té konceptuara keq,
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sepse ato nuk arrijné té kuptojné dhe té véné nén fre forcat e kombinuara té géllimit moral

dhe té agjentéve té afté t& ndryshimit.” (Majkéll Fullan 2010: 65).

Nga piképamja e arsimtaréve té gjitha kéto programe trajnimi dhe detyrimi pér
ndjekjen e tyre jané t& mérzitshme, stresuese dhe jo sa duhet né funksion té ndryshimeve
pozitive té praktikés sé pérditshme pedagogjike. Ata theksojné se shpesh u ka rastisur gé
trajnerét e njé trajnimi té caktuar u kané théné se teknikat mésimore té trajnimeve konkrete
jané mé té dobishme, se teknikat e strategjité gé i kané mésuar né trajnime té méparshme.
Shpeshheré né punén e tyre trajnimet e ndryshme po krijojné dilema e ngatérrime né
organizimin e orés mésimore dhe né zgjedhjen e teknikave e formave té punés mésimore

pér situata e njési mésimore konkrete.

Funksionimin e sistemit edukativo-arsimor dhe zbatimin e legjislacionit pérkatés
népér shkolla e monitoron MASHT-i pérmes Sektoréve Rajonalé té Inspeksionit Arsimor, i
cili bashképunon me Drejtorité Komunale té Arsimit (DKA). Konkretisht né Rajonin e
Gjakoveés, Sektori i Inspeksionit Arsimor (SIA) mbikéqyr 11 cerdhe publike e private, 125
shkolla fillore e t€ mesme té uléta publike, 16 shkolla t&¢ mesme té larta publike dhe 1
private, 1 konvikt, 1 universitet publik dhe 4 kolegje universitare private. Té dhénat e
mésipérme tregojné se numri i shkollave dhe i institucioneve té tjera edukativo-arsimore té
té gjitha niveleve g€ duhet t’i monitorojé Sektori Rajonal i Inspeksionit Arsimor (SIA) me

njé staf gé numéron mé pak se 10 persona, éshté rreth 150 sosh. Né kété piké jemi duke e
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trajtuar rolin e MASHT-it dhe t¢ DKA-ve né zbatimin e programit trajnues Mendimi Kritik
né shkollat 9-vjecare té Rajonit té Gjakovés. Ndérsa, mé lart analizuam rolin dhe
kontributin e MASHT-it pér reformimin e sistemit edukativo-arsimor té vendit. Si¢ u pa,
organet udhéhegése té sistemit arsimor, MASHT-i dhe DKA-té, pérvec pajisjes me
infrastrukturé e bazé materiale té nevojshme u japin shkollave edhe orientimin e
pérgjithshém zhvillimor pérmes ndértimit té kurrikulave e objektivave pér 1éndé té vecanta
mésimore. Gjithashtu, kéto organe drejtuese u krijojné arsimtaréve mundésiné pér té
ndjekur trajnime té ndryshme né funksion té realizimit t& objektivave e misionit té shkollés.
Né aspektin e monitorimit e té& kontrollit gjaté vizitave népér shkolla ato jané mé tepér
administrative, sesa profesionale e pedagogjike. Né kéto 16 vitet e fundit kemi vérejtur se,
vizitat e inspektoréve té SIA-sé dhe vizitat e zyrtaréve té DKA-sé népér shkollat e
pérgjegjésisé sé tyre realizohen 1-2 heré brenda vitit shkollor dhe té njéjtat nuk zgjatin mé
shumé se 30 minuta. Fatkeqésisht kéto vizita, pérkatésisht kéta inspektoré, prej 30 minutash
nuk e kané as mundésiné e as gatishmériné ta monitorojné cilésiné e mésimit dhe kualitetin
e oréve mésimore konkrete. Até cka kérkojné ata nése u premton koha dhe nése atyre u bie
ndérmend pér momentin, jané: pérgatitja me shkrim pér orén mésimore, plotésimi i ditaréve
té klasés me procesverbale té mbledhjeve, té cilat né shumé shkolla formalisht pérshkruhen
edhe pa u mbajtur fare. Ndérsa, tani ka paralajmérime nga ministri aktual i arsimit, Arsim
Bajrami, se inspektorét e arsimit do té trajnohen dhe do té pérgatiten gé né monitorimet e

tyre népér shkolla t’1i kushtojné réndési té€ vecanté edhe vlerésimit profesional e pedagogjik
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té praktikés sé pérditshme mésimore. Vlen té cekim se, ministri i Arsimit, Bajrami, vitin
2016 ¢ ka shpallur vit t€ cilésisé né arsim. “Nevoja pér mbikéqyrje nuk mbaron Kurré.
Sistemi i mbledhjes sé informacionit pér vlerésimin dhe pér trajtimin e problemeve té
zbatimit duhet t& institucionalizohet.” (Majkéll Fullan 2001: 271). Ne shohim si té
nevojshme e shumé té réndésishme qé vizitat monitoruese nga ana e inspektoréve népér
shkolla té jené mé té shpeshta, mé bashképunuese dhe mé profesionale. Ata né agjendén e
monitorimit té tyre té jené mé gjaté té pranishém né shkolla, té vlerésojné mésimdhénien e
mésimnxénien e pérditshme dhe, njékohésisht, pér pikat e dobéta gé vérejné té japin
udhézime konkrete metodike e profesionale. Arsimtarét gabojné shpeshheré, pér arsye té
thjeshté, ngagé nuk diné si té sillen dhe té veprojné né situata mésimore konkrete edhe pse

ata kané kualifikime dhe pérvoja mésimore té suksesshme.

“Kushti se arsimtarét diné c¢faré béjné dhe se gjithé cfaré u nevojitet jané stimujt e
duhur, né thelbin e tij éshté gabim. Disa arsimtaré diné ¢faré béjné; pjesa mé e madhe nuk e
diné. Disa arsimtaré jané té afté té mésojné edhe veté se ¢faré duhet té€ béjné; té tjeré —
pjesa mé e madhe — nuk jané. Po ashtu, pothuajse e njéjta masé arsimtarésh jané né gjendje
t’u pérgjigjen kérkesave qé shtron pérgjegjshméria bazuar né performancé, me t€ njéjtin
sukses gé u jané pérgjigjur edhe kérkesave té reformave ose regjimeve té méparshme té
punés. Arsimtarét, sikundér pjesa mé e madhe e profesionistéve, e mésojné ¢faré u duhet né

procesin e punés.” (Richard F. Elmore 2011: 242).
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Me njé fjalé, nga praktika e deritanishme mund té themi se, mundésité dhe roli i
MASHT-it dhe i DKA-sé né reformimin e praktikés sé pérditshme té shkollave né
pérgjithési dhe konkretisht né zbatimin e programit trajnues Mendimi Kritik éshté i vogél
dhe i kufizuar. Ky program trajnues éshté strategji e qasje gé pércjell praktikén e
pérditshme. Eshté mendési e mésuesit né drejtimin e té gjitha kontakteve té tyre me nxénés
dhe me téré procesin edukativo-arsimor qé realizohet pérdité né shkollat tona. Si e tillé kjo
mendési e gasje e re e pércjell dhe e ndryshon komplet organizimin e orés mésimore me té
gjitha aspektet e elementet e saja pérbérése. ldeté e programit trajnues t& Mendimit Kritik
béhen vetédije e shprehi e arsimtaréve né nxitjen e nxénésve pér mésimnxénie e pyetje
aktive, pér organizimin e aktiviteteve mésimore grupore e ndérvepruese té nxénésve dhe
pér vlerésimin e angazhimit té tyre né mésim. Kéto dhe elemente té tjera té praktikés
pedagogjike jané procese e vendime té pérditshme gé duhen té merren nga kéndvéshtrimi i
gasjes sé re filozofike. Pra, Mendimi Kritik, pérve¢ se éshté tekniké e strategji e re
mésimore, si¢ e kemi cekur disa heré gjaté kétij punimi, ai éshté edhe njé projekt i
pérgjithshém i reformimit té shkollave tona. Si projekt total e praktiké pedagogjike e
pérgjithshme mund ta zbatojmé me sukses vetém nése drejtori dhe stafi arsimor i shkollés
vetédijesohet dhe mobilizohet né funksion té ngritjes sé cilésisé dhe té produktivitetit té
shkollés s€ tyre. “Bashk&punimi 1 vérteté €shté njé proces personal qé kérkon gatishmériné
pér té ndaré mendimet dhe njohurité pjesérisht té formuara, rrezikun e té genit i gabuar dhe

té miratojné€ praktika t€ reja bashképunuese.” (Katherine H. Pherson dhe Randolph H.
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Pherson 2013: 63). Reforma shkollore dhe pérmirésimi i cilésisé sé tyre né substancé duhet
té realizohet me angazhimin dhe kontributin e njerézve gé punojné brenda shkollés dhe
komunitetit t& saj. Ndérsa, ndihma dhe kontributet e jashtme né kété drejtim jané vetém

udhézime, pérkrahje e pérvoja té dobishme.

3.12. Roli i drejtorit té shkollés né zbatimin e programit trajnues “Mendimi Kritik”

né shkollat 9 vjecare té Rajonit té Gjakovés

Drejtori i shkollés éshté personi zyrtar i zgjedhur prej DKA-sé dhe MASHT-it,
pér té udhéhequr e menaxhuar me procesin edukativo-arsimor té shkollés. Ai éshté
ndérmjetés i organeve udhéheqgése té arsimit dhe i nxénésve, kuadrit arsimor e
komunitetit té asaj shkolle. Nga ky pozicion ai angazhohet gé té zbatojé legjislacionin
dhe kurrikulén shkollore pér nivelin arsimor té shkollés pérkatése. Né anén tjetér, te
DKA-té drejtori pérmes projekteve dhe kérkesave té ndryshme prezenton nevojat dhe
prioritetet zhvillimore té shkollés sé tij. Né kushtet e rrethanat e shkollave tona, né
kuadér té detyrave té tij, drejtori kryen shumé funksione. Né shkollat ku nuk ka
zBvendésdrejtor e sekretar, drejtori &shté késhilltar arsimor, administrator, financier dhe
menaxher i gjithé punés sé pérditshme edukative e, né mungesé té shérbimit profesional
né shkollé, atij i duhet té pérballet edhe me probleme organizative e profesionale té

natyrés pedagogjike e psiko-sociale.
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Né periudhén e reformimit té sistemit toné arsimor roli i drejtorit té shkollés
éshté edhe mé i réndésishém, meqé atij i bie barra kryesore e jetésimit té praktikave té
reja pedagogjike né shkollén ku e ushtron funksionin e tij. Né Kosové, pér té
konkurruar pér drejtor shkolle, kérkohet sé paku fakulteti i edukimit, 3 vjet pérvojé
pune né¢ arsim dhe q€ nga viti 2015 edhe trajnimi pér “Udhéheqje Arsimore”. Ndérsa,
me sa dimé ne, deri mé tani nga shtetet e rajonit vetém Sllovenia ka fakultet qé pérgatit
studentét pér kété funksion interdisiplinar. E cekém kété, pér té theksuar se, pérzgjedhja
e kandidatéve té pérgatitur pér udhéhegjen e shkollés ka réndési dhe impakte té
drejtpérdrejta né katér vitet e ardhshme té mandatit té tij. Kjo pér arsye se drejtori éshté
ai gé mund té mobilizojé stafin e mésimdhénésve, nxénésit dhe prindérit pér ngritjen e

cilésisé sé shkollave dhe pér zbatimin e risive pedagogjike né praktikén mésimore.

Drejtori éshté ai qé i jep orientim dhe fuqi zhvillimit té shkollés. Sipas
teoricienéve bashkékohoré té reformés arsimore dhe té ndryshimeve pozitive né arsim,
Richard F. EImore dhe Majkéll Fullan, shkollat pérparojné né realizimin e reformés
nése kané drejtoré té suksesshém. Sipas tyre, drejtori éshté ai gé ndez flakadanin e
brendshém té ndryshimeve pozitive. Kéta shkencétaré mendojné se kur gatishméria dhe
nisma pér reformé e ndryshime progresive vjen nga brenda shkollés edhe gjasat pér
sukses jané mé té médha. Me géndrimin e pérhershém né institucionin edukativo-

arsimor drejtori i shkollés monitoron pérditshmériné edukativo-arsimore, vleréson até
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dhe pérmes bashképunimit kolegjial e masave té tjera administartivo-ligjore, mund
intervenojé e té pérmirésojé léshimet eventuale. Drejtori i pérgatitur e vizionar e mban
kolektivin e shkollés né harmoni e té mobilizuar pér arritje té sukseseve mésimore. Ai
bashképunon me arsimtaré dhe me organet profesionale e drejtuese té shkollés, pér té
arritur objektivat e pércaktuar pér nivelin dhe profilin arsimor pérkatés. NXxit
bashképunimin e shkollés me shkolla té tjera té rrethit né projekte té pérbashkéta gé
géllim kané reformimin dhe jetésimin sa mé té miré té praktikave mésimore qé kané
dhéné fryte arsimore né shkolla té tjera. Kur shkolla ka udhéhegés pérparimtar e té
interesuar pér zhvillimin profesional té arsimtaréve, atéheré edhe zbatimi i teknikave e
strategjive mésimore bashkékohore éshté mé i lehté e mé frytdhénés, megé udhéhegja
profesionale e vizionare krijon mjedis té pérshtatshém mésimor, gatishméri pér
bashképunim e ndihmé reciproke té arsimtaréve né funksion té njé mésimdhénieje mé

kualitative.

Fryma e bashképunimit ndérmjet arsimtaréve reflekton drejtpérdrejt te nxénésit
marrédhénie interaktive e gatishméri mobilizimi pér mésimnxénie pérmes pjesémarjes
aktive né diskutime dhe né aktivitete té tjera mésimore. Drejtori i shkollés
bashkékohore krijon partneritete ndérmjet nxénésve e arsimtaréve, duke i pérfshiré ata
né aktivitete té pérbashkéta, si¢ jané: formulimi i rregullave shkollore, pérgatitja e

programeve festive té shkollés, mirémbajtja e mjediseve dhe e mjeteve té tjera
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mésimore. Kjo éshté e réndésishme dhe e shéndetshme pér shkollén dhe pér edukimin
demokratik té nxénésve edhe nése pér pika e tema té caktuara ndoshta ka mospajtime e
kéndvéshtrime t€ ndryshme nga palét e pérfshira né debat. “Nxénésit duhet té zhvillojné
aftésité pér t€ vlerésuar né ményré kritike punén e té tjeréve.” (Stella Cottrell 2011: 8).
Né kété ményré, rritet pérgjegjésia e nxénésve dhe pérfshirja e tyre né vendimmarrje té
shkollés. Pra, mjedisi i pérshtatshém pér kultivimin e dijes, i krijuar nga drejtori
bashképunues e vizionar, nxit masén mé té madhe té nxénésve qé té angazhohet pér
pévetésim aktiv e logjik té njohurive. Raportet demokratike dhe respekti reciprok né
shkollé jané faktoré té réndésishém pér shprehje té liré t¢ mendimeve nga ana e
nxénésve. Ata né mésimdhénien bashkékohore pyesin dhe marrin fjalén mé shpesh
gjaté diskutimeve e debateve pér tema mésimore konkrete. Shkolla gé kultivon
iniciativén pér pérfshirje té nxénésve né aktivitete mésimore dhe né marrjen e
pérgjegjésive pér té nxénit e tyre e pér mbarévajtjen e punés sé pérgjithshme té shkollés
éshté shkollé demokratike me premisa té shumta té shkollés sé reformuar. Kjo filozofi e
geverisjes sé shkollés éshté kontribut pér zhvillimin e Mendimit Kritik té nxénésve dhe
pér pavarésimin e tyre si personalitete krijuese té njé shogérie demokratike. Pérfshirja e
nxénésve né vendimmarrje té shkollés mbéshtetet nga legjislacioni vendor i arsimit dhe
nga teoria e pedagogjisé bashkékohore, e cila udhézon pérballjen e nxénésve me situata
problemore zgjidhja e té cilave e kérkon gjykimin dhe kreativitetin e tyre. Drejtori i

shkollés, duke inicuar metodologji e strategji t¢ mésimdhénies ku nxénési éshté aktiv e
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kreativ né zgjidhjen e detyrave dhe té situatave mésimore problemore, jep kontributin e

tij né pérgatitjen mé té miré té nxénésve pér jeté e arsimim té pavarur.

“Situatat jeté€sore t€ njeriut rrall¢ jané identike pér t€ menduar g€, me modele té
gatshme, té cilat njeriu i ka mésuar, té gjendet né situata té kétilla. Situatat jetésore jané
té ndryshueshme dhe sjelljet e mésuara dhe riprodhimi i tyre jané té pamjaftueshme pér
gjindshméri té sukseshme té€ njeriut né situata t€ ndryshuara vazhdimisht.” (Pajazit

Nushi 1995: 362).

Kéto té dhéna pér praktikén e pérgjithshme edukativo-arsimore té kétyre
shkollave gé pér drejtor kané arsimtar té pérkushtuar e profesionist té detyrés tregojné
se, megjithaté, né shkollat tona po ndodhin ndryshime pozitive. Né kéto shkolla, né té
cilat vérehet gartazi roli dhe kontributi profesional i drejtorit, risité pedagogjike dhe
konkretisht programi trajnues Mendimi Kritik me lehtési jetésohet dhe jep frytet e
shpejta pozitive. Kjo sepse gasja e Mendimit Kritik né kéto shkolla gjen terrenin e
pérgatitur, praktikén eduativo-arsimore té pérparuar e té pérafért dhe gatishmériné e
arsimtaréve pér té provuar pérvoja mésimore gé ndihmojné realizimin mé efektiv té
detyrave té shkollés. Duhet cekur se, né té 3 komunat e Rajonit té Gjakovés numri i
shkollave me elementet e aspektet bashkékohore té geverisjes, té cilat i cekém mé lart,
éshté né rritje. Né kéto shkolla, té cilat edhe i kemi marré si kampione hulumtimi,

zbatimi i programit trajnues Mendimi Kritik éshté duke u realizuar me cilési e efikasitet
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dhe si fryt i késaj edhe rezultatet mésimore té nxénésve jané mé té kénagshme e mé

premtuese.

Né rastin e kundért kur drejtori nuk e ka pérgatitjen profesionale cilésore dhe
kur nuk ka interesimin dhe vizionin pér zhvillimin e shkollés, éshté ai gé béhet pengesa
e paré dhe mé e rénda né rrugén e zhvillimit dhe té pérmbushjes sé misionit té shkollés.
Udhéhegésit joprofesionalé té shkollave béjné edhe shumé gabime gjaté administrimit
té tyre me pasoja né mbarévajtjen e procesit mésimor. Ata ose nuk kérkojné fare
pérgjegjési, ose edhe kur monitorojné punén mésimore nuk diné ta vlerésojné dhe ta
kérkojné até gé éshté cilési thelbésore. Jané shpeshheré bajate e té padurueshme
kérkesat e tyre amatore pér shabllone e formalitete administrative. Nuk ka mé té kege e
mé ironike né arsim se, kur njé drejtor i keq duhet ta vlerésojé njé mésues té miré.
“Administrimi n€ arsim nuk do té€ thot¢ menaxhim i mésimit, por menaxhim i

strukturave dhe 1 proceseve pérreth mésimit.” (Richard F. Elmore 20011: 51).

Né periudhén e pasluftés né Kosoveé, kur po synojmé reformimin dhe pérafrimin
sistemit toné arsimor me sistemet arsimore té zhvilluara e demokratike, kété funksion té
réndésishém shogéror e kané marré edhe shumé arsimtaré dhe kandidaté té tjeré pa
pérgatitje té miréfillté profesionale, si rrjedhojé e ndérhyrjeve té tmerrshme té politikés
ditore né arsim. Partité politike pér té ndikuar né elektoratin e vet dhe pér té ruajtur

primatin politik né komunat ku kané udhéhequr kané eméruar drejtoré shkollash
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aktivisté dhe militanté partie. Pasojat e udhéheqgjes sé kétyre drejtoréve joprofesionalé
pér shkollat dhe arsimimin e gjeneratave kané gené té rénda e gati té pariparueshme.
Pikérisht né kéto shkolla e kemi pasur edhe ngecjen mé té madhe té reformés arsimore
dhe té zbatimit té programit trajnues Mendimi Kritik. Drejtori i kétyre shkollave jo
vetém @gé nuk ka inicuar novacione pedagogjike, por né njéfaré ményre edhe ka
sabotuar zbatimin e teknikave té reja mésimore, pér arsye se nuk i ka njohur fare ato.
Nga frika e pérballjes me kéto strategji e gasje bashkékohore né shkollé, ai ka zgjedhur
shmangien dhe ikjen prej tyre. Né kété ményré, kéta drejtoré me disa arsimtaré té
paperspektivé né arsim gé rrethanat ua imponuan té punojné né profesion té huaj, jané
béré aleaté té bojkotit ndaj pérpjekjeve pér ngritjen e kualitetit né shkollat e tyre. Né
kéto shkolla, arsimtarét pérparimtaré nése jané pakicé né kolektivin e tyre e kané mé té
véshtiré té depértojné me tentimet e tyre, pér té vendosur rend e gasje té re edukative.
Kéto sisteme e tipologji té udhéhegjes jodemokratike e jopérparimtare e mbajné
shkollén té ndaré nga komuniteti dhe nga praktikat pérparimtare gqé ndodhin né shkollat
fginje. Né kéto shkolla nuk funksionojné késhillat profesionalé e drejtues té shkollés
dhe pér pasojé nuk ka analizé e debat konstruktiv t& brendshém pér zhvillimin e
shkollés. Né kéto shkolla gjejmé fare pak té pranishme elemente té reformés arsimore

dhe teknika té programit trajnues Mendimi Kritik.
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Si rrjedhojé e mésimdhénies tradicionale, uniforme e mekanike edhe pérpjekjet
e nxénésve pér mésimnxeénie aktive dhe rezultatet e tyre mésimore jané dukshém mé té
uléta e mé sipérfagésore. Fatkegésisht gjaté mbledhjes sé té dhénave kemi hasur nga
disa shkolla té kétij niveli né t¢ 3 komunat e rajonit gé e kemi realizuar hulumtimin. Me
pérgjegjési morale e profesionale deklarojmé se né kéto raste pengesé pér reformimin e
kétyre mjediseve shkollore dhe pér zbatimin e programit trajnues Mendimi Kritik éshté
puna joprofesionale e drejtorit té shkollés. Né kéto shkolla kemi hasur edhe arsimtaré e
arsimtare té trajnuara e té pérkushtuara pér arritje té cilésisé mésimore. Ata e ndienin
veten keq pér kualitetin e mésimdhénies né shkollat e tyre. Haptazi tregonin pér
pengesat dhe véshtirésité né organizimin dhe né pérshtatjen e mjediseve shkollore pér
organizimin e punés grupore dhe pér zbatimin e teknikave mésimore gé kérkojné forma

té ndryshme té renditjes sé bankave e orendive té tjera shkollore.

Si pérfundim i késaj pike té trajtimit, pajtohemi me teoricienét e reformés e té
ndryshimeve né arsim, té cilét drejtorin e konsiderojné si shtyllén e shkollés dhe si
autoritetin zyrtar ¢ mund té ngrité cilésiné dhe pérformancén e shkollés, sikundér gé
né anén tjetér ai edhe mund ta ulé dhe ta degradojé até. Andaj, shogéria kosovare dhe
politikébérja duhen té heqgin doré nga ndikimet e tyre né segmentet e ndjeshme té
zhvillimit shogéror. Zhvillimi i sistemit edukativo-arsimor dhe reformimi i tij arrihet

me pérfshirjen dhe kontributin e njerézve té pérgatitur dhe jo me pérjashtime té tyre.
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3.13. Roli i kulturés sé shkollés né zbatimin e programit trajnues Mendimi Kritik né

shkollat 9 vjecare té Rajonit té Gjakovés

Kultura e shkollés éshté ndérveprim i shumé faktoréve edukativé né funksion té
arritjes sé rezultateve mésimore. Pjesé e kétij ndérveprimi jané drejtori me arsimtaré,
nxénésit e familja e tyre dhe komuniteti i shkollés me institucionet kulturo-artistike té tij.
Shkolla éshté pjesé pérbérése e jetés dhe e veprimtarisé edukative t€ komunitetit ku ajo e
ushtron veprimtariné e saj. Andaj, edhe kultura edukative e saj éshté e lidhur ngushté me
nivelin arsimor dhe me Kkulturén e pérgjithshme té mjedisit té saj shogéror. Tradita
edukative e shkollés dhe e familjes jané fenomene shogérore qé ndryshojné dhe zhvillohen.
Shkolla si institucion edukativo-arsimor i organizuar e me veprimtari té planifikuar pér
ngritjen e efikasitetit té saj bashkérendon punén edukative me prindérit dhe me komunitetin
e saj. “Até q€ kérkon prindi mé i miré dhe mé i zgjuar pér fémijét e tij, até duhet té kérkojé
edhe komuniteti pér té gjithé fémijét e vet.” (John Dewey 2003: 30). Ajo pérmes takimeve
té rregullta me prindér i informon dhe i mobilizon ata pér arritje té objektivave té
pérbashkéta. Jané té shumta orientimet, objektivat e aktivitetet edukative gé duhen té
harmonizohen ndérmjet kétyre paléve me réndési pér mbarévajtjen e procesit edukativo-
arsimor. Si rrjedhojé, edhe pér zbatimin e tendencave dhe té risive bashkékohore né
shkollat tona, me réndési éshté kontributi i familjes dhe i komunitetit. Shkolla duhet té

huazojé nga familja e nxénésve mjedisin e ngrohté familjar, sikurse edhe familja duhet té
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huazojé pér fémijét e tyre nga shkolla disa rregulla e kushte gé kultivojné shprehité e té

nxénit té pavarur.

“Nj€ gabim i zakonshém né arsim éshté qé fémija né klas€ t€ konsiderohet ndryshe
nga mjedisi i tyre familjar. Mésuesit shpesh e béjné kété gabim, shpesh pa menduar pér té,
kur ata e konsiderojné jetén né klasé si njé zévendésim té pjesshém pér jetén e fémijés né

shtépi.” (Daniel Gartell 2000: 25).

Prindérit e nxénésve duhen té jené té informuar pér orientimet filozofike gé ndigen
né edukimin dhe né arsimimin e fémijéve té tyre. Eshté detyré e obligim i shkollés qgé té
informojé dhe té vetédijesojé prindérit dhe komunitetin e saj pér gasjen e re edukative.
Nése punohet me pérkushtim e profesionalizém né kété drejtim, arsimtarét mund té arrijné
rezultate konkrete, té cilat do t’u ktheheshin atyre drejtpérdrejt si kontribute pér ngritjen e
rezultateve mésimore té nxénésve. Pra, edhe prindérit si rezultat i bashképunimit me
shkollén me kalimin e kohés do té reflektonin ndyshime pozitive né gasjen ndaj edukimit té
fémijéve si pjesé e kontributit né procesin e edukimit dhe té arsimimit té gjeneratave té reja.
“Reflektimi efektiv kritik éshté njé aktivitet intensiv gé merr kohé, energji mendore dhe

shpesh edhe energji emocionale.” (Stella Cottrell 2011: 2008).

E réndésishme dhe shumé e dobishme pér edukimin e fémijéve éshté gé edhe
familja ta zbatojé orientimin filozofik t& programit Mendimi Kritik. Kjo do té thoté gé

familja té keté qasje bashkékohore ndaj fémijéve, duke krijuar mjedis familjar edukativ qé
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kultivon liriné e té shprehurit dhe mundésiné e zhvillimit té kérshérisé pér gjéra dhe
fenomene té ndryshme, meqé familja éshté foleja dhe rrethi i paré shogéror i fémijés, ku ai
e kalon kohén mé té madhe té jetés edhe pasi ta kété filluar shkollimin. Krijimi i mjedisit
familjar ku kultivohen vlerat arsimore e ku nxiten fémijét pér arritje té rezultateve té larta
mésimore éshté kontribut dhe garancé e miré pér pérparimin e tyre né shkollé. Literatura
pedagogjike trajton me kujdes harmonizimin e faktoréve shogéroré, pér edukimin cilésor té
gjeneratave dhe né kété aspekt thekson réndésiné e pedagogjizimit té kétyre faktoréve. Kjo
do té thoté se, pér edukimin e arsimimin e fémijéve shkolla, familja e komuniteti duhet té
bashkérendohen pér té ndjekur qasje, orientime dhe objektiva edukativo-arsimoré té
pérbashkét. Kur fémijét marrin té njéjtin orientim e mesazh edukativ nga familja, shkolla e
rrethi shogéror e kané mé té qarté rrugén e zhvillimit dhe até cka pritet prej tyre.
Bashkérendimi i faktoréve edukativé né rrugén e edukimit té fémijéve i ngushton hapésirén
e ndikimit stihisé e té faktoréve té tjeré me ndikime negative. Pikérisht né kohét tona éshté
e domosdoshme qé fémijét té ruhen dhe té pérgatiten pér syceltési nga ndikimet e fugishme

negative té rrugés dhe té rrjeteve té ndryshme sociale.

Kur themi se edhe familja e nxénésve dhe komuniteti i shkollés duhen té
vetédijesohen pér gasjen e re filozofike ndaj fémijéve kemi parasysh nevojén e edukimit té
shéndetshém e demokratik té tyre. Kjo gasje gé aplikohet konkretisht nga programi i

Mendimit Kritik siguron liri té shprehjes sé fémijéve dhe mundési pér zhvillimin e
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interesimeve té tyre té hershme. Fémijét e rritur né familje bashkékohore e demokratike
jané té afért me prindérit dhe kané gjasa mé té médha pér té pyetur e pér té zhvilluar mé
shumé kérshériné dhe kreativitetin e tyre. Prindérit e kétyre fémijéve bisedojné e luajné mé
shumé me fémijét e tyre dhe i nxjerrin mé shpesh ata né shétitje e ekskursione. Né familjet
demokratike fémijét gé né fillim nxiten té pyesin, t& marrin pjesé né diskutime e té shprehin
lirisht mendimet e tyre. Kjo fazé e ményré jetese éshté njé themel i sigurt pér zhvillimin e
interesimeve dhe pér formimin e personalitetit té nxénésve me piképamjeve demokratike,
sepse cilésia e edukimit né shkollé dhe objektivat e programit Mendimi Kritik pérvec
rezultateve mésimore synojné edhe edukimin e qytetarisé demokratike. Funksion dhe
detyré e shkollés éshté pérgatitja e gjeneratave me kualitete gé i shérbejné zhvillimeve
shogérore. Né kuadér té kétyre kualiteteve pérmes teknikave e metodologjisé bashkékohore
té mésimdhénies, pérmes programeve e teksteve mésimore cilésore zhvillojné te nxénésit
aftési krijuese dhe shprehi té té menduarit kritik né marrjen e informacioneve e vendimeve
né jetén e pérditshme. Sot me shtimin e informatave nga burime té ndryshme mundésité e
mashtrimit dhe té keginformimit jané mé t€ médha. “Fémijét duhen té mésojné se si ta
mbledhin informacionin dhe ta pérzgjedhin até nga sasia e madhe Qé tani éshté né
dispozicion.” (C. J. Simister 2007: 12). Andaj, n€ két€ drejtim qasja filozofike e Mendimit
Kritik ndihmon shkollén dhe familjen pér edukimin e géndrimeve té shéndosha njerézore
dhe shprehiné pér té vlerésuar me maturi informacione e piképamje té ndryshme. Shkolla,

familja e komuniteti duhen té bashképunojné mé shumé pér pérgatitjen dhe mbrojtjen e
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gjeneratave té reja nga rreziku i ndikimeve té fugishme negative gé sot po na servohen si
modé e stil jete nga televizionet dhe rrjetet e shumta sociale. Eshté detyré e kulturé e
shkollés gé pérmes takimeve e projekteve té ndryshme té informojé dhe té vetédijesojé
prindérit e komunitetin e shkollés pér réndésiné e mbrojtjes sé shéndetit fizik e mendor té
nxénésve. Me Kkété rast, arsimtarét pérmes diskutimeve né kéto takime informojné prindérit
pér gasjen bashkékohore ndaj edukimit, e cila komunikimin e rregullt e té afért me fémijét

e konsideron si preventivén e mbrojtjen mé té miré té tyre.

Kur flasim pér kulturén e shkollés kemi parasysh pérvojén dhe traditén pozitive té
saj né fushén e edukimit. Jané njé mori elementesh pérbérése té suksesit dhe té
produktivitetit t& shkollave gé e shquajné até pér arritje té cilésisé edukativo-arsimore né
nivele té larta. Sé pari, udhéhegja profesionale e shkollés krijon kolektiv bashképunues pér
arritje té objektivave té pérbashkéta. Shkolla me staf arsimor té mobilizuar e té€ koordinuar
ndérmjet vete arrin té krijojé mjedis té pérshtatshém pér mésimdhénie bashkékohore e
mésimnxénie aktive. Shkollat me staf arsimor té pérgatitur e té gatshém pér realizimin e
suksesshém té detyrave té veta krijon seriozitet e kulturé pune. Arsimtarét me vizion e
objektiva té garté né punén e tyre té pérditshme qé i pérmbahen me pérpikméri orarit e
detyrave té punés Kkrijojné pérshtypje pozitive edhe te nxénésit. Mjedisi i pérshtatshém pér
puné mésimore éshté nxités e motivues pér mésimnxénie efektive e ndérvepruese. Né kéto

mjedise shkollore ku kultivohet edukimi i miréfillté dhe arsimimi cilésor edhe nxénésit jané
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mé té pérfshiré e mé té angazhuar pér arritje té rezultateve mésimore. Shkollat me kulturé e
tradité suksesi jané aktive né komunitetet e tyre pérmes projekteve té ndryshme kulturore,
humanitare e né funksion té mbrojtjes sé mjedisit. Ato gjithashtu jané pjesémarrése né
kuize té diturisé e gara té ndryshme né rrethet e tyre administrative ku prezentojné sukseset
e shkollés dhe kulturén e komunitetit té tyre. Né kuadér té kétyre shkollave funksionojné
aktivet profesionale té arsimtaréve dhe organizime té nxénésve né grupe kulturo-artistike e
né lémi té vecganta tekniko-shkencore. Pra, né kéto shkolla kultivohet pérpjekja dhe
angazhimi pér arritje permanente té rezultateve mésimore dhe pér zhvillimin e aftésive dhe

té afiniteteve té lindura té nxénésve.

Zbatimi i programit trajnues Mendimi Kritik né kéto shkolla éshté pranuar me
entuziazém dhe maturi. Arsimtarét pérparimtaré, té cilét jané edhe shumicé né kolektivin e
kétyre shkollave, té pérkrahur nga drejtori vizionar, nga prindérit e arsimuar dhe nga
komuniteti arsimdashés filluan ménjéheré pas trajnimeve té jetésojné teknikat mésimore té
Mendimit Kritik né praktikén e tyre pedagogjike. Efektet pozitive té zbatimit té kétij
programi né rezultatet mésimore té nxénésve filluan té duken shumé shpejt. Strategjia dhe
mendésia filozofike e Mendimit Kritik né shkollat e lartpérmendura kané vendosur themele
té sigurta dhe gati jané stabilizuar e konsoliduar si vlera edukative né praktikén mésimore.
Nxénésit né kéto shkolla jané té respektuar e né gendér té mésimdhénies. Ata jané masé e

kriter pér organizimin e mésimdhénies sipas aftésive dhe afiniteteve té tyre. Nga ky
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kéndvéshtrim, kultura e shkollés, e cila krijohet me puné e pérkushtim pedagogjik éshté
faktor me réndési pér reformimin e sistemit arsimor kosovar dhe pér zbatimin e programit
trajnues Mendimi Kritik né shkollat e Rajonit té Gjakovés si njé alternativé e sukseshme
reformuese. Kultura e edukimit dhe tradita pozitive e shkollés jané krah i fugishém pér
jetésimin e mésimdhénies bashkékohore dhe pér trasimin e rrugés sé suksesit drejt edukimit
té gjeneratave aktive e me aftési krijuese né rrethin e tyre shogéror dhe, pikérisht, njé ndér
funksionet e synimet e zbatimit t¢ Mendimit Kritik éshté krijimi i njé kulture dhe mjedisi

shkollor gé nxit mésimnxénien efektive dhe edukimin cilésor.

Roli i kulturés sé shkollés dhe i lidhshmérisé sé saj me komunitetin e shkollés né
aspektin teorik éshté trajtuar nga aspekte té ndryshme. Funksionalizmi si drejtim filozofik
theksonte réndésiné dhe kontributin e shkollés si institucion edukativo-arsimor pér
zhvillimin e shogérisé. Ky drejtim teorik i konsideronte institucionet shkollore si hallka té
réndésishme té kontributit né zinxhirin e funksionimit shogéror. Edhe progresivizmi si
orientim tjetér i réndésishém teorik i kritikonte shkollat amerikane té kohés si té shképutura
nga komuniteti e nga problemet socio-kulturore té jetés sé pérditshme. Ky drejtim shkencor
kérkonte gé nxénésit té jené té lidhur me ngjarjet e aktivitetet e pérditshme kulturo-artistike
té komunitetit. Si¢ vérehet, kéto dy orientime teorike e vlerésojné shkollén me tradité pune
dhe me kulturé edukimi si njé faktor té réndésishém né rrugén e formimit té gjeneratave

aktive e kontribuese né zhvillimet shogérore. Shkollat nga kéto kéndvéshtrime shihen si
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institucione aktive e inicuese té projekteve té ndryshme zhvillimore né rrethin e tyre
shogéror. Jané té shumta e té réndésishme edhe kontributet shkencore individuale gé
trajtuan réndésiné e kulturés sé shkollés. Shkencétari rus, Lev Vigotski, theksonte réndésiné
e kulturés pér emancipimin e shogérisé dhe pér arsimimin e gjeneratave té reja. Vlerat
shogérore sipas kétij shkencétari té shquar kané ndikim té fugishém né formimin moral dhe
né zhvillimin intelektual té nxénésve. Edhe shkencétari amerikan Xherome Bruner né
hulumtimet e veta trajtoi me mjeshtri shkencore kulturén e shkollés dhe kulturén e edukimit
né pérgjithési. Bruneri kulturén e shihte si mjet edukativ gé lidh brezat dhe zhvillon
koncepte pér zhvillimet pozitive shogérore. “Fémijét zbulojné se ¢’€shté kultura dhe se si
ajo e koncepton botén, kryesisht népérmjet bashkéveprimit me t€ tjerét.” (Jerome Bruner
2003: 32). Shkollés e mésimdhénies bashkékohore si bartése té kulturés dhe té vetédijes
kolektive ai 1 besoi detyra té réndésishme edukative dhe arsimore. “As problemi i drogés, té
cilin tani Uashingtoni propozon ta zgjidhé jo duke i véné fre hyrjes sé drogés né vend ose
duke shkatérruar drogén gé rritet né shtépi, por ironikisht duke ia kaluar shkollave detyrén
e parandalimit.” (Po aty: 131). Edhe Maria Montesori dhe Xhon Djui si mendimtaré té
shquar e pararendés té nismave dhe té teorive té reja nga fusha e filozofisé sé edukimit i
kushtuan réndési kulturés sé shkollés dhe lidhshmérisé sé saj me komunitetin. Ata
praktikisht me fémijét, pérkatésisht me nxénésit e tyre edukanté, demonstruan kulturé
edukimi dhe lidhshméri té forté me zhvillimet e aktiviteteve té ndryshme né rrethin

shoqéror té shkollés. Si¢ vérehet, kéta shkencétaré e konsiderojné traditén pedagogjike ku
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krijohet mjedisi i1 pérshtatshém mésimor, ku nxénésit jané aktivé dhe pérkrahen
ndérsjelltazi si njé kusht dhe faktor me réndési pér mbarévajtje té€ punés mésimore dhe pér

arritje té rezultateve mésimore.

3.14. Roli i programeve, teksteve mésimore dhe bazés materiale té shkollés pér

zbatimin e Mendimi Kritik né shkollat 9 vjecare té Rajonit té Gjakovés

Pér zbatimin e programit trajnues mendimi Kritik né shkollat e Rajonit té Gjakovés
faktoré me réndési jané edhe programet, tekstet mésimore dhe baza materiale e shkollés.
Kéta faktoré né ményré té drejtpérdrejté i japin orientim e gjalléri organizimit té orés
mésimore dhe mobilizimit t€ nxénésve pér pérvetésim aktiv té njohurive. Programet
mésimore si konkretizim zyrtar i objektivave edukativo-arsimoré té shogérisé jané
udhézues té detyruesh@m pér zbatim né té gjithé sistemin arsimor té vendit. Si té tilla, ato
jané orientim profesional e pedagogjik pér hartimin e teksteve mésimore dhe pér

organizimin e mésimdhénies cilésore.

“Planet dhe programet mésimore t€ hartuara miré jané instrumente té€ réndésishme
né duart e arsimtarit pér orientimin e drejté té tij né procesin e mésimit dhe té edukimit. Ato
pércaktojné suazat kohore e léndore té lévizjes dhe té veprimit té arsimtarit né punén

mésimore né ¢do fushé e 1énd€ mésimi.” (Islam Krasniqi 2008: 33).
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Planprogramet mésimore jané edhe standarde e kritere té cilésisé, té cilat duhet té
pérmbushen nga tekstet mésimore, shkollat dhe arsimtarét pér 1éndé té veganta. Programet
mésimore aktuale me sa kemi vérejtur gjaté njé hulumtimi t& méparshém, ende nuk jané
plotésisht bashkékohore dhe té harmonizuara me synimet e reformés shkollore dhe,
konkretisht, me strategjité e programit trajnues Mendimi Kritik. Objektivat e ulét té kétyre
programeve diktojné hartimin e teksteve shkollore, té cilat pérgendrohen kryesisht vetém
né njohje e kuptim té fakteve dhe té pérmbajtjeve mésimore. Praktikat e hartimit té teksteve
mésimore kané treguar se shumica e autoréve nuk u pérmbahen as objektivave zyrtare té
programit. Ata zakonisht né tekstet e tyre materien mésimore e pérpunojné né pérputhje me
objektiva edhe mé té ulét mésimoré, krahasuar me ato té programit pér léndén mésimore
pérkatése. Kjo pér arsye se, autorét e teksteve té ndryshme shkollore jané specialisté e
shkencétaré té fushave té ndryshme, por nuk kané pérgatitje t¢ duhur didaktike e psiko-
pedagogjike. Pér hartimin e teksteve shkollore as nuk bashképunojné e konsultohen sa
duhet me specialisté té kétyre fushave e, pér pasojé, mbingarkojné tekstet mésimore, nuk e
mbaréshtojné materien mésimore sipas udhézimeve bashkékohore dhe ngelin né
harmonizimin e objektivave mésimoré té teksteve té tyre me ato té programeve pérkatése.
Né hulumtimin e lartcekur pér analizé té késaj problematike nxorém objektivat mésimoré té
programit pér 1éndén “Njeriu dhe Natyra” pér klasét I11-V. Objektivat pér 1éndén dhe klasét
e njéjta i nxorém edhe nga tekstet mésimore pérkatése (Ruzhdi Kadrija 2014: 323-324).

Ato i klasifikuam sipas niveleve té taksonomisé sé Blumit, té cilat jané si mé poshté:
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Tabela 1

Objektivat mé€simoré t&€ programit dhe té teksteve mésimore pérkatése pér 1éndén “Njeriu dhe Natyra”
Objektivat mésimoré Niveli | Niveli Il Niveli 11
té klasifikuar sipas Njohja — Kuptimi | Zbatimi — Analiza Sinteza — Gjithsej
Vlerésimi
taksonomisé sé Blumit | Nr. ob. % Nr. ob. % Nr. ob. % Nr. ob. %
Objektivat e 152 64.40 63 26.69 21 8.89 236 99.98
programit
Objektivat e teksteve 526 83.35 96 15.21 9 1.42 631 99.98

Sic vérehet nga té dhénat e mésipérme, objektivat mésimoré té programeve dhe té
teksteve mésimore pér kété 1éndé ngjasojné mé tepér me mésimdhénien tradicionale, sesa
me tendencat dhe strategjité bashkékohore né arsim. Objektivat e ulét mésimoré té
programeve diktojné hartimin e teksteve, me té cilat realizohet drejtpérdrejt mésimdhénia
dhe ndérveprimi edukativo-arsimor i arsimtaréve me nxénés. Pérpunimi metodik i
njohurive né tekste mésimore té pérgendruara kryesisht né njohje dhe né kuptim té fakteve
mésimore éshté favorizim i drejtpérdrejté i mésimnxénies tradicionale e mekanike. Si e
tillé, kjo gasje ua ngushton hapésirén dhe mundésité e jetésimit té risive pedagogjike né
praktikén mésimore. Pérgatitjen dhe organizimin e mésimdhénies arsimtarét e pérshtatin

kryesisht me metodikén e njésisé sé pérpunuar né tekstet shkollore. Kur né kéto tekste nuk
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ka detyra, probleme dhe pyetje gé nxitin mendimin kritik, aftésité krijuese dhe aktivitetin
ndérveprues té nxénésve, edhe mésimdhénia do té jeté mé formale e mé sipérfagésore. Ato
nuk zgjojné interesimin e nxénésve dhe nuk mobilizojné ata né pérvetésimin aktiv té
njohurive. Mungesa e detyrave praktike e problemore gjaté orés mésimore i bén nxénésit

lexues e dégjues pasiv té teksteve dhe té fjalés sé arsimtarit.

Vitet e fundit, MASHT-i né ményré té vazhdueshme e té shumanshme ka béré
pérpjekje dhe ka marré iniciativa pér reformimin e arsimit. Ky segment i geverisjes
shtetérore ka nxjerré ligje dhe udhézime administrative gé ndihmojné dhe nxitin
bashkéveprimin e faktoréve edukativé né funksion té rritjes sé efikasitetit té shkollave dhe
té jetésimit té gasjeve té reja né praktikén edukative. Kéto pérpjekje t&€ MASHT-it né vitin
2011 u kurorézuan me nxjerrjen dhe botimin e Kurrikulés sé re té Kosovés. Pér pérpilimin
e saj MASHT-ti angazhoi profesoré universitaré dhe specialisté té tjeré vendoré e
ndérkombétaré nga fushat shkencore té edukimit. Nga njé analizé e kujdesshme e késaj
kushtetute té arsimit vérehet se ajo éshté njé bazé e miré ligjore e teorike pér konsolidimin
e reformave arsimore té nisura né vitin 2000. Vérehet se, nga leximi dhe analiza e
kujdesshme e kurrikulés sé re ekipi e ekspertéve gé e ka hartuar até éshté bazuar né teoriné
dhe né trendet bashkékohore té edukimit, e cila synon edukimin e gjeneratave me aftési

kritike e krijuese né vendin e punés dhe kontributdhénése né mjedisin e tyre shogéror.
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“Nxénésit do t€ aftésohen g€ t€ shfryt€zojn€ né ményré kreative dijen dhe
shkathtésité e tyre né situata té¢ ndryshme dhe né kontekste té reja; té angazhohen né
ményré individuale dhe né bashképunim me té tjerét né identifikimin dhe zgjidhjen e
problemeve si dhe, t€ ushtrojné shkathtésité pér mendim t€ pavarur e kritik.” (MASHT

2011: 15)

Tri vitet e fundit éshté duke u provuar zbatimi i kurrikulés sé re né disa piloté
shkolla népér rajone té ndryshme té vendit. Theksuam se, kurrikula e lartcekur éshté
bashkékohore, e bazuar né kompetenca, né teori shkencore dhe né praktika edukative té
shteteve me sisteme arsimore té pérparuara. Singerisht, e kemi shqgetésimin se kjo kurrikulé
nuk éshté konsultuar e harmonizuar sa duhet me realitetin e praktikat tona edukativo-
arsimore ku edhe synohet té realizohet. Kemi frikén se ky mosharmonizim mund té

prodhojé prapé vonesa dhe deformime né jetésimin e saj.

“Pér t’i dhéné kuptim dinamikés sé fushés sé kurrikulés, specialistét e saj duhet té
analizojné mjedisin e pérgjithshém arsimor ku realizohet veprimtaria. Kjo pérfshin shkollén
dhe komunitetin jasht€ saj. Njé teori “e miré€” e kurrikulés nuk mund t&€ shpérfillé ndikimin
e mjedisit rrethues, pérndryshe kuptimi gé del nga teoria nuk do té jeté i ploté. Megjithaté,
edhe po ta shohim kurrikulén nga njé kéndvéshtrim térésor ose makro-analitik, specialistét
e saj nuk do té jené né gjendje té administrojné gjithé panoramén, as ta pérdorin kété teori

pér ta administruar plotésisht fushén e arsimit. E shumta, ata do té arrijné té planifikojné
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ose t€ modifikojn€ vetém disa pjesé té kurrikul€s dhe mjedisin g€ ndikon mbi t€.” (Allan C.

Orstein dhe Francis P. Hunkins 2003: 278).

Kurrikula e re ka pér bazé zhvillimin e kompetencave edukativo-arsimore té
nxénésve. Kéto kompetenca qé synohen té arrihen né kuptimin pedagogjik jané té péraférta
me objektivat mésimoré té programit trajnues Mendimi Kritik. Né kété kuadér, Mendimi
Kritik éshté pranuar nga MASHT-i si njé program i réndésishém e shumé i dobishém pér
jetésimin e kurrikulés sé re. Kurrikula e re arsimore ka vendosur parametra e standarde pér
hartimin e programeve dhe té teksteve mésimore bashkékohore. Andaj, shpresojmé qé
programet dhe tekstet mésimore gé do té hartohen tani e tutje do té jené me pérmbajtje gé
nxitin aktivitetin e vetédijshém mésimor té nxénésve. Ato me qgasjen e tyre té re didaktiko-
metodike, té cilén e kérkon kurrikula e re, ndihmojné organizimin e mésimdhénies
ndérvepruese né klasé dhe né mjedise té tjera shkollore. Programet dhe tekstet mésimore gé
parashohin procedime dhe strategji bashkékohore né mésim favorizojné mésimdhénie
rezultative gé ka pér bazé zgjidhjen e problemeve dhe zhvillimin e mendimit kritik e krijues
té nxénésve. Jemi té vetédijshém se jetésimi i kurrikulés sé re né téré sistemin arsimor té
vendit kérkon kohé, investim dhe angazhim té té gjithé faktoréve edukativé. Mirépo,
gjithashtu jemi té sigurt se zbatimi i saj edhe si strategji e gasje e programit trajnues
Mendimi Kritik, pérmiréson kualitetin e mésimdhénies dhe rezultatet mésimore té

nxénésve né shkollat 9-vjecare t€ Rajonit t€ Gjakovés. “S¢€ pari, pérmirésimet né mésim
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kané efekte t¢ ménjéhershme né mésimnxénien e nxénésve kurdo gé té ndodhin dhe, kéto
efekte, mund té verifikohen dhe té demonstrohen pérmes vlerésimit té aftésive dhe

vézhgimit t€ punés s€ kryer nga nxénésit.” (Richard F. Elmore 2011: 142).

Njé tjetér kusht i réndésishém pér zbatimin e Mendimit Kritik né shkollé éshté edhe
baza materiale e shkollés. Me bazé materiale té shkollés kuptohen mjetet dhe teknologjia
mésimore né dispozicion dhe mjediset e tjera shkollore gé ofrojné mundési pér aktivitete té
ndryshme mésimore e ndérvepruese. Né kété aspekt shumica e shkollave té Kosovés, pjesé
e té cilave jané edhe shkollat e rajonit gé jemi duke i hulumtuar, nuk jané té pajisura sa
duhet me mjete e teknologji mésimore té nevojshme. Né fillim té kétij trajtimi kemi cekur
se zbatimi i programit trajnues Mendimi Kritik si mundési dhe alternativé e reformimit té
shkollave ka kosto mé té liré se programet e tjera. Megjithaté, veté gasja filozofike qé nxit
aktivitetet mésimore ndérvepruese té nxénésve, té cilat mund té zhvillohen edhe jashté
klase dhe teksti mésimor, kérkojné rrethana e mundési pér realizimin e tyre.
Mésimmdhénia aktive e bashkékohore kérkon nga nxénési té hulumtojé dhe té gjejé
informata, t€ mbledhé materiale nga natyra dhe té analizojé procese té prodhimit njerézor.
Kéto aktivitete jané mundési pér lidhjen e njohurive té mésuara me pérvoja praktike dhe
bazé pér analizé e diskutim me rastin e prezentimeve té aktiviteteve mésimore grupore.
Shkollat e Kosovés dhe ato té Rajonit té Gjakovés nuk e kané komoditetin pér ta shndérruar

shkollén né mjedise ku mésohet e edukohet, duke punuar e vepruar si¢ e kérkon motoja
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progresiviste e Xhon Djuit dhe piképamjet e teoricienéve té tjeré té orientimit
konstruktivist. Né kété drejtim jemi prapa vendeve me sisteme arsimore té konsoliduara
dhe e kemi si njé hendikep té sistemit arsimor. Pikérisht kéto jané mundésité e shogérisé
kosovare, té cilat deri diku edhe e pércaktojné suksesin e reformés arsimore dhe edukimin e
gjeneratave me kualitete, té cilat i kérkon tregu i punés dhe dukurité e ndérvarura té
shoqérisé bashkékohore. “Shoqéria i ka 1éné né balté mésuesit né dy drejtime: ajo u vé
mésuesve nota pakaluese, sepse ata nuk arrijné té prodhojné rezultate mé té mira dhe, né té
njéjtén kohé, ajo nuk ndihmon pér té pérmirésuar kushtet qé do ta bénin suksesin té
mundur.” (Majkéll Fullan 2001: 356). Angazhimi i nxénésve né situata problemore me
karakter té punés nga jeta e pérditshme shton hapésirén dhe mundésiné e drejtpérdrejté pér
edukimin e nxénésve pérmes pjesémarrjes dhe pérfshirjes sé tyre né mésimnxénie aktive.
Ndérsa, mungesa e mjeteve dhe e teknologjisé mésimore dhe mungesa e mjediseve té tjera
pér aktivitete t& ndryshme mésimore né shkollat tona, e démton ndjeshém zbatimin e
programit trajnues Mendimi Kritik né shkollat e Rajonit té Gjakovés. Kjo ul edhe shanset e
shkollés pér edukimin e nxénésve té saj me shembullin dhe filozofiné e mésimit té zanatit
té cirakut nga mjeshtri i tij drejtpérdrejt né procesin e punés si¢ e kérkonte psikologu i
edukimit Hervard Gardneri. Po kéto mungesa té bazés materiale mésimdhénia e Mendimit
Kritik deri diku i kompenson pérmes analizés sé teksteve dhe organizimit té diskutimeve e
debateve pér tema mésimore. Gjithashtu, eskursionet mésimore, kérkimet dhe punét e tjera

né natyré e né mjediset e jashtme té shkollés i kontribuojné lidhjes sé shkollés me jetén e
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komunitetit dhe té zbatimit té njohurive teorike. Arsimtari i trajnuar pér programin e
Mendimit Kritik i orienton aktivitetet mésimore té nxénésve drejt pérmbushjes sé
objektivave pér mésimnxénie aktive e ndérvepruese, sipas té ciléve zhvillon mendimin

kritik e krijues té tyre.
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KAPITULLI IV: METODOLOGJIA E PUNIMIT

4.1.0bjekti i hulumtimit

Objekt i kétij hulumtimi éshté analiza e efekteve té programit trajnues “Mendimi

Kritik” né rezultatet mésimore té nxénésve né shkollat 9 vjecare té Rajonit té Gjakovés.

4.2.Qéllimi i hulumtimit

Qéllim i kétij hulumtimi éshté té vlerésoj efektet e zbatimit t€ programit trajnues
“Mendimi Kritik” né pérmirésimin e rezultateve mésimore té nxénésve né shkollat 9-

vjecare té Rajonit té Gjakovés.

4.3.0bjektivat e hulumtimit

Objektiva té kétij hulumtimi jané objektivat kryesoré dhe té vecanté. Si objektiv
parésor i kétij punimi éshté qé pérmes pérpunimit e prezentimit té té dhénave té konstatohet

cilésia e zbatimit té programit trajnues Mendimi Kritik dhe té maten efektet e Kkétij
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programi né rezultatet mésimore té nxénésve né shkallét arsimore gé jemi duke i

hulumtuar. Ndérsa, si objektiva té vecanté té& hulumtimit, dalin:

» Analiza dhe krahasimi i praktikave dhe i gasjeve mésimore ndérmjet arsimtaréve qé
punojné sipas programit trajnues Mendimi Kritik dhe té atyre gé mésimdhénien e
zhvillojné sipas metodave e strategjive tradicionale.

» Analiza dhe krahasimi i aktiviteteve ndérvepruese dhe i rezultateve té tyre
mésimore, ndérmjet nxénésve gé mésojné sipas programit trajnues Mendimi Kritik
dhe té atyre gé mésojné sipas praktikave e strategjive mésimore tradicionale.

> Té vlerésohet dhe té theksohet réndésia e zbatimit cilésor té kétij programi trajnues
né funksion té reformimit té sistemit arsimor dhe té arsimimit kualitativ té

gjeneratave pér jeté aktive té pavarur e krijuese.

4.4. Problemi kérkimor

Né aspektin teorik si problem shkencor ky hulumtim i takon fushés sé didaktikés
me ndérthurje njohurish edhe té disiplinave sociale e psiko-pedagogjike. Hulumtimi dhe
trajtimi i reformimit té& sistemit arsimor qé éshté temé e kétij punimi kérkon njohje té
gasjeve dhe té drejtimeve shkencore mbi té cilat mbéshtetet dhe analizé té rrethanave dhe té
ndryshimeve aktuale né arsim. Nga kéndvéshtrimi teorik, duam gé té trajtojmeé jetésimin e

teorive progresivo-konstruktiviste dhe té kontributeve shkencore individuale gé i
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kontribuan kétyre gasjeve, gjaté zbatimit t¢ Mendimit Kritik né shkollat tona. Fokus i kétij
punimi éshté edhe analiza e kualitetit té shkollave tona, pérkatésisht analiza e problemeve
gé e pércjellin mbarévajtjen e procesit mésimor dhe jetésimin e Mendimit Kritik si njé
alternativé pér reformimin e tyre. Pér trajtimin e kétij problemi kérkimor, objekt analize e
krahasimi kemi mjediset shkollore gé punojné sipas strategjive mésimore tradicionale dhe

té atyre gé praktikén edukativo-arsimore e zhvillojné sipas gasjes filozofike bashkékohore.

Ndérsa, pérmes hulumtimit né terren synojmé té matim nivelin e zbatimit té
Mendimit Kritik né shkolla dhe té analizojmé efektet e kétij programi né pérmirésimin e
praktikés pedagogjike dhe té rezultateve mésimore té nxénésve. Jetésimi i novacioneve
mésimore né procesin edukativo-arsimor ndikohet nga faktoré e rrethana té ndryshme.
Pikérisht, faktorét e ndryshém brenda shkollés dhe komunitetit t€ saj e béjné edhe
ndryshimin né cilésiné e jetésimit t¢ Mendimit Kritik. Mjetet dhe teknologjia mésimore,
pérgatitja profesionale e arsimtaréve dhe kultura e niveli arsimor i komunitetit té shkollés
jané fatoré me réndési pér reformimin e shkollés dhe pér rritjen e produktivitetit té saj. Pra,
kéto jané disa prej problemeve edukativo-arsimore, praktike e shkencore né té cilat

fokusohet analiza, krahasimi dhe, né pérgjithési, ndértimi shkencor i kétij punimi doktoral.
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4.5. Hipotezat e hulumtimit

Pér kété hulumtim kemi ndértuar kéto hipoteza:

> Shkollat gé punojné sipas programit trajnues Mendimi Kritik krahasuar me shkollat
tradicionale organizojné mé tepér mésimnxénie aktive e ndérvepruese.
» Shkollat gé punojné sipas programit trajnues Mendimi Kritik, rezultatet mésimore

té nxénésve i kané mé té larta krahasuar me shkollat tradicionale.

4.6. Pyetjet kérkimore

Pyetjet kérkimore rreth té cilave trajtohet ky hulumtim shkencor, jané:

> A e pérmiréson mésimdhénien dhe praktikén edukativo-arsimore té shkollave tona
zbatimi i programit trajnues Mendimi Kritik?
> A ka efekte pozitive zbatimi i Mendimit Kritik né ngritjen e cilésisé sé té nxénit dhe

té rezultateve mésimore té nxénésve né shkollat tona?
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4.7. Variablat e hulumtimit

Nga hipotezat dhe pyetjet kérkimore té kétij hulumtimi dalin edhe variablat e

méposhtme:

» Variabla e paré dhe e pavarur: filozofi konstruktiviste e edukimit, strategji
bashkékohore e mésimdhénies, nxénési aktiv e né gendér té klasés.
» Variabla e dyté dhe e varur: shkolla cilésore e produktive, mésimnxénie aktive e

ndérvepruese, rezultate mésimore.

4.8.Réndésia e hulumtimit

Hulumtimi yné doktoral &shté aktual dhe i réndésishém pér pérpjekjet e reformimit
té shkollave tona, té cilat kané hyré né rrugén e ndryshimeve progresive. Po né kété
rrugétim arsimtarét dhe udhéheqgésit e kétyre ndryshimeve kané shumé pagartési né
vizionin e tyre pér jetésimin e novacioneve té synuara. Pér kété dhe pér shumé arsye té tjera
praktika edukative akoma nuk po mundet té konsolidohet né rrugén e reformimit. Né kété
drejtim shpresojmé qé ky hulumtim té jeté njé kontribut pér sgarimin e disa aspekteve té
reformés shkollore dhe té ngritjes sé rezultateve mésimore té nxénésve. Punimi yné
doktoral analizon dhe sqgaron faktorét dhe véshtirésité e ndryshimeve pozitive té praktikés

edukativo-arsimore. Kété céshtje té réndésishme pér shogériné toné, hulumtimi e trajton
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nga kéndvéshtrimi i qasjes filozofike dhe nga aspekti i analizés dhe i krahasimit té

praktikés sé pérditshme pedagogjike.

Hulumtimi éshté menduar gé pér lexues té keté arsimtarét, drejtorét e shkollave,
inspektorét e arsimit dhe institucionet e tjera gé udhéhegin me sistemin arsimor té vendit.
Ky hulumtim u ofron lexuesve njé pasqyré té qarté té praktikés sé pérgjithshme arsimore
nga mjediset shkollore gé jané né rrugén e ndryshimeve konstruktiviste dhe té atyre gé ende
punojné sipas gasjeve e metodologjive tradicionale. Kéto realitete edukative té krahasuara
me njéra-tjetrén, i prezentojmé né punim pér té treguar epérsiné shkencore e praktike té
gasjes sé re filozofike né arsim. Si i tillé, shpresojmé gé ky hulumtim té sjellé kthjelltési
orientimi dhe té jeté kontribut pér arsimtarét dhe institucionet edukative né pérmirésimin e
praktikave edukativo-arsimore. Sistemi arsimor éshté béré sot fushé ku provohen programe
e strategji t€ njépasnjéshme reformimi. MASHT-i dhe DKA-té, né emér té ngritjes sé
rezultateve né arsim, ndryshojné shumé shpesh kérkesat pér zbatim té programeve, té
teknikave dhe té strategjive té ndryshme mésimore. Kéto kérkesa dhe detyrime ndaj
arsimtaréve, té cilat jané mé tepér administrative sesa pedagogjike e profesionale, e
centralizojné dhe e ngufatin arsimin. Ndryshimet kané krijuar pagartési e dilema né
orientimin e arsimtaréve pér praktikén e tyre t€ pérditshme. “Cdo vendim g€ ne duhet t&é
marrim, pér ¢éshtje publike ose private do té béhet mé i lehté nése ne mund té pércaktojmé

saktésisht se cka jemi duke kérkuar t€ besojmé ose t&€ b&jmé.” (Sherry Diestler 2005: 6).
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Pérkundér Kkétij realiteti, hulumtimi yné ua shpjegon arsimtaréve bazén shkencore té
ndryshimeve né arsim, té cilat kultivojné subjektivitetin e nxénésit dhe mobilizimin e tij pér
mésimnxénie aktive e ndérvepruese. Ky punim, krahasuar me literaturén tjetér né gjuhén
shqipe, trajton tema mé té ngushta e objektiva mé specifike. Pérmirésimi i rezultateve
mésimore té nxénésve si synim i reformés, po ashtu temé e hulumtimit toné, éshté me
réndési e interes pér arsimtarét si bartés té kétyre ndryshimeve progresiviste. Andaj,
mendojmé se Ky punim é&shté kontribut pér njohjen e bazés shkencore té ndryshimimeve né

arsim dhe orientim pér gjeturi né situata té€ ndryshme mésimore.

4.9. Popullata dhe kampioni i hulumtimit

Popullata e kétij hulumtimi pérbéhet nga té gjithé arsimtarét, nxénésit, drejtorét dhe
zyrtarét e tjeré té shkollave 9-vjecare té Rajonit t€ Gjakovés. Pra, kjo popullaté e
hulumtimit éshté e njohur dhe numerikisht e caktuar. Pér shkak té pamundésisé qé
problemin e temén toné ta hulumtojmé né téré popullatén, pér studim dhe analizé kemi

zgjedhur grupet pérfagésuese té késaj popullate.

Konkretisht prej tri komunave té kétij rajoni pér kampion hulumtimi kemi marré
234 arsimtaré té té dyja cikleve arsimore. Kampionin prej 234 arsimtaréve pér analizé e

krahasim e kemi hulumtuar né dy nénkampione. Nénkampionin e paré e pérbéjné 121
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arsimtarét e té tria komunave qé praktikén mésimore e realizojné sipas metodologjisé sé
programit trajnues Mendimi Kritik. Ndérsa, nénkampionin e dyté paralel e kontrollues e
pérbéjné 113 arsimtarét e tjeré gé punojné sipas strategjisé dhe metodologjisé mésimore
tradicionale. Arsimtarét kampion té kétij hulumtimi jané marré né ményré proporcionale
nga arsimi fillor (klasa 1-5) dhe nga arsimi i mesém i ulét (klasa 6-9). Pérvojat dhe
opinionet e kétyre subjekteve pér temén toné hulumtuese i kemi mbledhur pérmes

anketimit.

Pér hulumtimin e cilésisé sé té nxénit dhe té rezultateve mésimore té nxénésve kemi
pérdorur dy mjete dhe teknika hulumtimi. Sé& pari pér hulumtimin e kualitetit té
mésimnxénies dhe té aktiviteteve ndérvepruese mésimore kemi anketuar 517 nxénés té
klasave 6-9 nga té tria komunat, té ndara né dy grupe. Grupin e paré e pérbéjné 255 nxénés
gé mésojné nga arsimtarét e trajnuar sipas programit trajnues Mendimi Kritik. Ndérsa,
grupin tjetér 262 nxénésit e tjeré qé mésojné sipas qasjeve e praktikave mésimore

tradicionale.

Rezultatet mésimore té nxénésve té 20 shkollave nga té tria komunat e kétij rajoni,
té ndara né dy grupe kontrolli sipas kriterit t& mésipérm, i kemi hulumtuar edhe pérmes
testit kombétar té arritshmérisé té vitit shkollor 2014/ 2015. Ky testim organizohet e
mbahet nga shteti pér nxénésit e klasave té 9-ta, pérkatésisht pas pérfundimit té shkollimit

té mesém té ulét. Performanca e nxénésve gé mésojné sipas strategjive dhe teknikave té
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programit trajnues Mendimi Kritik do té analizohet e krahasohet me performancén e

nxénésve gé mésojné sipas strategjive tradicionale t€ mésimdhénies.

4.10. Niveli dhe harku kohor i hulumtimit

Tema e kétij projekti kérkimor i ka objektivat dhe metodologjiné e vet té
hulumtimit. Ajo éshté e definuar né limitet kohore, territoriale dhe t& nivelit arsimor gé
hulumton. Objektiv e detyré e kétij hulumtimi éshté konstatimi dhe matja e efekteve té
programit trajnues Mendimi Kritik né rezultatet mésimore té nxénésve né shkollat 9-
vjecare té Rajonit té Gjakovés. Rajoni i Gjakovés éshté njé ndér 7 rajonet e Kosovés dhe
pérfshin komunat e Gjakovés, té Rahovecit dhe t¢ Malishevés. Shkollat 9-vjecare né
Kosové pérfshijné arsimin fillor nga klasa e paré deri né té pestén dhe, arsimin e mesém té
ulét, nga klasa e gjashté deri né klasén e nénté. Kjo analizé e ky vlerésim i efekteve té
programit trajnues Mendimi Kritik né rezultatet mésimore té nxénésve éshté pér téré

periudhén e pasluftés prej kur edhe ka filluar zbatimi i kétij programi né vendin toné.

4.11. Metodat e hulumtimit

Né planifikimin e hulumtimit té késaj teme kishim dilema se cilén gasje shkencore

té njohjes té ndjekim dhe cilat metoda té hulumtimit té€ pérdorim. Problemin toné kérkimor
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gé jemi duke e hulumtuar dhe analizuar e kemi pjesé té punés sé pérditshme edukative.
Andaj, né hulumtimin e kétij projekti shkencor kemi ndjekur gasje realiste. Pra, né trajtimin
e késaj teme jemi pérpjekur gé ta shohim me objektivitet dukuriné e hulumtuar dhe, nga
ana tjetér, si mésimdhénés kemi interpretuar edhe opinione e géndrime té kolegéve pér

rrethana me ndikim né rrugén e reformimit té sistemit edukativo-arsimor.

“Realizmi niset nga njé€ qéndrim i ngjashém me pozitivizmin, sepse e pranon qé ka
njé realitet shogéror i cili ekziston jashté hulumtuesit dhe pavarésisht prej tij, si dhe nga
bindja qé ai mund té hulumtohet duke pérdorur gasje té ngjashme me ato qé pérdoren né
shkencat shoqérore. Por, realizmi shkon edhe mé larg se kagq dhe sugjeron se realiteti i
dukshém shogéror mbéshtetet né struktura dhe né mekanizma té padukshém, por té

fuqishém.” (Bob Matthews dhe Liz Ross 2010: 29).

Historia e hulumtimeve shogérore fillon me gasjen objektiviste dhe me metodat
sasiore té mbledhjes dhe té pérpunimit té té dhénave, té cilat u huazuan nga shkencat
natyrore. Né gjysmén e dyté té shekullit té kaluar morén hov hulumtimet e dukurive
shogérore me metodat cilésore, kur edhe filloi debati shkencor mbi pérparésiné e
pérdorimit té metodave té hulumtimit. Ndérsa, sot gjithnjé e mé tepér né hulumtimet
shogérore po pérdoren metoda té pérziera, té cilat pérmbajné elemente hulumtimi nga té
dyja metodat e lartcekura. Autoritetet shkencore mendojné se gasjen e njohjes dhe metodén

kérkimore e dikton edhe lloji dhe natyra e hulumtimit. Pra, jané njé séré faktorésh
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kérkimoré, té cilét duhet t’i kemi parasysh kur vendosim se cilén metodé kérkimore ta
pérdorim. “Zgjedhja e metodave €shté edhe njé vendim praktik dhe, n€ njéfaré mase,
pragmatik.” (Bob Matthews dhe Liz Ross 2010: 148). N& hulumtimin ton€ pér mbledhjen e
té dhénave kemi shfrytézuar metodat sasiore. Té dhénat sasiore né projektin toné kérkimor
jané té dhéna objektive gé ndihmojné analizén dhe krahasimin e gjetjeve. Ato i mbledhim
pérmes anketimit té subjekteve tona hulumtuese dhe analizés sé testeve shtetérore té
arritshmérisé. Ndérsa, bisedat me arsimtaré gjaté hulumtimit pér zbatimin e Mendimit
Kritik dhe rezultatet mésimore té nxénésve, i kemi prezentuar né pjesén teorike dhe né
interpretime té rezultateve si opinione plotésuese té gjetjeve numerike. Efektet e programit
trajnues Mendimi Kritik né rezultatet mésimore t& nxénésve jané temé dhe problem
shkencor gé mund té vérehet, t&¢ matet dhe té analizohet pérmes teknikave e metodave té

pérpunimit statistikor.

4.12. Teknikat dhe instrumentet e hulumtimit

Pér hulumtimin e késaj teme kemi pérdorur té dhéna parésore dhe dytésore. Té
dhénat parésore i kemi fituar pérmes anketimit té arsimtaréve dhe té nxénésve, subjekte té
hulumtimit toné. Ndérsa, pér krahasim té rezultateve mésimore nga dy mjediset shkollore
gé i kemi hulumtuar kemi shfrytézuar edhe rezultatet e testit t& arritshmérisé, té cilat jané

prodhuar pér orientim profesional dhe pér arsimim té métutjeshém. Pér marrjen e
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opinioneve nga arsimtarét dhe nxénésit, pér temén e kétij punimi kemi pérdorur anketén.
Ndérsa, si instrumente hulumtimi kemi pérdorur pyetésorét e strukturuar, té cilét i kemi

adaptuar pér specifikat e hulumtimit toné prej njé shogate hulumtuese ndérkombétare.

Pyetésorin pér arsimtaré e kemi adaptuar pér nevojat tona hulumtuese nga Qendra
pér Arsim e Kosovés (KEC), e cila edhe mé paré i ka pérdorur kéto teste né hulumtime
shkencore kétu né Kosové. Ndérsa, té njéjtin pyetésor né gjuhén angleze e kemi gjetur té
ndértuar nga shogata hulumtuese amerikane OUSD (Orange Unified School District) —
Teachers Survey. Ky instrument hulumtimi pér arsimtaré pérbéhet nga 4 pjesé:
mésimdhénia dhe shkollimi; aktivitetet mésimore; aktivitetet e nxénésve; metodat e
vlerésimit dhe, informata themelore. Pérmes kétyre pyetésoréve kemi mbledhur té dhéna
pér strategjiné dhe metodologjiné e mésimdhénies, aktivitetet mésimore té nxénésve,

cilésiné e té nxénit dhe rezultatet mésimore té nxénésve.

Ndérsa, pyetésorin pér nxénés e kemi adaptuar pér hulumtimin toné nga e njéjta
shogaté hulumtuese OUSD (Orange Unified School District) — Elementary School Student
Survey. Pyetésori me té cilin anketuam nxénésit éshté mé i shkurtér dhe pérbéhet prej 3
pjeséve: shkolla dhe mésimdhénia; aktivitetet mésimore dhe, rezultatet mésimore. Me kété
pyetésor morém nga nxénésit opinionet e kéndvéshtrimet e tyre pér mjedisin shkollor, pér

praktikén mésimore dhe pér aktivitetet e rezultatet e tyre mésimore.
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Pér kété projekt kérkimor kemi anketuar 234 arsimtaré dhe 517 nxénés nga treva té
ndryshme té té tria komunave ku e kemi realizuar hulumtimin. Efektet e programit trajnues
Mendimi Kritik né rezultatet mésimore té nxénésve né shkollat 9-vjecare té kétij rajoni i
kemi hulumtuar edhe pérmes dokumentacionit shkollor. Pérmes kétij dokumentacioni do té
analizojmé e krahasojmé rezultatet mésimore té nxénésve té klaséve té 9-ta nga 10 shkolla
gé mésojné sipas programit trajnues Mendimi Kritik me rezultatet mésimore té nxénésve té
klaséve té 9-ta nga 10 shkolla té tjera gé punojné sipas mésimdhénies tradicionale. Vlen té
ceket se, Testi i Arritshmérisé éshté testim shtetéror gé organizohet pér nxénésit e klasave
té nénta, pra pas pérfundimit té shkollimit 9 vjecar. Por, besueshméria e Kkétij testimi té
njohurive té nxénésve éshté e kufizuar, meqé dyshohet se gjaté testimit béhen
kegpérdorime e manipulime. Pra pérmes dokumentacionit shkollor do té analizohet suksesi

mésimor i 1.172 nxénésve nga té 3 komunat e kétij rajoni té Kosoves.

4.13. Organizimi i hulumtimit

Studimi i késaj teme doktorale, konsultimi i literaturés dhe mbledhja e té dhénave té
ndryshme shkencore pér nevojat e hulumtimit ka zgjatur pér periudhén 3-4 vjecare. Ndérsa,
anketimin me kampionét e kétij hulumtimi e kemi realizuar né muajt prill dhe maj té vitit
2015, né shkollat 9-vjecare té Rajonit té Gjakovés. Gjithashtu, edhe Testi i Arritshmérisé

rezultatet e té cilit i kemi shfrytézuar pér nevojat e hulumtimit toné éshté mbajtur gjaté
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késaj periudhe kohore. Nga komunat e lartcekura anketimin me arsimtaré e kemi realizuar
né 21 shkolla. Shkollat pér anketim jané pérzgjedhur né konsultim dhe me lejen e
Drejtorive Komunale t& Arsimit. Nga kéto shkolla urbane e rurale té kétij rajoni kemi
anketuar 232 arsimtaré té ndaré né dy grupe péraférsisht té barabarta. Né grupin e paré
anketuam arsimtarét e trajnuar gé punojné sipas metodologjisé sé programit trajnues
Mendimi Kritik dhe, né grupin e dyté kontrollues, anketuam arsimtarét gé ende punojné

sipas strategjive e praktikave mésimore tradicionale.

Nga kéto 21 shkolla pér anketimin e nxénésve zgjodhém 6 sosh prej té tria
komunave té Kétij rajoni. Pra, sipas kriterit t&¢ mésipérm kemi anketuar 517 nxénésit
kampioné té hulumtimit toné, té marrur nga 2 shkolla pér secilén komuné. Anketimin me
nxénés e kemi mbajtur veté. Ndérsa, até me arsimtaré né pamundési pér ta mbajtur veté e
kemi realizuar pérmes drejtorive té shkollave pérkatése. Paraprakisht kemi konsultuar dhe
udhézuar drejtorét e shkollave pér ményrén, kriteret dhe procedurat e anketimit té
arsimtaréve. Pér realizimin e hulumtimit toné kemi kérkuar leje nga DKA-té dhe té njéjtén
e kemi marré edhe me shkrim prej tyre. Gjaté realizimit té kérkimit me pérpikméri i jemi
pérmbajtur etikés sé hulumtimit duke iu pérshtatur orarit mésimor dhe rendit shtépiak té
shkollave. Pérmes anketimit té arsimtaréve dhe té nxénésve synojmé té marrim opinionet e
tyre pér praktikat mésimore, cilésiné e mésimdhénies dhe té mésimnxénies, aktivitetin

mésimor té nxénésve dhe rezultatet e tyre mésimore.

200



Nga 21 shkolla, né 20 prej tyre i kemi hulumtuar edhe rezultatet mésimore té 1.172
nxénésve té ndaré né dy grupe péraférsisht té barabarta. Pra, pér analizé e krahasim té
kétyre rezultateve mésimore kemi hulumtuar testin kombétar té arritshmérisé. Ndérsa,
shkolla e papérfshiré né hulumtimin dhe né analizén e suksesit té nxénésve ishte shkollé
fillore né Gjakové e pavarésuar nga shkolla e mesme e ulét 9 vjecare. Grupin e paré e
pérbéjné nxénésit qé mésojné sipas metodologjisé sé programit trajnues Mendimi Kritik,
ndérsa grupin e dyté nxénésit gé mésojné sipas mésimdhénies tradicionale. Té dhénat e
mbledhura pérmes anketimit dhe pérmes analizés sé rezultateve mésimore té nxénésve nga
testi kombétar i arritshmérisé do té prezentohen pérmes metodave té pérpunimit statistikor

té pérpunuara me programin kompjuterik SPSS.

4.14. Etika e hulumtimit

Gjaté mbledhjes sé té dhénave i jemi pérmbajtur me pérpikméri etikés sé
hulumtimit. Pér realizimin e projektit kérkimor kemi kérkuar leje nga DKA-té dhe té
njéjtén e kemi marré té konfirmuar edhe me shkrim. Gjithashtu edhe nga drejtorét e
shkollave kemi marré leje hulumtimi dhe me ta kemi harmonizuar orarin kérkimor, pér té
mos e penguar procesin mésimor. Me subjektet e hulumtimit jemi pérpjekur gé té jemi
etiké e profesionalé, té cilave u kemi treguar paraprakisht géllimin e hulumtimit,

procedurén dhe anonimitetin e tyre né anketim. Gjetjet e hulumtimit jané reale e té
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pamanipuluara pér géllime té nxjerrjes sé rezultateve e pérfundimeve té caktuara. Kemi
pérpunuar té dhénat dhe interpretuar gjetjet e hulumtimit nga kéndvéshtrimi i shkak-
pasojés, hipotezés dhe pyetjeve tona kérkimore. Né fund, ndershmérisht, deklarojmé se i
téré punimi yné doktoral éshté vepér origjinale pa ide e thénie té huazuara né ményré té

paligjshme.

4.15. Kufizimet e hulumtimit

Pérve¢ kénagésisé dhe entuziazmit profesional, realizimi i hulumtimit sigurisht se i

ka edhe véshtirésité e kufizimet e veta, disa prej té cilave po i radhitim si mé poshté:

> Fillimisht e kishim té véshtiré pér té gjetur e siguruar literaturén cilésore,
kompetente e bashkékohore gé duhej konsultuar pér kété temé.

> Gjaté procesit kérkimor njé ndér sfidat dhe kufizimet ishte gatishméria e ulét e
subjekteve té hulumtimit né disa mjedise shkollore pér pjesémarrje né anketim.

> Punimi trajton dhe analizon efektet e zbatimit t&¢ Mendimit Kritik né pérmirésimin e
rezultateve mésimore té nxénésve né shkollat 9-vjecare té Rajonit té Gjakovés. Pra,
ky hulumtim ka pér objektiva té vecanté kérkimoré dhe ato té lidhura pér njé rajon

té caktuar té shtetit. Rezultatet e hulumtimit jané nxjerré nga njé numér i kufizuar
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subjektesh hulumtuese dhe pér kété arsye edhe synimet pér pérgjithésim jané
ndoshta mé té kufizuara.

Gjithashtu, si té kufizuar e jo shumé té besueshéme i shohim edhe rezultatet e Testit
té Arritshmérisé si té dhéna dytésore, té cilat i shfrytézuam dhe i analizuam pér
nevojat e hulumtimit. Ky testim shtetéror pér nxénésit e klasés sé nénté pér kéto vite

té organizimit éshté duke u pércjellé me parregullsi e kegpérdorime.
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KAPITULLI V: ANALIZA DHE INTERPRETIMI | REZULTATEVE

Né Kkété kapitull do té analizojmé gjetjet e hulumtimit toné doktoral. Me kéto gjetje
do té€ pérpigemi té vértetojmé hipotezén dhe t’u japim pérgjigje pyetjeve t€ hulumtimit.
Gjaté mbledhjes sé té dhénave dhe gjaté bisedave me subjektet e hulumtimit toné kemi
Vérejtur se éshté e véshtiré té gjejmé shkolla gé punojné ekskluzivisht sipas programit té
Mendimit Kritik. Né periudhén e pasluftés né Kosové jané provuar njé seri programesh e
projektesh pér reformimin e shkollave tona. Shpesh, ende pa u stabilizuar né zbatimin e
teknikave dhe té strategjive mésimore té njé programi, shkollat kané filluar té provojné risi
e novacione té tjera pedagogjike. Megjithaté, pér temén e hulumtimit toné jemi pérpjekur
gé té mbledhim té dhéna né ato mjedise shkollore, té cilat praktikojné né nivele té
ndryshme bazén filozofike konstruktiviste dhe metodologjiné mésimore t& Mendimit Kritik
dhe, né anén tjetér, pér analizé e krahasim zgjodhém mjedise shkollore gé praktikén e tyre
pedagogjike e zhvillojné kryesisht sipas metodologjisé tradicionale gé praktikon
mésimnxénie mekanike dhe disipliné detyruese. Pér pérzgjedhjen e kétyre dy mjediseve
shkollore u konsultuam me Drejtorité Komunale t& Arsimit dhe me arsimtaré e drejtoré té
kétyre shkollave. Andaj, mendojmé se gjetjet tona té cilat do t’i prezentojmé mé poshté
vértetojné gartazi hipotezén dhe u pérgjigjen pyetjeve té kétij hulumtimi.

Né kapitullin e paré kemi trajtuar aspektet teorike té zbatimit té€ programit Mendimi
Kritik né sistemin toné edukativo-arsimor. Atje dhamé njé pasqyré teorike té kétyre

ndikimeve pozitive pér reformimin e shkollave tona dhe pér ngritjen e cilésisé sé
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mésimdhénies dhe té rezultateve mésimore té nxénésve. Tani mé poshté né kété kapitull po
prezentojmé gjetjet e hulumtimit, té cilat mendojmé se e mbéshtetin até cka éshté théné e
shkruar mé lart pér kéto aspekte té ndikimit né praktikén pedagogjike té shkollave té kétij
rajoni. Kéto té dhéna té pérpunuara né programin SPSS, té paragitura pérmes tabelave,
pérqindjeve e teknikave t€ ndryshme statistikore do t’i interpretojmé nga aspektet t& cilat i

kemi trajtuar edhe né pjesén teorike té punimit.

5.1. Efektet e zbatimit t¢ Mendimit Kritik né jetésimin e qasjes bashkékohore ndaj
nxénésve e procesit edukativ né shkollat e Rajonit té Gjakovés

Shkollat gé mésimdhénien e praktikén edukative e zhvillojné sipas programit
trajnues Mendimi Kritik krijojné mjedis shkollor, i cili stimulon mésimnxénie aktive dhe
zhvillimin e interesimeve e aftésive krijuese té nxénésve. Mé poshté, pér té zbardhur disa
nga aspektet e pérgjithshme té kétyre ndikimeve pozitive né reformimin e shkollave tona,
po prezentojmé opinionet e nxénésve dhe té arsimtaréve. Kéto té dhéna, t¢ marrura nga
shkollat gé e praktikojné Mendimin Kritik dhe nga shkollat tradicionale pér arsye analize e
krahasimi, po i prezentojmé si gjetje né tabela e grafikone té pérbashkéta. Pér kété aspekt,
fillimisht morém opinionet e nxénésve nga shkollat gé punojné sipas strategjive
tradicionale dhe, nga ato shkolla, té cilat jané duke zbatuar teknika e strategji mésimore nga

programi i Mendimit Kritik, té cilin e kemi objekt hulumtimi. Gjetjet jané interesante e té
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dallueshme nga kéndvéshtrimi i trajtimit. Ato konfirmojné realitetin e praktikés edukative

té theksuar né hipotezén e kétij hulumtimi.

Table 2
Shkolla
Mjedisi shkollor nxité dhe zhvillon aftésité e Nxénés i shkollés Nxénés i shkollés Gjithésej
interesimet tona individuale MK tradicionale
) Numri 4 46 50
Asnjéheré
% 1.6% 17.6% 9.7%
Numri 67 64 131
Rralléheré
% 26.3% 24.4% 25.3%
Numri 102 68 170
Shpeshheré
% 40.0% 26.0% 32.9%
B Numri 82 82 164
Gjithmoné
% 32.2% 31.3% 31.7%
P4 bériic Numri 0 2 2
a pérgjigje
% 0.0% 0.8% 0.4%
o Numri 255 262 517
Gjithésej
% 100.0% 100.0% 100.0%

Né opinionin se sa éshté i pérshtatshém mijedisi shkollor pér zhvillimin e aftésive
dhe té interesimeve té nxénésve, si¢ vérehet nga tabela, morém opinione té ndryshme nga
nxénésit e anketuar. Nxénésit e shkollés sé programit trajnues Mendimit Kritik, krahasuar
me moshatarét e tyre nga shkollat tradicionale, kishin pérgindje shumé mé té ulét té
deklarimit né variantin se mjedisi shkollor asnjéheré nuk nxit dhe zhvillon aftésité e
interesimet e tyre. Diferenca e késaj pérgindjeje nga kéto dy grupe nxénésish, té anketuar
prej 1.6% pér nxénésit e shkollave t& Mendimit Kritik dhe 17.6% pér nxénésit e shkollave

tradicionale éshté e madhe e domethénése. Pra, nxénésit e shkollave tradicionale theksuan
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se mjediset e tyre shkollore nuk jané sa duhet nxitése e stimuluese pér mésim. Ndérsa, nga
shkollat e programit trajnues Mendimi Kritik vérehet numri i nxénésve pér té njéjtin opcion
ishte shumé mé i vogél. Kjo tregon se nxénésit né kéto shkolla e ndiejné veten mé té sigurt,
mé komodé dhe mé té stimuluar pér aktivitete mésimore. Nga tabela vérehet se dallime né
pérgindje ka edhe né shkallét e tjera té deklarimit té nxénésve. Pér variantet shpeshheré e
gjithmoné pérgindja e deklarimit t& kétyre nxénésve ishte mé e larté e mé masive. Té

dhénat e tabelés sé mésipérme edhe mé miré vérehen né grafikonin e méposhtém:
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Figure 1
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Mijedisi shkollor nxité dhe zhvillon aftésité e
interesimet tona individuale

Pér mendimin toné kéto gjetje jané reale dhe pérputhen me hipotezén e hulumtimit
toné. Né shkollat ku zbatohet me efikasitet e cilési programi trajnues Mendimi Kritik
krijohet mjedis edukativo-arsimor i pérshtatshém gé nxit aktivitetet dhe iniciativat e
nxénésve pér t’u pérballuar me probleme mésimore. Né kéto mjedise edukative nxénésit
ndihen té lirg, kontribues e té vlerésuar nga arsimtarét e stafi tjetér i shkollés pér arritjet e

angazhimet e tyre, pérkundér mjediseve shkollore tradicionale té ngarkuara me dije formale
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e sipérfagésore gé i mbajné nxénésit té lidhur pér libra e pér fjalén e mésuesit. Kéto dhe
shumé praktika té tjera negative té shkollés tradicionale jané faktoré, té cilét pengojné
krijimin e mjedisit té pérshtatshém mésimor. Kéto rrethana edukative me té cilat
ballafagohen nxénésit né jetén shkollore u reflektuan né opinionet e tyre té dhéna nga kéto

mjedise shkollore gé jemi duke i krahasuar.

Interesante e té dallueshme ishin edhe piképamjet e nxénésve pér cilésiné e
mésimdhénies dhe trajtimin e tyre nga ana e stafit té€ shkollés. Nxénésit e shkollave gé
zbatojné strategjité bashkékohore té mésimdhénies sé Mendimit Kritik Kishin vlerésime mé
té larta e mé pozitive pér cilésiné e mésimdhénies dhe pér trajtimin e miré té nxénésve.
Ndérsa, opinionet e nxénésve nga shkollat tradicionale ishin mé negative pér kété aspekt té
mésimdhénies. Opinionet e nxénésve té kétyre shkollave krahasuar me moshatarét e tyre
nga shkollat e programit trajnues Mendimi Kritik ishin mé té uléta edhe sa i pérket
demokratizimit té raporteve ndérmjet arsimtaréve dhe nxénésve né shkollat e tyre. Nxénésit
e kétyre dy grupeve té subjekteve si duket reflektuan karshi realiteteve e praktikave té
ndryshme edukative né mjediset e tyre shkollore. Andaj, kéto opinione jané sinjal i garté
pér nevojén e ndryshimeve pozitive né sistemin toné edukativo-arsimor. Kéto ndryshime
opinionesh té nxénésve nga kéto mjedise té ndryshme shkollore té dhéna né pyetésorin e

hulumtimit, jané:
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Table 3

. . i S Shkolla
Né shkollén toné jemi t& knaqur me cilésiné e
Nxénés i shkollés | Nxénés i shkollés Gjithésej
mésimdhénies dhe me trajtimin e miré té nxénésve MK tradicionale
) Numri 8 18 26
Asnjéheré
% 3.1% 6.9% 5.0%
Numri 24 56 80
Rralléheré
% 9.4% 21.4% 15.5%
Numri 77 67 144
Shpeshheré
% 30.2% 25.6% 27.9%
B Numri 144 120 264
Gjithmoné
% 56.5% 45.8% 51.1%
S Numri 2 1 3
a pérgjigje
% 0.8% 0.4% 0.6%
Gjithésej Numri 255 262 517
% 100.0% 100.0% 100.0%

Si¢ vérehet nga tabela, pérgindja e nxénésve té pakénaqur ishte mé e larté nga
shkollat tradicionale me cilésiné e mésimdhénies dhe me trajtimin e tyre, krahasuar me
grupin e nxénésve té shkollave progresive e bashkékohore. Pérkundér kétyre, nxénésit e
shkollave té programit trajnues Mendimi Kritik né pérgindje kané vlerésime mé té larta e
mé pozitive pér cilésiné e mésimdhénies dhe pér trajtimin pedagogjik bashkékohor né
mjediset e tyre shkollore. Pérfshirja e nxénésve né aktivitete mésimore dhe vlerésimi e
pérkrahja e tyre pér té pyetur e pér té marré pjesé né debate mésimore sigurisht gé ka
ngritur vlerésimet e tyre pér mésimdhénien aktive e ndérvepruese té shkollave

bashkékohore. Ndérsa, gjetjet e mésipérme déshmojné se né shkollat qé ende punojné sipas
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strategjive e formave tradicionale t& punés, nxénésit nuk jané sa duhet té motivuar e té

pérfshiré né mésimnxénie aktive. Té dhénat e tabelés sé mésipérme vérehen edhe mé miré

né grafikonin vijues:

Figure 2
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Pér ndikimet e zbatimit té programit trajnues Mendimi Kritik né shkolla morém
edhe opinionet e arsimtaréve nga mjediset shkollore gé punojné sipas kétij programi, por

dhe té atyre nga shkolloat tradicionale. Arsimtarét jetésojné legjislacionin e arsimit, risité
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pedagogjike dhe nismat e tjera pér reformimin e praktikés pedagogjike né shkolla, prandaj
suksesi i reformave arsimore dhe zbatimi kualitativ i Mendimit Kritik né shkollat tona varet
shumé edhe nga pérgatitja profesionale e trajnimi cilésor i arsimtaréve. Ndérsa,
mésimnxeénia cilésore dhe pérgatitja e nxénésve pér arsimim permanent dhe pér pjesémarrje
aktive né diskutime e debate mésimore jané reflektim e fryt i punés pedagogjike té
arsimtaréve. Pér té paré kéto dhe té tjera aspekte té reformimit té praktikés pedagogjike né
dy mjediset shkollore gé jemi duke i krahasuar po prezentojmé edhe opinionet e
arsimtaréve té dhéna pérmes tabelave, pérgindjeve dhe grafikoneve. Né pyetésorin toné
kérkuam nga arsimtarét qé té deklarohen se sa pajtohen me pohimin: uné vendos pér
ményren e shtjellimit té programit mésimor. Pérgindjet e kétyre deklarimeve té arsimtaréve

nga kéto dy mjedise shkollore, jané:
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Table 4

" o S . Trajnimi Gjithésej
Uné vendos pér ményrén e shtjellimit té prograimt
mésimor Arsimtar i shkollés | Arsimtar i shkollés
MK tradicionale
) Numri 9 6 15
Nuk pajtohem aspak
% 7.4% 5.3% 6.4%
) o Numri 15 8 23
Nuk pajtohem pjesérisht
% 12.4% 7.1% 9.8%
. o Numri 46 41 87
Pajtohem pjesérisht
% 38.0% 36.3% 37.2%
) ) Numri 46 56 102
Pajtohem plotésisht
% 38.0% 49.6% 43.6%
cedi/ Numri 5 2 7
Nuk e di / pa pérgjigjie
% 4.1% 1.8% 3.0%
o Numri 121 113 234
Gjithésej
% 100.0% 100.0% 100.0%

Po té shohim kéto opinione té paragitura me pérgindje, vérejmé se arsimtarét e
shkollave ku zbatohet ky program kané shprehur shkallé mé té larté té mospajtimit me kété
pohim, krahasuar me kolegét e tyre nga shkollat tradicionale. Me kété masé té mospajtimit
ata kané kundérshtuar filozofiné tradicionale, sipas sé cilés arsimtarét né kété aspekt nuk
konsultojné sa duhet nxénésit dhe faktorét e tjeré té réndésishém edukativo-arsimoré. Kéto

gjetje té fituara né terren pérmes anketimit vérehen né grafikonin vijues:
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Figure 3
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Pra, pérgindja e pajtimit me pohimin e lartcekur éshté mé e larté tek arsimtarét gé
ende punojné sipas strategjive e formave tradicionale té punés mésimore. Nga grafikoni
vérehet gjithashtu se dallimet e pérgindjeve né piképamjet e arsimtaréve nga dy mjediset
shkollore gé i kemi objekt analize dhe krahasimi nuk jané shumé té médha. Kéto gjetje pér

piképamjen toné jané interesante dhe shumé reale. Jané gjetje té pérgjithshme té 21
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shkollave nga té tria qytetet e rajonit ku e kemi realizuar hulumtimin. Disa nga shkollat né
té cilat kemi anketuar arsimtarét, ende nuk jané konsoliduar e stabilizuar né zbatimin e
teknikave dhe t€ strategjive mésimore t€ programit trajnues Mendimi Kritik. Ndérsa, po t’i
prezentojmé té dhénat pér shkolla té vecanta edhe gjetjet jané mé té ndryshme. Né ato
shkolla ku programi trajnues i Mendimit Kritik zbatohet me efektivitet e kreativitet
profesional edhe opinionet e arsimtaréve pér mésimdhénien e pér praktikén e tyre té
pérgjithshme pedagogjike jané mé té dallueshme krahasuar me arsimtarét e shkollave
tradicionale. Po, meqgé objekt i kétij hulumtimi éshté analiza e efekteve té programit
trajnues Mendimi Kritik né shkollat 9-vjecare té Rajonit té Gjakovés, nuk po léshohemi né
analizé té shkollave dhe té subjekteve konkrete t& hulumtimit. Né pyetjen tjetér drejtuar
arsimtaréve se sa bisedoni e konsultoheni me kolegé rreth mésimdhénies, pérmes anketés,

morém opinionet e tyre:
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Table 5

Trajnimi
Rrallé bisedoj me kolegé rreth mésimdhénies )
Arsimtar i shkollés | Arsimtar i shkollés Gjithésej
MK tradicionale
. Numri 81 65 146
Nuk pajtohem aspak
% 66.9% 57.5% 62.4%
) o Numri 15 15 30
Nuk pajtohem pjesérisht
% 12.4% 13.3% 12.8%
. o Numri 12 23 35
Pajtohem pjesérisht
% 9.9% 20.4% 15.0%
) ) Numri 8 9 17
Pajtohem plotésisht
% 6.6% 8.0% 7.3%
cedi/ Numri 5 1 6
Nuk e di / pa pérgjigjie
% 4.1% 0.9% 2.6%
o Numri 121 113 234
Gjithésej
% 100.0% 100.0% 100.0%

Edhe kéto pérgindje nga tabela e mésipérme tregojné dallime né piképamjet dhe

praktikén e mésimdhénies nga shkollat qé jemi duke i analizuar. Arsimtarét e shkollave té

Mendimit Kritik, krahasuar me ata té shkollave tradicionale, e kundérshtojné mé fugishém

pohimin: rrallé bisedoj me kolegé rreth mésimdhénies. Ndérsa, né anén tjetér arsimtarét e

shkollave tradicionale pajtohen mé tepér me kété piképamje, e cila né fakt éshté edhe

praktiké né mjediset e tyre shkollore. Kéto gjetje edhe mé miré dallohen né grafikonin

vijues:
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Figure 4
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Né kété grafikon jané mé té dallueshme pérgindjet e opinioneve té arsimtaréve né
opcionin e paré dhe né até té treté. Pra, arsimtarét e shkollave té cilat e zbatojné strategjiné
e mésimdhénies bashkékohore té kétij programi sipas kétyre gjetjeve kané shtruar nevojén
e bashképunimit dhe t& kémbimit té pérvojave té tyre mésimore, pérkundér arsimtaréve té

mjediseve mé tradicionale e mé konservative, té cilét jané mé té izoluar né praktikén e tyre
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té pérditshme pedagogjike. Kéto jané disa nga opinionet e nxénésve dhe té arsimtaréve pér
mésimdhénien e pér gasjen bashkékohore ndaj nxénésve e procesit edukativo-arsimor né
pérgjithési. Kéto gjetje déshmojné bindshém pérparésité e zbatimit té programit trajnues
Mendimi Kritik si njé alternativé efektive e reformimit té sistemit toné arsimor. Né
vazhdim, né pérputhje me temat e trajtimit né kapitullin teorik, po prezentojmé edhe gjetjet

e kétij hulumtimi.

5.2. Efektet e zbatimit t&¢ Mendimit Kritik né ngritjen e cilésisé sé€ mésimdhénies
né shkollat 9 vjecare té Rajonit té Gjakovés

Zbatimi cilésor i programit trajnues Mendimi Kritik né shkollat tona ka sjellé
ndryshime pozitive né praktikén e pérgjithshme pedagogjike. Kéto pérmirésime jané té
ndjeshme e té matshme né té gjitha aspektet e jetés sé nxénésve dhe té pérmbushjes sé
misionit té shkollés. Zérat se teknikat mésimore dhe strategjité bashkékohore té
mésimdhénies gé shfrytézon Mendimi Kritik nuk jané treguar efektive, jané té gabuara dhe
joshkencore. Mosefektivitetin eventual té késaj metodologjie té mésimdhénies népér
shkolla konkrete duhet kérkuar né cilésiné e ulét té zbatimit dhe né faktorét e tjeré brenda e
jashté shkolle gé pengojné jetésimin e risive pedagogjike.

Pér disa aspekte té ndikimit té késaj metodologjie né pérmirésimin e mésimdhénies
né shkollat 9-vjecare ku e realizuam hulumtimin, morém opinionet e nxénésve dhe té

arsimtaréve. Kéto gjetje pér analizé e krahasim po i prezentojmé né tabela e grafikone té
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pérbashkéta pér té dyja mjediset shkollore. Rreth késaj pike trajtimi morém opinionet e
nxénésve se sa I angazhojné arsimtarét e tyre né prova, aktivitete dhe eksprimente

mésimore. Opinionet e tyre, té cilat po i prezentojmé si gjetje té hulumtimit, jané:

Table 6
. ) AT Shkolla
Arsimtarét na angazhojné né prova e
eksprimente te ndryshme mésimore Nxénés i shkollés sé Nxénés i shkollés GjlthESEj
Mendimit Kritik tradicionale
) Numri 8 92 100
Asnjéheré
% 3.1% 35.1% 19.3%
Numri 84 73 157
Rralléheré
% 32.9% 27.9% 30.4%
Numri 98 52 150
Shpeshheré
% 38.4% 19.8% 29.0%
B Numri 64 39 103
Gjithmoné
% 25.1% 14.9% 19.9%
P4 bérgiia Count 1 6 7
a pérgjigje
% 0.4% 2.3% 1.4%
B ) Numri 255 262 517
Gjithésej
% 100.0% 100.0% 100.0%

Pérgindjet e opinioneve jané té nxénésve nga shkollat gé aplikojné Mendimin Kritik
dhe té atyre nga shkollat tradicionale. Kéto gjetje pér mendimin toné jané pérfagésuese
besnike té realitetit edukativ né kéto dy mjedise té ndryshme shkollore. Shkollat e
Mendimit Kritik angazhimin e nxénésve né puné té pavarur dhe né mésimnxénie aktive e
kané postulat dhe filozofi edukimi, e cila bazohet né teoriné progresive e konstruktiviste té

edukimit, pér kété arsye éshté shumé e vogél pérgindja e nxénésve té kétyre shkollave gé
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deklarohen se arsimtarét e tyre asnjéheré nuk i angazhojné né prova dhe né eksprimente
mésimore. Ndérsa, si¢ shihet te deklarimi pozitiv dhe né favor té pohimit té mésipérm,
pérgindja e deklarimit té kétyre nxénésve éshté relativisht mé e larté krahasuar me
moshatarét e tyre nga shkollat tradicionale. Té vérteta dhe né pérputhje me pérditshmériné
edukative i konsiderojmé edhe opinionet e nxénésve nga shkollat mé tradicionale dhe mé té
vonuara né rrugén e reformimit. Ato tregojné se nxénésit e kétyre shkollave jané mé pak té
angazhuar né aktivitete mésimore dhe né mésimnxénie ndérvepruese. Pérgindjet e késaj

tabele edhe mé miré vérehen né grafikonin vijues:
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Figure 5
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Pamijet e grafikonit té mésipérm zbardhin gjetjet tabelare dhe temén e hulumtimit té
cilén jemi duke e trajtuar. Ato té para nga kéndvéshtrimi i nxénésve argumentojné
pérmirésimin e cilésisé sé mésimdhénies dhe rritjen e angazhimeve té nxénésve né procesin
e té nxénit aktiv e logjik té njohurive mésimore. Ndérsa, pérgindja e opinioneve té
nxénésve nga shkollat tradicionale pér mendimin tone éshté thirrje e tyre pér ndryshime té

gasjes filozofike ndaj praktikés pedagogjike né shkollat e tyre. Mosangazhimi i duhur i
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nxénésve né aktivitete mésimore tregon se né ato shkolla nuk ka mjedis té pérshtatshém
pedagogjik pér zhvillimin e interesimeve dhe té krijimtarisé sé tyre e, pér pasojé, né ato
mjedise shkollore nxénésit nuk jané sa duhet gendér e vémendjes né klasét e tyre. Kéto
shkolla fatkegésisht ende aplikojné mésimdhénie formale e mésimnxénie mekanike dhe
praktika té tjera tradicionale, té cilat e lidhin nxénésin pér banka e pér fjalén e mésuesit.
Njé tjetér aspekt i réndésishém i mésimdhénies éshté nxitja e nxénésve né diskutime dhe né
debate mésimore, té cilat dalin si rezultat i mésimnxénies aktive e ndérvepruese. Pér kété

aspekt té mésimdhénies kérkuam edhe opinionet e nxénésve nga té dyja mjediset shkollore:

Table 7
" " . . R Shkolla
Ne pér temén mésimore diskutojmé e
debatoj meé né klasé me arsimtar Nxénés i shkollés Nxénés i shkollés GJ|thesej
MK tradicionale
) Numri 7 13 20
Asnjéheré
% 2.7% 5.0% 3.9%
Numri 18 34 52
Rralléheré
% 7.1% 13.0% 10.1%
Numri 70 63 133
Shpeshheré
% 27.5% 24.0% 25.7%
Numri 159 152 311
Gjithmoné
% 62.4% 58.0% 60.2%
o Numri 1 0 1
Pa pérgjigje
% 0.4% 0.0% 0.2%
Numri 255 262 517
Gjithésej
% 100.0% 100.0% 100.0%
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Si¢ shihet, pérgindjet e opcioneve té nxénésve jané gartazi té dallueshme ndérmjet
shkollave. Né tabelé pér pohimin e lartcekur jané té ofruara katér opcione, pér té cilat
nxénésit duhen té deklarohen. Prej tyre, dy nga opcionet jané negative (asnjéheré,
rralléheré) dhe dy té tjerat jané pozitive (shpeshheré, gjithmoné). Nxénésit e shkollave té
Mendimit Kritik pér dy opcionet negative té kétij pohimi kané pérgindje mé té ulét té
deklarimit. Ndérsa, pér dy opcionet pozitive té pohimit kané pérgindje mé té larta. Kjo
tregon se, né shkollat ku zbatohen teknika dhe strategji bashkékohore té mésimdhénies
nxénésit jané mé té liré té pyesin dhe té sqarojné aspekte té shumta té temés mésimore. Kjo
pérgindje e deklarimit té kétyre nxénésve éshté mundési dhe hapésiré gé mésimdhénia
efektive e bashkékohore u krijon atyre pér mésimnxeénie logjike, aktive e argumentuese.

Pérkundér kétyre piképamjeve té nxénésve nga shkollat e Mendimit Kritik,
nxénésit e shkollave tradicionale kané mendime té tjera. Ata krahasuar me nxénésit e
shkollave t¢ Mendimit Kritik kané pérgindje mé té larta pér dy opcionet negative dhe
pérgindje mé té uléta pér dy opcionet pozitive té pohimit pér té cilin jané deklaruar. Gjetjet
tona nga shkollat mé tradicionale e mé konservative déshmojné se nxénésit i kané
mundésité mé té vogla pér té pyetur dhe pér té dhéné mendimin e tyre pér aspekte té
trajtimit té temés mésimore konkrete. Rezultatet e mésipérme té hulumtimit, té ciat jemi

duke i trajtuar, vérehen nga grafikoni né vazhdim:
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Figure 6
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Dallimet jané té garta e té theksuara. Ato déshmojné pér dallime né praktikén
pedagogjike te kéto dy mjedise shkollore. Pérgindjet jané té pérgjithshme né nivel rajoni.
Po sikur ta krahasojmé njé shkollé cilésore t& Mendimit Kritk me njé shkollé tradicionale
dallimet né piképamjet e nxénésve sigurisht se kishin pér té gené mé té theksuara. Por, sido

gé té jeté edhe kéto gjetje té pérgjithshme gé pér ne jané pérfagésuese reale té praktikés
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edukative, déshmojné dallimet e praktikés mésimore. Gjithashtu, ato déshmojné efektet
pozitive té zbatimit té programit trajnues Mendimi Kritik né shkollat tona si njé alternativé
e pérshtatshme (me rrethanat tona ekonomiko-financiare) pér reformimin e sistemit toné

edukativo-arsimor.

Pér aspekte té péraférta té ndikimit té programit trajnues Mendimi Kritik né
pérmirésimin e mésimdhénies morém edhe opinionet e arsimtaréve, té cilét jetésojné
novacionet arsimore né mésim. Pérmes pyetésoréve tané u kérkuam atyre qé té japin
mendimin e tyre se sa shpesh ata organizojné diskutime ku nxénésit flasin mé sé shumti.

Opinionet e arsimtaréve nga kéto dy mjedise shkollore té shprehura né pérgindje, jané:

Table 8
Trajnimi Total
Udhéheq diskutime, ku nxénésit flasin mé sé shumti J
Arsimtar i shkollés | Arsimtar i shkollés
MK tradicionale
) ) Numri 3 3 6
Mé pak se njé heré né muaj
% 2.5% 2.7% 2.6%
Numri 9 10 19
Té paktén njé heré né muaj
% 7.4% 8.8% 8.1%
) ) Numri 42 29 71
Té paktén njé heré né javé
% 34.7% 25.7% 30.3%
Té paktén njé heré gjaté orés Numri 62 58 120
mésimore % 51.2% 51.3% 51.3%
) o Numri 5 13 18
Nuk e di / pa pérgjigjie
% 4.1% 11.5% 7.7%
Numri 121 113 234
Gjithésej
% 100.0% 100.0% 100.0%

225



Po t’i vérejmé pérqindjet e deklarimit bien né€ sy dallime ndérmjet opcioneve.
Arsimtarét e shkollave tradicionale, krahasuar me kolegét e tyre nga shkollat e Mendimit
Kritik, jané deklaruar se gjaté mésimdhénies sé tyre organizojné mé rrallé diskutime dhe
debate mésimore. Interesante e domethénése né kété rast éshté edhe pérgindja e arsimtaréve
gé nuk dhané pérgjigje fare pér pohimin e lartcekur. Ky, pér mendimin toné éshté sinjal se
arsimtarét e kétyre shkollave shpeshheré jané para dilemave né punén e tyre profesionale.
Ata sikur jané né situata mésimore ku deri diku nuk e diné cka kérkohet prej tyre ose nuk
kané zotéruar teknika e strategji mésimore, té cilat ofrojné zgjidhje pér situata e njési

mésimore konkrete. Kéto pérgindje té paragitura né tabelé pérmes grafikonit, duken:
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Figure 7
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Grafikonet gé jemi duke interpretuar paragesin piképamjet e 2 néngrupeve subjekte
té hulumtimit toné. Ato té dhéna me 2 ngjyra shprehin raport dhe pérpjesé brenda té njéjtit
néngrup hulumtues. Pra, pérgindjet e grafikonit té kaltér tregojné pérmasén e deklarimit
vetém té arsimtaréve nga shkollat e Mendimit Kritik. | paré késhtu grafikoni i kétyre

arsimtaréve, marré né pérgjithési, tregon se ata gjaté orés mésimore mé shpesh organizojné

227



diskutime dhe debate mésimore. Ata u japin mé shumé hapésiré dne mundési nxénésve té
tyre pér té marré fjalén dhe pér té¢ dhéné mendimin e tyre pér temén mésimore konkrete.
Organizimi i diskutimeve me nxénés te shkollat e Mendimit Kritik éshté mé i pérditshém.
Ai gjithashtu éshté i lidhur ngushté edhe me aspekte té tjera té mésimdhénies
bashkékohore. Né radhé té paré kjo pérgindje e deklarimit té& arsimtaréve déshmon se
mésimdhénia e tyre éshté mé demokratike dhe mé e bazuar né filozofiné e edukimit, e cila
synon zhvillimin e talenteve dhe té potencialeve té lindura té fémijéve. Pérgindja mé e
vogeél e mosdeklarimit té arsimtaréve t€ Mendimit Kritik pér pohimin e prezentuar né tabelé
po ashtu tregon se kéta arsimtaré kané mé pak dilema dhe pagartési né punén e tyre
mésimore. Ata i kané mé té garta objektivat edukativo-arsimoré dhe si té tillé ndihen edhe

mé té sigurt e mé komodé né punén e tyre té pérditshme mésimore.

Aspekt i réndésishém i mésimdhénies né pérgjithési dhe i asaj bashkékohore né
vecanti éshté aktiviteti mésimor i nxénésve. Mésimdhénia e Mendimit Kritik, e cila bazohet
né arritjen e objektivave dhe té kompetencave edukativo-arsimore, pos teorisé dhe leximit
té librave i angazhon nxénésit edhe né aktivitete praktike dhe né eksprimente té ndryshme
mésimore. Angazhimi i tyre né mésimnxénie aktive ku nxénési éshté subjekt mésimi e
pérgjegjés pér sukseset e veta éshté filozofi konstruktiviste e bazuar né té arriturat e

disiplinave shkencore té edukimit. Pér kété pérmes pyetésoréve kérkuam mendimin e
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arsimtaréve se sa béjné nxénésit e tyre puné praktike dhe eksprimente mésimore. Pérgindja

e deklarimit té arsimtaréve pér kété pyetje éshté e dhéné né tabelé:

Table 9
o " . . Trajnimi
B&jné puné eksperimentale ose praktike
Arsimtar i Arsimtar i shkollés | Gjithésej
shkollés MK tradicionale
. Numri 21 20 41
Mé pak se njé heré né muaj
% 17.4% 17.7% 17.5%
) ) Numri 28 14 42
T& paktén njé heré né muaj
% 23.1% 12.4% 17.9%
) Numri 40 45 85
Té paktén njé heré né javé
% 33.1% 39.8% 36.3%
Té paktén njé heré gjaté orés Numri 28 20 48
mésimore % 23.1% 17.7% 20.5%
cedi/ Numri 4 14 18
Nuk e di / pa pérgjigjie
% 3.3% 12.4% 7.7%
- ) Numri 121 113 234
Gjithésej
% 100.0% 100.0% 100.0%

Po t’1 shohim pérgindjet e deklarimeve t€ arsimtaréve nga t€ dyja mjediset shkollore
té shpérndara népér opcionet e ofruara vérejmé dallime dhe gjetje dométhénése. Pérqgindjet
e arsimtaréve té shkollave gé punojné sipas teknikave e strategjive té programit trajnues
Mendimi Kritik jané té shpérndara gati né ményré té njétrajtshme. Pra, ato si vlera e
pérgindje nuk jané shumé té larguara ndérmjet vete. Pra, kjo nénkupton se pér arsimtarét e
kétyre mjediseve shkollore eksprimentet dhe punét praktike qé béjné nxénésit jané njé

praktiké e pérditshme dhe e zakonshme. Edhe pérgindja e mosdeklarimeve té arsimtaréve
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nga shkollat e Mendimit Kritik pér kété pyetje éshté shumé mé e ulét, krahasuar me kolegét
e tyre nga shkollat tradicionale. Kjo tregon siguri dhe kompetencé profesionale né

ushtrimin e suksesshém té mésimdhénies dhe né funksion té pérmbushjes sé misionit té

shkollés. Té dhénat e tabelés né grafikon, duken:

Figure 8
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Grafikoni sgaron edhe mé miré pérqgindjet tabelare. Pérgindjet e deklarimeve té
arsimtaréve nga shkollat tradicionale jané mé té larguara ndérmjet vete. E larté e
domethénése éshté edhe pérgindja e kétyre arsimtaréve gé nuk dhané pérgjigje fare pér
pohimin e lartcekur. Marré né pérgjithési kéto pérgindje tregojné se kéta arsimtaré né
punén e tyre té pérditshme aktivitetet praktike té nxénésve, provat dhe eksprimenetet
mésimore nuk i kané sa duhet né agjendén e tyre edukative. Prej nga del gjykimi se né kéto
shkolla mésimdhénia bazohet mé tepér né libra dhe né fjalén e arsimtarit dhe, kushtimisht,
edhe nxénésit e kétyre shkollave jané té lidhur mé tepér pér banka shkollore e pér

mésimnxénien formale.

5.3.Efektet e zbatimit t¢ Mendimit Kritik né aftésimin e nxénésve pér mésimnxénie té
pavarur né shkollat 9 vjecare té Rajonit té Gjakovés

Aftésimi i nxénésve pér mésimnxénie té pavarur e permanente éshté njé detyré e
mision i réndésishém i shkollés. Shkollat e Mendimit Kritik né kété aspekt pérkundér
shkollave tradicionale u japin pérgjegjési nxénésve duke i aktivizuar né aktivitete dhe né
projekte té tjera mésimore. Puna grupore e interaktive gjithashtu éshté né funksion té
pérgatitjes sé nxénésve pér analizé dhe pér pérvetésim aktiv e kritik t& njohurive e té
pérvojave mésimore. Kéto dhe té tjera aspekte té késaj natyre u mésojné nxénésve rrugé té
njohjes dhe u krijojné atyre shprehi pozitive té té nxénit. Ndérsa, shkollat tradicionale té

cilat nga literatura bashkékohore konsiderohen si mbetje té teorisé formale, sasiné e
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materies mésimore e konsiderojné si faktor té réndésishém té pérgatitjes pér jeté e puné té
pavarur. Né realitet, teoria bashkékohore pérpundér kétyre piképamjeve, pérvetésimin aktiv
e ndérveprues té njohurive dhe mésimin e rrugéve efikase té njohjes e konsideron si té
rénd€sishme pér t’1 pergatitur ata pér t€ nxéné gjaté gjithé jets. Pér pérgatitjen e nxénésve
pér mésimnxénie té pavarur e permanente morém edhe opinionet e nxénésve dhe té
arsimtaréve nga té dyja mjediset shkollore gé jemi duke i krahasuar. Pyetém nxénésit e 20
shkollave nga té dyja mjediset shkollore se sa mésojné nga arsimtarét e tyre metoda pér

mésimnxénie aktive e efikase dhe opinionet e tyre ishin si né tabelé:

Table 10
" T ; Shkolla
Né shkollé mésojmé edhe metoda pér
. - - . Nxénés i shkollés Nxénés i shkollés Gjithésej
mésimnxénie aktive e efikase
MK tradicionale
Numri 14 22 36
Asnjéheré
% 5.5% 8.4% 7.0%
Numri 56 54 110
Rralléheré
% 22.0% 20.6% 21.3%
Numri 135 94 229
Shpeshheré
% 52.9% 35.9% 44.3%
- Numri 44 91 135
Gjithmoné
% 17.3% 34.7% 26.1%
Numri 6 1 7
Pa pérgjigje
% 2.4% 0.4% 1.4%
- ) Numri 255 262 517
Gjithésej
% 100.0% 100.0% 100.0%

Pérgindjet e opinioneve té nxénésve té anketuar pér té 2 grupet e shkollave jané té

pérziera e jo shumé té dallueshme. Ato té krahasuara ndérmjet vete pér té katér opcionet e
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ofruara pér deklarim nuk reflektojné ndryshime té theksuara. Kjo sipas piképamjeve té
nxénésve arsimtarét e té dyja mjediseve shkollore pothuajse u mésojné njésoj nxénésve
ményra e metoda efikase t& mésimnxénies. Kéto gjetje tabelare t& mésipérme té shprehura

né pérgindje pérmes grafikonit, duken:

Figure 9
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Pér kété pyetje té drejtpérdrejté pérgindjet e dallimeve té deklarimeve té nxénésve
nuk na japin shkas e fakte pér té théné se ky ose ai mjedis shkollor u méson nxénésve mé
tepér metoda té mésimnxénies logjike e efikase. Ndérsa, né pohimet e tjera té ofruara né
anketé qé déshmojné aspekte té pérgatitjes dhe té pavarésimit té nxénésve né procesin e té
nxénit aktiv e logjik dallimet ndérmjet opinioneve té nxénésve nga shkollat e kétyre

mjediseve shkollore jané mé té theksuara e mé domethénése nga aspekti i hulumtimit toné.

Pérmes anketés nxénésve u kérkuam té deklarohen se sa i pérgatit shkolla pér
mésimnxeénie té pavaruar dhe pér shkollé t&é mesme. Kéto deklarime té shprehura né tabelé

e pérgindje, jané:

Table 11
I L e Shkolla
Shkolla mé pérgadité pér mésimnxénie té
. . Nxénés i shkollés Nxénés i shkollés Gjithésej
pavarur e pér shkollén e mesme
MK tradicionale
) Numri 10 16 26
Asnjéheré
% 3.9% 6.1% 5.0%
Numri 23 38 61
Rralléheré
% 9.0% 14.5% 11.8%
Numri 82 89 171
Shpeshheré
% 32.2% 34.0% 33.1%
Numri 138 118 256
Gjithmoné
% 54.1% 45.0% 49.5%
o Numri 2 1 3
Pa pérgjigje
% 0.8% 0.4% 0.6%
Numri 255 262 517
Gjithésej
% 100.0% 100.0% 100.0%
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Pér kété pohim té prezentuar né anketé ndryshimet né pérgindjet e opinioneve té
nxénésve jané mé té dallueshme né mes té shkollave gé jemi duke i krahasuar. Pér dy
variantet e para negative (asnjéhéré dhe rralléheré) pérgindjet e deklarimeve té nxénésve
nga shkollat tradicionale jané mé té larta. Pra, nxénésit e kétyre shkollave né pérgindje mé
té larta deklarohen se shkollat e tyre nuk i pérgatitin pér mésimnxénie té pavarur e
permanente. Pérkundér kétyre nxénésve, bashkémoshatarét e tyre nga shkollat e Mendimit
Kritik pér kéto dy opcionet e para, kané pérgindje té pajtimit mé té ulét, dmth. se ata kané
pajtueshméri mé té vogél me piképamjen se shkollat e tyre asnjéheré ose rralléheré i
pérgatitin pér mésimnxénie té pavarur e permanente. Dallimet mé té theksuara jané te
varianti i katért i kétij pohimi. Nxénésit e shkollave t& Mendimit Kritik kétu deklarojné né
pérgindje mé té larta se shkollat e tyre gjithmoné i pérgatitin ata pér mésimnxénie té

pavarur. Kéto pérgindje té opinioneve té nxénésve pérmes grafikonit duken si mé poshté:
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Figure 10
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Shkolla mé pérgadité pér mésimnxénie té pavarur e
pér shkollén e mesme

Pamja e grafikonit me té dhénat tabelare pérkundér grafikonit paraprak éshté mé e
dallueshme. Kéto gjetje, marré né térési, tregojné epérsi té shkollave t&¢ Mendimit Kritik.
Ato nga kéndvéshtrimi i nxénésve jané mé kontribuese pér pérgatitien e tyre pér
mésimnxénie té pavarur e permanente. Kéto gjetje né njéfaré ményre kundérshtojné

pérgindjet né opinionet e nxénésve té dhéna pér pohimin paraprak té anketés se, né shkollé
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mésojmé edhe metoda pér mésimnxénie aktive e efikase. Edhe pse pohimet e ofruara né
anketé pér deklarime té nxénésve ishin me kuptime té péraférta, opinionet e tyre nga kéto
dy mjedise shkollore nuk dolén té dallueshme sikur né rastet e tjera. Megjithaté, edhe kéto
gjetje nganjéheré té ngatérruara e jo té pritura jané interesante e shumé domethénése. Ato
prezentojné aspekte té realitetit toné arsimor gé déshmojné se né shkollat tona ende ka
hutesé dhe mjegull si pér gasjen filozofike, ashtu edhe pér zbatimin praktik té teknikave
dhe té strategjive té reja mésimore konkrete. Sidomos si me ndikim né kéto gjetje i
konsiderojmé shkollat e té dyja mjediseve shkollore gé jemi duke i krahasuar. Nga shkollat
e Mendimit Kritik ka shkolla gé jané né faza ende té pakonsoliduara né zbatimin e gasjes sé
kétij programi. Sikurse edhe nga shkollat gé po i konsiderojmé si mé tradicionale ka
shkolla té cilat kané informacion pér filozofiné e programit trajnues Mendimi Kritik, por
pér rrethana té cilat i kemi trajtuar né kapitullin teorik nuk kané nisur me zbatimin e tyre.
Kétyre shkollave nga té dyja mjediset shkollore u duhet mbéshtetja e gjithanshme
profesionale pér té ndjekur rrugén e suksesit dhe té reformimit.

Pér ndikimet e programit trajnues Mendim Kritik né pérgatitjen e nxénésve pér
mésimnxénie té pavarur morém edhe opinionet e arsimtaréve. Né anketén e hulumtimit
toné kérkuam nga arsimtarét gé té deklarohen pér organizimin e nxénésve pér puné
ndérvepruese né grupe té vogla. Forma grupore e punés mésimore né mésimdhénien
bashkékohore dhe né programin trajnues Mendimi Kritik konsiderohet si njé modalitet

mésimor me vecori interaktive dhe efekte t& mésimnxénies aktive. Né grupet e vogla
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nxénésit mésojné nga njéri-tjetri njohuri, pérvoja dhe rrugé efektive té njohjes, duke
zhvilluar edhe aftési komunikuese dhe té mendimit kritik. Andaj, pér kété pohim opinionet

e arsimtaréve té anketuar nga té dyja mjediset shkollore té dhéna né pérqgindje, jané:

Table 12
P, - i Trajnimi
Organizoj nxénésit pér puné né grupe té vogla
Arsimtar i shkollés | Arsimtar i shkollés Gjithésej
MK tradicionale
) . Numri 2 5 7
Mé pak se njé heré né muaj
% 1.7% 4.4% 3.0%
) ) Numri 13 4 17
T& paktén njé heré né muaj
% 10.7% 3.5% 7.3%
. ) Numri 48 42 90
Té paktén njé heré né javé
% 39.7% 37.2% 38.5%
Té paktén njé heré gjaté orés Numri 56 62 118
mésimore % 46.3% 54.9% 50.4%
cedi/ Numri 2 0 2
Nuk e di / pa pérgjigjie
% 1.7% 0.0% 0.9%
- ) Numri 121 113 234
Gjithésej
% 100.0% 100.0% 100.0%

Interesante dhe e réndésishme né kété rast éshté té shihet se pér cilin variant té
deklarimit jané pérgindjet mé té larta. Arsimtarét e shkollave tradicionale kané pérgindje
mé té larta pér variantin e paré dhe pér até té fundit. Ata u deklaruan né pérgindje mé té
larta se nxénésit i organizojné né puné grupore mé pak se njé heré né muaj dhe pér
polaritetin tjetér té kétij pohimi sé paku njé heré gjaté orés mésimore. Ndérsa, kolegét e

tyre nga shkollat e Mendimit Kritik kané pérgindje mé té larta pér variantet té paktén njé
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heré né muaj dhe té paktén njé heré né javé. Po té shikojmé modalitetet e organizimit té
mésimdhénies dhe natyrén e njésive mésimore gé pérpunohen gjaté orés mésimore,
opinionet e arsimtaréve té Mendimit Kritik na duken mé konstruktive e mé reale.
Pérpunimi i ¢do njésie mésimore nuk i pérshtatet punés mésimore né grupe té vogla. Né
mésimdhénien e Mendimit Kritik si, mésimdhénie bashkékohore, aplikohen edhe
modalitete e procedime té tjera metodologjike qé e realizojné me efikasitet orén mésimore
dhe pérmbushjen e objektivave dhe té kompetencave edukativo-arsimore. Pérgindjet

tabelare né grafikonin e méposhtém, duken:
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Figure 11

Trajnimi
:Arsimtar i shkollgs me MK

Arsimtar i shkollés
tradicionale

Count

0.85%
—
Mé pak se njg  Té pakténnjé Tépakténnig Tépakténnig HMNukedilpa

heré né muaj heré né musj heré néjavé heré gjaté orés pErgjigjie
mesimaore
Organizoj nxénésit pér puné né grupe té vogla
Pra, pérgindjet e mésipérme tregojné edhe shpeshtésiné e organizimit té nxénésve
né punén grupore. Mésimdhénia e Mendimit Kritik né kété aspekt éshté mé e balancuar né
aspektin kohor. Pérgindjet e kétyre shkollave tregojné se kéto mjedise mésimore jané mé
fleksibile né organizimin e formave dhe té modaliteteve té ndryshme mésimore. Kjo

mésimdhénie varésisht prej natyrés sé temave € pérpunohen gjaté orés mésimore,

organizon edhe aktivitete t€ ndryshme ndérvepruese té nxénésve.
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Né anketén toné arsimtaréve u kérkuam té deklarohen edhe pér njé pohim né lidhje me
gjetjet e pikés gé jemi duke i trajtuar. Pohimi pér té té cilin u deklaruan arsimtarét e

anketuar dhe pérgindjet e opinioneve té tyre nga té dyja mjediset shkollore, jané:

Table 13
. R Trajnimi
Edhe pse pérpigem shumé, éshté e pamundur
t'i aftésoj té gjithé nxénésit e mij pér té Arsimtar i shkollés MK | Arsimtar i shkollés Gjithésej
mésuar tradicionale
) Numri 13 15 28
Nuk pajtohem aspak
% 10.7% 13.3% 12.0%
) ) Numri 11 13 24
Nuk pajtohem plotésisht
% 9.1% 11.5% 10.3%
) o Numri 59 48 107
Pajtohem pjesérisht
% 48.8% 42.5% 45.7%
Numri 38 37 75
Pajtohem plotésisht
% 31.4% 32.7% 32.1%
B ) Numri 121 113 234
Gjithésej
% 100.0% 100.0% 100.0%

Né kété tabelé piképamjet e arsimtaréve té dhéna né pérgindje nuk jané shumé té
dallueshme. Sidoqofté, arsimtarét e shkollave tradicionale kané pérgindje mé té larté té
mospajtimit, sesa ata té shkollave té Mendimit Kritik me pohimin se, ata edhe pse pérpigen
shumé nuk jané duke ia dalé gé té aftésojné té gjithé nxénésit e tyre pér té mésuar.
Pérkundér késaj, kolegét e tyre nga shkollat mé té reformuara gé zbatojné teknikat dhe
strategjité mésimore té Mendimit Kritik kané treguar njé dozé mé té ulét té pajtimit me

thénien e mésipérme. Ata sikur jané shprehur mé té rezervur pér suksesin e tyre né
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aftésimin e nxénésve pér mésimnxénie efektive e logjike. Pérmbushja e funksionit dhe e
objektivave zhvillimoré té shkollés, pér aftésimin e nxénésve pér mésimnxénie efektive,
&shté nj€ ndér detyrat mé t&€ réndésishme dhe mé t&é véshtira pér t’u realizuar. Andaj, duke e
pasur parasysh kété fakt, edhe kéto pérgindje té opinioneve té arsimtaréve nga dy mjediset
shkollore té anketuara duhet analizuar e interpretuar né lidhshméri me faktoré dhe rrethana

té tjera psiko-pedagogjike té shkollave konkrete. Kéto pérgindje né grafikon, dukén:
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Figure 12
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Ky grafikon si pasqyré e gjetjeve tabelare paraprake jep pérshtypjen se arsimtarét e
shkollave té Mendimit Kritik jané mé té matur né vlerésimin e pohimit té lartcekur. Né
fakt, edhe veté pohimi i formuluar éshté kompleks dhe determinues né dhénien e
opinioneve. Pér mendimin tone éshté mé se realitet se edhe me metodologjiné

bashkékohore té mésimdhénies e edhe me pérpjekje serioze profesionale e njerézore éshté
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gati e pamundur té pérgatiten té gjithé nxénésit pér mésimxenie té pavarur dhe pér metoda
efikase té té nxénit. Pra, marré né térési, sa u pérket aspekteve didaktike me ndikim né
pérgatitjen e nxénésve pér mésimnxénie té pavarur e efikase té para nga kéndvéshtrimi i
nxénésve dhe i arsimtaréve, nuk gjetém dallime té theksuara ndérmjet kétyre dy mjediseve
shkollore. Kjo éshté deri diku e kuptueshme, sepse edhe pérkundér gasjeve té ndryshme
filozofike gé ndjekin kéto mjedise té ndryshme shkollore, megjithaté ato punojné né kushte
dhe né standarde té njéjta mésimore. Si té tilla, ndryshimet pozitive afatgjata né formimin e

shprehive intelektuale té té nxénit, vérehen mé véshtireé.

5.4.Efektet e zbatimit t&é Mendimit Kritik né zhvillimin e mendimit kritik e krijues té
nxénésve né shkollat 9 vjecare té Rajonit té Gjakovés

Zbatimi i programit trajnues Mendimi Kritik né shkollé é&shté menduar edhe pér ta
dhéné kontributin né zhvillimin e mendimit kritik e krijues té nxénésve. Mésimnxénia duke
shqyrtuar e diskutuar aspekte té ndryshme té njohurive éshté vecori e réndésishme e késaj
filozofie edukative. Arsimtari i shkollave t& Mendimit Kritik i ballafagon nxénésit me
probleme mésimore, zgjidhja e té cilave e kérkon edhe angazhimin e procesit té té
menduarit. Kété gasje ata e arrijné duke shtruar njésiné mésimore pérmes pytjeve e
situatave ku nxénésit domosdo duhet té reflektojné pérvoja e njohuri té ndryshme. Para
kétyre problemeve e detyrave mésimore thirren té gjithé nxénésit pér ta dhéné kontributin e

tyre. Angazhimi i tyre pér té dhéné mendimin e pér té gjetur zgjidhje sqaron aspekte té
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shumanshme té temés & trajtohet, duke ballafaquar pérmes diskutimit opinionet e
ndryshme té nxénésve.

“Si fémija ashtu edhe i rrituri kané piképamjet e tyre dhe secili prej tyre inkurajohet
té njohé piképamjet e té tjeréve, edhe pse ata mund té mos jené dakord me njéri-tjetrin. Ata
duhen té arrijné té dallojné se piképamjet e ndryshme bazohen né arsye té dallueshme dhe
se kéto arsye krijojné bazén pér t€ gjykuar besimet rivale.” (Jerome Bruner 2003: 70).

Arsimtarét e trajnuar me Mendimin Kritik i njoftojné dhe i lidhin nxénésit me
burime té ndryshme té njohjes ku ata mund té kérkojné pér zgjidhje té detyrave shkollore.
Pérmes hulumtimit toné kérkuam opinionet e nxénésve dhe té arsimtaréve pér aspekte té
mésimdhénies gé zhvillon mendimin kritik e krijues té nxénésve. Nxénésve u ofruam njé
opinion, pér t€ cilin ata u deklaruan se sa u kérkojné€ arsimtarét e tyre g€ t’1 kuptojné e
analizojné temat mésimore. Opinionet e nxénésve nga dy mjediset shkollore jané té dhéna

né pérgindje, si:
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Table 14

Shkolla
Arsimtarét na kérkojné gé t'i kuptojmé e analizojmé
s e . Nxénés i shkollés Nxénés i shkollés Gjithésej
temat mésimore gé i mésojmé nga tekstet e literatura
. MK tradicionale
tjetér
] Numri 8 24 32
Asnjéheré
% 3.1% 9.2% 6.2%
Numri 26 21 47
Rralléheré
% 10.2% 8.0% 9.1%
Numri 78 93 171
Shpeshheré
% 30.6% 35.5% 33.1%
B Numri 140 123 263
Gjithmoné
% 54.9% 46.9% 50.9%
Numri 3 1 4
Pa pérgjigje
% 1.2% 0.4% 0.8%
B ) Numri 255 262 517
Gjithésej
% 100.0% 100.0% 100.0%

Pérgindjet e opinioneve té nxénésve nga té dyja grupet e shkollave gé jemi duke i
krahasuar déftojné dallime té ndjeshme. Pérgindjet e opinioneve té nxénésve pér variantin e
paré (asnjéheré) té kétij pohimi pér nxénésit e shkollave t&¢ Mendimit Kritik jané 3.1%.
Ndérsa, pér nxénésit e shkollave tradicionale kéto pérgindje té opinioneve jané 9.2%. Pra,
nga pérgindjet e variantit té paré negativ té kétij pohimi nxénésit e shkollave tradicionale
kané deklaruar se arsimtarét e tyre mé pak u kérkojné atyre q€ t’i kuptojné e analizojné
temat mésimore konkrete. Kjo do té thoté se ata, krahasuar me nxénésit e shkollave té
Mendimit Kritik i kané mé té kufizuara mundésité pér analizé, krahasim dhe debat

mésimor. Ndérsa, pérgindjet e opinioneve té nxénésve pér varintin e fundit pozitiv
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(gjithmoné) té pohimit té lartcekur pér shkollat e Mendimit Kritik jané 54.9%. Kurse, pér
shkollat tradicionale pérgindjet e opinioneve té nxénésve pér variantin e njéjté pozitiv jané
46.9%. Pra, nxénésit e shkollave t& Mendimit Kritik e theksojné mé tepér kérkesén e

arsimtaréve té tyre pér kuptim e analizé té njohurive mésimore. Kéto gjetje, duken:

Figure 11
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Edhe grafikoni i mésipérm jep njé tablo té pérgjithshme ku bie né sy tendenca mé e
madhe e shkollave té Mendimit Kritik pér té kuptuar dhe analizuar njohurité e pérfituara
nga burime té ndryshme té informacionit. Sipas Taksonomisé sé Blumit, kuptimi dhe
analiza jané niveli i dyté dhe i treté i njohjes prej té cilave rrjedhin zhvillimet e diskutimeve
dhe té debateve mésimore né funksion té zhvillimit té aftésive krijuese e kritike té
nxénésve. Pikérisht kéto dallime dhe tendenca té praktikés edukativo-arsimore té kétyre dy
mjediseve i déshmojné edhe gjetjet e mésipérme.

Shkollat e Mendimit Kritik dhe gasja konstruktiviste e tyre krijon hapésiré dhe
mundési mé té médha pér pjesémarrje né aktivitete mésimore pér té gjithé nxénésit. Kjo
mésimdhénie synon té nxjerré né shesh kontributet individuale té& nxénésve, duke périmtuar
detyrat dhe pérgjegjésité e tyre grupore. Né kété ményré, asnjé nxénés nuk mund té fshihet
nén hijen e kontributeve mésimore té anétaréve té grupit, gjegjésisht nxénésve té tjeré té
klasés. Kété parim dhe filozofi té edukimit éshté mjeshtria e metodike e arsimtarit pastaj gé
do ta jetésojé né praktikén edukative. Pérmes anketés, pyetém nxénésit se sa i kané
mundésité e barabarta pér té pyetur dhe pér té marré pjesé né diskutimet e klasés. Opinionet

e nxénésve nga dy grupet e shkollave, jané:
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Table 15

Shkolla
Né klasé té gjithé nxénésit i kané mundésité e
s o . - . .| Nxénés ishkollés | Nxénés i shkollés Gjithésej
barabarta pér té pyetur e pér té marré pjesé né
. . MK tradicionale
diskutime
] Numri 5 20 25
Asnjéheré
% 2.0% 7.6% 4.8%
Numri 14 21 35
Rralléheré
% 5.5% 8.0% 6.8%
Numri 33 31 64
Shpeshheré
% 12.9% 11.8% 12.4%
- Numri 203 190 393
Gjithmoné
% 79.6% 72.5% 76.0%
. ) Numri 255 262 517
Gjithésej
% 100.0% 100.0% 100.0%

Gjetjet edhe kétu treguan dallime midis shkollave gé jemi duke i krahasuar. Pér té
dyja variantet negative té késaj deklarate pérgindja e opinioneve té nxénésve nga shkollat
tradicionale jané mé té larta. Pra, kéta nxénés sipas kétyre gjetjeve nuk i kané mundésité e
barabarta sikur nxénésit e shkollave t& Mendimit Kritik pér t& marré pjesé né diskutime dhe
pér té pyetur rreth temés mésimore. Mésimdhénia bashkékohore mé tepér se ajo
tradicionale e stimulon té pyeturit e nxénésve dhe liriné pér shprehje té mendimeve dhe té
opinioneve té tyre. Dallimet e mésipérme né pérgindjet e opinioneve té nxénésve nga
grupet e shkollave gé jemi duke i analizuar jané dallime té praktikave edukative me ndikim
né zhvillimin e mendimit kritik e krijues té nxénésve. Kur nxénésit pyesin dhe marrin

pérgjigje nga bashkémoshatarét dhe arsimtarét e tyre, ata zhvillojné interesime, aftési dhe
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pérsosin edhe veté kualitetin e té pyeturit. Pyetjet mésimore nxitin debate mésimore dhe i
kontribuojné zhvillimit t& mendimit kritik té nxénésve. “Qé& pérgjigjet té€ jené kritike ato
duhen té pérfshijné arsyet, opinionet dhe gjykimet.” (John Butterworth and Geoff Thwates
2013: 164). Nxénésit né késo mjedise shkollore ballafagojné ndérmjet vete ide dhe gasje
origjinale, té cilat ndihmojné pérvetésimin aktiv e té gjithanshém té njohurive mésimore.
Pérmes diskutimit e debatit mésimor argumentojné dhe vlerésojné té dhéna e pérvoja
mésimore ku zhvillojné gjeturing, gjykimin dhe pavarésimin e tyre né procesin e

mésimnxeénies. Gjetjet e mésipérme tabelare té prezentuara pérmes grafikonit, duken:
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Figure 12
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Edhe grafikoni i mésipérm déshmon se nxénésit e shkollave t¢ Mendimit Kritik i
kané mundésité e barabarta dhe hapésirén mé té madhe pér té pyetur dhe pér té marré pjesé
né diskutime té klasés. Né kéto shkolla arsimtarét punojné me té gjithé nxénésit e klasés,
duke u krijuar atyre mundésiné pér zhvillimin e afiniteteve dhe té interesimeve té tyre

individuale. Megjithaté, kéto gjetje déshmojné tendencén dhe praktikén e pérgjithshme té
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kétyre dy mjediseve shkollore. Sikur té analizojmé shkolla té vecanta té kétyre mjediseve
arsimore edhe gjetjet né pérgindjet e opinioneve té nxénésve do té largoheshin ndoshta
edhe me tepér ndérmjet vete.

Pér efektet e zbatimit té programit trajnues Mendimi Kritik né zhvillimin e
mendimit ktitik e krijues té nxénésve né shkollat e Rajonit t&¢ Gjakovés pyetém edhe
arsimtarét. Atyre né anketé u ofruam pér deklarim pohimin se, nxénésit debatojné pér ideté
e tyre ose i shpjegojné ato né forma té tjera. Pérgindjet e opinioneve té kétyre arsimtaréve

té anketuar té dhéna pér katér variantet e pohimit té lartcekur, jané:

Table 16
A, S . Trajnimi
Debatojné pér ideté e tyre ose i shpjegojné ato né
s Arsimtar i shkollés | Arsimtar i shkollés Gjithésej
forma té tjera
MK tradicionale
Numri 6 4 10
Mé pak se njé heré né muaj
% 5.0% 3.5% 4.3%
) ) Numri 23 25 48
Té paktén njé heré né muaj
% 19.0% 22.1% 20.5%
Numri 41 38 79
Té paktén njé heré né javé
% 33.9% 33.6% 33.8%
Té paktén njé heré gjaté orés Numri 50 44 94
mésimore % 41.3% 38.9% 40.2%
cedi Numri 1 2 3
Nuk e di / pa pérgjigjie
% 0.8% 1.8% 1.3%
- ) Numri 121 113 234
Gjithésej
% 100.0% 100.0% 100.0%

Vérehet se, variantet pér deklarim té arsimtaréve jané té radhitura sipas shpeshtésisé

sé organizimit té debateve dhe té formave té tjera té shpjegimit té ideve té nxénésve. Ky
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pohim i ofruar né anketé pér marrjen e opinioneve té arsimtaréve éshté pothuajse i njéjté
me pohimin pér té cilin u deklaruan nxénésit. Dallimet né pérgindjet e opinioneve té
arsimtaréve nga dy grupet e shkollave jané gati té njéjta me dallimet né pérgindjet e
opinioneve té nxénésve té tyre. Né fakt, edhe arsimtarét, edhe nxénésit e shkollave té
Mendimit Kritik e theksojné pak mé shumé se ata té shkollave tradicionale shpeshtésiné e
aplikimit té debatit mésimor ndérmjet nxénésve. Ata me kéto opinione tregojné gjithashtu
se kéto shkolla organizojné mé shpesh edhe prezentime té nxénésve dhe forma té tjera té
shpjegimit té ideve e té pérpjekjeve té tyre né rrugén e pérvetésimit té materies mésimore.
Kéto gjetje na argumentojné se zbatimi i programit trajnues Mendimi Kritik ka efekte
pozitive né zhvillimin e mendimit kritik e krijues té nxénésve. Ndryshimet e opinioneve té
arsimtaréve nga pérgindjet e tabelés sé mésipérme jané té dallueshme por jo edhe shumé té
larguara ndérmjet vete. Kjo na jep pérshtypjen se edhe te shkollat tradicionale ka filluar té
ndihet dhe té kuptohet fryma e filozofisé bashkékohore té edukimit. Gjithashtu, né ato
shkolla éshté né rrénim e sipér autoriteti klasik e herbartian i mésuesit, i cili nxénésit e tij i
mban té disiplinuar e té shtrénguar pér té mésuar né ményré mekanike e formale edhe té
dhéna té padobishme mésimore. Té dhénat e lartcekura tabelare pérmes grafikonit vijues,

duken:
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Edhe ky grafikon i radhés si kéndvéshtrim i arsimtaréve rrit numrin e argumenteve

pér epérsiné e mésimdhénies sé Mendimit Kritik. Pér kété gasje té edukimit kané vlerésime

pozitive edhe arsimtarét, edhe nxénésit duke theksuar pérmes deklarimeve té tyre efektet

pozitive té zbatimit té késaj metodologjie t& mésimdhénies né shumé aspekte edukativo-

arsimore té shkollave.
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Interesante e kuptimplote jané edhe opinionet e arsimtaréve pér pohimin e

méposhtém té anketés soné, té cilin po e paragesim né tabelé:

Table 17
S - Trajnimi
Hyjné né diskutime grupore me mua
Arsimtar i shkollés | Arsimtar i shkollés Gjithésej
MK tradicionale
. ) Numri 2 3 5
Mé pak se njé heré né muaj
% 1.7% 2.7% 2.1%
) ) Numri 17 11 28
Té paktén njé heré né muaj
% 14.0% 9.7% 12.0%
) . Numri 44 37 81
Té paktén njé heré né javé
% 36.4% 32.7% 34.6%
Té paktén njé heré gjaté orés Numri 53 55 108
mésimore % 43.8% 48.7% 46.2%
cedi/ Numri 5 7 12
Nuk e di / pa pérgjigjie
% 4.1% 6.2% 5.1%
B ) Numri 121 113 234
Gjithésej
% 100.0% 100.0% 100.0%

Edhe kétu arsimtarét u deklaruan se sa pajtohen pér njérin nga katér variantet e kétij
pohimi dhe, si¢ shihet, arsimtarét e shkollave tradicionale kané pérgindjet e opinioneve té
tyre mé té larta te varianti i paré (mé pak se njé héré né muaj) dhe tek ai i fundit (té paktén
njé heré gjaté orés mésimore). Ndérsa, kolegét e tyre nga shkollat e Mendimit Kritik kané
pérgindje mé té larta té opinioneve pér dy variantet e mesme. Pér piképamjen tone,
pérgindjet e kétyre arsimtaréve jané mé konstruktive, mé né harmoni me metodologjiné e
mésimdhénies dhe me rendin didaktik té pérpunimit té materies mésimore. Pérgindjet

tabelare té prezentuara pérmes grafikonit, duken:
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Figure 14
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Nga grafikoni shihet gjithashtu se pérgindjet e opinioneve té arsimtaréve nga
shkollat e Mendimit Kritik kané njé shtrirje mé té njétrajtshme pér shpeshtésiné e
diskutimit me nxénés pér temat mésimore gé shpjegohen. Bie né sy po ashtu pérgindja mé e
larté e arsimtaréve nga shkollat tradicionale, té cilét nuk jané deklaruar fare pér kété pohim

té anketés soné.
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5.5. Efektet e zbatimit t¢ Mendimit Kritik né ngritjen e pérformancés sé nxénésve dhe
té produktivitetit té shkollave 9 vjecare né Rajonin e Gjakovés

Hipoteza kryesore e kétij hulumtimi éshté se shkollat gé punojné sipas programit
trajnues Mendimi Kritik krahasuar me shkollat tradicionale organizojné mé tepér
mésimnxénie aktive e ndérvepruese. Ndérsa si rrjedhojé e rezultat i kétij pérmirésimi ndér
té tjera éshté edhe ngritja e rezultateve mésimore té nxénésve. Gjaté trajtimit teorik, po
edhe pérmes gjetjeve tona jemi duke e vértetuar deri né njéfaré shkalle kété supozim teorik.
Nga prezentimi i gjetjeve té hulumtimit ekzistojné dallime ndérmjet opinioneve té
arsimtaréve dhe té nxénésve nga kéto dy mjedise shkollore gé jemi duke i analizuar.
Megjithaté, né vazhdimési pér aspekte té vecanta té praktikés edukative gjetjet tregojné
diku dallime mé té lehta, e diku mé té theksuara. Kéto dallime pér mendimin toné jané té
vérteta dhe pérfagésuese té realiteteve té ndryshme né shkollat tona. Ne mbrojmé
géndrimin se né shkollat ku kjo filozofi edukimi aplikohet me cilési té larté edhe dallimet e
kualitetet mésimore jané mé té larta e mé té& dukshme. Né anén tjetér, kur shkollat
Mendimin Kritik e zbatojné pjesérisht dhe me cilési mé té uléta, atéheré edhe pérmirésimet
edukativo-arsimore nuk jané sa duhet té dallueshme e té prekshme.

Pér efektet e zbatimit té programit trajnues Mendimi Kritik né rezultatet mésimore
té nxénésve kérkuam opinionet e veté nxénésve. Ata i pyetém se sa jané té kénaqur me

rezultatet e tyre mésimore dhe opinionet e tyre té shprehura né pérgindje, jané:
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Table 18

s . Shkolla Gjithésej
Uné jam i knaqur me rezultatet e sukseset e mia
meésimore Nxénés i shkollés Nxénés i shkollés
MK tradicionale
] Numri 11 24 35
Asnjéheré
% 2.1% 4.6% 6.8%
Numri 35 37 72
Rralléheré
% 6.8% 14.1% 13.9%
Numri 59 56 115
Shpeshheré
% 23.1% 21.4% 22.2%
- Numri 149 143 292
Gjithmoné
% 58.4% 54.6% 56.5%
Numri 1 2 3
Pa pérgjigje
% 0.4% 0.8% 0.6%
- ) Numri 255 262 517
Gjithésej
% 100.0% 100.0% 100.0%

Kjo tabelé déshmon dallimet ndérmjet opinioneve té nxénésve nga shkollat e

Mendimit Kritik dhe nga ato tradicionale. Nxénésit e shkollave bashkékohore jané mé té

kénaqur me rezultatet e tyre mésimore. Ata kané pérgindje mé té uléta pér dy opcionet e

para, té cilat shprehin mospajtime me pohimin e ofruar pér deklarim dhe pérgindje mé té

larta pér dy opcionet e tjera, té cilat aprovojné pohimin e lartcekur né nivele té ndryshme.

Kjo déshmon se rezultatet e tyre si rrjedhojé e mésimdhénies qé aplikon teknika dhe

strategji té reja mésimore jané dukshém mé té larta krahasuar me moshatarét e tyre nga

shkollat tradicionale. Veté opinionet e nxénésve mé pozitive pér rezultatet e tyre mésimore

jané tregues i cilésisé sé mésimdhénies dhe i mjedisit shkollor gé stimulon arritje té

sukseseve mésimore. Té dhénat tabelare né grafikon, duken:
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Figure 15
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Grafikoni 1 mésipérm sgaron edhe mé miré dallimet né opinionet e nxénésve
Opinionet e nxénésve nga shkollat tradicionale jané pak mé negative pér sukseset e tyre
mésimore. Ata kané shprehur mospajtime mé té médha dhe pajtueshméri mé té ulét me

pohimin e lartcekur, krahasuar me nxénésit e shkollave t& Mendimit Kritik. Veté shkalla
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mé e ulét e pajtimit me rezultatet e tyre mésimore tregon se Ky rezultat nuk pérputhet me
aftésité dhe me pritjet e tyre.

Pér aspekte té rezultateve mésimore dhe té performancés sé nxénésve pyetém edhe
arsimtarét. Atyre u kérkuam qé té deklarohen pér pohimin: nxénésit béjné prezentime para
klasés. Prezentimi dhe referimi i nxénésve éshté aktivitet i réndésishém mésimor dhe vecori
e mésimdhénies bashkékohore. Ata para moshataréve té tyre prezentojné detyra e rezultate
mésimore individuale e grupore, té cilat pasohen mé diskutime e debate mésimore.

Mendimet e arsimtaréve pér kété pohim, jané:

Table 19
_— - ) Trajnimi
Béjné prezentime para klasés
Arsimtar i shkollés | Arsimtar i shkollés Gjithésej
MK tradicionale
Numri 12 10 22
ME pak se njé heré né muaj
% 9.9% 8.8% 9.4%
) ) Numri 25 26 51
Té paktén njé heré né muaj
% 20.7% 23.0% 21.8%
. i Numri 39 36 75
T& paktén njé heré né javé
% 32.2% 31.9% 32.1%
Té paktén njé heré gjaté orés Numri 37 26 63
mésimore % 30.6% 23.0% 26.9%
cedi/ Numri 8 15 23
Nuk e di / pa pérgjigjie
% 6.6% 13.3% 9.8%
- ) Numri 121 113 234
Gjithésej
% 100.0% 100.0% 100.0%

Pérgindjet e opinioneve té arsimtaréve nga dy mjediset shkollore gé i kemi objekt

analize e krahasimi jané té shpérndara né katér variante. Ndérmjet arsimtaréve té kétyre dy
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mjediseve shkollore vérehen dallime sa i pérket shpeshtésisé sé prezentimit té nxénésve té
tyre para klase. Arsimtarét e shkollave té Mendimit Kritik kané deklaruar se nxénésit e tyre
prezentojné punime e detyra mésimore mé shpesh para klasés. Kéto gjetje tabelare té

shprehura si pérgindje né grafikon, duken:

Figure 16
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Pérkundér arsimtaréve té Mendimit Kritik, ata té shkollave tradicionale organizojné
mé rrallé prezentime té nxénésve té tyre para klase, do té thoté se ata edhe punén grupore e
bashképunuese e kané gjithashtu mé pak té aplikueshme. Kéto gjetje pér premisat dhe
aspektet e praktikés edukative né shkolla na déshmojné se ndérmjet kétyre mjediseve
shkollore ka ndryshime né gasjen ndaj néxénésve dhe procesit mésimor. Shkollat gé jané
duke e trasuar rrugén e reformés pérmes aplikimit té teknikave té reja mésimore, gjithnjé e
mé shumé po angazhojné nxénésit e tyre né pérvetésimin aktiv té& njohurive dhe té
pérvojave mésimore. Arsimtarét e kétyre shkollave po u béhen nxénésve partneré né rrugén
e formimit té tyre intelektual. Ndérsa, gjetjet nga shkollat tradicionale tregojné se nxénésit
dhe arsimtarét e tyre nuk jané sa duhet té afért e bashképunues né pérgatitjen e tyre pér
mésimnxeénie efikase e té pavarur.

Pér vértetimin e hipotezés sé kétij hulumtimi analizuam rezultatet mésimore té
1.172 nxénésve té arritura né Testin Kombétar té Arritshmérisé. Rezultatet e kétij testi u
ndané dhe u analizuan né dy grupe krahasuese. Grupin e paré té nxénésve e pérbéjné 648
nxénésit e 10 shkollave t& Mendimit Kritik. Ndérsa, grupi i dyté pérbéhet nga 524 nxénésit
e 10 shkollave té tjera gqé procesin edukativo-arsimor edhe mé tutje e zhvillojné sipas

gasjeve dhe strategjive mésimore tradicionale.
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Figure 17
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Mumri i nxénésve té shkollés té testuar né Testin
e Arritshmérisé

Rezultatet e nxénésve té klasave té 9-ta né Testin e Arritshmériséu, té analizuara pér

20 shkollat e tri komunave ku e kemi realizuar hulumtimin dhe té shprehura né pérgindje,
jané:
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Table 20

Rezultatet e testit té arritshmérisé 2015 | Nr. Pikét e Pikét e fituara Pérgindja e pikéve té
pér shkollat e Mendimit Kritik dhe pér mundshme nga nga totali i arritura nga totali i
shkollat tradicionale shko- | totali i léndéve léndéve léndéve mésimore
llave mésimore mésimore
1 1 20700 14729 71.11
2 2 2200 1585 72.04
3 3 1200 794 66.15
4 4 8500 4614 54.28
5 5 2300 1387 60.30
Shkolla e

Mendimit Kritik 6 6 5500 3237 58.85
7 7 5000 2444 48.88
8 8 10900 7862 72.13
9 9 4200 2836 67.52
10 10 4300 3234 75.20

N 10 10 10 10
Mean 6480.00 4272.20 64.64
1 11 5700 3564 62.52
2 12 2300 1615 70.21
3 13 5300 2434 45.92
4 14 8300 3978 47.92
Shkolla 5 15 5700 3096 54.31
Tradicionale 6 16 7200 3982 55.30
7 17 4900 3373 68.83
8 18 4500 2913 64.73
9 19 4600 3010 65.43
10 20 3900 1017 26.07

N 10 10 10 10

Mean 5240.00 2898.20 56.1240
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Kéto jané rezultate té pérgjithshme té nxénésve té arritura né Testin e Arritshmérisé
pér nénté léndét mésimore sa ishin né testim. Rezultatet individuale té shkollave i kemi
grupuar né shkollat e Mendimit Kritik dhe né ato tradicionale. VVérehen dallimet po té
shikojmé mesataret e suksesit pér té dyja grupet e shkollave. Nxénésit e shkollave té
Mendimit Kritik kané arritur rezultate mé té larta né testin shtetéror pér nxénésit e klasave
té 9-ta. Dallimet né mesataret e rezultateve 64.64% - 56.12% jané bukur té theksuara e
domethénése. Gjithashtu, dallime té theksuara ndérmjet kétyre dy grupeve té shkollave
vérejmé edhe nése kérkojmé rezultatet mé té larta dhe ato mé té uléta té tyre. Rezultatet mé
té larta pér shkollat e Mendimit Kritik jané 75.20% dhe pér shkollat tradicionale 70.21%.
Pra, te suksesi i pérgjithshém rezultatet mé té larta té shkollave bashkékohore jané dukshém
mé té larta, se rezultatet mé té larta té shkollave tradicionale. Ndérsa, edhe mé té thella jané
dallimet né rezultatet mé té uléta té kétyre dy mjediseve shkollore. Si¢ shihen, pér shkollat
e Mendimit Kritik jané 48.88% dhe pér ato shkolla gé ende nuk kané filluar aplikimin e
novacioneve metodologjike né procesin e tyre edukativo-arsimor jané 26.07%. Tabela e
mésipérme pérmban suksesin e pérgjithshém té nxénésve nga nénté léndét mésimore té
testuara. Kéto ndryshime né suksesin e nxénésve déshmojné epérsiné e mésimdhénies
bashkékohore, e cila aplikon gasje dhe strategji mésimore, té cilat krijojné mjedis té
pérshtatshém mésimor dhe aktivizojné nxénésit né pérvetésimin aktiv e logjik té njohurive.
Ndérsa, rezultatet e kétyre nxénésve né Testin e Arritshmérisé pér Iéndé té vecanta

mésimore pér kéto dy mjedise shkollore, jané si né tabelén vijuese:

265



Table 21

% T A sipas

%G | %Gj. | % % % % % | % %

léndéve Shqgipe | angleze | Histori | Gjeografi | Matematiké | Informatiké | Fiziké | Kimi |Biologji
mésimore

1 75.60 91.88 69.00 81.11 73.79 75.74 54.32 | 60.20 | 70.71

2 65.68 89.09 64.68 73.10 73.63 59.00 56.56 | 66.47 | 81.81

3 66.25 98.33 73.71 59.02 69.58 58.33 68.51 | 48.95 | 55.20

4 55.05 72.94 52.66 41.37 39.58 73.64 66.27 | 55.73 | 72.35

SH 5 50.00 88.69 68.89 61.95 55.21 89.56 52.17 | 45.10 | 70.65

MK 6 68.27 84.36 62.37 50.75 56.63 63.27 49.69 | 43.18 | 47.04

7 60.30 73.20 38.00 39.16 43.20 65.20 46.88 | 47.25 | 44.75

8 67.43 97.06 68.31 80.81 78.53 69.17 75.94 | 54.70 | 60.43

9 66.07 80.00 73.99 76.38 67.97 87.14 4153 | 71.13 | 51.78

10 88.77 87.90 80.50 62.79 73.25 81.86 77.00 | 77.61 | 40.69

Mean 66.34 86.34 65.21 62.64 63.13 72.29 58.88 | 57.03 | 59.54

1 59.29 89.82 71.12 59.35 60.00 84.56 40.54 | 54.16 | 67.98

2 77.82 87.82 42.80 44.56 79.13 93.91 60.86 | 84.23 | 82.60

3 52.54 74.33 43.25 46.22 36.13 65.28 37.94 | 41.98 | 38.44

4 55.06 73.97 48.93 46.48 77.35 66.02 38.01 | 33.13 | 43.63

sh 5 65.17 71.92 45.61 58.47 52.10 56.49 47.36 | 40.35 | 50.00

Tra 6 60.83 70.83 49.78 50.69 48.68 73.33 4459 | 57.29 | 63.02

7 61.22 98.77 92.30 56.63 67.34 82.44 52.15 | 63.77 | 68.36

8 51.77 98.66 70.42 52.40 71.44 97.33 56.29 | 51.11 | 71.11

9 47.28 83.04 50.50 87.31 78.15 51.73 68.11 | 59.78 | 70.65

10 29.10 38.97 33.92 31.41 19.87 31.28 15.66 | 13.78 | 25.96

Mean 56.00 78.81 54.86 53.35 59.01 70.23 46.15 | 49.95 | 58.17

Edhe gjetjet pér suksesin e nxénésve né 1éndé té vecanta déshmojné se shkollat qé

punojné sipas strategjive dhe teknikave t&¢ Mendimit Kritik jané mé efektive. Mesataret e
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pérgindjeve pér grupet e dy shkollave jané té dallueshme e kuptimplota. Kéto mesatare pér
té gjitha I&ndét mésimore té testuara jané mé té larta né grupin e shkollave gé po i quajmé
mé bashkékohore, krahasuar me shkollat gé po ngurrojné té pérballen me risité
metodologjike té kohés. Kéto ndryshime dhe suksese né rezultate jané prodhim e reflektim
I pérmirésimeve né praktikén e pérgjithshme té shkollave. Pra, pérmirésimi i aspekteve dhe
i ndikimeve té tjera edukativo-arsimore prodhon impakte e efekte pozitive né suksesin
mésimor té nxénésve dhe né pérgatitjen mé cilésore té tyre pér puné e jeté té pavarur. Té
kujtojmé se, rezultatet mésimore té nxénésve qé u analizuan jané pikérisht té atyre
shkollave, né té cilat morém edhe opinionet e nxénésve dhe té arsimtaréve pérmes
anketimit toné. Pér mendimin toné, pérgindjet e opinioneve té arsimtaréve dhe té nxénésve
po pérputhen me pérgindjet e suksesit mésimor té tyre gé kané arritur né Testin e
Arritshmérisé. Si té harmonizuara na duken edhe nivelet e dallimeve té opinioneve té
arsimtaréve e té nxénésve dhe té suksesit mésimor ndérmjet dy mjediseve shkollore gé jemi

duke i krahasuar.

Si pérfundim i késaj pike trajtimi mund té theksojmé se né suksesin e nxénésve dhe
né produktivitetin e shkollave tona ka ndryshime té theksuara. Shkollat e rajonit toné
hulumtues gé kané filluar rrugén e ndryshimeve pozitive, duke aplikuar teknika e gasje té
re mésimore, jané duke krijuar histori suksesi. Ato jané shembull i krijimit té mjedisit té

pérshtatshém mésimor gé krijon partneritete ndérmjet faktoréve edukativé né funksion té
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pérmbushjes sé misionit té tyre. Né anén tjetér, shkollat gé vazhdojné punén sipas
strategjive dhe mendésisé sé vjetruar edukative jané duke e rritur hendekun e tyre me

rrethanat e sotme ekonomiko-shogérore dhe me trendet edukative té kohés.

5.6. Efektet e zbatimit t¢ Mendimit Kritik né vlerésimin e rezultateve mésimore té

nxénésve né shkollat e Rajonit té Gjakovés

Teoria shkencore dhe praktika e pérparuar pedagogjike vlerésimin e njohurive té
nxénésve e konsideron si proces e segment té réndésishém té mésimdhénies dhe té
informimit e mbéshtetjes sé fémijéve né rrugén e arsimimit té tyre. Programi trajnues
Mendimi Kritik vlerésimit té njohurive, pérkatésisht cilésimit té nxénésve me note, i
kushton réndési té madhe. Kété proces té mésimdhénies e mbéshtet né teoriné
konstruktiviste. Théné me fjalé té tjera, arsimtari i trajnuar pér Mendimin Kritik nxénésin e
mban té informuar pér sukseset e veta, duke e béré me dije até se ku duhet té mésojé mé
tepér pér ta pérmirésuar performanceén e tij té pérgjithshme. Gjithashtu, kéta arsimtaré gjaté
trajnimit pér kété program té mésimdhénies, marrin instruksione pér informimin e nxénésve
se cila njohuri e tyre vlerésohet mé tepér. Né kété drejtim, pérmes vlerésimit té njohurive,
arsimtarét udhézojné nxénésit e tyre pér cilésiné e té nxénit dhe nivelin e pérvetésimit té
pérmbajtjeve mésimore. Pér kéto aspekte té vlerésimit pérmes hulumtimit toné morém

opinionet e nxénésve dhe té arsimtaréve té tyre. Nxénésve u kérkuam té deklarohen pér
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pohimin e ofruar né anketé, né lidhje me profesionalizmin dhe me objektivitetin e
arsimtaréve né vlerésimin e njohurive té tyre. Pérgindjet e opinioneve té tyre té shprehura

né pérqindje, jané:

Table 22
. oy - . Shkolla
Arsimtarét njohurité e angazhimet tona
. . e S Nxénés i shkollés MK | Nxénés i shkollés Gjithésej
mésimore i vlerésojné me objektivitet e
profesionalizém tradicionale
. Numri 4 33 37
Asnjéheré
% 1.6% 12.6% 7.2%
Numri 20 45 65
Rralléheré
% 7.8% 17.2% 12.6%
Numri 150 106 256
Shpeshheré
% 58.8% 40.5% 49.5%
- Numri 78 77 155
Gjithmoné
% 30.6% 29.4% 30.0%
Numri 3 1 4
Pa pérgjigje
% 1.2% 0.4% 0.8%
- ) Numri 255 262 517
Gjithésej
% 100% 100% 100.0%

Pérgindjet e opinioneve té nxénésve nga dy mjediset shkollore pér profesionalizmin
e arsimtaréve né vlerésimin e njohurive dhe té angazhimeve té tyre mésimore jané shumé té
dallueshme. Jané dukshém mé té larta pérgindjet e opinioneve té nxénésve nga shkollat
tradicionale qé kané deklaruar se vlerésimet e arsimtaréve té tyre (asnjéheré ose rralléhergé)
jané profesionale e objektive. Pérkundér kétyre nxénésve, moshatarét e tyre nga shkollat e

Mendimit Kritik jané treguar mé té matur e me té kursyer pér kéto opcione té deklarimit.

269



Ata pér kéto dy variantet e para negative té kétij pohimi kané pérgindje shumé mé té uléta.
Né anén tjetér, gjetjet e mésipérme pér dy variantet e tjera gé e mbéshtetin pohimin e ofruar
pér deklarim té nxénésve tregojné pérqgindje té tjera. Pérgindjet mé té larta pér opcionet
shpeshheré e gjithmoné se arsimtarét vlerésojné me objektivitet e profesionalizém jané né
anén e nxénésve nga shkollat e Mendimit Kritik. Kéto dallime né opinionet e nxénésve té

dhéna né tabelén e mésipérme edhe mé garté duken pérmes grafikonit t¢ méposhtém:
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Figure 18
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Grafikoni tregon dhe zbardh mé sé miri dallimet e larttheksuara. Sheshazi vérehen

opinionet dhe géndrimet e nxénésve nga shkollat e Mendimit Kritik gé e cilésojné
vlerésimin e arsimtaréve té tyre si mé profesional e mé objektiv. Ata krahasuar me
moshatarét e tyre nga shkollat tradicionale jané mé té kénaqur me procesin e vlerésimit té

njohurive dhe té aktiviteteve té tyre mésimore. Kéto gjetje nga kéndvéshtrimi i nxénésve
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pér té dyja mjediset shkollore gé jemi duke i krahasuar déshmojné se zbatimi i programit
trajnues Mendimi Kritik ka efekte pozitive né kété segment té réndésishém té praktikés
edukative. Né shkollat e kétij programi trajnues, arsimtarét jané mé bashképunues e me té
afért me nxénés kur vlerésojné angazhimet e tyre mésimore. Si duket né kété proces té
réndésishém profesional e njerézor ata jetésojné udhézime e parime té teorisé sé Abraham
Masllout né motivimin e nxénésve dhe né ngritjen e nivelit té aspiratave té tyre pér
mobilizim né arritjen e rezultateve mésimore. Kéta arsimtaré vlerésojné dhe ¢mojné para
klase kontributet individuale té nxénésve pér prezentime dhe pér pjesémarrje aktive né
aktivitetet grupore té klasés.

Né anketé pyetjet pér nxénés dhe arsimtaré i shtruam si pohime ose deklarata, pér té
cilat ata do té japin opinionet e tyre pér opcionet e ofruara. Pohimi tjetér i radhés pér
deklarim té nxénésve é&shté: arsimtarét na mbajné té informuar pér rezultatet tona
mésimore. Opinionet e nxénésve pér kéto deklarata té anketés jané té dhéna si né tabelén e

méposhtme:
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Table 23

Shkolla
Arsimtarét na mbajné té informuar pér rezultatet
s Nxénés i shkollés Nxénés i shkollés Gjithésej
tona mésimore
MK tradicionale
] Numri 2 15 17
Asnjéheré
% 0.8% 5.7% 3.3%
Numri 20 48 68
Rralléheré
% 7.8% 18.3% 13.2%
Numri 88 72 160
Shpeshheré
% 34.5% 27.5% 30.9%
- Numri 145 124 269
Gjithmoné
% 56.9% 47.3% 52.0%
Numri 0 3 3
Pa pérgjigje
% 0.0% 1.1% 0.6%
- ) Numri 255 262 517
Gjithésej
% 100% 100% 100.0%

Shihet shumé qarté dallimi i opinioneve té nxénésve nga dy grupet e shkollave té
hulumtuara. Nxénésit e shkollave té Mendimit Kritik pérkundér atyre nga shkollat
tradicionale jané deklaruar se arsimtarét e tyre i mbajné ata mé té informuar pér rezultatet e
tyre mésimore. Gjetjet, té cilat i konsiderojmé si pérfagésuese té realiteteve té ndryshme né
kéto dy mjedise shkollore, déshmojné epérsiné e shkollave gé jané duke béré hapa té
guximshém né rrugén e reformimit. Mbajtja e nxénésve té informuar pér sukseset e tyre
mésimore i orienton ata dhe i mban té angazhuar pér pérparime né Iéndé té caktuara
mésimore. Ky éshté edhe kontribut pér pérgatitjen e tyre pér mésimnxénie efektive e té

pavarur. Arsimtarét e shkollave gé zbatojné teknika e strategji t¢ Mendimit Kritik i
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informojné nxénésit e tyre pér sukseset e tyre mésimore dhe u tregojné atyre rrugé e

ményra pér pérvetésimin aktiv té njohurive mésimore. Gjetjet tabelare té dhéna né

pérgindje pérmes grafikonit pércjellés, duken:

Figure 19
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Nése vérejmé opinionet e nxénésve nga shkollat tradicionale fitojmé pérshtypje té
tjera pér arsimtarét e tyre. Kéta nxénés pérmes opinioneve té tyre na kané déftuar
mospajtim pér informimin jo té rregullt té arsimtaréve pér rezultatet e tyre mésimore dhe,
vértet kur nxénésit nuk mbahen té informuar pér sukseset mésimore, jané edhe mé pasivé
né aktivitet e métutjeshme. Nxénésit e shkollave tradicionale jané gjithashtu mé té
pakénaqur edhe me profesionalizmin dhe me objektivitetin e arsimtaréve né vlerésimin e
njohurive dhe té angazhimeve té tyre mésimore. Pérparésia e shkollave t& Mendimit Kritik
pér vlerésimin e njohurive sipas mendimit té€ nxénésve éshté me ndikim edhe né rezultatet e

tyre mésimore.

Pohimin tjetér pér té cilin kérkuam mendimin e nxénésve ishte: arsimtarét
vlerésojné kualitetin e njohurive tona. Edhe pér kété pohim nxénésit i kishin katér opcione,
me té cilat ata do té pajtoheshin mé tepér. Qéllimi i késaj pyetjeje ishte té shohim se sa
arsimtarét e kétyre dy mjediseve shkollore i kushtojné réndési kualitetit t& njohurive té
nxénésve gjaté vlerésimit dhe cilésimit té tyre me noté. Dallimet e opinioneve té nxénésve

pér kété pohim jané té dhéna si mé poshté:
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Table 24

. « e L Shkolla
Arsimtarét vlerésojné kualitetin e
. . . Nxénés i shkollés Nxénés i shkollés Gjithésej
njohurive tona mésimore
MK tradicionale
) Numri 3 21 24
Asnjéheré
% 1.2% 8.0% 4.6%
Numri 29 43 72
Rralléheré
% 11.4% 16.4% 13.9%
Numri 84 69 153
Shpeshheré
% 32.9% 26.3% 29.6%
- Numri 137 128 265
Gjithmoné
% 53.7% 48.9% 51.3%
Numri 2 1 3
Pa pérgjigje
% 0.8% 0.4% 0.6%
B ) Numri 255 262 517
Gjithésej
% 100% 100% 100.0%

Dallimet e pérgindjeve té deklarimeve té nxénésve nga grupet e shkollave gé jemi
duke i krahasuar nga tabela jané té médha. Nxénésit e shkollave té Mendimit Kritik,
krahasuar me moshatarét e tyre nga shkollat tradicionale, mendojné se arsimtarét e tyre i
kushtojné shumé mé tepér réndési cilésisé sé njohurive gjaté vlerésimit té njohurive té tyre.
Pra, kéto gjetje vértetojné faktin se arsimtarét e shkollave tradicionale gjaté vlerésimit té
njohurive nuk i kushtojné sa duhet réndési kualitetit dhe cilésisé sé rezultateve mésimore té
nxénésve. Fatkegésisht né kéto mjedise shkollore shpeshheré nxénésit vlerésohen pér
sasiné e materies mésimore té mésuar pérmendsh e né ményré formale. Té nxénit

pérmendsh pa arsyetim dhe pa argumentim té njohurive mésimore pérmes diskutimit e té
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nxénit ndérveprues éshté niveli mé i ulét i pérvetésimit té asaj njohurie. Ky nivel i
pérvetésimit té njohurive dhe i pérvojave mésimore nuk mund té transferohet né njohuri e
pérvoja té reja pozitive pér jetén e tyre t¢ mévonshme akademike. Té dhénat e mésipérme

tabelare pérmes grafikonit zbardhin gjendjen e mjediseve tona shkollore si mé poshté:

Figure 20
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Grafikoni i mésipérm si gjetje statistikore pérveg praktikés edukative tregon edhe
gasjen filozofike gé ndjekin shkollat tona. Shkollat e Mendimit Kritik sipas kétyre gjetjeve
e béjné me dije nxénésin se ¢ka ¢mohet dhe vlerésohet mé tepér né njohurité e tyre té
pérvetésuara. Ky informim pér nxénésin éshté shumé me réndési. Duke e ditur nxénési se
né vlerésimin e arsimtaréve ¢gmohen mé lart pérgjigjet dhe zgjedhjet origjinale me elemente
té vlerésimit, té gjykimit dhe té krijimtarisé, ai me kohé edhe orientohet né arritjen e
niveleve té larta né pérvetésimin e njohurive. Pérveg késaj, né shkollat e Mendimit Kritik
vlerésohet lart edhe iniciativa dhe pjesémarrja e nxénésve né diskutime e aktivitete té tjera

praktike e mésimore gé zhvillohen né klasé dhe né mjedise té tjera shkollore.

“Ne e dimé€ g€ t&€ promovojmé zhvillimin e trurit, aktivitetet duhet t€ pérfshijné
angazhimin e duarve, né ményré gé fémijét té pérjetojné drejtpérsédrejti proceset
intelektuale té tilla si integrimi i informacionit, konceptet e formim-pérgendrimit,
bashképunimin, kreativitetin, pérdorimin e gjuhés dhe zgjidhjen e problemeve.” (Daniel

Gartell 2000: 71).

Né kété ményré nxénésit ndihen té pérfshiré dhe té vlerésuar pér angazhimet e tyre.
Pikérisht kéto aspekte té vlerésimit, karakteristika té shkollave bashkékohore, e kané béré
ndryshimin e opinioneve té nxénésve nga opinionet e moshataréve té tyre té shkollave
tradicionale. Do té shohim mé poshté efektet e zbatimit té programit trajnues Mendimi

Kritik né vlerésimin e njohurive té nxénésve nga kéndvéshtrimi i arsimtaréve. Ne i pyetém
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ata se sa i kushtojné réndési vlerésimit té punés eksperimentale, projekteve dhe punédores

sé nxénésve. Opinionet e arsimtaréve nga té dyja mjediset shkollore jané si né tabelén

vijuese:
Table 25
. . . . Trajnimi
Vlerésimi i punés eksperimentale, projekteve,
B Arsimtar i Arsimtar i shkollés Gjithésejl
punédores
shkollés MK tradicionale
Numri 7 4 11
Nuk e pérdor
% 5.8% 3.5% 4.7%
Numri 5 9 14
Nuk i kushtoj shumé réndési
% 4.1% 8.0% 6.0%
) ) Numri 55 56 111
I kushtoj réndési
% 45.5% 49.6% 47.4%
Numri 52 39 91
I kushtoj shumé réndési
% 43.0% 34.5% 38.9%
Nuk e di/ o Numri 2 5 7
uk e di / pa pérgjigje
% 1.7% 4.4% 3.0%
Numri 121 113 234
Gjithésej
% 100.0% 100.0% 100.0%

Pér mésimdhénien bashkékohore vlerésimi i aktiviteteve praktike, i projekteve dhe i
punés eksperimentale té nxénésve éshté me réndési té vecanté. Pérgindjet e opinioneve té
arsimtaréve nga dy grupet shkollore jané té péraférta, por té dallueshme. Kété dallim mé
mir€ e vérejmeé po t’1 krahasojmé pérqindjet e tyre pér dy variantet e para negative dhe pér
ato pozitive. Pér dy variantet e para negative té kétij pohimi pérgindjet e opinioneve té

arsimtaréve pér shkollat e Mendimit Kritik, jané: 5.8% dhe 4.1%. Ndérsa, pér shkollat
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tradicionale pérgindjet e opinioneve té arsimtaréve pér opcionet e njéjta té deklarimit jané:
3.5% dhe 8.0%. Kjo do té thoté se arsimtarét e shkollave tradicionale, krahasuar me kolegét
e tyre nga shkollat e Mendimit Kritik, kané shprehur shkallé mé té larté refuzimi pér
vlerésimin e projekteve dhe té punés eksperimentale té nxénésve. Gjithashtu, dallimet jané
edhe mé té larta né pérgindjet pér dy variantet pozitive té kétij pohimi. Ato pér arsimtarét e
shkollave té Mendimit Kritik, jané: 45.5% dhe 43.0%. Ndérsa, pérgindjet e opinioneve té
arsimtaréve nga shkollat tradicionale pér variantet e njéjta té kétij pohimi, jané: 49.6% dhe
34.5%. Pra, arsimtarét e shkollave t¢ Mendimit Kritik kané géndrime mé afirmative pér
vlerésimin e projekteve mésimore dhe té punés eksperimentale té nxénésve. Té dhénat e

mésipérme tabelare duken si mé poshté:
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Figure 21
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Edhe kétu vérehet praktika dhe tendenca mé e theksuar e shkollave t& Mendimit
Kritik pér vlerésim té iniciativave té nxénésve dhe té veprimtarisé sé tyre praktike e
kérkimore. Kjo éshté déshmi se kéto shkolla, pérkundér atyre tradicionale, vlerésojné dhe

¢cmojné mé tepér zhvillimin e mendimit krijues e kritik t€ nxénésve. Né kété grafikon
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gjithashtu bie né sy pérgindja mé e larté e arsimtaréve nga shkollat tradicionale gé kané

refuzuar té japin mendimet e tyre pér kété pohim.

Pérmes anketés, arsimtaréve u kérkuam té deklarohen se sa i pérdorin testet me
pérgjigje alternative e té shkurtra né vlerésimin e njohurive té nxénésve. Testet alternative
ku nxénésit duhet té zgjedhin njérén prej pérgjigjeve té ofruara jané teste té thjeshta gé nuk
kérkojné nivele té larta té njohjes. Si té tilla, ato nuk e kérkojné shumé analizén, gjykimin
dhe mendimin Kritik e krijues té nxénésve. Kéto teste me kéto veti té tyre nuk preferohen té
pérdoren shpesh né mésimdhénien bashkékohore. Opinionet e arsimtaréve pér pérdorimin e

kétyre testeve po i japim né tabelén e méposhtme:

Table 26
I . . Trajnimi
Testet objektive (p.sh. pyetjet me pérgjigje
alternative, PO/JO, pérgjigje té shkurtéra, etj. Arsimtar i Arsimtar i shkollés Glithesej
shkollés MK tradicionale
Numri 8 11 19
Nuk e pérdor
% 6.6% 9.7% 8.1%
Numri 28 14 42
Nuk i kushtoj shumé réndési
% 23.1% 12.4% 17.9%
) ) Numri 50 47 97
| kushtoj réndési
% 41.3% 41.6% 41.5%
Numri 34 40 74
I kushtoj shumé réndési
% 28.1% 35.4% 31.6%
) o Numri 1 1 2
Nuk e di / pa pérgjigje
% 0.8% 0.9% 0.9%
Numri 121 113 234
Gjithésej
% 100.0% 100.0% 100.0%
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Edhe kétu pérgindjet e opinioneve té arsimtaréve nga dy grupet e shkollave jané té
dallueshme. Pérgindjet e opinioneve té arsimtaréve nga shkollat e Mendimit Kritik pér dy
variantet e para, jané: nuk e pérdor 6.6% dhe nuk i kushtoj réndési 23.1%. Kurse,
pérgindjet e opinioneve té arsimtaréve nga shkollat tradicionale pér variantet e njéjta té
deklarimit, jané: 9.7% dhe 12.4%. Kjo do té thoté se arsimtarét gé né mésimdhénien e tyre
aplikojné teknika e strategji té reja mésimore refuzojné né masé mé té madhe aplikimin e
kétyre testeve pér vlerésimin njohurive té nxénésve. Dallime vérehen edhe te pérgindjet e
opinioneve té arsimtaréve pér dy variantet pozitive té kétij pohimi. Kéto pérgindje pér
arsimtarét e shkollave t¢ Mendimit Kritik, jané: 41.3% dhe 28.1%. Ndérsa, pérgindjet e
opinioneve té arsimtaréve nga shkollat tradicionale pér kéto dy variante pohuese, jané:
41.6% dhe 35.4%. Pra, arsimtarét e kétyre shkollave né praktikén e tyre pedagogjike i
pérdorin né masé mé té madhe kéto teste tradicionale pér vlerésimin e njohurive té

nxénésve. Kéto gjetje tabelare né grafikon, duken:
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Figure 22
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Grafikoni i mésipérm i paré né térési jep pérshtypjen se kéto teste gjejné pérdorim
mé té shpeshté te shkollat tradicionale. Kéto shkolla sipas késaj logjike nuk jané edhe
shumé kérkuese ndaj pérgjigjeve dhe zgjidhjeve origjinale e krijuese té nxénésve té tyre. Si
pérfundim i interpretimit té gjetjeve pér vlerésimin e njohurive mund té themi se, né kété

aspekt, ndérmjet shkollave gé jemi duke i krahasuar ka dallime té theksuara. Shkollat e

284



Mendimit Kritik edhe sipas opinioneve té nxénésve dhe té arsimtaréve jané mé efektive e
mé bashkékohore. Andaj, si rrjedhojé e késaj mund té pérfundojmé se zbatimi i1 Kkétij
programi trajnues né shkollat e Rajonit té Gjakovés ka efekte pozitive né pérmirésimin e
praktikave pér vlerésimin e njohurive té nxénésve dhe né pérmirésimin e rezultateve

mésimore té tyre.

5.7. Efektet e zbatimit t¢ Mendimit Kritik né demokratizimin e raporteve ndérmjet

faktoréve mésimor né shkollat e Rajonit té Gjakovés

Mendimi Kritik si filozofi edukimi nga ideatorét e tij u mendua té jetésohet né
shkolla pér reformimin e sistemit edukativo-arsimor dhe pér formimin e gjeneratave me
piképamje demokratike. Inicimi i mésimnxénies ndérvepruese né aktivitete grupore,
diskutimi dhe debati pér tema mésimore jané premisa e faktoré qé zhvillojné mendimin
kritik dhe respektin pér piképamjet e tjera té ndryshme. Né kété funksion jané edhe liria
dhe mjedisi i pérshtatshém mésimor gé inkurajon pyetjet e nxénésve dhe shprehjen e
piképamjeve individuale, pa e pasur rrezikun pér té gené i pérgeshur dhe i injoruar nga

klasa.

“Té krijoje kushte pér zhvillimin e karakterit demokratik né klasé nuk ishte detyré e
lehté, né vecanti sepse mésuesit nuk mund ta impononin njé karakter té tillé te nxénésit,

madje mé sakté, u duhej té krijonin njé mjedis shogéror né té cilin fémijét e ndérmerrnin
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veté marrjen e pérgjegjésive pér njé jet€ me moral demokratik.” (Byroja Ndérkombétare e

Edukimit UNESCO 2008: 221-222).

Pér kéto dimensione té ndikimit t& mésimdhénies sé Mendimit Kritik né praktikén
edukative té shkollave kérkuam edhe opinionet e nxénésve dhe té arsimtaréve nga shkollat,
né té cilat e realizuam hulumtimin. Njé ndér pohimet e ofruara pér deklarim té nxénésve
éshté edhe ky: uné pyes dhe kérkoj ndihmé kur nuk e kuptoj njesiné mésimore. Opinionet e

nxénésve té anketuar té€ dhéna né pérgindje jané si né tabelén e méposhtme:

Table 27
Shkolla
Uné pyes dhe kérkoj ndihmé kur nuk e
e Nxénés i shkollés MK Nxénés i shkollés Gjithésej
kuptojé njésiné mésimore
tradicionale
) Numri 1 4 5
Asnjéheré
% 0.4% 1.5% 1.0%
Numri 35 26 61
Rralléheré
% 13.7% 9.9% 11.8%
Numri 73 60 133
Shpeshheré
% 28.6% 22.9% 25.7%
Numri 146 172 318
Gjithmoné
% 57.3% 65.6% 61.5%
- ) Numri 255 262 517
Gjithésej
% 100% 100% 100.0%

Pérgindjet e opinioneve té nxénésve pér kété pohim nuk jané shumé té dallueshme
ndérmjet kétyre dy grupeve té shkollave. Nxénésit me géndrimet e tyre treguan se né té

dyja mjediset shkollore e kané mundésiné e njéjté pér té pyetur dhe pér té kérkuar ndihmén
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e arsimtaréve té tyre. Bile nxénésit e shkollave tradicionale kané pérgindje mé té larta té
opinioneve pér shpeshtésiné e té pyeturit dhe e té kérkuarit t& ndihmés nga arsimtarét e
tyre. Kjo ndoshta reflekton edhe arsye e rrethana té tjera gé ndikuan né dhénien e kétyre
opinioneve té nxénésve, si¢ jané gartésia e mésimdhénies dhe mungesa e konkretizimit té

mésimit. Kéto té dhéna tabelare pérmes grafikonit, duken:

Figure 23
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Si¢ shihet, pér dy variantet e skajshme (asnjéheré dhe gjithmoné) pérgindjet e
opinioneve té nxénésve nga shkollat tradicionale jané mé té larta. Ndérsa, pér dy variantet e
tjera t¢ mesme (rralléheré dhe shpeshheré) té kétij pohimi pérgindjet e opinioneve té
nxénésve nga shkollat e Mendimit Kritik jané dukshém mé té larta. Marré né térési duhet
theksuar se, né kéto opinione té nxénésve nuk vérehen dallime té theksuara né praktikén
edukative té kétyre dy mjediseve té ndryshme shkollore. Kéto gjetje té pérgjithshme vijné
si rezultat i opinioneve té nxénésve nga shkollat konkrete, té cilat demokratizimin e
raporteve njerézore e kané arritur né nivele té ndryshme.

Fjalia tjetér pohuese pér té cilén kérkuam deklarimin e nxénésve, éshté: nxénésit né
klasén toné ndihmojné njéri-tjetrin né aktivitete mésimore. Opinionet e nxénésve té dhéna

né pérgindje pérmes tabelés, duken:

Table 28
T " R S Shkolla
Nxénésit né klasén toné ndihmojné njéri-tjetrin
e - Nxénés i shkollés Nxénés i shkollés Gjithésej
né aktivitete mésimore
MK tradicionale
Numri 4 8 12
Asnjéheré
% 1.6% 3.1% 2.3%
Numri 36 34 70
Rralléheré
% 14.1% 13.0% 13.5%
Numri 101 86 187
Shpeshheré
% 39.6% 32.8% 36.2%
- Numri 114 134 248
Gjithmoné
% 44.7% 51.1% 48.0%
Numri 255 262 517
Gjithésej
% 100% 100% 100.0%

288



Té dhénat e mésipérme tabelare pérmes grafikonit vijues dukén:

Figure 24
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Ky grafikon nuk na reflekton ndryshimet e praktikés edukative né opinionet e
nxénésve. Nxénésit e té dyja mjediseve shkollore sipas kétyre gjetjeve ndihmojné gati

njésoj njéri-tjetrin né detyra dhe né aktivitete té tjera mésimore. Megjthaté, duhet té
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dallojmé ndihmén né aktivitete dhe né detyra mésimore prej mésimnxénies ndérvepruese.
Né parim, né detyra mésimore nxénési i miré ndihnmon shokun ose shogen, e cila nuk mund
t’1 zgjidhé ato detyra me forcat e veta. Ndérsa, né mésimnxénien ndérvepruese pérvec
ndihmés reciproke kemi edhe shkémbime pérvojash e rrahje mendimesh nga nxénésit me
nivele té njéjta inteligjence dhe suksesi. E cekém kété, pér té theksuar se, né kété grafikon
nuk kishim dallime té theksuara né opinionet e nxénésve edhe pér arsye se veté pohimi nuk
specifikonte elemente té demokratizimit né mjedise shkollore. Gjetjet me té drejté
déshmojné se ndihma reciproke e nxénésve né aktivitete mésimore ofrohet né té dyja
mjediset shkollore. Por, mundésia e barabarté pér té pyetur dhe pér té béré debat pér temén
mésimore si¢ tregon tabela nr. 16, éshté mé e madhe te shkollat e Mendimit Kritik, té cilat
kané mjedis shkollor mé human e mé demokratik. Krijimi i mjedisit shkollor ku nxénésit
ndihmojné njéri-tjetrin né aktivitete mésimore varet prej kulturés demokratike e
profesionale té arsimtarit. Arsimtari i pérgatitur pér profesion dhe pér oré mésimore
konkrete krijon situata mésimore ku nxénésit ndérveprojné dhe ndihmohen ndérsjelltazi né
aktivitete mésimore grupore.

Demokratizimi i marrédhénieve njerézore né shkollé nénkupton edhe
bashképunimin dhe ndihmén profesionale reciproke té arsimtaréve pér ngritjen e cilésisé sé
mésimdhénies dhe té rezultateve mésimore té nxénésve. Raportet demokratike dhe fryma e
bashképunimit né kolektivin e shkollés pércojné mesazhet e njé mjedisi té€ shéndetshém

edukativ edhe te nxénésit. Pér marrjen e opinioneve té arsimtaréve rreth bashképunimit me
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kolegét e tyre brenda shkollés, atyre u ofruam pér deklarim pohimin e dhéné né tabelén e

méposhtme:
Table 29
. . ; . s . Trajnimi
Bisedoj dhe bashképunoj rreth mésimdhénies me
. i A Arsimtar i shkollés Arsimtar i shkollés Gjithésej
mésimdhénés né shkollén time
MK tradicionale
Numri 3 2 5
Nuk pajtohem aspak
% 2.5% 1.8% 2.1%
) ) Numri 1 5 6
Nuk pajtohem plotésisht
% 0.8% 4.4% 2.6%
) o Numri 29 31 60
Pajtohem pjesérisht
% 24.0% 27.4% 25.6%
_ _ Numri 87 74 161
Pajtohem plotésisht
% 71.9% 65.5% 68.8%
cedi/ Numri 1 1 2
Nuk e di / pa pérgjigjie
% 0.8% 0.9% 0.9%
o Numri 121 113 234
Gjithésej
% 100.0% 100.0% 100.0%

Pér kété fjali pohuese tek opinionet e arsimtaréve té té dyja mjediseve shkollore
vérehen dallime té lehta. Kjo vérehet mé miré nése shikojmé shumén e pérgindjeve té
opinioneve té tyre pér dy variantet negative dhe pér dy variantet e tjera pozitive té pohimit.
Arsimtarét e shkollave t&¢ Mendimit Kritik shumén e pérgindjeve dhe té opinioneve pér dy
variantet e para negative té kétij pohimi e kané 3.3%. Né anén tjetér, arsimtarét e shkollave
tradicionale pérgindjen e opinioneve té tyre pér té njéjtat variante t€ pohimit e kané 6.2%.
Kjo do té thoté se arsimtarét e shkollave té Mendimit Kritik pérkundér kolegéve té tyre nga

shkollat tradicionale jané mé pak refuzues té bashképunimit me kolegét e tyre brenda
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shkollés pér ngritjen e cilésisé s& mésimdhénies sé tyre. Né kété masé, si¢ shihet i kemi
dallimet edhe pér shumén e pérgindjeve té opinioneve té arsimtaréve pér dy opcionet e tjera
afirmative té kétij pohimi, vegse tani pérgindjet mé té larta jané né anén e arsimtaréve té
trajnuar pér Mendimin Kritik. Ky ndryshim prej rreth 3% né opinionet e tyre déshmon se
kéta arsimtaré jané mé transparenté e mé bashképunues né punén e tyre edukativo-
arsimore. Kéto gjetje déshmojné po ashtu se kolektivet shkollore t&¢ Mendimit Kritik kané
raporte njerézore mé demokratike dhe mjedise mésimore mé tolerante ku respektohen
nxénésit e nxitet edhe bashképunimi me familjet e tyre. Kéto gjetje tabelare pérmes

grafikonit, duken:
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Figure 25
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Edhe ky grafikon si pasqyrues i gjetjeve tabelare tregon se arsimtarét e shkollave

tradicionale jané mé pak bashképunues rreth rritjes sé cilésisé sé mésimdhénies sé tyre. Ata

né punén e tyre té pérditshme edukative punojné si mé té izoluar pa e ditur se mé cfaré

teknikash e strategjish mésimore punojné kolegét e tyre nga e njéjta shkollé. Ky
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mosbashképunim ndérmjet arsimtaréve sigurisht se démton kualitetin e praktikés mésimore
dhe edukimin e gjeneratave né frymén e humanizmit dhe té vlerave demokratike.

Pér arritjen e rezultateve té larta mésimore dhe arsimimin kualitativ té nxénésve né
pérgjithési, me réndési té madhe éshté ndihma e pérkrahja e arsimtaréve dhe e familjes sé
tyre. Ndihma individuale e arsimtaréve né detyra mésimore i bén ata partneré té besueshém
té nxénésve né formimin dhe né zhvillimin intelektual té tyre.

“Mésuesi dhe fémija duhen té njohin né ményré té mjaftueshme njéri-tjetrin, pér ta
ndértuar besimin para se ata t¢ mund té presin gé té punojné sé bashku né krizé. Mésuesi
nuk mund té ndértojé marrédhénie mirébesimi me fémijén bazuar vetém né faktet e
1éndés.” (Daniel Gartell 2000: 96).

Se sa u ofrojné ndihmé individuale nxénésve té tyre né detyra dhe né aktivitete
mésimore morém opinionet e arsimtaréve nga té dyja mjediset shkollore, té cilat po i

paragesim né tabelén e méposhtme:
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Table 30

Trajnimi
Ndihmoj nxénésit individualisht pér t'i kryer )
. Arsimtar i shkollés MK | Arsimtar i shkollés Gjithésaj
eksperimentet ose detyrat
tradicionale
Numri 6 9 15
Me pak se njé heré né muaj
% 5.0% 8.0% 6.4%
) ) Numri 12 12 24
Té paktén njé heré né muaj
% 9.9% 10.6% 10.3%
. ) Numri 27 28 55
Té paktén njé heré né javé
% 22.3% 24.8% 23.5%
Té paktén njé heré gjaté orés Numri 75 62 137
mésimore % 62.0% 54.9% 58.5%
cedi/ Numri 1 2 3
Nuk e di / pa pérgjigjie
% 0.8% 1.8% 1.3%
- ) Numri 121 113 234
Gjithésej
% 100.0% 100.0% 100.0%

Pérgindjet e opinioneve té arsimtaréve pér ndihmén gé u ofrojné nxénésve té tyre
pér dy mjediset shkollore nuk jané shumé té dallueshme. Vetém te varianti i fundit (té
paktén njé heré gjaté orés mésimore), pérgindje mé té larté té opinioneve kané arsimtarét e
shkollave t& Mendimit Kritik. Kjo tregon se ata u kushtojné réndési mé t& madhe ngecjeve
dhe véshtirésive individuale té nxénésve né pérvetésimin e pérmbajtjeve mésimore
konkrete. Pérgindja mé e larté e opinioneve té kétyre arsimtaréve pér ndihmé individuale té
nxénésve gjaté orés mésimore tregon edhe pér rolin dhe pér pozicionin e tyre né klasé. Né
késo rastesh, nxénésit e tjeré té klasés jané té zéné me detyra dhe me aktivitete mésimore.

Ndérsa, arsimtari pasi e ka shtruar detyrén ose problemin mésimor pér zgjidhje para
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nxénésve, léviz népér klasé pér pérkrahje dhe pér udhézime individuale pér nxénésit me

véshtirési e ngecje mésimore. Kéto pérgindje té opinioneve té arsimtaréve nga tabela e

mésipérme né grafikon, duken:

Figure 26
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Grafikoni i mésipérm tregon njé epérsi té lehté té arsimtaréve té shkollave t& Mendimit

Kritik pér pérkujdesje dhe ndihmé individuale ndaj nxénésve né arritjen e rezultateve
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mésimore. Kjo pérkujdesje dhe pérkrahje ndaj nxénésve déshmon pér tolerancé e
mirékuptim ndérmjet faktoréve edukativé né shkollé. Pra, shkollat e Mendimit Kritik sipas
kétyre opinioneve té arsimtaréve kané njé mjedis shkollor mé demokratik ku respektohen
nevojat zhvillimore individuale té nxénésve dhe stimulohen interesimet dhe prirjet e tyre té
vecanta. Pér krijimin e kétij mjedisi té pérshtatshém mésimor si¢ e déshmoi edhe grafikoni
nr. 27, arsimtarét e shkollave té Mendimit Kritik kané edhe njé bashképunim dhe

koordinim mé té miré ndérmjet vete, krahasuar me kolegét e tyre nga shkollat tradicionale.

5.8.Vertetimi i hipotezave té hulumtimit
Hipoteza e paré: - Shkollat gé punojné sipas programit trajnues Mendimi Kritik krahasuar
me shkollat tradicionale organizojné mé tepér mésimnxénie aktive e ndérvepruese.

Pér analizimin e késaj hipoteze kemi pérdorur metodén Independent T-test. Si
variabél té pavarur kami pérdorur variablen Trajnimi gé né rastin toné pérfagéson
arsimtarét e anketuar nga shkollat e Mendimit Kritik dhe ata té shkollave gé akoma punojné
sipas strategjive mésimore tradicionale. Ndérsa si variabla té varuara jané Hyrje né
diskutime me shkoké dhe shoge dhe Béjné puné eksperimentale ose praktike. Kéto dy
variabla té péraférta me hipotezén e hulumtimit toné ishin opinione té dhéna né pytésor pér

té cilat u deklaruan arsimtarét e anketuar.
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Group Statistics

Std. Error
Trajnimi M Mean Std. Deviation Mean
Hyjné né diskutim me shoké dhe  Arsimtari shkollés me MK 1 348 q76 LT
shoge Arsimtar i shkallés tradicionale 113 358 765 072
Béjné puné eksperimentale ose  Arsimtar i shkollés me MK 121 272 1.105 A00
praktike Arsimtar i shkollés tradicionale 113 205 1.231 116
Independent Samples Test
Assumptions
Hyiné né diskutim me shoké dhe shoge Equal variances
250 assumed
Hyiné né diskutim me shoké che shoge Equal varances
not assumed
Bené puné ekspermentale ose praltie Equal vanances
N BEiné puné ekspermentaie ose prative Equal variances
not assumed
1507
H
3 EE =)
S 1001
50
o] [aslpoed psigfpss) Josiiss) —30lfp13] o nef0 28] oot forss] o 2eefo s3] amsfos)
- o o ok ok iz ooz 77 Z3ger  939%E
S I T B g ‘g iE 'Y &y
282 - : oL 2 3T A TR

298



Independent Samples Test

Levene's Test for Equality of
Variances ttest for Equality of Means
95% Confidence Interval of the
Mean Std. Error Diffaranca
F Sig. t df Sig. (2-tailed) Difference Difference Lower Upper

Hyjné né diskutim me shoké dne  Equalvariances assumed 428 A13 -.851 232 343 -.086 01 -.295 103
shoge Equalvariances not assumed -85t | 231.201 342 -096 101 -.204 103
B&jné puné eksperimentale ose Equalvariances assumed .004 851 -1.482 232 137 228 1583 -.524 .073
prafike Equal variances not assumed -1.487 | 225032 138 228 153 - 530 074

Sqarim!

343 > .05

342 > 05  (2tailed) nuk eshte statistikisht signifikante

137 > .05

138 > .05

Tabela e mésipérme paraqget testin statistikor t prej -.951 dhe -1.487 dhe shkallé té
lirisé prej 232 né té dy rastet. Né bazé té rezultateve té analizave ne shohim se niveli i
signifikances éshté .342 ( 2 tailed ) dhe éshté mé e larté se 0.05 ose 5% té kufirit té
signifikances. Né rastin e dyté e kemi .138 ( 2 tailed ) dhe éshté mé e larté se 0.05 ose 5%
té kufirit té signifikancés dhe themi se ne duhet ta refuzojmé hipotezén né fjalé. Né bazé té
kétyre rezultateve themi se statistikisht nuk éshté signifikante se Shkollat gé punojné sipas
programit trajnues Mendimi Kritik krahasuar me shkollat tradicionale nuk organizojné mé
tepér mésimnxénie aktive e ndérvepruese. Sipas kétyre rezultateve statistike, programi
trajnues Mendimi Kritik nuk ka pasur ndikim tek kéto shkolla dhe se ato nuk kané arritur té
jené mé fleksibile né krahasim me shkollat tradicionale pér sa i pérket mobilizimit té
nxénésve pér mésimnxeénie aktive e ndérvepruese.
Hipoteza e dyté: - Shkollat gé punojné sipas programit trajnues Mendimi Kritik, rezultatet
mésimore té nxénésve i kané mé té larta krahasuar me shkollat tradicionale.

Si instrument pér vértetimin e hipotezés sé dyté kemi marré rezultatet mésimore té

nxénésve té arritura né Testin e Arritshmérisé. Ndérsa si metodé kemi pérdorur metodén
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Idependent T-test. Si variablél té pavarur kemi marré Shkolla sipas trajnimit gé paraget

rezultatet mésimore té nxénésve té ndara né grupin e shkollave t¢ Mendimit Kritik dhe né

grupin e shkollave tradicionale. Kurse si variabél té varur

arritura nga totali i 1éndéve mésimore.

kemi marré % e pikéve té

Group Statistics
Stel. Error
Shkolla sipas trajnimit I Mean Std. Deviation Mean
Pérgindja e pikéve t& arrituranga  Shkollé e Mendimit Kritik 10 G4 6460 871063 275454
totali i 1Bndé&ve mésimore Shkollé tradicionale 10 561940 13.49996 426884

Independent Samples Test

Assumptions
20 Pérgincia & pikéve té€ arritura nga totali | Endéve mésimore
Equal variances assumed
Pérgincia & pikéve té€ arritura nga totali | Endéve mésimore
15 Equal variances not assumed
n
g 107 [1920]f19:33
)
=
] -
5.0804{5.080
o 1.052 0.319) 1877 J1 677 o111 Ho1e
T T T T T T T T T
Levene's Test forLevene's Test for t-test for Equality t-test for Equalty t-test for Equalty t-test for Equalty t-test for Equality t-test for Equality t-test for Equalty
Equality of Equalty of of Means t of Means df  of Means Sig. (2- of Means Mean of Means Std.  of Means 95%  of Means 95%
Variances F Wariances Sig. taile Difference Error Difference Confidence Confidence
Interval of the _ Interval of the
Difference Lower Difference Upper
Statistics
Independent Samples Test
Levene's Test for Equality of
Variances t-test for Equality of Means
95% Confidence Interval ofthe
Difference
Mean St Error
F Sig. 1 ar Sig. (2-tailed) Difference Ditference Lower Upper
Férgindja e pikéve t& arrituranga  Equal variances assumed 1.052 319 1.677 18 A1 8.52200 5.08041 -2.15154 19.19554
totali i Iéndéve mésimore B
Equal variances not assumed 1.677 15.387 114 852200 5.08041 -228284 1932694




Sqarim!

114 > .05 (2 tailed) } Nuk éshté signifikante

Tabela e mésipérme paraget vlerén e testit statistikore prej 1.677 dhe shkallé té lirisé prej
18 shkallé té lirisé. Né bazé té rezultateve té analizave, shohim se niveli i signifikances
éshté .114 ( 2 — tailed ) dhe éshté mé i larté se sa .05 ose 5%. Prandaj, ne mund té
refuzojmé hipotezén né fjalé. Né bazé té késaj themi se statistikisht nuk éshté signifikante
dhe se: shkollat gé punojné sipas programit trjanues Mendimi Kritik nuk kané rezultate mé
té mira mésimore té nxénésve, krahasuar me shkollat tradicionale. Nga kéto rezultate
stastistike mund té themi se zbatimi i programit trajnues Mendimi Kritik né shkollat 9
vjecare té Rajonit t& Gjakovés nuk ka gené i suksesshém dhe si i tillé nuk ka ndikuar né

ngritjen e pérgindjes sé rezultateve mésimore té nxénésve té tyre.
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KAPITULLI I VI PERFUNDIMIE DHE REKOMANDIME

6.1. Pérfundime

Sistemi edukativo-arsimor né vendin toné éshté né periudhén e tranzicionit dhe té
reformimit té tij. Né kété rrugétim ndryshimesh pozitive programi trajnues Mendimi Kritik
éshté treguar si njé alternativé efikase pér reformimin e praktikés pedagogjike té shkollave
tona. Shkolla dhe mésimdhénia sipas késaj qasjeje e pérgatitin nxénésin pér jeté, pér puné
dhe pér mésimnxénie té pavarur, duke e mobilizuar at¢é né mbledhjen e té dhénave
mésimore dhe né shqyrtimin e analizén e tyre. Kjo mésimdhénie i motivon dhe i angazhon
nxénésit né detyra konkrete e logjike zgjidhja e té cilave e kérkon aktivitetin bashképunues
té tyre.

Ky program trajnues éshté vlerésuar si i pérshtatshém edhe pér standardet e
shkollave tona dhe kontribues né edukimin e gjeneratave me piképamje demokratike, me
aftési punuese dhe me shprehi té té nxénit gjaté gjithé jetés sé tyre. Shumica e shkollave
tona jané shumé té varfra me mjete e teknologji mésimore. Kétyre shkollave u mungojné
kabinetet, punétorité shkollore dhe objektet e tjera pércjellése pér zbatimin e njohurive
teorike. Kété varféri dhe mungesé té bazés materiale té shkollave, Mendimi Kritik si
filozofi e gasje e re edukative deri diku e kompenson pérmes analizés dhe debatit shqyrtues

té nxénésve pér tema e njési konkrete mésimore. Pikérisht pér kéto aspekte themi se ky
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program éshté alternativé mé ekonomike e mé e pérshtatshme reformimi pér standardet e
shkollave tona. Andaj, interesimi dhe debati pér zbatimin e programit trajnues Mendimi
Kritik né shkollat e vendit toné vazhdon té jeté gjithnjé aktual e i fugishém.

Tema e kétij punimi éshté pérpunuar né dy pjesé. Né pjesén e paré trajtuam aspektin
teorik t& programit trajnues Mendimi Kritik. Né kapitullin teorik shgyrtuam mbéshtetjen
teorike e shkencore té zbatimit té kétij programi né sistemin toné edukativo-arsimor. Sipas
gasjes filozofike té kétij programi trajnues nxénési trajtohet si subjekt aktiv e ndértues i
njohurive té veta. Nxénésit né pérvetésimin e materies mésimore jané pjesémarrés té
angazhuar né diskutime, né prova dhe né aktivitete té tjera mésimore ndérvepruese. Né
trajtimin teorik t& punimit e pamé arsimtarin si mé té afért e mé bashképunues me nxénés
né pérvetésimin e njohurive dhe té pérvojave mésimore. Arsimtari sipas késaj gasjeje gjaté
mésimdhénies i kushton réndési aftésimit t€ nxénésve pér mésimnxénie té pavarur dhe
zhvillimit t& mendimit kritik e krijues té tyre. Ai pérmes teknikave e strategjive mésimore
konkrete i angazhon nxénésit né zgjidhjen e detyrave dhe té situatave mésimore, té cilat
para tyre i shtron si pyetje e probleme. Zgjidhja e kétyre detyrave dhe e situatave
problemore e kérkon pérpjekjen intelektuale, angazhimin e té menduarit kritik e krijues dhe
nevojén e bashké&punimit mobilizues té nxénésve. Kjo gasje dhe mendési edukative ku
nxénési konsiderohet gendér e vémendjes dhe masé e organizimit t¢ mésimdhénies sjell
pérmirésime té praktikés pedagogjike dhe ngritje té rezultateve mésimore. Nxénési duke u

pérballuar né ményré aktive e krijuese me probleme mésimore kultivon shprehi té& punés
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intelektuale, gjeturi dhe aftési té zgjidhjes sé problemeve. Pra, pjesa teorike e kétij punimi
programin trajnues Mendimi Teorik e nxjerr si njé program me efekte té€ dukshme pozitive
pér pérmirésimin e praktikés sé pérgjithshme edukative té shkollave tona.

Né pjesén e dyté té punimit analizuam dhe interpretuam gjetjet e hulumtimit. Gjetjet
e hulumtimit nga shkollat e kétij rajoni jané interesante e shumé domethénése pér temén
toné té hulumtimit. Kéto gjetje tregojné dallime té theksuara né opinionet e nxénésve dhe té
arsimtaréve nga kéto dy mjedise shkollore. Nxénésit dhe arsimtarét e shkollave té
Mendimit Kritik krahasuar me moshatarét dhe kolegét e tyre nga shkollat tradicionale kané
piképamje mé pozitive pér mésimdhénien, pér trajtimin e nxénésve dhe pér mésimnxénien
e tyre ndérvepruese. Kéto piképamje e mbéshtetin trajtimin teorik té kétij punimi, i cili
nxjerr né shesh efektet pozitive té zbatimit té kétij programi pér pérmirésimin e praktikés
edukative dhe té rezultateve mésimore té nxénésve. Ndérsa, opinionet e nxénésve dhe té
arsimtaréve nga shkollat tradicionale déshmojné pér njé mésimdhénie mé autoritative e mé
té larguar prej interesave té nxénésve. Si e tillé, kjo mésimdhénie sipas kétyre gjetjeve nuk
nxité sa duhet vémendjen, motivimin dhe angazhimin e nxénésve pér pérfitim aktiv e
ndérveprues té njohurive mésimore. Nxénésit e anketuar nga shkollat e Mendimit Kritik,
krahasuar me moshatarét e tyre nga shkollat tradicionale, kané vlerésime mé té larta pér
mésimdhénien dhe pér mjediset e tyre shkollore. Sipas gjetjeve té hulumtimit ata realizojné
mé shpesh mésimnxénien grupore e ndérvepruese dhe kané edhe géndrime mé afirmative

pér vilerésimin objektiv e bashkékohor té njohurive té tyre. Pérkundér kétyre, nxénésit e

304



shkollave tradicionale marré né pérgjithési mjediset shkollore, mésimdhénien e arsimtaréve
dhe mésimnxeénien e tyre e vlerésojné si mé formale dhe mé té lidhur pér banka shkollore e
pér fjalén e mésuesit. Kjo praktiké edukative tradicionale dhe e vjetruar nuk kultivon sa
duhet mjedise shkollore punuese, ku nxénésit dhe arsimtarét jané bashképunues né detyra
dhe né projekte mésimore.

Pér ndricimin mé té ploté té problemit toné hulumtues shfrytézuam edhe rezultatet e
Testit t& Arritshmérisé si té dhéna dytésore. Pér krahasim té kétyre dy mjediseve shkollore
analizuam suksesin e 1.172 nxénésve té arritur né testin e lartcekur. Edhe né kéto teste
shtetérore shkollat e Mendimit Kritik krahasuar me ato tradicionale kishin dukshém mé té
larté mesataren e suksesit té pérgjithshém dhe té atij pér Iéndé té veganta mésimore.
Trajtimi teorik dhe gjetjet e kétij hulumtimi i japin mbéshtetje shkencore zbatimit té
programit trajnues Mendimi Kritik pér reformimin e sistemit edukativo-arsimor té vendit.

Pérkundér késaj, testimi statistikor i hipotezave té hulumtimit i hedhé poshté té dy
hipotezat tona. Pra, né kuptimin statistikor shkollat e Mendimit Kritik nuk organizojné
mésimnxénie aktive e ndérvepruese mé tepér se shkollat tradicionale. Sipas kétyre
analizave, nxénésit e kétyre shkollave, nuk kané arritur as rezultate mé té larta mésimore
krahasuar me nxénésit e shkollave té tjera gé nuk punojné sipas kétij programi trajnues.
Andaj, konsiderojmé gé duhet hulumtuar mé tutje faktorét dhe rrethanat e zbatimit té
Mendimit Kritik né shkollat tona, pér té paré efektet e tij né funksion té pérmirésimit té

praktikés edukativo-arsimore e té ngritjes sé rezultateve mésimore té nxénésve.
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6.2.Rekomandime

Né fund té trajtimit té kétij punimi doktoral si rekomandime dalin:

Rekomandime pér arsimtaré:

1.

Arsimtarét si zbatuesit e drejtpérdrejté té novacioneve pedagogjike té vazhdojné me
trajnimet pér Mendimin Kritik dhe té punojné sa mé shumé né njohjen e bazés
shkencore té késaj qasjeje té re filozofike.

Té bashképunojné me kolegé brenda e jashté shkolle dhe me faktoré té tjeré me
ndikim né reformimin e praktikés sé tyre pedagogjike pér jetésimin sa mé kualitativ
té kétyre strategjive mésimore, té cilat e pérmirésojné mésimdhénien e tyre.

Né mésimdhénien e tyre té pérdorin procedime dhe strategji mésimore, té cilat
zgjojné interesimin e nxénésve, zhvillojné mendimin kritik e krijues dhe shprehité e
té nxénit té pavarur gjaté gjithé jetés sé tyre.

Bazén filozofike t¢ Mendimit Kritik arsimtarét ta kené parim dhe orientim shkencor
né vlerésimin e njohurive mésimore té nxénésve dhe né kultivimin e mésimnxénies
ndérvepruese e demokratike.

Arsimtarét, brenda mundésive, té pérdorin mjete dhe teknologji mésimore dhe té
punojné pér krijimin e mjediseve mésimore, té cilat nxitin mobilizimin e nxénésve

pér pérfitim aktiv e shqyrtues té njohurive dhe té pérvojave mésimore.
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Rekomandime pér shkolla:

1.

Shkollat gé jané duke zbatuar programin trajnues té Mendimit Kritik té rifreskojné
njohurité dhe pérvojat e tyre me trajnime e modalitete té tjera takimi, té cilat kané
pér fokus reformén arsimore dhe zbatimin cilésor té novacioneve mésimore.
Shkollat té ndihmojné njéra-tjetrén né shkémbimin e pérvojave bashkékohore té
mésimdhénies dhe té bashképunojné me komunitetin tyre dhe me institucione té
tjera gé pérmirésojné standardet materiale e arsimore té shkollave.

Ndérsa, shkollat gé nuk e kané filluar reformimin té tyre té trajnojné arsimtarét pér
Mendimin Kritik dhe té fillojné jetésimin e késaj metodologjie, e cila me sukses
pérmiréson kualitetin e mésimdhénies dhe performancén e nxénésve té tyre.

Kéto shkolla pér zbatimin e késaj praktike té re mésimore té mobilizohen si
kolektiv, ta kérkojné edhe ndihmén e shkollave dhe té organeve té tjera
profesionale, té cilat mund té ofrojné udhézime dhe pérvoja té dobishme.

Drejtorité e shkollave té demonstrojné vizion pér reformén, té funksionalizojné
organet profesionale pér njé mobilizim sa mé té miré né rrugén e ndryshimeve

pozitive dhe né kété funksion ta kultivojné edhe bashképunimin e arsimtaréve.
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Rekomandime pér Drejtorité Komunale té Arsimit:

1.

Drejtorité Komunale té Arsimit té bashkpunojné me Ministriné e Arsimit dhe me
organizata e institucione té tjera pér trajnimin e njé numri sa mé té madh té
arsmtaréve dhe té drejtuesve té shkollave pér kété program trajnues.

Gjaté udhéhegjes lokale té arsimit Drejtorité Komunale té Arsimit t’u kushtojné
réndé€si dhe t’u japin pérkrahje té vecanté shkollave, t€ cilat kané mbetur prapa né
reformimin e praktikés sé tyre pedagogjike.

Té respektojné parimin e barazisé né investime dhe né krijimin e standardeve té
njéjta népér shkolla brenda komunés, sepse baza materiale e shkollave, pérkatésisht
standardet e barabarta krijojné edhe mundési té barabarta né jetésimin e
novacioneve mésimore dhe reformimin e praktikés sé tyre edukative.

Té punojné pér funksionimin e késhillave profesionalé dhe té organeve udhéhegése
té shkollave. Pérmes bashképunimit me specialistét e fushés té ndihmohet orientimi
profesional dhe harmonizimi i funksionimit té tyre me objektivat e reformés pér
edukimin e gjeneratave kreative dhe me shprehi pune.

Pér jetésimin e reformés arsimore té inicojné dhe té pérkrahin bashk&punimin
ndérmjet shkollave né nivel komune. Shkémbimi i pérvojave profesionale ndérmjet
shkollave i mban arsimtarét té informuar pér misionin e tyre té pérbashkét dhe

krijon siguri né jetésimin e mésimdhénies bashkékohore.
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Rekomandime pér Ministriné e Arsimit:

1.

Ministria e Arsimit té keté vizion mé té garté pér reformimin e sistemit arsimor dhe
kété vizion ta sgarojé sa mé shumé para arsimtaréve dhe drejtoréve té shkollave.
Né harmoni me synimet e reformés té pércaktohet pér qasjen filozofike ose
programet konkrete gé do té zbatojé pér jetésimin e kétyre ndryshimeve.

Ministria e Arsimit t& mos béjé kapércime dhe ndryshime té shpeshta prej njé
programi reformues te tjetri. Ngarkesa e arsimtaréve me trajnime té shumta, té cilat
edhe e kundérshtojné njéra-tjetrén krijon pagartési né vizionin dhe né punén e tyre.
Té bashképunojé me organizata vendore e ndérkombétare, té cilat mbéshtetin
reformimin e arsimit dhe trajnimin e arsimtaréve pér programin e Mendimit Kritik.
Té ofrojé trajnime cilésore dhe pérmes takimeve té rregullta e t¢ domosdoshme
pastrajnuese me arsimtaré ta pércjellé zbatimin e kétyre risive pedagogjike.
Ministria e Arsimit né harmoni me vizionin dhe pérpjekjet pér ndryshime né arsim
té punojé edhe pér krijimin e standardeve pér puné mésimore efektive. Kabinetet
dhe mjediset e tjera shkollore mundésojné mésimnxénie aktive, rezultate mé té
larta mésimore dhe zhvillim té mendimit kritik e krijues té nxénésve.

Ministria e Arsimit té koordinohet me DKA-té pér vizita mé té shpeshta népér
shkolla té vendit. Pérmes kétyre hospitimeve té shpeshta e té rregullta népér shkolla
té kontrollohet cilésia e punés mésimore dhe té& kérkohet pérgjegjési dhe

llogaridhénie nga shkollat pér arritjen e standardeve edukativo-arsimore.
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Shtojca

Pyetésori pér mésimdhénés

Arsimtaré té& nderuar, ju lutemi ndihmojeni hulumtimin toné duke dhéné opinionet e juaja né kété

pyetésor! Ky pyetésor éshté huazuar nga Qendra pér Arsim e Kosovés si pjesé e instrumenteve

hulumtuese té pérdorura nga Ruzhdi Kadrija pér hulumtimin e temés doktorale

“Efektet e programmit trajnues Mendimi Kritik né rezultatet mésimore té nxénésve

né shkollat 9 vjecare té Rajonit té Gjakovés” Anketimi éshté anonim.

1. Ju lutemi na tregoni deri né ¢’masé pajtoheni me kéto pohime (rrethoni vetém njé pérgjigje né

c¢do rresht):

MESIMDHENIA DHE SHKOLLIMI ftoh fohem | Pltohem | Pajtohem
pajf;)reem Sjﬂsgriim pjesérisht | plotésisht

1 | Mé pélgen puna si mésimdhénés/e a b C d

2 | Sikur ta filloj karrierén edhe njé heré nuk do té a b C d
béhesha mésimdhénés/e

3 | Uné vendos ¢faré do té mésohet gjaté orés a b c d
sé& mésimit

4 | Uné béj pérzgjedhjen e teksteve dhe a b c d
materialeve pér orén e mésimit

5 | Uné vendos pér ményrén e shtjellimit té a b c d
programit mésimor

6 | Rrallé bisedoj me kolegé rreth mésimdhénies a b C d

7 | Bisedoj dhe bashképunoj rreth mésimdhénies me a b c d
mésimdhénés té tjeré né shkollén time

8 | Bisedoj dhe bashképunoj rreth mésimdhénies me a b c d
mésimdhénés té shkollave té tjera

9 | Edhe pse pérpigem shumé, éshté e pamundur t’i a b c d
aftésoj té gjithé nxénésit e mij pér t&€ mésuar

10 | Jam optimist/e pér té ardhmen e arsimit né Kosové a b C d

11 | Nuk éshté miré té ndryshohen praktikat né bazé té a b c d
sugjerimeve té nxénésve

2. a) Sa jané té pranishme kéto aktivitete mésimore né orét e juaja mésimore (rrethoni vetém njé

pérgjigje né ¢do rresht):

Mé pak
se njé

heré né
muaj

AKTIVITETET MESIMORE

Té
paktén
njé heré
né muaj

Té
paktén
njé heré
né javé

Té paktén njé
heré gjaté
orés
mésimore
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1 | Ligjéroj a b c d

2 | Demonstroj dhe jap shembuj (pérfshiré a b c d
edhe
demonstrimet laboratorike)

3 | Udhéheq diskutime, ku uné flas mé sé a b c d
shumti

4 | Udhéheq diskutime, ku nxénésit flasin mé a b c d
sé
Shumti

5 | Organizoj nxénésit pér puné né grupe té a b c d
vogla

6 | Organizoj nxénésit pér puné individuale a b c d

7 | Ndihmoj nxénésit individualisht pér t’i a b c d
kryer
eksperimentet ose detyrat

8 | Ndihmoj nxénésit né grupe pér t’i kryer a b c d

eksperimentet ose detyrat

b) Ju lutemi rrethoni tre numra para aktiviteteve mésimore né tabelén e mésipérme (1-8) gé e
pérshkruajné mé sé miri orén tuaj mésimore.
3. a) Sa jané té pranishme kéto aktivitete té nxénésve né orét e juaja mésimore (rrethoni vetém njé
pérgjigje né ¢do rresht):

) Té Té Té paktén
- M(_e"pr?k S paktén paktén njé heré
AKTIVITETET E NXENESVE gjéemle;;? njé heré | njé heré gjaté orés
né muaj | né javé mésimore
1 | Dégjojné dhe shénojné gjaté téré ores a b c d
2 | I pércjellin demonstrimet dhe shembujt gjaté a b c d
téré ores
3 | Hyjné né diskutim me shoké dhe shoge a b c d
4 | Hyjné né diskutime individuale me mua a b C d
5 | Hyjné né diskutime grupore me mua a b C d
6 | B&jné puné eksperimentale ose praktike a b c d
7 | Lexojné né getési a b c d
8 | Lexojné me zé a b c d
9 | Shkruajné hartime dhe raporte a b C d
10 | Bé&jné prezantime para klasés a b C d
11 | 1 béjné ose i kontrollojné detyrat e shtépisé né a b c d
klasé
12 | Krijojné projekte vetanake mésimore a b C d
13 | Punojné né zgjidhjen e detyrave me laps dhe a b c d

letér
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15 | Punojné né projekte té pavarura dhe afatgjata a b c d

16 | Punojné né zgjidhjen e problemeve gé kané a b c d
shumé zgjidhje té ndryshme

17 | Debatojné pér ideté e tyre ose i shpejgojné ato a b c d
né forma té tjera

18 | Plotésojné teste ose anketa a b c d

19 | Pérdorin punédore ose modele pér zgjidhjen e a b c d
problemeve

b) Ju lutemi rrethoni tre numra para aktiviteteve té nxénésve né tabelén e mésipérme (1-19) qé e

pé

rshkruajné mé sé miri orén tuaj mésimore.

4. Sa i pérdorni metodat e méposhtme pér vlerésimin e njohurive té nxénésve (rrethoni vetém njé

pérgjigje né ¢do rresht):
Nuk e lIzluus‘ﬁltioj I kushtoj | kushtoj
METODA E VLERESIMIT pérdor shumé réndési SF‘””_‘_‘*.
. réndési
réndési
1 | Testet objektive (p.sh. pyetjet me pérgjigje a b c d
alternative, PO/JO, pérgjigje té shkurtéra, etj.)
2 | Vlerésimi i punés eksperimentale, projekteve, a b C d
Punédores
3 | Pércjellja sistematike e nxénésve (observimi i a b c d
rregullt)
4 | Pérgjigjet me gojé a b c d
5 | Pérgjigjet me shkrim (hartimet, provimet,etj.) a b c d
6 | Vlerésimet e nxénésve pér njéri-tjetrin a b c d
7 | Vetévlerésimet a b C d
8 | Sjellja e miré né klasé a b c d
9 | Sjellja jo e miré né klasé a b c d

Informata themelore

1
2
3
5
6.
7
8
9

. Gjinia (rrethoni): 1. Mashkull 2. Femér
. Viti i lindjes:

. Né cilén klasé jeni monitoruar sot:

Né cilén shkollé punoni?

. Niveli arsimor ku punoni: 1. Arsimi fillor (klasét 1-5)

2. Arsimi i mesém i ulét (klasét 6-9)

. Sa oré né javé i keni né klasén ku jeni monitoruar sot?
. Cilat 1éndé i mbani? (vetém pér arsimtarét 1éndoré)

. Sa vjet pérvojé keni né mésimdhénie?
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10. Sa vjet pérvojé keni si mésimdhénés né shkollén ku punoni tani?
11. Cfaré kualifikimi shkollor keni? (rrethoni)
1. Shkolla e larté 2. Fakulteti 3. Master
12. A keni marrur pjesé né trajnime té financuara nga organizata geveritare dhe jogeveritare né 3
vitet e fundit?
1. PO 2.JO (Nése “Jo” pérfundoni plotésimin e pyetésorit)

13. Ju lutem numéroni programet e trajnimit ku keni marrur pjesé:

Faleminderit pér bashképunimin dhe kontributin
PYTESORI PER NXENES

Té nderuar nxénés, ju lutemi ndihmoni hulumtimin toné duke dhéné opinionet e juaja né kété
pytésor. Ky pytésor synon té marré mendimet e nxénésve pér mésimdhénien dhe pér rezultatet e

juaja mésimore né shkollén tuaj. Anketimi éshté anonim.

1. Ju lutemi na tregoni deri né ¢’masé pajtoheni me kéto pohime duke rrethuar vetém njé
pérgjigje né ¢do rresht:

Shkolla dhe mésimdhénia Asnjéheré | Rralléheré | Shpeshheré | Gjithmoné
1 | Shkolla e komuniteti e kané prioritet a b c d
arritjen e rezultateve té larta mésimore
2 | Shkolla mé pérgadité pér mésimnxénie a b c d
té pavarur e pér shkollén e mesme
3 | Mjedisi shkollor nxité dhe zhvillon a b c d

aftésité e intesimet tona individuale

Arsimtarét na kérkojné g€ t’i kuptojmé e

4 | analizojmé temat mésimore Q€ i a b c d
mésojmé nga tekstet e literatura tjetér
5 | Arsimtarét na angazhojné né prova e a b c d

eksprimente té ndryshme mésimore

Né shkollén toné jemi té knaqur
6 | me cilésiné e mésimdhénies dhe a b c d
me trajtimin e miré té nxénésve

2. Ju lutemi rrethoni pér ¢do rresht vetém njé nga opcionet me té cilat ju pajtoheni:
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Aktivitetet mésimore té nxénésve Asnjéheré | Rralléheré | Shpeshheré | Gjithmoné

1 | Nxénésit né klasén toné ndihmojné a b c d
njéri-tjetrin né aktivitete mésimore

2 | Ne pér temén mésimore diskutojmé e a b c d
debatojmé né klasé me arsimtar

3 | Mésimin e zhvillojmé edhe duke béré a b c d
kérkime e prova mésimore

4 | Uné pyes dhe kérkoj ndihmé kur nuk e a b c d
kuptojé njésiné mésimore
Né Kklasé té gjithé nxénésit i kané

5 | mundésité e barabarta pér té pyetur e a b c d
pér té marré pjesé né diskutime

6 | Né shkollé mésojmé edhe metoda pér a b c d
mésimnxénie aktive e efikase
3. Ju lutemi rrethoni vetém njé nga opcionet me té cilat ju pajtoheni mé tepér:

Rezultatet mésimore té nxénésve Asnjéheré | Rralléheré | Shpeshheré | Gjithmoné

1 | Arsimtarét vlerésojné kualitetin e a b c d
njohurive tona mésimore

2 | Sukseset e mia mésimore pérputhen a b c d
me aftésité e angazhimet e mia
Arsimtarét njohurité e angazhimet

3 | tona mésimore i vlerésojné me a b c d
objektivitet e profesionalizém

4 | Cilésia e metodat e mésimdhénies a b C d
kané ndikim né rezultatet mésimore

5 | Arsimtarét na mbajné té informuar a b C d
pér rezultatet tona mésimore

6 | Uné jam i knaqur me rezultatet e a b c d
sukseset e mia mésimore

Jam nxéné i klasés sé

né shkollén f.m.u.

T& nderuar nxénés ju faleminderit pér bashképunimin e kontributin tuaj né kété pytésor.

325




Shkolla Total
Komuna nga jané nxénésit e anketuar Nxénés i shkollés | Nxénés i shkollés
sé Mendimit Kritik tradicionale
Count 111 93 204
Gjakové
% within Shkolla 43.5% 35.5% 39.5%
Count 58 81 139
Komuna nga éshté nxénési Rahovec
% within Shkolla 22.7% 30.9% 26.9%
Count 86 88 174
Malisheveé
% within Shkolla 33.7% 33.6% 33.7%
Count 255 262 517
Total
% within Shkolla 100.0% 100.0% 100.0%
Shkolla Total
Klasa e nxénésve té anketuar Nxénés i shkollés | Nxénés i shkollés
sé Mendimit Kritik tradicionale
Count 60 44 104
Klasa e VI-té
% within Shkolla 23.5% 16.8% 20.1%
Count 56 75 131
Klasa e VII-té
% within Shkolla 22.0% 28.6% 25.3%
Klasa
Count 55 66 121
Klasa e VIII-té
% within Shkolla 21.6% 25.2% 23.4%
Count 84 7 161
Klasa e IX-té
% within Shkolla 32.9% 29.4% 31.1%
Count 255 262 517
Total
% within Shkolla 100.0% 100.0% 100.0%
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Trajnimi
JKomuna e shkollave né té cilat punojné arsimtarét e anketuar Arsimtar i shkollés | Arsimtar i shkollés Total
me MK tradicionale
Count 33 39 72
Gjakové
% within Trajnimi 27.3% 34.5% 30.8%
|Komuna né té cilén Count 46 40 86
Rahovec
vepron shkolla % within Trajnimi 38.0% 35.4% 36.8%
Count 42 34 76
Malishevé
% within Trajnimi 34.7% 30.1% 32.5%
Count 121 113 234
Total
% within Trajnimi 100.0% 100.0% 100.0%
Trajnimi Total
Gjinia e arsimtaréve té anketuar IArsimtar i shkolléslArsimtar i shkollés
me MK tradicionale
Count 62 51 113
Femér
% within Trajnimi 52.1% 47.2% 49.8%
Gjinia
Count 57 57 114
Mashkull
% within Trajnimi 47.9% 52.8% 50.2%
Count 119 108 227
Total
% within Trajnimi 100.0% 100.0% 100.0%
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Trajnimi Total
Mosha e arsimtaréve té anketuar Arsimtar i shkollés | Arsimtar i shkollés
me MK tradicionale
Count 0 1 1
25
% within Trajnimi 0.0% 0.9% 0.4%
Count 4 0 4
26
% within Trajnimi 3.3% 0.0% 1.8%
Count 3 2 5
27
% within Trajnimi 2.5% 1.9% 2.2%
Count 2 4 6
28
% within Trajnimi 1.7% 3.7% 2.6%
Count 2 3 5
29
% within Trajnimi 1.7% 2.8% 2.2%
Mosha Count 4 1 5
30
% within Trajnimi 3.3% 0.9% 2.2%
Count 4 6 10
31
% within Trajnimi 3.3% 5.6% 4.4%
Count 1 0 1
32
% within Trajnimi 0.8% 0.0% 0.4%
Count 5 6 11
33
% within Trajnimi 4.2% 5.6% 4.8%
Count 2 1 3
34
% within Trajnimi 1.7% 0.9% 1.3%
35 Count 3 0 3
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% within Trajnimi 2.5% 0.0% 1.3%
Count 2 6 8
36
% within Trajnimi 1.7% 5.6% 3.5%
Count 7 2 9
37
% within Trajnimi 5.8% 1.9% 3.9%
Count 1 2 3
38
% within Trajnimi 0.8% 1.9% 1.3%
Count 2 3 5
39
% within Trajnimi 1.7% 2.8% 2.2%
Count 2 2 4
40
% within Trajnimi 1.7% 1.9% 1.8%
Count 3 3 6
41
% within Trajnimi 2.5% 2.8% 2.6%
Count 1 1 2
42
% within Trajnimi 0.8% 0.9% 0.9%
Count 1 3 4
43
% within Trajnimi 0.8% 2.8% 1.8%
Count 8 3 11
44
% within Trajnimi 6.7% 2.8% 4.8%
Count 3 5 8
45
% within Trajnimi 2.5% 4.6% 3.5%
Count 2 2 4
46
% within Trajnimi 1.7% 1.9% 1.8%
47 Count 1 2 3
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% within Trajnimi 0.8% 1.9% 1.3%
Count 1 1 2
48
% within Trajnimi 0.8% 0.9% 0.9%
Count 2 1 3
49
% within Trajnimi 1.7% 0.9% 1.3%
Count 3 2 5
50
% within Trajnimi 2.5% 1.9% 2.2%
Count 4 4 8
51
% within Trajnimi 3.3% 3.7% 3.5%
Count 3 4 7
52
% within Trajnimi 2.5% 3.7% 3.1%
Count 1 0 1
53
% within Trajnimi 0.8% 0.0% 0.4%
Count 5 2 7
54
% within Trajnimi 4.2% 1.9% 3.1%
Count 5 6 11
55
% within Trajnimi 4.2% 5.6% 4.8%
Count 3 4 7
56
% within Trajnimi 2.5% 3.7% 3.1%
Count 3 1 4
57
% within Trajnimi 2.5% 0.9% 1.8%
Count 7 5 12
58
% within Trajnimi 5.8% 4.6% 5.3%
59 Count 4 3 7
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% within Trajnimi 3.3% 2.8% 3.1%
Count 3 3 6
60
% within Trajnimi 2.5% 2.8% 2.6%
Count 3 4 7
61
% within Trajnimi 2.5% 3.7% 3.1%
Count 5 4 9
62
% within Trajnimi 4.2% 3.7% 3.9%
Count 1 3 4
63
% within Trajnimi 0.8% 2.8% 1.8%
Count 4 3 7
64
% within Trajnimi 3.3% 2.8% 3.1%
Count 120 108 228
Total
% within Trajnimi 100.0% 100.0% 100.0%
Trajnimi
Niveli i shkollimit té arsimtaréve té anketuar |Arsimtar i shkollés| Arsimtar i shkollés | Total
me MK tradicionale
Count 0 2 2
Shkollé normale
% within Trajnimi 0.0% 1.8% 0.9%
Count 41 28 69
Shkollé e Larté Pedagogjike
% within Trajnimi 34.2% 25.5% 30.0%
Count 76 74 150
Fakultet
% within Trajnimi 63.3% 67.3% 65.2%
Master Count 3 6 9
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% within Trajnimi 2.5% 5.5% 3.9%
Count 120 110 230
Total
% within Trajnimi 100.0% 100.0% 100.0%

Suksesi | nxénésve té arritur né Testin e Arritshmérisé
Komuna e shkollés Nr i nx. té shk. té | % e pikéve nga
test. né Testin e | totali i [Endéve
Arritshmérisé mésimore
1 Gjakové 207 71.11
2 Gjakové 22 72.04
3 Gjakové 12 66.15
4 Rahovec 85 54.28
5 Rahovec 23 60.30
Shkollé e Mendimit Kritik ° Rahovee > 2085
7 Rahovec 50 48.88
8 Malishevé 109 72.13
9 Malishevé 42 67.52
10 Malishevé 43 75.20
Sum 20 648 646.46
Geometric Mean 1.83 47.45 64.0861
1 Gjakové 57 62.52
2 Gjakové 23 70.21
3 Gjakové 53 45.92
4 Rahovec 83 47.92
Shkollé tradicionale 5 Rahovec 57 54.31
6 Rahovec 72 55.30
7 Malishevé 49 68.83
8 Malishevé 45 64.73
9 Malishevé 46 65.43
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10 Malishevé 39 26.07

Sum 21 524 561.24

Geometric Mean 1.91 49.79 54.2418

Sum 41 1172 1207.70
Total

Geometric Mean 1.87 48.60 58.9588
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Drejtoris€ sé Arsimit Gjakové

Lénda: Kérkesé

Uné Ruzhdi Kadrija dokturant né Universitetin Europian té Tiranés lus drejtoriné e
lartépérmendur gé t€ mé mundésoj hulumtimin e temés doktorale né shkollat e komunés sé
Gjakovés. Tema doktorale “ Efeket e programit trajnues Mendimi Kritik né rezultatet
mésimore té nxénésve né shkollat 9 vjecare té Rajonit té Gjakovés ” do té€ hulumtohet né 3

komunat e rajonit.

Né komunén e Gjakovés planifikojmé q& hulumtimin té e realizojmé gjaté muajve prill € maj t€
kétij viti shkollor, né gjithésej 4 shkolla urbane e rurale. Konkretisht nga komuna e Gjakovés né
hulumtim do té pérfshihen 100 arsimtar, 200 nxénés dhe 4 drejtoré shkollash. Pér mbledhjen e t&
dhénave nga subjektet tona hulumtuese do t& pérdorim anketén, intérvisten dhe hulumtimin e

dokumentacionit shkollor.

Gjaté hulumtimit do t& respektoj maksimalisht etikén hulumtuese, orarin mésimor dhe rendin
shtépiak té shkollave. Poashtu me kérkesé pér leje hulumti do t'u drejtohem edhe shkollave ku

planifikojmé t€ e realizojmé hulumtimin.

Me respekt: Ruzhdi Kadrija Gjakové

044 828 921 — rkadrija@hotmail.com 10.03.2015
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REPUBLIKA E KOSOVES/REPUBLIKA KOSOVA/REPUBLIC OF KOSOVO

OPSTINA DJAKOVICA/MUNICIPALITY OF GJAKOVA

KOMUNA E GJAKOVES

DATE/A: 11/03/2015

REFERENC-E: Zyrt. 04/787

PER/ZA/TO: Ruzhdi Kadrija A ?Esrzijf 75
CC: Shkollat fillore t& komunés s& Gjakoyfeﬁ *°\>"‘ . "fo/ *\
PERMES/PREKO/THROUGH: | Drejtorisé sé Arsimit né Gjakové  [[5<; i
NGA/OD/FROM: Znj. Diana Qarkaxhija, Drejtor i Drej >
TEMA/SUBJEKAT/SUBJECT | Pélgim % 2o B

f'gr"m’\‘f\ /4

Drejtoria Komunale e Arsimit né Gjakové, ka shqyrtuar kérkesén tuaj paraprake té
dt.10/03/2015 me numér protokolli 04-611-19476 dhe ju njofton se kérkesa e juaj
aprovohet pér hulumtimin e temés suaj gjaté muajit prill dhe maj t& vitit 2015.

Ju preferohet g€ pér kohén dhe detajet t& aktivitetit tuaj né shkollat fillore t& komunés
s€ Gjakovés, t& béni pér secilén shkollé nga njé marréveshje me drejtorin e shkollgs,
n€ ményré q¢ aktiviteti i juaj t€ jeté i koordinuar me kohé dhe té respektohet etika
hulumtuese dhe q& t& mos pengohet procesi mésimor.

Me respekt !
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Drejtorisé s€ Arsimit Rahovec

Lénda: Kérkesé

Uné Ruzhdi Kadrija dokturant né Universitetin Europian té€ Tiranés lus drejtoriné e
lartépérmendur qé t€ mé mundésoj hulumtimin e temés doktorale né shkollat e komunés sé
Rahovecit. Tema doktorale “ Efeket e programit trajnues Mendimi Kritik né rezultatet
mésimore té nxénésve né shkollat 9 vjecare té Rajonit t€ Gjakovés ” do t€ hulumtohet né 3

komunat e rajonit.

Né komunén e Rahovecit planifikojmé qé hulumtimin t€ e realizojmé gjaté muajve prill e maj té
kétij viti shkollor, né gjithésej 4 shkolla urbane e rurale. Konkretisht nga komuna e Rahovecit né
hulumtim do té€ pérfshihen 100 arsimtar, 200 nxénés dhe 4 drejtoré shkollash. Pér mbledhjen e té
dhénave nga subjektet tona hulumtuese do t€ pérdorim anketén, intérvisten dhe hulumtimin e

dokumentacionit shkollor.”

Gjaté hulumtimit do t& respektoj maksimalisht etikén hulumtuese, orarin mésimor dhe rendin
shtépiak té shkollave. Poashtu me kérkesé pér leje hulumti do t'u drejtohem edhe shkollave ku

planifikojmé té e realizojmé hulumtimin.

Me respekt: Ruzhdi Kadrija Rahovec

044 828 921 — rkadrija@hotmail.com 10.03.2015
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Republika e Kosovés / Republika Kosovo / Republic Of Kosovo

Komuna Rahovec / Opstina Orahovac / Municipality Rahovec

Drejtoria pér Arsim
Odeljenje za Obrazovanje
Department for Education

Daté/Datum/Date: 24.04.2015
Referenc-é O2/10 2
Pér/Za/To: Ruzhdi Kadrija
CC:

Pérmes/Preko/Through: DKA

Subjekti/Predmet/Subject: | PELQIM i+ o

Nga/Od/From: Vjollca Vugitérna, Drejtﬁreﬁé@bf [ﬁ"’

24.04.2015 nga Ruzhdi Kadrua Drejtoria Komunale e Ar5|
keté:

it né Rahovec;ep

PELQIM

Me té cilin i lejohet ,parashtruesit té kérkesés Ruzhdi Kadrija casje né shkollat e
komunés sé Rahovecit, me géllim t& hulumtimit pér temén e doktoraturés:
“Efektet e programit trajnues Mendimi Kritik né rezultatet mésimore té
nxénésve té SHFMU-ve , né rajonin e Gjakovés”.

Andaj:

Kérkojmé nga drejtorté e shkollave dhe personeli arsimor t'i ofrojné
bashképunimin e duhur.
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Drejtorisé sé Arsimit Malishevé

Lénda: Kérkesé

PRIMLARL

s SIS

Uné Ruzhdi Kadrija dokturant né Universitetin Europian t€ Tiranés lus drejtorin€é e
lartépérmendur qé t€ mé mundésoj hulumtimin e temés doktorale né shkollat e komunés s&
Malishevés. Tema doktorale “ Efeket e programit trajnues Mendimi Kritik né rezultatet
mésimore té nxénésve né shkollat 9 vjegare té Rajonit té Gjakovés ” do té€ hulumtohet né 3

komunat e rajonit.

Né komunén e Malishevés planifikojmé gé hulumtimini t€ e realizojmé gjat€ muajve prill e maj
té kétij viti shkollor, né gjithésej 4 shkolla urbane e rurale. Konkretisht nga komuna e Malishevés
né hulumtim do t& pérfshihen 100 arsimtar, 200 nxénés dhe 4 drejtoré shkollash. Pér mbledhjen e
t¢ dhénave nga subjektet tona hulumtuese do t& pérdorim anketén, int€rvisten dhe hulumtimin e

dokumentacionit shkollor.

Gjaté hulumtimit do té respektoj maksimalisht etikén hulumtuese, orarin mésimor dhe rendin
shtépiak té& shkollave. Poashtu me kérkesé pér leje hulumti do t’u drejtohem edhe shkollave ku

planifikojmé t€ e realizojmé hulumtimin.

Me respekt: Ruzhdi Kadrija Malishevé

044 828 921 — rkadrija@hotmail.com 10.03.2015
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W REPUBLIKA E KOSOVES =
v KOMUNA E MALISHEVES éﬁ

Drejtoria pér Arsim dhe Edukim
NriPr.-M"Z

pedfie%01s

Neé méshtetje t& kérkesés tuaj nr.11/155 daté; 10.03.2015, pér t& béré hulumtimin né shkollat e
komunés s¢ Malishevés me temén: Efeket e programit trajnues Mendimi Kritik né rezultatet
mésimore t&€ nxénésve né shkollat 9 vjecare.

Drejtori i Drejtorisé pér Arsim dhe Edukim mé daté 3'] 16X 12015 lejon kété:

Leje

Pér :z/ Ruzhdi Kadria nga fshati Karlan KK- Kling

Lénda: Leje pér t€ béré hulumtimin né shkollat e komunés sé Malishevés me temén: Efeket e
programit trajnues Mendimi Kritik né rezultatet mésimore t& nxénésve né shkollat 9 vjegare.

Lejohét qé t€ b&jé hulumtimin pér mbledhjen e t& dhénave , gaté¢ hulumtimit mund t&
pérdoré anketén, intervistén dhe hulumtimin e dokumentacionit shkollor. Ditét , koha dhe ora
duh&t t& vaktohet né bashképunim me organet udh€heqése né shkollé me qéllimin mé t&
miré q&€ mos t& pengohet zhvillimi i procesi edukativo-arsimor .

Malishevé, mé 24 / 3 5 /2015
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Pér drejtoriné e shkollés fillore té mesme té ulét

Lénda Kérkesé pér hulumtimin

Kérkoj nga drejtoria e késaj shkolle t¢ mé mundésoj, gé edhe né kété shkollé té e realizoj
hulumtimin e temés doktorale: “Efektet e programit trajnues Mendimi Kritik né rezultatet

mésimore té nxénésve né shkollat 9 vjecare té Rajonit té Gjakovés”

Né kété shkollé do té anketojmé arsimtarét dhe nxénésit e nga njé paralele nga klasa VII-VIII.
Planifikojmé qé pérmes dokumentacionit shkollor té e regjistrojmé suksesin mésimor té njé
gjenerate nga klasa e paré deri né klasén e nénté. Gjithashtu pér rezultatet mésimore té& nxénésve
dhe pér praktikén mésimore té shkollés synojmé té e realizojmé edhe njé intervisté té shkurtér me

drejtorin e shkollés.

Paraprakisht pér projektin hulumtues kam konsultuar Ministriné e Arsimit dhe kam marré lejen e
Drejtorive Arsimore Komunale. Gjaté hulumtimit do t’i pérmbahem etikés hulumtuese dhe do té

jemé bashképunues me shkollén pér t¢ mos e penguar progesin mésimor.

Me respekt
Ruzhdi Kadrija

rkadrija@hotmail.com. Tel: 044 828
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