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DEKLARATE E AUTORKESISE

Deklaroj nén pérgjegjésiné time personale se ky disertacion €shté shkruar prej meje dhe
nuk &shté prezantuar asnjéheré pérpara njé komisioni apo institucioni tjetér pér vlerésim.
Ky material asnjéher€ nuk éshté botuar i téri, ndérkohé qé pjesé t€ vecanta té tij jané botuar
né artikuj apo konferenca nén emrin tim. Punimi nuk pérmban material t€ shkruar nga

ndonjé€ person tjetér, pérveg rasteve t€ cituara dhe referuara né brendi té tij.



CITIME

“Né cdo lloj shoqgérie ndryshueshméria e njerézve

nga njéri tjetri, e karakterit, cilésive dhe
tendencave té tyre pérfageson ndoshta pasuriné
mé té€ madhe té génies njerézore”

MARTIN BUBER



ABSTRAKT

Jo shume kohé mé paré edukimi i femijéve me nevoja t&€ vecanta ka qené konsideruar si
nj€ céshtje e vecanté, i ndar€ nga edukimi i fémijéve té tjere.

Porse vitet e fundit ka pasur njé ndryshim té madh, duke ndryshuar késhtu filozofiné e
edukimit dhe politikat arsimore si dhe duke theksuar me forcé gjithépérfshirjen e fémijéve
me nevoja t€ vecanta né edukimin e pérgjithshém.

Tendenca sot eshte kalimi nga vecimi, izolimi apo ndarja drejt integrimit dhe mé tej, drejt
arsimit gjithépérfshirés. Interesimi éshté se si e shohin mésuesit e shkollave fenomenin “
integrim” dhe “gjithépérfshirje”. Nga ana tjetér interes t€ vazhdueshém shfaq mendimi 1
prindérvé pér até q€ arrin té b&j shkolla né edukimin e fémijés me nevoja ndryshe dhe se
cfaré béjné ata veté: térhigen duke béré q¢ edhe fémija t€ keté njé déshtim shkollor apo
ndihmojné pér shkollimin e fémijéve té tyre?

Kéto pyetje udhéheqin studimin me njé varg néncéshtjesh, lidhur me ményrat si
konceptohet kjo temé nga institucionet arsimore, véshtirésité dhe problemet qé hasen pér
kété proces, rolin g€ luajné veté prindérit e kétyre f€mijéve por edhe pranimin nga ana e
shoqgérisé dhe mbaré komuniteti. Pra, t€ gjitha kéto cé€shtje formojné objektivin e kétij

punimi, duke béré t€ mundur nj€ trajtim dhe analizim sa mé konkret.

Fjale kyc: shkollé gjithépérfshirése, mésues, prindér, nxénés me nevoja té vecanta,

integrim.



ABSTRACT

Not long ago the education of children &ith special needs has been considered as a peculiar

issue, detached from the education of other children.

But during the last years there has been a big change, thus changing the philosophy of
education and educational politics as &ell as highlighting the overall-inclsion of children

&ith special needs in general education.

Today the trend is sé€itching from seclusion, isolation or separation through the integration
and further to€ards the overall-inclusive education. But hoé do school teachers see the
phenomenon of “integration” and “overall-inclusion™? Ehat &ould parents think regarding
the accomplishments of the school, €hat &ould they do, back doén causing the child tu have

an educational crash or help for the education of their children?

These are the questions that lead the resear ch regarding a multivariate sub-issues associated
&ith the éay as it is conceived from the educational institutions, difficulties and problems
encountered during this process, the influence of the parents themselves of these children
but also the social acceptance by the society and the €hole community. So, the full rage of

this 1ssues form the objective of this €ork and are analyzed specifically.

Keyéords: comprehensive schools, teachers, parents, children €&ith special needs,

integration.



FALENDERIME

Falenderimet mé t€ shumta pér két€ punim u shkojné gjithé atyre personave, familjaré,
shoké dhe kolegé té cilét mé kané suportuar (n€ kuptimin edhe duruar) dhe mé kané
inkurajuar né€ udhétimin 4 vjecar té shkollés s¢ doktoratés né Universitetin Europian.
Falenderime té vecanta i shkojné familjes sime g€ kurré nuk u lodhén s€¢ mbéshteturi, né
momente t& véshtira pune, tensioni, orésh té gjata reflektimesh g€, dashje pa dashje, i kam
hequr nga koha g€ do t€ duhej t’jua dedikoja atyre.

T€ tjera falénderime shkojné pa dyshim pér Profesor Zenel Orhami, qé nga pozicioni i
udhéheqgésit t€ kétij punimi diti té jeté jo vet€m profesor e udhéheqés por edhe njé mik 1
pakursyer me késhillat profesionale q€ dinte t’i transmetonte edhe né momente dialogu
miqgésor, duke mé€ dhéné té kuptojé qé pér té mésuar gjithmoné éshté e mundur dhe
gjithmoné €shté koha.

Faleminderit!



PASQYRA E PERMBAJTJES:

Kapitulli i paré bén njé pérmbledhje t€ fakteve kryesore t€ studimit duke u njohur me
problematikat kryesore t& gjithpérfshirjes s€ nxénésve me nevoja té vecanta né€ shkollat e
pérgjithshme. N¢ kété pjesé€ dalin problematikat, hapat qé ndérmirren gjaté studimit duke
shtruar hipotezat , objektivat dhe pyetjet kérkimore. N¢& kété kapitull parashtrohet edhe

organizimi i studimit hap pas hapi.

Kapitulli i dyté pasqyron mé gjerésisht disa prej teorive kryesore mbi kété fushé studimi.
Né kété kapitull prezantohet njé informacion i zgjeruar dhe 1 thellé nga rishikimi i
literaturés pér problemin e marré né studim. Kapitulli 1 ofron lexuesit, nép&rmjet punimeve
m¢ t€ arrira t€ fushés, nj€ pamje historike mbi konceptet, ideté dhe teorité si dhe ¢faré njihet
dhe &shté béré deri tani pér ¢éshtjen e marré né studim. Gjithashtu, jepen té pérbashkétat
dhe t€ vecantat e materialeve lidhur me gjithpérfshirjen e fémijéve me nevoja t€ vecanta.
Rishikimi 1 literaturés ka ndihmuar kérkuesin né hartimin e njé kornize konceptuale, e cila
ka shérbyer mé pas pér kategorizimin si dhe pér krijimin e njé perspektive teorike pér té
drejtuar pyetjet kérkimore té studimit.

Kapitulli i treté trajton metodologjin€ e kryerjes s€ kétij studimi. Studimi pérbéhet nga
literatura parésore dhe ajo dytésore. Literatura parésore (kryesore) mbéshtetet kryesisht tek
analiza e intervistave népérmjet gjetjeve té tij, duke i ballafaquar ato me literaturén e
studivar lidhur me kété temé. Gjithashtu shpjegohen ményra dhe instrumentat e
grumbullimit dhe analizimit t€ t€¢ dhénave t€ marra. Kapitulli pérbéhet nga disa pjesé, té
cilat e njohin lexuesin me hartimin e studimit, fazat népér t€ cilat ky studim kaloi, metodén
kérkimore t€ pérdorur dhe pérshtatshmériné e saj me temén kérkimore. Vendin mé té té

réndésishém té kétij kapitulli zén€ medodat pér mbledhjen e t€ dhénave, procedurat dhe



instrumentet e pérdorur, kriteret e pérzgjedhjes s€ pjesémarrésve, metodat pér analizén e
t¢ dhénave, procedurat pér t€ siguruar besueshmériné dhe vlefshmériné e rezultateve,
konsiderimin e ¢€shtjeve etike si dhe kufizimet e studimit.

Kapitulli i katért prezanton rezultatet e studimit t€ cilat dolén nga analiza e t&€ dhénave té
mbledhura népérmjet intervistave gjysém t&€ strukturuara me prindé€rit e f€mijéve me
nevoja t€ vecanta dhe mésuesve t€ tyre. Gjithashtu, né kété kapitull marrin pérgjigje dhe
pyetjet kérkimore t€ ngritura né€ fillim té studimit.

Kapitulli i pesté prezanton diskutimin rreth ¢é€shtjeve té trajtuara né studim.

Diskutimi krahason rezultatet e studimit me ato t€ studimeve té€ tjera. Ky kapitull prezanton
né ményré té€ detajuar t€ gjitha pérfundimet q€ dolén nga studimi si dhe rekomandimet
pérkatése pér t€ ardhmen. Kapitulli €shté 1 organizuar né dy pjesé€, n€ pjesén e paré lexuesi
njihet me pérfundimet, ndérsa né t€ dytén me rekomandimet. Studimi mbyllet me /istén e

referencave dhe shtojcat.
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KAPITULLI I

1.1 Hyrje

Integrimi 1 personave me nevoja té vecanta né shkollé dhe shoqéri €shté njé proces sa 1
gjaté dhe 1 véshtiré. Faktorét dhe aktorét qé ndikojné né€ két€ integrim jané t€ shumté dhe

secili ka réndésiné e vet.

Né punén e pérditshme ndeshemi shpesh me problematikat e integrimit t€ personave me

aftési t€ kufizuar. Kéto problematika vijné si nga ana e shkoll€s, ashtu edhe nga familja.

Ndér problemet e hasura népér shkolla mund t€ pérmendim kapacitetet e paketa prit€se né
lidhje mé& nxé&nésit né véshtirési, kjo pér faktin se ambientet fizike jané t&€ papérshtatshme
por edhe mundésia e ményrés sé t€ punuarit mé ndryshe me kéta fémijé. Duke u pyetur pér
két€ ményré té punuari mé té specializuar fillon edhe problematika nga ana e shkollés pér
faktin se gjendet ende e papérgatitur pér t&€ béré njé integrim shkollor té kétyre fémijéve.
Veté shkolla nuk mund ta llogaris€ déshtimin shkollor i cili mund té€ krijojé probleme né
zhvillimin e personalitetit t€ fémijés. Shkolla, gjithashtu, mund té€ mos keté potencialet dhe
mjetet pér integrimin e nxénésve né véshtirési, por mund té keté edhe njé mungesé vizioni

pér integrimin social té kétyre personave.

Pérsa 1 pérket familjes, gjithashtu, lindin shumé problematika, pasi familja ndodhet jo
vetém nén trysnin€ e véshtirésisé s€ fémijés sé€ vet, por edhe nén trysniné€ sociale. Duke
vazhduar me problematikat q€ mund té keté veté aftésia e kufizuar, si n€ pérshtatjen me
ambientin ashtu edhe me problematikat e edukimit apo kujdesit shéndetésor qé¢ mund t&

ket€ nevojé fémija.
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Tashmé ekzigjencat e prindérve t& fémijéve me véshtirési po ndryshojné pérsa i pérket
integrimit t€ tyre. Nése deri tani kérkonin njé mbéshtetje financiare apo shkollim vetém
pér té qené disa oré mé t&€ geté, tashmé ata kané filluar t€ flasin pér cil€sin€ e arsimimit dhe

pér até ¢ka atyre do t’u duhej pér t’u integruar.

Problematikat jané€ t€ ndryshme dhe ¢éshtja qé shtrohet pér shqyrtim, tashmé, éshté se né
¢faré mund té ndikoj€ familja né zhvillimin e f€mij€s dhe n€ ¢faré mund t€ ndikojé shkolla.
Apo edhe té dyja s€ bashku né bashkéveprim dhe bashkérendim té aksioneve dhe

veprimeve, si edukative edhe arsimore.

Fémijét me prapambetje mendore apo aftési t&€ kufizuar né pérgjithési, kané shkall¢ t&
ndryshme zhvillimi dhe si rrjedhim edhe problematikat e pérballjes pér zgjidhje jan€ nga
mé t€ ndryshmet. Rrjedhimisht, edhe pritshmérité e prindérve pérsa i pérket trajtimit t&
fémijéve té tyre n€ shkolla jané t& ndryshme. Shtrohet pyetja se cilat jané kéto pritshméri
dhe se ¢faré kané t€ pérbashkét apo té€ vecanté n€ ményré qé t€ mund t'u jepet nj€ pérgjigje
profesionale kétyre pritshmérive, problemeve apo ekzigjencave, pasi pérgjigjja
profesionale duhet t€ njohé detajet n€ zhvillimin konjitiv, n€ pozicionin ekonomik, né rolin
social, n€ marrédhéniet sociale dhe autonominé praktike q€ pérjeton personi me aftési té

kufizuar.

Cfaré roli z€ aktualisht dhe ¢ ‘rol duhet té keté né€ t€ ardhmen shkolla tradicionale dhe ¢faré

me té vértet€ ofron ajo pér nxénésit né véshtirési?

Cfaré mendojné vet mésuesit, ¢faré€ roli marrin ata dhe shkolla n€ gjithpérfshirjen e kétyre

fémijéve? A €shté e pérgatitur shkolla?

Njé kérkim 1 béré né terren mund t€ na tregoj€ nése vetém njéri nga kéta aktoré (shkolla

apo familja) do t&€ mund t€ realizoj€ integrimin e kétyre f€émijéve si edhe ¢faré mund té
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sjellé mé& shumé bashképunimi ndérmjet shkollés dhe familjes pér mbarévajtjen dhe t&
ardhmen e fémijéve me aftési t& kufizuara. Cfaré deri mé tani ka ofruar shkolla, ¢faré ka

ofruar familja, n€ cilat aspekte duhet t€ punojé mé shumé secili nga aktorét?

NE trajtimin e temés do t€ mundohemi t€ japim pérgjigje mbi kéto pyetje sipas nj€ analize
nga mbledhja e te dhénava t€ béré me opinionet e prindérve, fémijét e t€ ciléve
frekuentojné shkollén dhe me opinione té€ prindérve, fémijét e t€ ciléve nuk frekuentojné
shkollén. Nga ana tjetér kéto opinone té prindérve do té€ pasohen nga opinionet e mésuesve
pér t€ kuptuar me t€ vérteté se ku qéndron problemi dhe ¢faré mund té béhet pér integrimin

e kétyre fémijéve né shkollat gjithépérfshirése.

1.2 Qéllimi, hipotezat dhe pyetjet kérkimore té kétij studimi

Qéllimi kryesor 1 kétij studimi &shté€ t€ evidentojé se si funksionon arsimi gjithpérfshirés,
cilat jan€ problematikat dhe sa éshté e pérgatitur shkolla joné pér integrimin e fémijéve me

nevoja t€ vecanta.

Po ashtu, njé tjetér géllim &shté t€ vlerésojmé efektivitetin e mésuesve mbéshtetés né

shkollat gjithépérfshirése.

Qéllimet e studimit do té arrihen duke marré t& dhéna nga prindér dhe mésues té fémijéve
me nevoja té€ vecanta. Jo pa qéllim jané zgjedhur kéto grupe né studim, pasi mésuesi éshté
ai g€ ndikon n€ ményré té€ organizuar népérmjet procesit arsimor dhe edukativ t€ nxénésve
me nevoja té€ vecanta dhe nga ana tjetér prindérit jané ata té cilét nxisin dhe testojné
funksionimin e shkollés kundrejt fémijéve, pasi prindérit kané interesin mé té larté pér
integrimin e fémijéve n€ shkollé dhe mé tej né shoqéri. Pérballja e informacioneve qé€ do

té japin kéta dy grupe t€ intervistuarish do t&€ na lejojné t€ analizojmé problematikat e

15



gjithépérfshirjes dhe integrimit n€ shkollg€ té kétyre nxénésve por edhe t& hedhim pista pune

pér pérmirésimin e ligjeve dhe shérbimeve pér kété kategori nxénésish.

Synim tjetér i kétij studimi, i dyté pér nga renditja por jo nga réndésia, &shté t& njoh
perceptimet e prindérve dhe t€ mésueve pérsa 1 pérket funksionimit té arsimit
gjithépérfshirés.

Né vijim dhe né pérmbushje té géllimeve t€ kétij punimi, pyetjet kérkimore kryesore té

cilave pérpiget t’u japé pérgjigje ky studim jané:

= C’faré ofron shkolla né dimensionet e zhvillimit t€ nxénésve me nevoja t€ vecanta?
- C’faré ofron familja n€ marrédhénie me shkollén?

= C’faré mund té béj mé tepér shkolla?

— Si ndikon gjithpérfshirja né€ shkollé¢ pér fémijét me nevoja té€ vecanta dhe
bashkémoshatarét e tyre?

- Si ndikon prania e mésuesve mbéshtetés te nxénési dhe te kolegét?

- C’faré ndryshimesh kérkon shkolla pér té arritur gjithépérfshirjen?

Hipotezat e studimit jané t€ ndara né dy aspekte por qé€ kané nj€ piké té pérbashkét takimi.

Ky studim tenton té vértetojé hipotezat e méposhtéme:

. Shkolla joné &shté ende e papérgatitur pér gjithpérfshirjen e nxénéve me nevoja té
vecanta nga ambienti fizik, programet dhe burimet njerézore

. Familja dhe shkolla nuk kané njé ményré t€ organizuar bashképunimi pér plotésimin
e nevojave t€ nxénésve né véshtirési.

o Prania e nxénésve me nevoja t€ vecanta né shkollé ka impakt pozitiv te

bashkémoshatarét.
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1.3  Motivet personale pér studim
Arsyet e ndérmarrjes se kétij studimi jané té lidhura me:
e Motivin personal dhe profesional.

Prej shumé vitesh kam qéné mésuese dhe drejtuese né shkolla té ndryshme. Nga puna e
pérditshme né klasé kam ndeshur f€mijé me nevoja té vecanta. Nga njéra ané kam ndier
friké, por nga ana tjetér kénaqgésia e punés ka qené e madhe. T€ punosh cdo dité me fémijé

éshté e papérséritshme.

Prindérit kan€ gené njé tjetér motiv pér pérzgjedhjen e temés, jo vetém prindér q€ kishin né
gjirin e tyre njé f€mijé special por edhe té gjithé prindérit e fémijéve té tjeré. Nga njéra ané
nevojat pér njé shkollim sa mé t€ miré té€ fémijve t€ tyre me nevoja té€ vecanta, por nga ana
tjetér paragjykimet e bashkémoshataréve, problemet e braktisjes shkollore apo dhe sulmet
e prindérve té tjeré. Ndoshta njé detyrim profesional dhe personal qé¢ mé ka motivuar ta

shikoj studimin edhe né marrédhénie me prindérit.

Pér njé kohé relativisht té gjaté kam qéné drejtuese shkolle dhe aty kam paré€, nga ana
organizative, se cilat ishin t€ drejtat e arsimimit t€ nxénésve me nevoja té€ vecanta, praniné
e mésuesit mbéshtetés, programet edukative individuale dhe marrédhéniet ndérmjet

mésueseve té pérgjithshme dhe atyre specialé.

Literatura bashkékohore dhe eksperiencat peréndimore na tregojné sa ka evoluar shérbimi
pér kéta nxénés, ndérkohé g€ né€ vendin toné ndeshen ende problematika né integrimin e
kétyre nxénésve né shkolla. Kéto problematika jané duke fillur qé nga mentaliteti se si
shkolla 1 pret kéta nxénés dhe ményra se sa kapacitete ka veté shkolla pér trajtim sa mé

efikas.
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1.4 Rezultatet e pritshme nga studimi.

Ky studim vjen si rrjedhojé logjike e zhvillimeve t€ shumta té cilat kané ndodhur vitet e
fundit né kété fushé. Studimi prezanton nj€ tablo komplekse t& ményrés se si dhe sa shkolla

joné ofron pér nxénésit me nevoja t€ vecanta.

Rezultatet e tij do té shérbejné pér t& nxitur shkollén por edhe ofruesit e tjeré t€ shérbimeve
té njohin dhe vlerésojn€ mé shumé dhe mé drejt shqetésimet dhe nevojat jo vetém té
fémijéve me nevoja té vecanta, por edhe t€ familjaréve t& tyre si dhe pér t€ hartuar dhe

zhvilluar mé pas strategji pér ndérhyrje efektive.

Gjithashtu, do t€ shérbejné pér pérfshirjen dhe adresimin e problematikave t€ shkollés dhe
familjeve drejt programeve dhe shérbimeve mé té pérshtatshme pér ta. Studimi do té
ndihmojé€ né ndérgjegjésimin e métejshém t& drejtuesve té institucioneve politikébérése dhe
ofrueséve t& shérbimeve mbi ndikimin q€ ka shkolla mbi fémijén Ai do t’i ndihmojé dhe

orientoj€ ata qé€ té€ pérfshijné né t€ ardhmen né politikat, strategjit€¢ dhe shérbimet.

Ky studim mundohet t€ plot€soj€ njé€ hapésiré né kété fushé duke ofruar informacione dhe
t€ dhéna shkencore pér njé tematiké e cila ka qéné€ e pa eksploruar mé paré€. Studimi shérben
dhe si nj€ piké orientimi pér té gjith€ studiuesit e tjeré té cilét n€ t&€ ardhmen do té€ fokusohen

né kété fushé.

1.5. Kufizimet e studimit

Natyrisht q€ né kété studim mund t€ identifikohen disa kufizime t€ natyrés subjektive apo
edhe objektive té€ cilat sipas Rossman dhe Rallis (2003) mund t€ ndikojn€ mbi faktet e

studimit.
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Sé pari: Kampioni ishte i géllimshém, 1 pérzgjedhur né€ njé territor t&€ kufizuar, pra nuk u
shtri né shumé qytete. Njé shtrirje mé e gjeré do t€ mundésonte mbledhje mé t&
konsiderueshém informacioni. Arsyeja €shté subjektive, pasi shtrirja e studimit né territore

té tjera kérkonte kosto ekonomike dhe kohore.

Sé dyti: Pérmasat ¢ kampionit nuk jané t€ médha. Variabile t€ caktuar demografiké si niveli
1 edukimit, té ardhurat, numri 1 fémijéve, etj, nuk u morén parasysh né pérzgjedhjen e
kampionit. Kjo pér arsye objektive té gjetjes s€¢ familjeve, fémijét e té ciléve nuk shkojné

né€ shkoll€. Ky lloj informacioni nuk &shté€ lehtésisht 1 gjetshém.

Sé treti: Kampioni 1 pérzgjedhur mund t€ jeté homogjen né disa aspekte, t&€ gjitha familjet
jan€ me dy prindér, me nivel t&€ pérafért arsimini e t€ ardhurash mujore. N&é anén tjetér,
diversiteti 1 aftésive t€ kufizuara mendore t€ fémijéve mund té krijojé€ raste té€ vecanta, té
cilat e b&jné t&€ pamundur interpretimin e pérshtatshém té rezultateve. Pér t& gjitha kéto

arsye rezultatet nuk mund t€ pérgjithésohen né gjithé popullsingé.

Studime t€ tjera me njé kampion mé t€ gjeré, me variabile t€ mirékontrolluara, duke
pérfshiré ndoshta edhe familje t€ provincave t€ tjera, mund té siguronte t&€ dhéna mé t€ gjera

dhe mé té pérgjithésueshme.

Sé katérti: mésuesit q¢ morén pjes€ né studim nuk kané né€ klasat e tyre mésuese
mbéshtetése t€ arsimuara apo té trajnuara pérsa i pérket trajtimit t€ f€mijéve me nevoja té

vecanta. Pak prej tyre ishin té specializuar.

S§é pesti: mésueset mbéshtetése t€ specializuara t€ cilat pérbénin dhe fokus grupin né kété
studim nuk kishin shumé eksperiencé pune edhe pse ishin t€ formuara n€ pedagogjiné e

specializuar.
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KAPITULLI II

SHQYRTIMI I LITERATURES

2.1 Integrimi personave me nevoja té vecanta.

Integrimi €shté nj€ proces human i patolerueshém(J.M. Louis. F.Ramond, 2005). Duhet t’i
méshojmé fjal€s integrim né ményré qé té kuptojmé vérteté domethénien e asaj ¢ka do t&
thoté integrim. Merr kuptim vetém at€heré€ kur e pércaktojmé si t&€ presésh dhe mbash né
univers, duke evituar pérjashtimin dhe marxhinalizimin, duke i lejuar gjithsecilit rikthimin

edhe pas njé€ situate déshtimi.

Por ¢’mund t€ themi pér personat e pérfshiré né njé situaté paaftésie? Padyshim integrimi
i tyre merr t€ njéjtin kuptim me até cka u pérmend mé lart€. Ta presésh até nga lindja apo
nga shfaqja e aftésisé s€ kufizuar, duke e njohur t€ ndryshém si¢ edhe té€ ngjashém dhe té
barabarté. Ta mbash do t€ thot€ t€ adoptosh ambientin duke 1a kthyer até njerézor, t’1 ofrosh
mjetet pér disavantazhin q¢€ lidhet me aftésin€ e kufizuar g€ ka n€ ményré q¢ t& jetojé “si
gjith€ té tjerét”.

Problematiké e integrimit béhet gjithashtu vendosja né€ kushtet e ndihmés pér t’u integruar
personi. Kjo pérqasje ka pérparésin€ qé e vendos personin me aftési té€ kufizuara n€ subjekt

dhe jo “objekt” té procesit.

Integrimi nénkupton, gjithashtu, marrjen né€ konsideraté té térésis€é s€ personit né njé
dimension psiko-afektiv, fizik e social. Pérshtatja e ambientit né at€ ményré g€ kéta
persona t€ jetojné si t€ gjithé jep njé formé t€ kompesimit pér t€ mos u ndieré diferenca.
Subjekti jeton né€ kété ambient por pa u limituar nga ai. (La risorsa Italiana DIEA dedicata

all accessibilita ISSH 1721-4874) (Sito dell” ASPHI)
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Personi me aftési té kufizuara duhet t& njohé€ diferencén, at€ pér t€ cilén ai €shté dhe
ekziston. Eshté e véshtiré t& ndértosh identitetin sidomos kur ke njé paaftési, diferencé
apo ¢farédolloj tjetér “negativi teti”. Nése ne e njohim tjetrin nga ngjashmérité dhe jo nga
diferencat, 1 mundésojmé atij t€ pakésojé kéto paaftési. Ajo ¢ka ngelet né rrugén e
integrimit éshté g€ ne t€ udhéhigemi gjithnjé nga njé rregull 1 brendshém “ si pér tjetrin

dhe pér vete”.

Integrimi pérjashton gjithashtu efektet “modé” (J.M. Louis. F.Ramond, 2005). Nése e
gjykojmé né€ arsyetimin dialektik ajo shfaq njé politiké t€ ekstremeve: t€ gjithé “t€ mbyllur”
né ambiente t€ specializuara apo né njé ambient t&€ zakonshém. Personat me aftési té
kufizuara nuk jané objekte q€ ne ti vendosim “kétu” apo “atje”. Ata b&jné progres apo
regres, nevojat e tyre evoluojné. Objektivi duhet té jeté 1 tillé q€ t’u mundésohet njé€ jeté sa
mé e miré n€ ambientin e pérbashkét dhe nése ka nevoj€ pér njé ambient t€ specializuar,

ne do t€ b&jmé qé mos t€ jeté njé vend pér mbyllje por pér hapje.

Integrimin duhet ta mendojmé si dicka g€ duhet t’ia dalim (J.M. Louis. F.Ramond, 2005).
Kjo do té thot€ integrim né€ njé analizé té gjeré, t&€ gjitha komplekset né€ fusha t€ ndryshme

duke punuar me to pér t’u dhéné njé kuptim.

Integrimi €shté gjithashtu njé ¢éshtje kulture mé tepér se sa politike, kulturé n€ kuptimin e
ansamblit t€ vlerave q€ i referohen raportit ndérmjet individéve té€ njé shogérie (A.Zhapaj,

2009).

Integrimi tashmé nuk duhet t€ shikohet vetém si e drejté por si nj€ rrugg, si njé realitet, si
njé formésim 1 partneréve pér t€ ndértuar kété proces. Pérfshirja e personave me aftési té

kufizuara éshté njé parim, sikurse edhe njé qéllim. Shkollarizimi, puna, pjes€marrja sociale
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dhe kulturore jané ményra pér t€ arritur két€ g€llim. Integrim do t&€ thoté q€ personi me

aftési t€ kufizuara t€ két€ vendin e tij né shoqéri.

Megjithat€, nuk duhet nénvlerésuar fakti q€ integrimi €shté njé proces 1 véshtiré. Ne i japim
fémij€s (personit) mundésité e zhvillimit mendor, fizik, emocional dhe social duke e futur
né njé€ rrugé dinamike pér integrimin e tij. Ky proces nuk kupton vetém personin né
véshtirési por edhe grupin; nuk mund t€ kemi integrim nése nuk e shikojmé né njé pérqasje
sistemike, nga ekzistenca e njé ndérvarésie efektive né€ grupin qé é€shté 1 integruar me
ndérveprimet e njé personi me aftési t€ kufizuara q€ ndérvepron pérséri me kété grup.

(Causin P De Pierris, Disabili e Societa, Milano 1999).

Flasim pér integrimin e personit n€ shoqéri por ky integrim nuk do t€ marré pérmasat q¢€ i

takon nése nuk fillon qé brenda familjes dhe t& béhet pjesé e sistemit shogéror.

2.2 Aftésia e kufizuar dhe historia e trajtimit té saj né vendin toné.

C’ &shté aftésia e kufizuar? Si ka evouluar nocioni i aftésis€ sé kufizuar né kohé si

sémundje, invaliditet, papunési, skamje apo devijim?

Shoqéria njerézore gjithnjé &shté pérballur me problemin e shpjegimit t&€ aftésis€é sé
kufizuar dhe €sht€ munduar ta shpjegojé até. Njé shogéri identifikohet nga ményra se si
trajton personat né véshtirési. Henry Jacques Sticer népérmjet njé metafore e koncepton
problemin e aftésisé sé kufizuar si njé copé poge e zbuluar né njé vend ku béhen gérmime,
copé poge qé té lejon té sjellésh tregues té réndésishém pér kulturén, mbetje e té cilés ajo
éshté. Cdo kulturé ka ményrén e saj pér té integruar diferencén mendore né€ shfagjen e saj
té botés. Gjaté shekujve ndértohen sisteme t€ menduari, t€ afta té racionalizojné raportin

me anormalitetin. (I. Furlan 1974)
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Nuk do t€ tentojmé té trajtojmé evoulimin historik sepse do t€ duhej t€ déshifronim ngjarjet

por le té japim nj€ tablo si pércaktohet aftésia e kufizuar.

Mé 1980 Organizata Botérore e Shéndetit publikoi Klasifikimin Ndérkombétar té Aftésisé
s€ Kufizuar né té cilin person me handikap konsiderohet njé subjekt, integriteti fizik
ose mendor i té cilit éshté dobésuar né ményré té pérkohshme ose té pérhershme qofté
pér shkaqe kongjenitale, pér shkak té moshés, pér shkak té njé sémundjeje apo njé
aksidenti dhe ky dobésim vé né rrezik autonominé e personit, zakonet e tij té
pérditshme té frekuentimit té shkollés ose punés. Ky klasifikim e sheh aftésiné e

kufizuar si pasojé€ t& sémundjes.

Sémundja => defigencé => paaftési => disavantazh

Klasifikimi ndérkombétar 1 handikapit pércakton kategorité e defigencave, té paaftésive

dhe té desavantazheve.

Deficencat:

- defigencé intelektuale

- defigcencé e gjuhés dhe e fjalés

- defigencé dégjimore

- defigencé e t€ parit

- defigencé e organeve t€ tjera t€ trupit

- defigcencé e skeletit dhe e aparatit mbéshtetés

- defigencé estetike-...etj
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Paaftésité:

- paaftésia qé lidhet me sjelljen

- paaftésia né komunikim

- paaftésia pér pérkujdesjet trupore

- paaftésia pér t€ realizuar lévizje

- paaftésia pér t€ pérdorur trupin né disa detyra si punét shtépiake, et;.
- ngathtésia-...et].

Disavantazhet:

- disavantazh né orientim

- disavantazh né pavarésiné praktike

- disavantazh né 1€vizshméri

- disavantazh né€ integrimin social

- disavantazh né pavarésiné ekonomike-...et;.
Defigenca €shté n€ dimensionin organik.
Paaftésia éshté né dimensionin funksional.

Disavantazhi ka t€ béjé me dimensionin social, pra personi nuk pérmbush rolin e tij
normal ( nisur nga mosha por edhe seksi) né raport me faktorét socialé dhe kulturoré qé e
rrethojné. Ndérsa me termin aftési e kufizuar do t€ kuptojmé té gjitha kéto pasoja té

sémundjes, pra

Aftési e Kufizuar = defigencé + paaftési + disavantazh

Nisur nga ky koncept pér aftésin€ e kufizuar, do té trajtohen tre tipe t€ saj:
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Aftési e kufizuar motore
Aftési e kufizuar shqisore
Aftési e kufizuar mendore

Shumé persona mund t€ ken€ mé tepér se nj€ aftési t€ kufizuar p.sh. njé f€mijé mund té
keté nj€ problem motor dhe njé mendor né€ t& njéjté€n kohé. N& kété rast béhet fjalé pér

polihandikap.

Fémijét me polihandikap jané t€ prekur seriozisht nga shumé aftési té
kufizuara pa prevalencé té njérit mbi tjetrin. Zakonisht pérfshihet té paktén
nj€ deficencé motorike dhe njé deficencé intelektuale e réndé. Personi ka njé
kufizim ekstrem t€ autonomisé€ dhe t€ mundésive t&€ perceptimit, t&€ shprehjes

dhe té marrédhénieve.

Aftési t€ kufizuara mendore — do té thoté njé aftési e kufizuar mendore g€ €shté e pérjetshme
dhe gé€ ndikon dukshém né aftésité e personit pér t€ mésuar. Aftésité e kufizuara mendore
ndikojné né aftésité e nxénésit pér t€ mésuar, komunikuar apo né véshtirési me problematika
dhe gjérat mé elementare ditore. Fémijét me aftési t€ kufizuara mendore e kané€ mé t&€ véshtiré
se sa bashkémoshatarét e tyre pér t€ mésuar dhe kuptuar gjérat. Késhtu qé atyre iu nevojitet
pérkrahje dhe ndihmé e pérditshme né€ ményrén si té vishen, né pérgatitjen e ushqimit si edhe
né€ komunikim. Né shumé raste fémijét me aftési t€ kufizuara t€ rénda mund té kené€ nevojé

pér mbikéqyrje gjaté 24 oréve.

Nuk &shté gjithmoné e mundshme té€ dallohet nése dikush, qofté ky edhe njé fémijé, ka
aftési t€ kufizuara mendore nga pamja e tij e jashtme. Disa fémijé mund té kené tipare fizike

g€ mund té tregojné qé& kané aftési t€ kufizuara mendore si¢ &shté Sindroma Down. Ményra
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se si komunikon njé fémijé mund té tregojé se ai ka aftési t€ kufizuara si p.sh. t€ folur té
ngadalésuar, munges€ né€ pérqéndrim, etj. Fémijét me kufizime mendore pérb&jné
pérqindjen mé t&€ madhe t€ f€mijéve me aftési t€ kufizuar. Personat me aftési t€ kufizuar
kané démtime dhe aftési t€ kufizuara né shkallé t€ ndryshme. Ka qé mund t'i kryejné veté
nevojat e tyre personale duke u shfaqur si persona me prapambetje te lehté mendore. Por né
kété grup jané edhe t€ tjeré me shkallé té rénda, si¢ jané prapambetjet e thella mendore,
patologjité e ndryshme t€ cilat si rezultat i d€émtimeve cerebrale kané sjell€ paralizé té ploté
té personit. Kjo kategori €shté né até nivel q€ kérkon patjetér mbéshtetjen e njé kujdestari,
apo t€ njé njeriu t€ specializuar.

Ekzistojné shumé lloje t€ ndryshme té aftésive t€ kufizuara mentale. Ato mund té jené

aftési té€ kufizuara mendore t€ dallueshme sipas katér kategorive mé kryesore, kategori té

cilat pér lehtési studimi mund t'i ndajmé si mé poshté:

. E lehté
. E moderuar
. E réndé
. E thellé

Eshté pér t'u theksuar se pérkushtimi edukativ dhe pérkujdesja profesionale jané té
réndésishme pér secilén kategori, edhe pse né pamje t€ paré ndarja e mésipérme nénkupton
g€ masa e impenjimit profesional e human né pérkujdesjen e kétyre personave €shté€ me e
vogél pér kategorité€ mé t€ lehta e t&€ moderuara. Shpeshheré jané kategorité e lehta né€ dukje
g€ kérkojné njé angazhim e pérgatitje profesionale t€ larté, po aq sa edhe pér dy kategorité

mé té rénda.
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Historik i pérgjithshém i trajtimit té aftésisé sé kufizuar né Shqipéri

Trajtimi i personave me aftési t€ kufizuar né vendin ton€, nga piképamja kohore, shtrihet
nga vitet 50 e deri né ditét e sotme. N& Shqipéri €shté trashéguar nga e kaluara njé
psikologji frenuese ne trajtimin e fémijéve me aftési t€ kufizuar. Kjo psikologji fillonte nga
familja, kalonte n€ shoqéri e pérfundonte né politikat shtetérore. Dallojmé tre elementé
kryesor népér té€ cilat kalonte dhe kalon pérkujdesja pér fémijét me aftési ndryshe: (A.

Zhapaj. 2009)

Elementi i paré: Pér mjaft familje, nj€ f€mijé€ me aftési t€ kufizuar €shté konsideruar njé
turp e, pér rrjedhoj€, fémija ésht€ mbajtur 1 mbyllur, larg komunitetit € madje né shumé
raste dhe larg mjekésis€. Né shumé zona t€ vendit, prania e njé fémije me aftési té€ kufizuar
té rénd€ n€ familje, konsiderohej si njé dénim nga zoti pér té cilin t&€ aférmve duhet t'u

vinte turp nga shoqgéria.

Elementi i dyté: Shogéria, n€ njé formé€ ose tjetér, me indiferencén e saj dhe né jo pak
raste edhe me géndrimin pér¢mues ndaj kétyre problemeve, ushqeu edhe mé shumé
pérkegésimin e gjendjes s€ fémijéve me aftési t€ kufizuar. T¢€ gjitha kéto nuk mund te mos

gjenin shprehjen ne politikat shtetérore pér pérkujdesjen e kétyre fémijéve.

Elementi i treté: Nga viti 1945 deri ne vitin 1990 problemi 1 f€mijéve me aftési t€ kufizuar
trajtohej nga Ministria e Shéndetésis€é. Fémijét me aftési te kufizuara dérgoheshin né
gendra spitalore, t€ cilat pér nga struktura ndértimore dhe ajo e shérbimeve i ngjanin me
shume ¢mendinave te mbyllura. N&é kéto gendra trajtoheshin vetém fémijét me aftési té
kufizuar mendore dhe ata me aftési t€ kufizuara té rénda fizike . Ata géndronin té€ mbyllur

né kéto spitale larg familjes, e cila dhe 1 braktiste pér t'i 1én€ pastaj né méshirén e fatit deri
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né vdekje. Qendra te tilla spitalore ka pasur né Vlor€, Elbasan, Tirané, e mé voné€ u ngritén

edhe né Durrés, Kor¢é e ne Shkodér.

N¢ vitet 1992-93 pér heré t€ paré problemet e fémijéve me aftési té kufizuar u béné
publike. Filloi té flitej n€ media, u organizuan shoqatat e para dhe filloi njé 1€vizje e cila
do t€ sillte njé ndryshim t€ ndjeshém ne mentalitetin shqiptar lidhur me trajtimin e

personave me aftési t€ kufizuar.

Shkak 1 kétij ndryshimi u bé hapja me botén e jashtme, njohja e realiteteve té tjeré e mbi
té gjitha fillimi 1 aktiviteteve t&€ shogatave t€ para pér mbrojtjen e té drejtave té personave

me aftési t€ kufizuar q€ u stacionuan menjéheré né trajtimin e kétyre fémijéve.

Ne vitin 1993 institucionet g€ trajtonin personat me aftési t&€ kufizuar i kaluan Ministrisé
s€ Punés e Céshtjeve Sociale. Pra ka njé ndryshim t€ politikés shtetérore né trajtimin e
kétyre personave. Fakti qé me personat me aftési ndryshe do t€ merrej njé ministri tjetér, e
ndryshme nga Ministria e Shéndetésis€, tregon se né trajtimin e tyre do t€ mbisundonte

aspekti social.

Ndryshimet g€ ndodhén né legjislacion pérgjaté viteve té para t€ tranzicionit demokratik
né€ Shqipéri u pasqyruan jo vet€ém né pérfitimet qé filluan t€ marrin nga shoqéria individét
me aftési té kufizuar si dhe trajtimi social gé filloi t'u béhet atyre nga institucionet ka
ndryshuar, por edhe né€ géndrimin e shoqéris€é ndaj késaj kategorie duke sjellé edhe

ndryshim né mentalitetin e familjeve shqiptare me kéta fémijé.

Sot institucionet qé trajtojné fémijé me probleme kané ndryshuar ndjeshém falé
veprimtaris€ se OJQ-ve, politikave shteté€rore dhe trajnimit t€ personelit g€ punon né kéto
gendra. Aktualisht ne vend ekzistojn€ disa gendra rezidenciale dhe disa té tjera gendra

ditore pér fémijét me aftési t€ kufizuar, té cilat kan€ varési nga Administrata e Pérgjithshme
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e Shérbimeve Sociale. Qendra te tjera rehabilitimi dhe konsultimi jané né varési t&

shogatave vendase e t& huaja si dhe ne varési t€ Ministrisé s€¢ Shéndetésise.

Mbetet akoma sensibilizimi i vazhdueshém i opinionit shogéror pér gjithgka béhet me kéta
persona, pér té drejtat e tyre por dhe pér pé€rmirésimet g€ ata kané né jeté, si dhe €shté i
domosdoshém implementimi 1 ploté i strategjis€é kombétare pér trajtimin e fémijéve me

aftési t€ kufizuar.(A. Zhapaj. 2006)

2.3 E drejta e arsimimit té fémijéve me aftési ndryshe.

Konventa Ndérkombétare mbi t&€ Drejtat e Fémijés n€ Nenin 23 té saj thekson té drejtat e
fémijéve me aftési t€ kufizuar pér jeté t€ ploté e solide, n€ kushte té cilat promovojné
vetébesimin dhe sigurojné pjesémarrjen e tyre aktive né jetén e bashkésis€. Pastaj siguron
té drejtat pér arsimim, mbrojtje shéndetésore, stérvitje, rehabilitimi, pérgatitje pér puné dhe
rekreacion dhe kété né ményrén mé t€ pérshtatshme qé fémija té arrij€ shkallén mé te larté
integrimit shoqgéror dhe té zhvillimit individual, duke pérfshiré zhvillimin e tij kulturor dhe

até shpirtéror. (Giangreco, Clininger dhe Salce Iverson (1993),

Nj€ numér 1 caktuar fémijésh kané lindur me aftési ndryshe pér shkak té ushqimit jo té
pérshtatshém té nénave gjaté shtatzénisé, t€ medikamenteve t€ ndryshme qé€ 1 €sht€ dashur
té marré ose edhe kujdesit qé prindérit nuk kané mundur té tregojné ndaj fémijéve pér
shkak t€ kushteve té pa pérshtatshme ekonomike e sociale, ku fémijét bien viktimé
padashur si pasojé€ e shkageve jo gjithmoné t€ déshiruara nga prindérit. Gjithsesi me aftési
té kufizuar ose jo, ata jan€ pjes€ e shoqéris€ dhe si t€ tillé duhen trajtuar. Pérfshirja né

shogéri e f€mijéve me aftési t€ kufizuar ka dy g€llime kryesore:

1. T€ ndryshohet koncepti ndaj fémijéve me aftési té€ kufizuara ( aftési ndryshe).
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2. T€ arrihet integrimi shkollor dhe shogéror 1 fémijéve me aftési ndryshe, i cili u jep atyre

mundésiné pér njé jeté normale.

Pérfshirja e personave me aftési ndryshe né rrjedhat jet€sore do té thoté se tek ai person
shohim mé shumé se aftésité e kufizuara té tij. Eshté e domosdoshme té ndihmojmé fémijét
gé€ t€ jené mé aktiv e t& géndrueshém, t€ vendosur, t€ kujdesshém dhe inovator né fushén
e zgjidhjes sé problemeve dhe t&€ shkathtésisé shogérore, si dhe té edukohen té rriturit pér
pérgjegjésit e tyre. Personat e rritur duhet ta din€ se fémijét me aftési ndryshe nuk jané t&
padobishém: nga ata nuk duhet t€ kihet friké, ata nuk dallohen nga t€ tjerét pér sa i pérket

nevojés sé tyre q€ duan té kené pak ngrohtési dhe miqési.(A.Zhapaj 2015)

Né vend g€ nxénésin me nevoja té€ vecanta ta shohim si problem, shumé mé produktive
&shté nése problemin e shohim né sistemin e arsimit. Mjediset e pérshtatshme, mungesén
e pajisjeve dhe mjeteve ndihmése mésimore, mésuesit té cilét kané paragjykime ndaj
kétyre fémijéve dhe ndaj programit jo fleksibél kontribuojné€ n€ mungesén e arsimimit dhe

zhvillimit t& nxénésve me aftési ndryshe né sistemin e rregullt shkollor.

Integrimi 1 kétyre fémijéve do t€ thot€ jeté 1 pavarur dhe vetépércaktues. Hapat g€ duhen
ndérmarré pér t€ shmangur pengesat n€ integrimin e kétyre fémijéve mund t'i klasifikojmé

sipas késaj shkalle qé nuk éshté taksative pér ményrén e vendosjes :

. Ménjanimi 1 piképamjeve t€ gabueshme dhe géndrimit diskriminues né mjedisin
shkollor.
. Pérgatitje t€ arsimtaréve pér teknikat q€ t’u pérgjigjen nevojave mésimore dhe qasjes

s€ individualizuar me shumé fleksibilitet ndaj fémijéve me nevoja té veganta.
o Sigurimi i materialeve t&€ posagme, t€ teknikés dhe té pajisjeve pér fémijét me nevoja

té vecanta.

30



. Zgjerimi 1 bashk&punimit me prindérit e ndihmésit, pérgatitjes se né cilén ményré
forcohet potenciali pozitiv prindéror dhe né ¢faré ményre prindérve u ofrohen pérkrahje

né té cilat mund té mbéshteten.

Trajtimi i fémijéve me aftési ndryshe né vendin toné€ ka gené€ dhe mbetet njé nga problemet
sociale mé t€ mprehta mé emergjente dhe qé kérkojné€ njé konceptim dhe angazhim serioz
té té gjitha forcave politike sociale dhe juridike. Pavarésisht se deri tani mund t€ vihen re
pérpjekje pér t€ ndryshuar géndrimin dhe ményrén e trajtimit t€ késaj pjese té shoqérisé
duhet t€ pranojmé se akoma jemi larg né€ krahasim me standardet qé aktualisht vendet e
tjera punojné me kété kategori njerézish. Nga veté kushtet specifiké qé ka kaluar dhe qé
aktualisht kalon vendi yné, puna me kété kategori njerézish t€ shoqérisé soné béhet mé e
véshtiré dhe kérkon njé angazhim mé t€ madh t€ edukatoréve, t&€ specialistéve, psikologéve
dhe pedagogéve, njé¢ puné mé me pasion dhe me déshirén pér t’i ndihmuar kéta njeréz qé

kané€ aq nevojé pér kéto forca t€ specializuara.( Closs, A., Nano, V. & Ikonomi, E. (2003).)

Né kété punim pérpjekja ka gené g€ té trajtoj disa probleme qé lidhen me punén dhe
edukimin e f€mijéve me nevoja té€ vecanta, duke u nisur nga fakti qé né vendin toné€ ka

probleme t& mprehta q€ lidhen me trajtimin e kétyre fémijéve me aftési ndryshe.

Avantazhet e arsimit gjithépérfshirés

Pérfshirja sociale €shté nj€ ¢éshtje e té gjithé shoqéris€ dhe jo vetém e sistemit arsimor. Q&
t€ ndodhé pérfshirja sociale, njerézit me aftési t€ kufizuara duhet t€ shihen si qytetaré me t&
drejta t€ barabarta. Kéto t&€ drejta duhet t€ respektohen brenda gjirit t&€ shoqérisé dhe jo
menjanuar prej saj. Vetém duke 1 paré késhtu, shoqéria nuk mund t'i konsiderojé kéta

persona si genie t€ mjera g€ u nevojitet vetém trajtim 1 specializuar dhe pérkujdesje, té cilat
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pér arsye rehatie pér shoqérin€ dhe nén maskén e efikasitetit dhe mbrojtjes u jané ofruar né
mjedise t€ izoluara. Natyrisht q€ njerézit me aft€si ndryshe kané nevoja mé t€ vecanta, por
kjo nuk éshté njé arsye e papérjashtueshme pér izolimin e tyre nga shoqéria dhe as té
grumbullohen ve¢mas nga t€ tjerét. Sepse ky veprim e sjellje ndaj tyre do t’i béjé ata
pérgjithmong t&€ huaj pér shoqériné dhe do t€ pamundésojé rikthimin social t& tyre, njéherazi
duke pérforcuar mospranimin nga shoqgéria.

Kérkesa e vetme e filozofisé sé& pérfshirjes €sht€ qé cdo njeri, pavarésisht aftésisé dhe
nevojave, t€ trajtohet si pjesétar i shoqérisé dhe nése ka nevojé pér shérbime té specializuara,
duhet t'i marré ato brenda sistemit t€ pérgjithshém shéndetésor, edukativ e social, si gjithé
té tjerét. Pér edukimin, kjo do té thoté q€ ¢do fémijé me nevoja t&€ vecanta ka té drejtén té
marré arsimimin, t€ pérshtatur sipas nevojave, brenda sistemit t€ arsimit té rregullt.

Arsimi gjithépérfshirés €shté né dobi jo vetém t€ fémijéve me aftési t€ kufizuara dhe
véshtirési né t€ mésuar. Nga arsimi gjithépérfshirés pérfitojné té gjithé nxénésit, pavarésisht
faktit g€ jan€ me aftési t€ kufizuara apo jo, pasi dihet g€ té€ gjithé nxénésit kané vecantité e
tyre né ményrén e té€ nxénit dhe té té€ shprehurit. Arsimi gjithépérfshirés, jo vetém qé 1 pranon
t€ gjithé nxénésit né sistemin e pérgjithshém arsimor, por edhe nxit pérshtatjen sipas
nevojave té vecanta t€ t€ gjithé nxénésve, pa pérjashtime.

Nga nj€ perspektivé morale e filozofike, mendohet se fémijét me nevoja specifike nuk duhet
t€ ndahen nga bashkémoshatarét me zhvillim tipik sepse segregimi né vetvete €shté antietik
né t€ drejtén e genies humane. Nése nxénésit me nevoja t€ vecanta marrin pjes€ aktivisht né
mjedise gjithépérfshirése té t€ nxénit, shfaqin sjellje ku vihet re rritje e nismave t€ tyre né
situata sociale, aft€si mé komplekse gjuhésore dhénése e komunikuese, rritje € mundesive

pér aftési pérgjithésuese si dhe ulje té sjelljeve t€ papérshtatshme.
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Kuadri ligjor né mbéshtetje té proceseve té gjithépérfshirijes.

Kombet e Bashkuara miratuan njé konventé te re pér personat me aftési ndryshe, e cila hyri
né fugi mé€ 3 Maj 2008 duke u ratifikuar nga 20 shtete. Kjo konventé &shté konsideruar nga
Kombet ¢ Bashkuara si traktati me 1 rénd€sishém i t€ drejtave t€ njeriut né fushén sociale,
politike, ekonomike dhe kulturore té shekullit XXI.

Kofi Annan e quajti konventén e re si ““ nj€ arritje historike pér 650 milion njeréz me aftési
té kufizuara n€ bot&”, pérfshiré 200 milion f€mijé me aftési t€ kufizuara, shumica e té ciléve
jetojné né vendet né zhvillim. M€ 22 Dhjetor 2009, Shqipéria firmosi konventén e t€ drejtave
té personave me aftési ndryshe dhe hapi késhtu rrugén e ratifikimit t€ saj.

“Save the children” botoi né vitin 2009 njé udhézues pérdorimi t&€ Konventés sé t€ Drejtave
té Personave me Aftési t€ Kufizuara t€¢ Kombeve t&€ OKB - s€, q€ nxit t€ drejtat e fémijéve,
titulluar “ Mg shikon, mé dégjon” .

‘Word Vision” mundésoi njé studim rajonal mbi t€ drejtén pér gjithépérfshirje t& fémijéve
me aftési t€ kufizuar né njé studim kombétar, 1 cili analizon historikisht zhvillimin e
fémijéve me aftési t€ kufizuara n€ Shqipéri gjaté periudhés 1945-2011.

N¢ Dhjetor Shqipéria ratifikoi Konventén pér té€ Drejtat e Personave me Aftési t€ Kufizuara,
e cila riafirmonte dhe theksonte té drejtat e personave me aftési t€ kufizuara té paraqitura né
Konventén e t€ Drejtave té€ Njeriut, si dhe vendoste detyrime t€ reja ndaj geverive pér
zbatimin dhe realizimin e tyre.

Né Qershor té vitit 2012 Kuvendi 1 Shqipéris€ miratoi Ligjin 69 “Pér arsimin parauniversitar
né€ Republikén e Shqipérisé”, qé shénon njé arritje t&€ réndésishme né€ sanksionimin e arsimit
gjithépérfshirés, pérkatésisht né€ “Arsimimi 1 fémijéve me aftési t€ kufizuara”.(Konventa e te

drejtave te Njeriut)

33



Neni 63. Parime té arsimit té fémijéve me aftési té kufizuara.

Arsimimi 1 fémijéve me aftési t€ kufizuara synon zhvillimin e ploté té potencialit fizik dhe
intelektual dhe pérmir€simin e cilésisé s€ jetés sé tyre pér t’i pérgatitur pér intregim té ploté
né shogéri dhe né€ tregun e punés.

Pérfshirja e f€mijéve me aftési t€ kufizuara n€ institucionet arsimore té specializuara pér ta
&shté pérgjithésisht e pérkohshme.

Pérfshirja dhe integrimi i fémijéve me aftési t€ kufizuara ne kopshtet dhe shkollat e
zakonshme t€ arsimit baze €shté parésore.

Nxénésve q€ nuk dégjojné dhe nuk flasin, u garantohet e drejta e komunikimit né gjuhén e

shenjave, ndérsa personave qé€ nuk shikojné pérdorimi i shkrimit Braille.

Neni 64. Ndjekja e institucioneve arsimore nga fémijét me aftési té kufizuara

Nxénésve me aftési té€ kufizuara u sigurohet arsimimi né€ shkollat e arsimit t€ mesém dhe té
larté, sipas kritereve t€ miratuara nga Ministria € Arsimit dhe e Sportit dhe Ministria e
Shéndetésisé.

Nxénési me aftési té kufizuara géndron né shkolla té specializuara deri né moshén 19 —
vjecare.

Njésia arsimore vendore krijon njé komision té pérbéré nga mjeké, psikologé, mésues dhe
specialisté pér fémijét me aftési t€ kufizuara, 1 cili pasi shqyrton kérkesén e prindit ose té
drejtorit t€ nj€ institucioni arsimor jep rekomandimet pérkatése pér ndjekjen nga fémija té
njé€ institusioni arsimor t€ zakonshém té specializuar.

Prindérit vendosin né€se fémija 1 tyre me aftési t€ vecanta do t€ ndjeké njé institucion t&

specializuar ose t€ zakonshém t€ arsimit baz€. Prindérit mund t€ largojné né ¢do kohé
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fémijén nga shkolla, kur e gjykojné se ai nuk pérfiton nga mésimet ose ka mundési té tjera
m¢é t€ mira.

Ministria, né bashképunim me njésiné bazé té geverisjes vendore dhe né késhillim me
prindérit dhe komisionin, siguron arsimimin e fémijéve me aftési t€ kufizuara né€ njerin nga
dy llojet e institucioneve arsimore, t€ zakonshme ose t& specializuara.

Njésia arsimore vendore, sipas kritereve dhe procedurave té pércaktuara me udhézim té
pérbashkét t&€ ministrit dhe Ministris€ s€ Shéndetésisé, 1 siguron arsimim né shtépi nxénésve

g€ nuk munden t€ ndjekin njé shkoll€ t€ zakonshme ose t& specializuar t€ arsimit bazé.

Neni 65. Organizimi i arsimimit té fémijéve me aftési té kufizuar.

Nxénésit me aftési t€ kufizuara mésojné sipas planit mésimor e programeve léndore té
zakonshme té pérshtatura pér ta ose sipas planit mésimor e programeve léndore té
specializuara pér ta.

NE institucionet arsimore t€ zakonshme, programi 1 personalizuar pér nxénésin me aftési té
kufizuara hartohet nga njé komision, né pérbérje té t& cilit jan€ mésues t€ fushave t&
ndryshme t€ t& nxénit t€ institucionit dhe psikologé€. Hartimi 1 kétij programi béhet né
bashképunim me prindérit e nxénésit. Ndryshimi i programeve t€ personalizuara brenda njé
institucioni arsimor vendoset nga komisioni brenda institucionit , né bashképunim me
prindérit e fémijés.

Nxénésve me aftési t€ kufizuara u sigurohen mésues ndihmés dhe shérbim rehabilitues, sipas
kritereve té pércaktuara me udhézim t€ ministrit. Punonjésit arsimor té€ institucioneve , qé
kané nxénés me aftési té kufizuara, certifikohen né programe trajnimi pér trajtimin e kétyre

nxénésve.
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Njésia pérkaté€se bazé€ e geverisjes vendore u siguron nxénésve me aftési t€ kufizuara
mjediset e pérshtatshme t€ mésimdhénies e té t& nxénit, sipas standarteve té pércaktuara nga

ministria.

Neni 6. E drejta pér arsimim

Arsimimi parauniversitar (mé tutje “arsimimi”) né Republikén e Shqipérisé garantohet me
kushtetuté pér t€ gjith€ shtetasit e saj.

TE gjithé qytetaréve t€ Republikés s€ Shqipéris€é ose shtetasve t€ huaj g€ banojné né
Republikén e Shqipéris€, n€ moshén e pércaktuar nga ky Ligj, brenda kufijve t€ Republikés
s€ Shqipérisé€, u sigurohet ndjekja e institucioneve arsimore pa asnjé lloj diskriminimi pér
shkak té& racés, ngjyrés, seksit, gjuhés, besimit ose pérkatésisé fetare, kombésisé, origjinés
etnike ose sociale, pronés, pérkatésisé farefisnore, gjendjes shéndetésore ose ndonjé status

tjetér t€ qytetarit;

Neni 7 .Parimet kryesore té sé drejtés pér arsimim.
(Cdo nxénési 1 sigurohet e drejta pér arsimim cilésor.
Nxénésve té€ familjeve né€ nevojé, nxénésve me nevoja té€ vecanta dhe atyre me véshtirési né

té nxéné u sigurohet e drejta pér pérkujdesje t€ posagme.

Dhe né kreun 12, neni 76, té kétij drafti flitet pér arsimimin e fémijéve me nevoja té vecanta,
g€ n€ misionin dhe parimet shprehet qarté mé poshté:

Né pérputhje me misionin e sistemit arsimor parauniversitar dhe me synimet e tij, té
pércaktuara né kété Ligj, arsimimi 1 fémijéve me nevoja té vecanta synon zhvillimin e ploté
té potencialit t€ individit, ndihmon né€ pérmirésimin e cilésisé sé€ jetés s€ tyre duke 1 pérgatitur

pér integrim t€ ploté né shoqéri dhe né puné.
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2. Pérfshirja dhe integrimi 1 fémijéve me nevoja t€ veganta né€ kopshtet dhe shkollat e
zakonshme t€ arsimit baz€ éshté parésore. Ndjekja e institucioneve arsimore t€ specializuara
éshté pérgjithésisht e pérkohshme.

3. NE institucionet e arsimit parashkollor dhe atij bazé, kurrikula e hartuar dhe e zbatuar pér
nxénésit me nevoja té veganta personalizohet né pérshtatje me zhvillimin fizik, mendor,
emocional dhe social t€ nxénésit.

4. Programet e personalizuara pér nxénésit me nevoja té€ vecanta né institucionet arsimore té
zakonshme hartohen nga njé komision 1 institucionit i pérbéré nga mésues té fushave t&é
ndryshme t€ t€ nxénit, nga psikologu dhe nga njé specialist 1 jashtém pér fémijét me nevoja
té vecanta. Pér t& zbatuar njé program t€ pérshtatshém é&shté e domosdoshme qé né
konceptimin e tij t€ pérfshihen edhe prindérit.

5. Ministria, né bashképunim me njésiné bazé té qeverisjes vendore pérkatése, siguron
shkollimin pér fémijét me nevoja té€ vecanta n€ njérin nga dy llojet e institucioneve arsimore,
t€¢ zakonshme ose t€ specializuara. Flitet pér heré t€ par€ né ligj pér programe t&
personalizuara mbi bazén e té cilave duhet té€ arsimohen fémijét me aftési t€ kufizuara dhe

véshtirési né té nxéné.

Né nenin 77 t& kétiy drafti flitet pér heré t€ paré pér nj€é komision té€ vlerésimit
multidisiplinor, duke ju larguar modelit mjekésor t€ vlerésimit:

* Pran€ njésis€ arsimore vendore ngrihet Komisioni 1 Vlerésimit q€ pérbéhet nga mjeké,
psikologé, mésues, specialisté pér fémijét me nevoja té vecanta, punonjés socialé. Prindérit
kangé t€ drejté t€ marrin pjesé n€ diskutimet e komisionit pér f€mijén e tyre.

» Komisioni 1 Vlerésimit pércakton llojin e institucionit parashkollor dhe até t€ arsimit bazé
g€ duhet t€ ndjeké fémija me nevoja té€ vecanta, sipas kritereve t&€ pércaktuara nga Ministria

e Arsimit dhe Shkencés dhe nga Ministria e Shéndetésis€. Sipas gjykimit t€ komisionit,
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fémija me nevoja té€ vecanta e nis klasén e paré né moshén gjaté deri nénté vje¢ dhe lejohet
t¢ ndjeké arsimin bazé deri né moshén néntémbédhjeté vjec. Komisioni 1 Vlerésimit
pércakton se cilét fémijé me nevoja 38 E drejta e fémijéve me aftési t€ kufizuara pér arsim
gjithpérfshirés

* Rritjen e kufijéve moshoré pér pranimin dhe mbarimin e shkoll€s pér f€mijét me aftési té
kufizuara.
Né nenin 78 theksohet se si realizohet arsimimi 1 fémijéve me nevoja té veganta:

1. Ndjekja e kopshteve e shkollave pér fémijét me nevoja té€ vecanta rregullohet si mé poshté
vijon:

a) fémijét me nevoja t€ vecanta mésojné né institucione arsimore té€ zakonshme, ku nxénésit
me nevoja t€ veganta bashkohen me nxénésit e tjeré, ose né institucione arsimore té
specializuara;

b) pér fémijét, qé pér shkak té aftésive t€ rénda motorike ose shkaqe té tjera, nuk mund té
ndjekin nj€ shkollé t& zakonshme ose té specializuar t€ arsimit bazég, institucioni arsimor, ku
ata jané regjistruar, organizon mésime né shtépi;

¢) nxénésit me nevoja t€ vecanta ndjekin arsimin e mesém té lart€ n€ klasa t& zakonshme.
Kriteret e ndjekjes s€ arsimit t€ mesém té lart€ nga nxénésit me nevoja té€ veganta
pércaktohen nga Ministria e Shéndetésisé dhe nga Ministria e Arsimit dhe Shkencés, dhe

respektimi 1 tyre ndiget nga Komisioni 1 Vlerésimit.

2. Pér nxénésit me nevoja arsimore t€ vecanta, n€ 1€ndét e detyrueshme dhe ato me zgjedhje
pérdoren:
a) programe arsimore t€ zakonshme;

b) programe arsimore té€ pérshtatura ndaj programeve t€ zakonshme;
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¢) programe arsimore té specializuara.

3. Drejtori 1 institucionit arsimor t€ zakonshém &shté i detyruar, sipas kétij Ligji, q€ té
pranojé té regjistrojé ¢do f€mijé me nevoja té€ vecanta, né pérputhje me pércaktimet e
Komisionit t¢ Vlerésimit dhe t& sigurojé kushtet e arsimimit pér t€, sipas kétij Ligji dhe
akteve nénligjore pérkatése t€ nxjerra nga Ministri.

4. Ndryshimi i1 programit té personalizuar brenda njé institucioni arsimor vendoset nga
komisioni brenda institucionit n€ bashképunim me prindérit e f€mijés, ndérsa ndryshimi 1
institucionit arsimor vendoset né bashképunim ndérmjet komisioneve té t& dy institucioneve
arsimore, né¢ késhillim me Komisionin e Vlerésimit dhe né bashképunim me prindérit e
fémijés.

5. Shteti siguron falas arsimimin e fémijéve me nevoja t€ vecanta né institucionet arsimore
publike. Sipas pércaktimit t€ Komisionit t& Vlerésimit, fémijét me nevoja té vecanta
pérfitojné falas transportin nga vendbanimi tek institucioni arsimor dhe anasjelltas. Ministria
dhe njésia arsimore vendore pajisin me pérparési nxénésit me nevoja t€ vecanta me mjetet e
pérshtatshme t€ mésimit dhe té nxénies, mjetet e tjera ndihmése, pérfshiré dhe ato té
teknologjisé€ s€ pérditésuar t€ informacionit dhe komunikimit.

6. Nxénésve me nevoja t€ veganta u sigurohen me pérparési punonjésit e mjaftueshém
mésimoré, pérfshiré dhe mésuesit ndihmés. Pér punonjésit arsimorg, té cilét pérkujdesen pér
fémijét me nevoja té€ vecanta, zhvillohen kurse t€ posagme né institucionet e shkollave té
larta dhe ofrohen trajnime gjaté punés.

Pra, legjislacioni shqiptar garanton tashme te drejtén e plote pér arsim publik te ¢do fémije.
Mbi te gjitha, zbatimi i ligjit te ri do te jete tejet i suksesshém dhe i dobishém vetém nése

kuptohet si proces, koncept, parim dhe cka &shté me e réndésishmja, si praktika
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mésimdhénieje ne shkolla e klasa gjithépérfshirése pérmes pérshtatjeve, modifikimeve dhe

p€rmirésimeve te vazhdueshme.

2.4 Gjithépérfshirja e nxénésve me aftési té kufizuara né shkollat e zakonshme

si paradigmé sociale. Karakteri sistemik i saj dhe pércaktimet teorike

Gjithépérfshirja &shté njé filozofi qé 1 ka fillimet e saj tek drejtésia sociale,
deinstitucionalizimi dhe l&vizjet pér té€ drejtat e njeriut n€ vitet *60 t& shekullit t& kaluar.
Deri né ato vite arsimimi i fémijéve me aftési té€ kufizuara ka gené i mbizotéruar nga
paradigma psiko-mjekésore (Armstrong, 2003), q€ fokusohej te individi me aftési té
kufizuara, te démtimi dhe sémundshmeéria e tij, q€ sipas kétij modeli pérligjnin dhe ve¢imin
e individit né ambiente t€ specializuara dhe jo t€ pérfshiré né komunitete t€ pérbashkéta
me personat e tjeré jo me aftési t€ kufizuara. Sipas paradigmés mjekésore, personi me aftési
té kufizuara vlerésohet si 1 sémuré dhe i1 paaft€. Ky model evidenton dukshém aspektin
mjekésor té€ personit, diagnozén dhe terapité mjekésore té€ specializuara qé ai kryen, si
mjete t&€ vetme pér riafté€simin e tij.

Edhe pér ¢éshtjen e arsimimit, paradigma mjekésore ka udhéhequr deri né vitet *60 ( shek.
XX) politikat arsimore pér fémijét me aftési t€ kufizuara, duke e démtuar edukimin e tyre
né shkolla speciale, t€ vecuara plotésisht nga shkollat e zakonshme. N€ véshtrimin e késaj
paradigme, arsimimi i nj€ fémije me aftési t€ kufizuara €shté i ndryshém nga ai i fémijéve
té tjeré, ai ka nevoja t€ veganta, nuk mund t€ mésojé pér shkak t€ mungesés sé aftésive té
tij dhe prandaj nuk mund t€ pérfshihet né€ shkollat e zakonshme.

Ndérkohé, né vitet ‘60 dhe kryesisht né vitet °70, po t€ shekullit t€ kaluar, filloi nj€ 1€vizje
e réndésishme pér ndryshimin e kéndvéshtrimit té vlerésimit q€ 1 béhej individit me aftési

té kufizuara dhe pamundésive pér ta pérfshiré at€ né komunitet. M€ voné, né vitet ‘80 dhe
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90, grupet avokuese t€ individéve me aftési t€ kufizuara nisén inicimin e politikave pér té
realizuar zbatimin e kétij dokumenti. Duke patur si parim zgjedhjen e mjediseve mé pak
pérjashtuese, u quajt i réndésishém krijimi 1 njé vargu institucionesh, ofrues té shérbimeve
té edukimit, g€ nga institucioni mé pérjashtues e deri tek ai mé pérfshirés. Ky “continuum”
shérben pér t&€ mundésuar njohjen me alternativat ekzistuese, zhvillimin e atyre té reja pér
arsimimin e f€mijéve me aftési t€ kufizuara, pérmirésimin e secilés prej tyre, vlerésimin e
ndérveprimit mes tyre, duke synuar n€ fund arsimimin e fémijéve me aftési t€ kufizuara né

institucionin mé pak pérjashtues pér té. (Barrett, 1994, {q.209)

Mg¢é shumé 5 Fémija €shté né njé shkollé speciale

i kufizuar jashté shkollés sé zakonshme
A

4 Fémija €shté né kohé té ploté né klasé
speciale né€ njé shkollé t& zakonshme

3 Fémija né€ kohé t€ pjesshme &shté né klasé speciale né
shkoll€ t€ zakonshme dhe né kohé t€ pjesshme éshté né
klasé t€ zakonshme té shkollés s€ zakonshme

2 Fémija éshté né klasé té zakonshme por merr mbéshtetje né
ambiente burimore

Mé P%k i 1 Fémija shkon né shkollé té zakonshme dhe merr mbéshtetje né
kufizuar las3
asé

Figura 1. Shkallézimi i alternativave pér arsimimin e fémijéve me aftési té kufizuara.

NE€ figurén 1, nxénési me aftési t€ kufizuara né pérputhje me nevojat qé ka, duhet té jeté 1
vendosur né€ njé€ nga alternativat e paraqitura né figuré me shkallézimin pérkatés, sipas
numrave. Lévizja e tij nga ambienti mé 1 kufizuar (5) tek ai mé pak kufizues (1) duhet té
realizohet sa mé shpejt té€ jeté e mundur, ndérkohé e kundérta ndodh vetém né rastet kur

vendosja éshté e detyruar pér shkak té pércaktimit paraprak. (Reynolds, 1989).
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Kéndvéshtrimi q€ u béhej personave me aftési t€ kufizuara qé deri n€ até kohé trajtoheshin
sipas paradigmés mjekésore ka ndryshuar. Personi me aftési t€ kufizuar / sémundshméria
- démtimet e tij fizike nuk shihen mé si faktorét qé pengojné aksesin e tij n€ jeté€n sociale-
ekonomike-kulturore dhe edukative. Eshté shoqéria dhe t& gjitha sistemet qé& individi
ndérton pér t& gené pjes€ aktive e saj si institucionale, infrastrukturore dhe njérézore té
cilat nuk jané€ t€ pérshtatura dhe té aksesueshme lehtésisht pér personat me aftési t&
kufizuara (Salend, 1998 fq.10). Pra, ky kéndvéshtrim ose ashtu si edhe u pércaktua mé
vongé si paradigma sociale, nénvizon dukshém se nuk €shté individi me aftési t€ kufizuara
ai q€ b&het pengesé pér gjithépérfshirjen e tij n€ shoqéri, por jané barrierat q€ mjedisi dhe
shoqéria ka dhe ngre pér té. Sipas kétij modeli vendoset dhe koncepti 1 gjithépérfshirjes sé
fémijéve me aftési té kufizuara né shkollat e zakonshme. Eshté sistemi arsimor né térésiné
e komponentéve té tij, q€ ka mungesa dhe nuk €shté 1 pajisur me elementét e domosdoshém
pér té siguruar pérfshirjen e nxénésve me aftési t€ kufizuara né shkollat e zakonshme. Pra
éshté sistemi, shkolla si institucion q€ déshton pér arsyet e mésipérme pérballé nevojés sé
nxénésve me aftési t€ kufizuara pér t’u arsimuar dhe jo e kundérta. Prandaj dhe arsimi
gjithépérfshirés vlerésohet té€ jeté nj€ proces pérgjaté té€ cilit identifikohen barrierat né
shkollé dhe rreth saj, q& pengojné t& mésuarin. Eshté njé proces qé shérben pér t’i reduktuar
dhe shmangur ato. (Le Fanu, 2005)

Gjithépérfshirja éshté vendosja e fémijéve me nevoja t€ vecanta né shkollat e zakonshme.
Kjo do té thoté qé né aspektin akademik mjedisi i klasés t’1 pérshtatet né t& gjithé pérbérésit
e tij nevojave té fémijéve me aftési t€ kufizuara, ndérkohé qé komponenti social kérkon qé
fémijét me nevoja té€ vecanta t€ vendosur né€ kéto klasa t€ zakonshme té pérthithen nga

mjedisi social dhe t€ pranohen nga bashkémoshatarét e tyre. (Salend, 1998 £q.7-8)
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Eshté e réndésishme t& béhet dallimi ndérmjet konceptit té integrimit dhe atij t&
gjithépérfshirjes.

Gjithépérfshirja éshté proces, dinamiké, 1€vizje, pérpjekje, bashképunim, sfidé, prové,
integrim, pranim, barazi, e drejté, pérgjegjési, mundési, nevoj€, barazi, ndryshueshméri,
gjalléri, risi, shuméllojshméri, ndérhyrje, akses, ndérthurje, réndési, aftési, fokus, ndikim,
kulturé, qytetari, €ndérr, mé€simdhénie, nxénie, deinstitucionalizim, liri, identitet, pavarési,
pérfshirje. .. Teorikisht gjithépérfshirja bazohet né teoriné e zhvillimit t&€ ndikimeve sociale,
hartuar nga psikologu rus Vigotski. “Ndérveprimi dhe bashképunimi shogéror luajné njé
rol vendimtar né€ zhvillimin e ploté té aftésis€ njohése. Cdo funksion i zhvillimit t€ f&€mijés
shfaget dy heré: herén e paré€, midis bashkéveprimit ndérmjet genieve shoqérore dhe, mé
vong, si zhvillim 1 brendshém 1 aftésive njohése. Kjo aplikohet barabar si né formimin e
vémendjes, kujtesés logjike, ashtu edhe né formésimin ekoncepteve. T€ gjitha funksionet
e tjera té njé€ stadi mé t€ lart€ apo t€ ndérlikuar ndérveprimi rrjedhin nga marrédhéniet mes

individéve.” (Vigotski, L.S., 1978, £.57)

Koncepti i integrimit nénkupton vendosjen e f€mijéve me nevoja t€ vecanta n€ klasa té
zakonshme dhe té pashoqéruar me shérbime ploté€suese né ndihmé té tyre. Ai ndryshon nga
ai 1 gjithépérfshirjes q€ 1 vendos fémijét me nevoja té€ vecanta né€ klasa té zakonshme pér té
ndjekur programin shkollor, t€ asistuar nga mésues mbéshtetés dhe shérbime té tjera té

specializuara.

Pér t€ patur efektivitet né arsimimin e nxénésve me aftési t€ kufizuara né shkollat e
zakonshme, si dhe pér t€ béré njé lidhje organike ndérmjet politikave dhe praktikave e
réndésishme &shté gjithashtu té€ vlerésohen té gjitha sistemet q€ e pérfshijné€ drejtpérdre;jt
ose jo drejtpérdrejt nxénésin me aftési té€ kufizuara né nivel mikro, méso, ekso dhe makro.

(Bronffenbrenner, 1979)
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Mikrosistemi karakterizohet nga pjes€marrja ose, théné ndryshe, marrédhéniet ndérmjet
pjesmarrésve (Dessinan 1999, fq 37-38). Kjo aplikon parimin e ndérveprimit jo vetém né
brendési t&€ c¢do situate t€ ambientit, sikurse me t&€ njéjtén forcé dhe efikasitet né
marrédhéniet ndérmjet situatave ku subjekti zhvillohet, duke u ndikuar edhe kur nuk merr
pjesé né situata (Bronfenbrenner, fq 37). Fémija i vogél béhet 1 vetédijshém pér eventet qé
1 ndodhin né ambientin e tij imediat, domethéné né mikrosistem, né brendési t& té cilit
zhillohet kujdesi si dhe aktivitete t€ ndryshme, duke kaluar mé pas né persona té tjeré dhe

né€ marrédhénie t€ drejtépérdrejta me ta.

Sistemi i dyté €sht€ mesosistemi i cili éshté i ndértuar nga mikrosisteme. Shembull i njé
mikrosistemi €sht€ njé marrédhénie e fémij€s me familjen, té aférmit, shkollén,
profesionistét. Mikrosisteme t€ tillé jan€ t€ shumté ku ndérmjet tyre jané€ edhe fémijté me
aftési t€ kufizuara. Lidhja e kétyre mikrosistemeve na jep mesosistemin. Pasurimi i
mesosistemit stimulohet né bazé t€ lidhjeve dhe variacioneve t€ mikrosistemit. Njé
mesosistem formohet sa heré q€ individi zhvillohet brenda situatave t€ reja t€ ambientit né
pjesémarrje aktive (Ibidem. Fq 60). Pér njé fémijé pjes€ e mososistemit b&hen
marrédhéniet ndérmjet shkoll€s, shtépis€, lagjes, komshinjté t€ cilét nuk jané mé té vetém
n€ ményré fizike por béhen njé element i1 rénd€sishém né pérfshirjen e tij né klasé, lagje,
familje e t€ tjera. Né mesosistem, subjekt do t€ thoté t& reagosh i orientuar nga personi,
vendi dhe situatat né té cilat ai ka njé raport t€ ngushté dhe né két€ moment jané t&€ ndértuara
né€ memorjen e tij. Pérshembull, né rastin e njé f€mije me probleme t&é zhvillimit, pasi ka
mésuar né€ shkoll€ qé ngjyra e kuqge éshté pér ndalimin e kalimtaréve né rrugé, ai e zbaton

kur €shté€ jashté ambientit t€ klasés, n€ lagje e rrugé.
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Niveli i treté, eksosistemi, kupton lidhjet midis dy apo mé shumé situatave q¢ mund té
parashikojné prezencén e personit duke e paré né ményré indirekte. Njé esosistem &shté 1
ndértuar nga shumé situata t€ mjedisit, n€ té cilat personi n€ rrug€ drejt zhvillimit nuk éshté
pjesmarrés aktiv por qé¢ identifikohet népérmjet té€ dhénave t& pércaktuara, ajo ¢ka ndodh
né situatat e mjedisit g€ kupton veté individin (Ibidem). Sipas kétij propozimi, mendohet
té jeté statusi socioekonomik ose profesioni qé kané prindérit elemente q€ ndikojn€ mbi

zhvillimin e fémijés.

Niveli i fundit €sht€¢ makro sistemi, i prezantuar si nj€ sistem i madh i cili pérfshin sistemin
kulturor né té cilén ndodhen mikro, mé€so dhe esosistemi ku pérfshihen burimet, njohjet,
stili 1 jetés, politikat sociale, mundésité e subjektit té cilat ndérhyjné né momentin e
interpretimit t€ ¢do rasti. N& makrosistem bé&jné pjesé edhe teorit€ pedagogjike.
Makrosistemi konsiston n€ pasojat e formé€s dhe pérmbajtjes s€ sistemeve t€ niveleve mé

té ulta té cilat japin nivelin kulturor. (Ibidem)

2.5 Karakteristikat e njé programi edukativ pér integrimin e personave me

nevoja té vecanta né bote

2.5.1 Postulatet bazé

Pérgjaté shumé kohéve f€mijét g€ prezantonin njé deficencé intelektuale mesatare,
rreptésishté konsideroheshin pak ose aspak persona qé mund t€ ndignin shkollén ose qé
mund t€ merrnin njé edukim shkollor. Pérshkrimi i vjetér 1 tyre si persona me njé deficence
mendore gjysém-edukative ishte si njé pasqyrim. Ata karakterizoheshin kudo nga ky
pérshkrim. Né perspektiven e edukimit t€ integruar n€ komunitet kéta nxénés konsiderohen

si persona q€ mund t€ ndjekin shkollén dhe me té njéjtin titull si nxénésit e tjeré.
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Njé tjetér postulat éshté se shkolla duhet ti pérgatis kéta nxénés pér té€ funksionuar (vepruar)
né€ ambjente, situata dhe aktivitete t€ ndryshme t€ jetés sé pérditshme né€ ményré qe ai té
keté akses n€ két€ ambjent g€ e rrethon. Ai duhet té jeté tjetér, t€ mesojé t€ jetojé€ n€ meényré
sa mé t€ pavarur né€ njé vendbanim normal. Gjithashtu shkolla influencon né ményré
masive integrimin e tyre né komunitet duke u pérqéndruar né t€ mésuarit e aftésive té
lidhura me zhvendosjen, né frekuentimin e vendeve te ndryshme publike si restorantet,
dyqanet, kéndet e lojrave, sallat e kinemave, spektakleve etj. Kéta nxénes duhet t€ mésojné

té défrehen dhe t€ luajné.(A.Zhapaj 2015)

Né fund, nxénésit q€ prezantojné njé deficencé intelektuale t€ rénde qé€ jané té afté té
punojné t€ shpérblehen pér punén e kryer né bazg té aftésive qé kan€ marré n€ shkollé. Tek
nxénésit q€ kané njé kapacitet intelektual mé té lart€, pra njé deficence intelektuale t&é
lehté, t&€ gjitha kéto mésime nuk jané t€ nevojshme pér t’u pérfituar né€ shkollé. Mes
personave ¢ paragesin nj€ deficencé intelektuale t€ mesme ose té rénde pérfitimi i kétyre
afté€sive kérkon njé ndé€rhyrje pedagogjike mbéshteté€se pér t€ gjithé kohén qé jané né
shkoll€. ( Albright, Broén, Van Deventer dhe Jorgensen, 1989) Pérfitimi 1 kétyre aftésive
éshté thelbésore pér integrimin né komunitet t€ kétyre nxénesve né té tashmen dhe té

ardhmen.

2.5.2 Karakteristikat e té¢ mésuarit e nxénésve.

Programet edukative pér t’u integruar né€ komunitet jan€ bazuar né karakteristikat e vecanta
té nxénésve q€ paragesin nj€ deficit intelektual. Broén dhe bashképunuesit e tij (1982)
dallojné gjashté cilési qé karakterizojné ményrén e t&€ mésuarit t& nxénésve e cila ndikon

direkt né mésimdhénie .( A. Zhapaj 2015)
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. Numri i aft€sive q€ njé person mund t€ fitojé &éshté€ i kufizuar.

o Disa aftési jan€ shumé komplekse pér t’u pérfituar.

. Njé aftési kérkon kohé pér t’u zhvilluar.

o Njé kujtes€ e dobét bén t€ harrohen aftésité e fituara.

. Aftésité e pérgjithshme ose t€ zhvendosjes t€ t€ mésuarit jané té dobéta.
. Af&sité sintetizuese t€ t€ mésuarit jané t& limituara.

2.5.3 Pjesét qé pérbéjné njé program

Duke u nisur nga kéto postulate dhe nga karakteristikat e nxénésve me nje deficencé
intelektuale, programet shkruhen né njé model edukativ pér t’u integruar n€ komunitet dhe
kané element t&é ndryshém. Ne kemi identifikuar dymbédhjeté nga kéto programme qé€ jané

prezente edhe sot.

a) Integrimi shkollor

Integrimi shkollor, social dhe né komunitet &shté thelbi i arsimit té integruar né shogéri.
Shkollat e ndara jané konsideruar si kufizuese té€ zhvillimit t€ nxénésve qé paragesin njé
deficencé intelektuale (Broén, Nisbet, Ford, Séeet, Shiraga et Grueneéald, 1983). Takimet
me nxénésit pa aftési t€ kufizuara pérbéjné njé€ piké kyce thelbésore té t€ mésuarit. T€ mirat

e kétij kontakti jané€ t&€ shumta.

o Shogéria do té€ béhet mé e ndjeshme, tolerate, e kuptueshme dhe ndihmése ndaj
personave q¢€ paraqgesin nj€ deficencé intelektuale.
. Disa nxénes “normal&” béhen prindérit e fémijéve me aftési t&€ kufizuar dhe jané mé

té pérgatitur me kété rol.
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. Disa nxénés “normal” vendosin g€ njé dité t€ njohin mé miré€ personat me aftési té
kufizuar.
. Népérmjet kontakteve mes nxénésve arrihet zhvillimi i marrédhénieve personale

mes tyre. (Broén et al.1983).

N¢ integrimin shkollor nj€ c€shtje ndaj té cil€s duhet térhequr vémendja éshté respekti ndaj
pérgindjeve té popullatave. Né fakt, numri i nxé€nésve me aftési t€ kufizuar né€ njé ambjent
té dhéné duhet t€ jet€ ai qé e gjejmé normalisht n€ njé popullaté. Né pérgjithési, 1% e
popullatés paraget njé deficence intelektuale t€ rénd€. Si pasojé, sipas Albright et al.(1989),
mé shumé se dy nxénés qé paragesin njé deficenc€ nuk duhet té jené prezent né€ t& njéjtén
koh€ né njé€ aktivitet ose n€ njé ambjent shkollor. Raporti i argumentuar natyral i nxénésve
qé€ paragesin nj€ deficencé né njé mjedis shkollor kontribuon t€ krijojé ndarjen dhe shkon

kundér filozofis€ s€ vet integrimit shkollor dhe integrimit né komunitet.

b) Individualizimi

Lévizjet e integrimit shkollor kané shkaktuar tek meésuesit nevojén pér t€ pérqasur
programe pedagogjike t& ndryshme dhe té adaptuara sipas diferencave té nxénésve. Sipas
disa autoréve, duke u nisur nga individualizimi, shkolla duhet t’i pérgjigjet nevojave
pedagogjike té nxénésve q€ paragesin njé deficencé intelektuale t€ mesme ose t€ rénde.

(Patton, Payne et Beirne-Smith, 1986 ; Eestling,1986).

Né pérgjithsi kur flasim pér individualizimin e mésimdhénies ai i referohet zbatimit t€ disa
objektivave prioritare t€ njé programi t€ rregullt t€ studimeve dhe strategjive pér
mésimdhénie t€ vecanté. N& programin pér integrimin n€ komunitet individualizimi shkon

mé larg. N€ fakt vet programi i studimit pérbén njé€ individualiz€ém. Nuk marrim si referecé
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nje program t€ pérgjithshém pér t€ gjith€. Nj€ program studimi éshté ndértuar pér t€ matur
afté€sit€ e cdo nxénési. Si ne g€ shohim mé larg népér libra, etapat g€ mésuesit duhet té

ndjekin pér t€ bér€ jané t€ idenfikuara dhe shpjeguara mir€.

¢) Fushat e jetés

Fatkeqésisht personat qé paraqgesin njé deficencé intelektuale t&€ mesme ose té réndé kané
njé repertor aktivitetesh t& kufizuar. Edukimi i integruar né komunitet synon té zgjerojé
kété repertor n€ ményré qé ata t€ kené njé shuméllojshméri té€ fushave, aktiviteteve dhe té

mjediseve.

Fushat e jetés i referohen t€ gjithave aktiviteteve q€ njé person angazhohet gjaté njé dite,

nj€ jave, gjaté nje viti ose gjaté gjithé jetés sé tij.

d) Aftési funksionale

Njé€ nga celésat e suksesit t€ njé programi pedagogjik me nxénés me deficencé intelektuale
éshté pérzgjedhje e aftésive funksionale, q€ do té thoté t&é diné si té sillen, si t& pérdorin
dhe si té kontrollojné mjedisin ku banojné, komunitetin apo mjedisin e punés (Ferguson,
1985 ; Patton, Payne et Beirne-Smith, 1986). Nj€ mésues mund t€ dijé shumé lehté sesi njé

aftési éshté funksionale ose jo. Ai ka thjesht pér t€ drejtuar dy pyetje :

. Nése kéto afté€si duhet t&€ ushtrohen nga dikush tjetér, nése nuk mund t€ jené t&
realizuara nga vet nxénési ?
. Nése duhet ta shoh veten si 1 rritur duke ushtruar kéto aftési apo realizuar kéto

aktivitete ?
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Eri €shté 1 afté té vishet né méngjes. Kjo aftési €shté funksionale sepse nése Eri nuk do ta
ushtronte até, dikush tjetér duhet ta kryente até né vend té tij. N&é rrethanat normale, té
gjith€ personat duhet té vishen veté né méngjes. Aktivitete té tilla si shkuarja né njé fill 1
rrathéve unazoré ose klasifikimi i materialeve sipas ngjyrés nuk jané aktivitete funksionale.
Késhtu ai qé klasifikon fushat si funksionale ose jo funksionale €shté materiali pedagogjik
1 pérdorur dhe jo veté fusha. Mésuesi mund t€ b&jé funksionale fushat né€ fjalé¢ shumé
thjesht€, duke ndryshuar materialin. Pérshembull mund t’i mésojé njé nxénési t&
klasifikojé ngjyrat pérmes pjeséve plastike, pérmes disa palé corapesh ose té dallojé ngjyrat
e semaforit. Késhtu njé nxénés mund té pérmirésojé koordinimin e tij okulo-motor (sy-
1€vizje), duke mésuar t€ shérbejé si njé makiné shpérndarése dhe jo thjeshté dhe vetém si

nj€ kuti ku vendosen forma t&é ndryshme.

Pérfitimi 1 nj€ repertori t& miré€ t& aft€sive funksionale éshté shumé i réndésishém pér njé
person, sepse sa mé shumé ai té jeté 1 afté t’i béjé veté gjérat, aq mé shumé ai ka kontrollin
e ambjentit g€ e rrethon dhe aqg mé shumeg ai €shté i1 vleresuar dhe i respektuar nga té tjerét.
NE€ nj€ program edukativ pér t’u integruar n€ komunitet aftésit€ jo funksionale gjithashtu
mésohen. Ai flet atéheré pér aftesité q€ shérbejné pér t€ pérmirésuar cilésing e jetés sé
njerézve. Aftésité e lidhura me relaksimin dhe argétimin jané nj€ shembull : Dani éshté 14
vjec dhe nuk di si t€ pérdoré sterion pér t€ dégjuar disqet e preferuar. Kjo aftési nuk éshté
funksionale (jeté€sore) por €shté e réndésishme g€ ai t€ mésoj€ pér té rritur cilésiné e jetes

sé tij. M€ shumé ky aktivitet &shté 1 lidhur me moshén e tij kronologjike.

e) Mosha e pérshtatshme kronologjike.

Pér shumé kohé mosha mendore u pérdor nga mésuesit pér t€ pérkufizuar objektivat

pedagogjike pér nxénesit me nj€ deficencé intelektuale. Sa mé shumé rritej nxénési aq mé
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shumé thellohej diferenca me bashkémoshatarét e tij duke favorizuar késhtu ndarjen. Kjo
céshtje, pér té vlerésuar personin, nuk e pérgatit at€ pér t€ funksionuar n€ komunitet. Duke
pasur parasysh kéto arsye, shumé autoré sygjerojné qé terma si: koeficenti i zhvillimit dhe
moshés mendore, t€ jené t€ ndaluara né edukimin e personave g€ prezantojné njé€ deficencé

intelektuale (Albright et al., 1989).

Njé nga géllimet kryesore t€ edukimit gjithpérfshirés €shté t€ ulé diferencat midis nxénséve
g€ prezantojné nj€ deficencé mendore intelektuale dhe nxénésve t€ tjeré “normalé”. Pér té
arritur aktivitetet, materialet, ményrat dhe gjuha, folésit duhet t& korrespondojné me grup-
moshén e kétyre nxénésve. TE gjithé e din€ se nxénésit q€ paragesin njé deficencé
intelektuale t€ réndé mund t€ mos jené kurré né gjendje t€ mésojné t€ gjitha aftésité e
bashkémoshataréve té tyre. Mésuesit duhet t€ synojné zhvillimin e aftésive korresponduese
sipas moshés kronologjike t€ nxénésit, duke pérdorur materiale per té, t& t€ njéjtit nivel.

Késhtu ai do t€ arrijé€ t€ ulé diferencat mes nxénésve.

Réndésia pér t€ mésuar, konsiston né impaktin sesi té tjerét i perceptojné kéta nxénés. Né
njé studim shumé interesant t& kryer prej Bates, Morro€, Pancsofar et Sedlak (1984), njé
seri dispozitash tregon njé grua duke vendosur para n€ nj€ vend parkimi, n€ njé seri tjetér
e njéjta grua zhvendos kunja druri né nj€ pllaké me shumé vrima. Personat kan¢ vézhguar
etapat duke treguar njé aktivitet funksional q€ 1 korrespondon moshés kronologjike, duke
vlerésuar né nj€ nivel tjetér mé shumé nxénés né aftesit€ dhe mundésite e gruas qé ata
kané€ marr€ pér té studiuar. Késhtu g€ tipet e aktiviteteve q€ bén nxénési do t€ ndikojné né
ményrén se si ai €sht€ perceptuar nga té tjerét. Njé nxenés q€ dégjon muziké me njé
Ealkman (MP3) do té perceptohet me miré se njé nxénes tjetér qé dégjon muziké me njé
lodér muzikore Fisher Price. N€ t€ dyja rastet flitet pér nj€ aktivitet q€ éshté 1 dégjuari 1

muzikés. Ajo qé€ e diferencon €shté mosha e pérdorimit t€ materialit. Mésuesi qé duhet t&
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verifikojé nése jané aftési € korrespondojné sipas moshés kronologjike t€ nxénésit drejton

kété pyetje :

. A do t€ kryej€ njé nxénés 1 késaj moshe té nj&jtin aktivitet me t€ njétin material ?

f) Transferimi i té mésuarit (zhvendosja)

Ashtu sikurse u trajtua né céshtjet e méparshme, nxénésit q€ paraqesin njé deficencé
intelektuale kan€ njé véshtirési t€ madhe né kryerjen e memorizimeve dhe né arritjen e
pérgjithésimeve. Mésuesit duhet t€ marrin parasysh kéto karakteristika, sepse né t€ kundért
mésimdhénia nuk do té jeté efikase. Ata duhet té planifikojné€ kushtet pér té favorizuar

transferimin e té€ mésuarit.

Transferimi 1 t€ mésuarit 1 referohet ushtrimit té nj€ aftésie né€ njé ambjent t& ndryshém me
até g€ ai merr mésimin. Shohim shembullin ne vazhdim : I &shté mésuar Anit népérmjet
letrés s€ ngjitur népér mure t&€ arrijé né klasé€. Pérgjaté fundjavés, kur luan me shoget e saj
fqinje, ajo ndalon e frikésuar né trotuar dhe nuk mund t’i ndjeké kur ato shkuan né oborrin
e njé shogeje qé jetonte n€ anén tjetér t€ rrugés. Aftésité e mésuara né klas€ ajo nuk mund
t’1 ushtrojé n€ njé€ ambjent natyral. Ani ka t&€ njé&jtén shkall€ t€ deficencés intelektuale, kalon
me kujdes rrugén kryesore ne lagjen pérreth shkollés. Shqetésimi konstant i transferimit té
té mésuarit n€ aktivetete dhe mjedise natyrale éshté njé faktor madhor i edukimit pér t'u

integruar. N€ kété céshtje pyetja qé€ ushtrojné mésuesit Eshté :

o Até g€ nxénésit e ushtrojné né klasé¢ a mund ta ushtrojné edhe né kontekste té

ndryshme ?
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g) Pérséritje e aftésive duke u praktikuar

Duke u nisur nga véshtirésité e mbajtjes mend té€ nxénésve qé paraqgesin njé deficencé
intelektuale t€ mesme ose t€ réndé€ té cilét mésojné me ngadalé , duhet t€ praktikohen
(pérsérisin) shumé heré pér t€ arritur t&€ mbajné mend até qé kané mésuar. Pér kété arsye
praktikimi i aftésive jashté shkollés duhet té rritet dhe organizohet mes bashképunimit me

familjen.

Nxé&nésit, até ushtrim qé kané mésuar né shkoll€ (t€ lidhin lidhésat e képucéve), duhet ta
kryejné né cdo mjedis sepse vetém késhtu ata do té pérftojné kété aftési. Nése kjo gjé kryhet
vetém né shkoll€ rrezikon t€ harrohet shpejt dhe mos t& pérftohet plotésisht asnjéheré. N&
lexim kéta nxénés kan€ nevojé€ t€ stimulohen dhe t€ inkurajohen g€ té pérdorin njohurité
mbi aftésité e marra né t€ pérditshmen e tyre, pérndryshe ata do t€ harrojn€ dhe nuk do t&é

kené zhvillim té aftésive.

h) Bashképunimi mes prindérve ose kujdestaréve

Réndésia e prindérve né edukimin pér t’u integruar zhvillohet né njé€ nivel filozofik. T¢
génit né pozitén e prindit t& jep t€ drejtén pér t€ gjykuar nése fémija duhet t&€ béhet pjesé e
njé plani shkollor. Réndésia e tyre €shté vlerésuar né nivelet pedagogjike. Programet
edukative té zhvilluar né shkollé¢ duhet té praktikohen edhe né€ ambjentet jashté saj. Pér
kété nj€ rol té réndésishém luan bashképunimi me prindérit ose kujdestarét e fémijéve.(A.

Zhapaj 2015)

i) Pedagogjia né mjediset natyrore.

T€ mésuarit né mjedise natyrore Eshté njé€ tjetér céshtje pér té adaptuar karakteristikat e té

nxénit t€ nxénésve qé paraqesin nj€ deficit t&€ réndé mendor. Pedagogjia vetém brenda
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mjediseve shkollore ka rezultuar pak efikase, bashké me véshtirésit€ e mbajtjes mend,
zhvendosjes sé dijes dhe sintetizimin. Té mésuarit duhet t€ b&het brenda aftésive té
ushtruara natyrshém né rrugé, né piceri, n€ banké dhe né industri. Pra ajo duhet t€ ndryshojé
mjediset dhe pér kété arsye Seilor (1989) ka pérdorur termin « Pedagogjia shumé-
mjedisore » Ajo €shté e déshirueshme t€ mésojé disa aftési né shumé mjedise, sesa té

mésojé shumé aftési né€ pak mjedise.

T€ mésuarit n€ mjedisin natyral nuk persononifikon gjithmoné braktisjen e shkollés. N&
fakt shkolla normale pérbén njé mjedis komunitar shumé té pasur né€ pérmbajtje dhe mund
té eksplorohet pér té mésuarit e aftésive. Pérshembull aftésité sociale mund té mésohen
direkt né mjediset shkollore né periudha normale mes kontakteve t€ nxénésve gjaté njé
dite. Mjafton vetém adaptimi i disa mjeteve dhe mjediseve shkollore g€ t€ mund té

favorizojn€ ndérveprimin me nxénésit « normal ».

Né njé program edukativ pér t’u integruar raporti i kohés i pérgéndruar né mésimin né
mjedise natyrale rritet me rritjen n€ moshé t€ nxénésve. Ky tip 1 mésimdhénies duhet t&é
filloj€ qé nga fillimi 1 shkollimit. N& mé t€ shumtén e programeve, n€ radhé té€ par€, mésimi
do t€ kryhet n€ mjedise t& ndryshme banimi, argétimi ose ambjente té tjera né komunitet.
N¢é radhé t€ dyté, u bashkangjitet mjediseve té€ punéve. Sa mé shumé t€ rriten nxénésit aq
mé shumé raporti pedagogjik né€ mjediset natyrore rritet, duke pasur pérreth 30% té
personave g€ b&jné pjesé né grupin e paré dhe 50-60% té personave qé pérbéjné grupin e

dyté. Nga 18-21 vjec t€ gjitha mésimet duhet t€ kryhen né kéto mjedise natyrore.

Ky tip 1 mésimdhénies ka nevojé pér njé planifikim t€ vecanté nga ana e mésuesve.
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j) Principet e pjesémarrjes sé pjesshme

Principet e pjes€émarrjes s€ pjesshme tregojné se nuk duhet kurré t€ pérjshtohet njé nxénés
nga nje aktivitet sepse ai nuk funksionon si té€ tjerét. Duke ju referuar eksperiencés
personale do té gjenden pa dyshim kujtime né€ t€ cilén ne nuk kemi marré pjesé né njé
aktivitet pasi nuk kemi zot€ruar aftésité e kérkuara, pérshembull nj€ turne futbolli apo njé
aktivitet peshkimi. Né vend gé t€ pérjashtohen nx&nésit, principi i pjes€émarrjes s€ pjesshme
sygjeron qé nxénésit t& marin pjesé né disa aktivitete duke pérfituar nga njé mbéshtetje me
njé¢ kohé t€ papércaktuar. Pér két€ arsye pjes€émarrja né aktivitet ka nevojé pér

adaptime.(A.Zhapaj 2011)

k) Pérshtatje e individualizuar.
Né fund, pér té lejuar nxénésin qé€ t€ keté akses né€ t€ gjithé ambjentin qé e rrethon né t&

njéjtat cilési si té gjith€ personat e tjeré, duhet t&€ eleminohen disa barriera (pengesa) dhe té

sigurohet ndihma e nj€ personi tjetér q€ t&€ béjé kéto adaptime.

Njé pérshtatje (adaptim) konsiston né njé proceduré pér t€ lehtésuar pjesémarrjen e njé
personi né njé aktivitet apo né€ njé mjedis. Pérshtatjet mund té kapércejné deficencat
konjitive, sensore, motorike dhe crregullimeve té sjelljes. Baumgart dhe kolegé té tjeré té
tij (1982), paragesin shumé adaptime t€ cilat lejojné€ pjes€émarrjen e pjesshme té nxénésve

né€ mjedise t€ ndryshme.

1) Plani i tranzicionit

Ashtu sikurse ne mund t€ kemi konstatuar, edukimi pér t’u integruar pérfshin shqetésimin

e 6-7 oréve té kaluara né shkoll€¢ dhe pjesés tjeter té dités t€ kaluar n€ mjedise té tjera. Ky
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shqetésim né té tashmen do t& gjendet gjithashtu né té ardhmen. Eshté e réndésishme pér
té theksuar se duhet t& béhet njé lidhje midis shkollés dhe jetés adulte (t€ rritur). Dhe kjo
nuk 1 duhet 1€né rastésis€. Né fakt ky kalim €shté béré pjes€ e njé programi tranzicioni dhe

bén fjalé pér té leht€suar kalimin nga mjediset shkollore né ato t&€ punés ose té jetés adulte.

Plani i tranzicionit éshté ndryshe nga njé plan edukativ i individualizuar sepse bén fjalé pér
ndérhyrés t€ jashtém nga ata shkolloré. Plani tranzitor shogéron planin edukativ té

individualizuar t&€ nxénésve duke u nisur nga mosha 16 apo 18 vjec.

2.6 Roli i shkollés né trajtimin e nxénésve me aftési té kufizuar. Cfaré ofron

shkolla pér fémijét dhe si orienton formimin e tyre

Shkolla i ofron nxénésit njé numér té€ caktuar kompetencash té€ nevojshme pér t'u marré
me njé funksion t€ caktuar. Nuk ka t€ mé&suar shkollor nése nuk stimulohen kapacitetet e
atij q€ nxé dhe pozicionit té tij si nxénés. N& shkollé nxénésit mésojné njé numér 1éndésh
té caktuara por njékohésisht ata mésojné t€ jen€ nxénés. Te jesh nxénés €shté nj€ gjendje
sociale e cila e lejon fémijén t€ jetojé né két€ gjendje sociale edhe pse shpesh mund té jeté
e dhimbshme, e lodhshme, trishtuese, po aq sa emocionuese duke t& hapur kéndvéshtrimin
pér vete, pér jetén, pér botén q€ na rrethon. Shkolla €shté njé vend g€ lejon n€ ményré té

planifikuar zbulim dhe zhvillim t€ vetvetes dhe t€ t€ tjeréve. (I.Furlan 1974 fq. 47)

NEé jetén e pérditshme né biseda me té tjerét, né problematikat qé trajtojmé, jemi t€ detyruar
qé t€ dégjojmé, t€ prezantojmé sipas perceptimit toné, t€ ndérhyjmé, t€ zgjidhim probleme,
pra né shumé momente té jemi né situata t&€ njéjta sic mund té jené edhe nxénésit, fémijét.

Por té bésh kéto veprime do té thoté t€ dish edhe té integrosh disa nga normat sociale qé t&
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lejojné t€ marrésh apo japé€sh informacion, pra t€ bisedosh. Nga ky arsyetim lindin disa
pyetje:
Tek njé nxénés né shkollé, a duhet gé té transmetohen nga mésuesi kéto ményra té té

vepruari e té komunikuari?

Sigurisht q€ po. Edhe nxénési gjithashtu duhet t€ dégjojé, t& flasé€ sipas radhés, t& pérgjigjet
kur e pyesin, t€ mos ndérpresé shokét kur flasin, pra té krijojé norma sociale té t& sjellurit

e t€ vepruarit dhe t'1 zbulojé kéto elementé fal€ t&€ mésuarit dhe t€ nxénit. (A.Zhapaj 2013)
Cfaré u mundéson fémijéve qé té zbulojné né shkollé ?

Sigurisht qé né shkollé fémijét zbulojné té tjerét. T€ zbulosh té tjerét do té thoté t&€ njohésh
diké g€ éshté ndryshe nga ty, q€ ka njé identitet dhe vlera qé jan€ ndryshe nga té tuat.
Shkolla e lejon kété népérmjet marrédhénieve qé krijohen brenda orés s€ mésimit, né punét
g€ béjné€ nxénésit brenda orés s€ mésimit, n€ punén qé€ béjné€ ndérmjet njéri - tjetrit. Kjo
lejon qé€ t€ njihen mendimet e te tjeréve dhe t€ béhet analizé apo krahasimi me até qé
mendon vetvetja. Duke njohur tjetrin fillon e méson nga té papriturat, nga té€ ndaluarat, nga
rregullat, etj. N€ njé faré ményre do té€ thoté té integrohesh apo t€ futesh né jetén e

pérditshme shogérore.(Bertrand Dubrei 2006)

2.7 Shkolla si vend dijeje, socializimi dhe integrimi social.

Shkolla éshté vendi ku té krijohet mundésia pér t€ pasur shoké dhe rival€, vendi i i
transfertave dhe pérjetimeve pér t€ modeluar t€ ardhmen. Brenda shkoll€s f€mijét zgjedhin
shokét pér t€ luajtur por edhe ata té cilét jané refuzues. Késhtu ata kuptojné qé duke

zbuluar t€ tjerét arrijné t€ zbulojn€ edhe vetveten. Shkolla b&het, késisoj, njé¢ vend
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socializmi, népérmjet dijeve g€ transmeton dhe mundésive sociale € ajo u ofron fémijéve

né veganti, por dhe té gjithéve né pérgjithési.. (Dragoti, E. (2004)

Shkolla transmeton dije. Kultura &shté dicka q€ kultivohet brenda njeriut dhe si e till¢€ ka
nevojé pér pérkujdesje té vazhdueshme pér t'u rritur, pra nxénésit g€ t€ formohen dhe té
rriten duhet t€ béhen njeréz t& kultivuar. Shkolla lejon t€ mésuarin e dijes t€ zbuluar nga

kultura njerézore, duke u nisur dhe nga dijet personale.

Né shkoll€ deshifrohen kodet sociale t€ té sjellurit dhe komunikuarit, duke véné né dukje
kodet familjare, gjithashtu té t€ sjellurit dhe komunikuarit. Familja transmeton vlera dhe
vizion pér botén duke lejuar formimin e njé personaliteti social, na lejon t€ ndértojmé njé
identitet, t€ ndértojmé njohuri sociale, politike dhe na bén t'i paraprijmé njé pozicioni

social. ( Deva-Zuna 2009)

Prindi e né pérgjithési gjithé familja, duhet t€ dijé e ta keté t€ qarté se ¢cfaré duhet t&€ edukojé
tek fémijét e vet. Logjika jetésore thoté qé cdo prind g€ ka njé ose mé shumé fémijé
déshiron t’1 edukojé. Por cila €shté pérmbajtja e késaj edukate qé duhet t€ transmetohet tek

fémijét, pra tek brezi 1 r1?

Kjo béhet mé e garté nga njé shembull nga puna né shkoll€: Sapo fémija hyn né klasén e
paré€, detyra fillestare €shté t€ mésojé té shkruaj e t€ lexojé. Me abetare né€ doré€, pas shumé
pérpjekjesh t€ mésuesit, t&€ prindit dhe t€ vetat, arrin t€ mésojé, t€ lexoj€ e t&€ shkruaj, pra

merr elementet e para t€ njohurive nga gjuha, aritmetika, natyra e ké€shtu me radhé.

Po né shtépi, kur éshté ende né shkolle, né ¢ fusha duhet té edukohet?

Dubhet ta kemi té qarté se shtépia nuk €shté shkollé n€ kuptimin konkret té€ fjalés. Ndérsa
shkolla punon n€ ményré sistematike me plane mésimore, me programe, me tekste té

posagme pér ¢do 1€ndé e pér ¢do klasé, pra, n€ ményré figurative, bukén e madhe t€ sofrés
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sé diturisé, ajo e ndan né copa t€ médha pér ¢do klasé, pastaj né rriska pér ¢do 1é€nd€ e mé
né fund né kafshata her€ t€ vogla e heré mé t€ médha aq sa nxénési mund t’i kapérdijé pér
¢do oré mésimi. Familja nuk mund té ndjek kété rregullsi sistematike t€ shkollés, pasi ajo
punon né€ ményré mé t€ natyrshme, pa zyrtarizém, né ményré t€ drejtpérdrejté me f€mijén,
madje né ményré mé té€ kujdesshme. Prindi e sheh fémijén oré€ e ¢ast dhe e kupton fort miré
se ku 1 dhémb dhe si mund t’ia largoj€ t&€ keqen. Megjithékété ¢do prind duhet qé t€ kuptojé
se cfaré duhet t&€ edukojé, ku duhet té arrijé, cila €shté pérmbajtja e punés edukative qé
duhet t& béj€ me fémijét e vet, pra cila Eshté pérmbajtja e edukatés n€ familje dhe cilat jané

ato pjesé té asaj buke t€ madhe qé shtrohet né sofrén e edukatés familjare. (A.Zhapaj 2016)

2.8 Zhvillimi intelektual dhe edukimi i punés né shkollé pér fémijét me aftési

té kufizuar.

Natyrisht n€ fushén e zhvillimit intelektual, shkollés 1 takon puna mé e réndé€ sepse ajo €shté
institucion 1 specializuar pér edukimin dhe arsimimin e fémijéve. Aftésiné pér té€ folur dhe
shprehur qarté shkolla e 1€mon, e géndis dhe e kulturon, por themelet e saj (leksikun,
frazeologjing€, shqiptimet fonetike, ndryshimin e fjaléve dhe lidhjet e tyre né€ fjali), natyrisht

fillojn€ e fitohen né€ familje. (Milani P. 1999)

Shpeshheré shkolla e ka té véshtiré, madje t&€ pamundur t€ ndryshojé disa trajta t€ shprehuri
apo t€ shqiptuari g€ merren né fémijéri né familje, si mund t€ jeté p.sh. 1 foluri n€ dialekt.
Rritet e plaket njeriu dhe nuk ndryshon dot disa shqiptime, sado t&€ punojé shkolla dhe mjetet

tjera n€ kété fushé

E kjo nuk ngjet vetém me gjuhén, por edhe me disa aftési, shprehi e njohuri té tjera, si: ato

t€ mbarévajtjes t€ shtépisé€, t€ ekonomisé shtépiake, t€ gatimit, t& gqéndisjes, té€ disa punéve
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té thjeshta bujqésore e blegtorale etj. Né kéto fusha e n€ shumé t€ tjera edukata familjare

ndikon dukshém, shpesh ka pérparési ndaj shkollés.

Kéta shembuj fillojné n€ familje por marrin edhe njé zhvillim t€ métejshém nga ndikimet e
tjera socale sic jané, ndikimet e hershme sociale ku bén pjesé edhe shkolla (H.Gudjons,
1993) Kjo e fundit jep dhe ushtron ndikimin e saj né¢ zhvillimin social t& fémijés. Fémijét
né shkoll€ fillojné t€ luajné role sociale. Ata mund t€ b&hen lidera, pasues, frikacaké, person
qé di té rivendosé marrédhéniet migésore, person g€ t€ mérzit etj. Kétu fémijét mund t&
fitojné prirjen pér t€ shfaqur shenjat e pavarésisé madje edhe té rebelimit. (Parker&Ascher

1987)

Aftésia pér t€ perceptuar. Zhvillimi 1 shqisave, vrojtimi, mprehja e dégjimit, t€ prekurit,
shijimi, t€ nuhaturit edhe pse fillojné t&€ zhvillohen né familje, do t&€ mund té zgjerohen dhe

pérpunohen né drejtimin shkencor e n€ ményré t€ organizuar nga ana didaktike vetém né

shkollé.

Edukata e njé f€mije nuk éshté digka e copétuar. Shkolla, natyrisht, € ka detyrimet e saj
té t€ edukuarit t€ njé f€mije, por duhet t€ kuptojmé qé ky edukim duhet lidhur né ményré
organike me edukimin g€ fémija merr né familje. Kjo nuk do té thoté€ se n€ ato raste qé
fémija nuk merr dot apo merr nj€ edukaté té€ gabuar, shkolla duhet t'a vazhdojé até. Lidhje
organike do té thoté qé té arrish t€ konsiderosh né punén si edukator se fémija nuk €shté si
dérrasa e zez€, bosh dhe 1 pashkruar. Cdo fémijé ushtrohet né familje derisa t’i bé&het
shprehi g€, kur t€ zgjohet nga gjumi, duhet té€ lajé duart dhe fytyrén. Ky rregull, ky zakon

1 miré, kjo shprehi ndikon né€ zhvillimin e miré fizik dhe shéndetésor t& f€mijés. Por ky
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zakon, sa ka vlera higjienike, aq €shté edhe edukim estetik. Njé fémijé 1 pastér, 1 laré, 1

veshur, 1 krehur éshté edhe i1 bukur, ka njé paraqitje t€ hijshme.

Kétu kemi té béjmé edhe me njé zhvillim intelektual t€ cilin shkolla normalisht duhet t'a
pérforcoj€ dhe t'ua mésojé fémijéve. Fémija duhet t&€ mésojé te kuptojé se, kur duart jané
té ndotura kané shumé mikrobe e kéto mikrobe, duke prekur bukén, futen né trup e béhen
shkak pér shumé sémundje. Shumé fémijé infektohen nga papastértit€. Duke i mésuar né

két€ ményré ushtrohet rregulli, pérpikméria dhe gatishméria pér t€ kryer njé puné.

Né shkollé fémija mésohet t€ kryej€ disa detyra me rregull qysh né fémijéri dhe, po 1 mésoi
né ményré korrekte e profesionale nga ana e edukatorit, ai do t&€ vazhdojé késhtu pér téré
jetén. Ky €shté edukimi moral shumé i dobishém qé shkolla mund t'i ofrojé€ fémijés. Nuk
edukojmé sot trupin, nesér mendjen, njé dité tjetér sjelljen e pastaj shijet estetike. Jo, kéto

jané t€ ndértuara, t€ lidhura e ndérvarura ngushté njéra me tjetrén.

2.9 Roli i prindérve né procesin e edukimit té fémijéve me aftési ndryshe.
Prindi si edukatori i paré i fémijés sé tij.

Edukatorét kryesor t€ fémijéve jané prindérit e mésuesit. Puna edukative e prindérve né
edukimin e fémijéve me aftési ndryshe &éshté e véshtiré pasi kéta fémijé duan njé
pérkujdesje té vecanté, ndérsa shkolla i jep kétyre fémijéve njé edukim mé t€ sigurt duke
u mbéshtetur né teknika té caktuara t€ mésimdhénies. Mésuesit dhe prindérit jané ata qé
mé shumé se kushdo tjetér edukojné tek fémijét cilésité mé t€ mira edukative. Mungesa e
veprimit harmonik midis tyre shkakton njé formé cekuilibri né sjelljen e fémijés dhe
pamundé€sin€ né edukimin e tij me cilésité e déshiruara. Fémijét, mé paré se cdo gjé tjetér,

imitojné€ prindérit e tyre se sa mésojné. Ata e shohin veten te ngjashém me prindérit e tyre
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duke filluar te imitojné€ ményrat karakteristike té t€ sjellurit té tyre. Késhtu népérmjet kétij
procesi t€ identifikimit f€mijét pérshtasin vlera, géndrime dhe sjellje sipas njé modeli té
caktuar q€ natyrisht € marrin né familje. Pak a shumé késhtu nis edhe zhvillimi 1 konceptit
pér veten nga ana e fé€mijéve. Prandaj ka réndé€si qé fémijét t€ shohin rreth vetes shembuj

pozitivé. (Parker&Ascher 1987)

Pérfshirja e prindérve né edukimin e fémijéve me aftési t€ kufizuara &sht€ njé
domosdoshméri jo vetém pér shkollén por edhe pér veté fémijét, pasi familja dhe prindérit
jané ambienti 1 paré ku fémijét fillojn€ jetén dhe aktivitetin e tyre. Prindérit duhet té
kujdesen pér f€mijét g€ n€ moshé t€ vogél, pasi mbresat e para lené gjurmé né psikikén e
fémijéve gjaté gjithé jetés s€ tyre. Pér t€ edukuar fémijét, prindérit duhet t&€ vené disa
géllime té qarta sepse vetém késhtu fémijét reagojn€ e marrin iniciativén, pasi kéta fémijé
pér shkak t€ mungesés sé€ aftésive té tyre jané mé t€ térhequr duke deklaruar shpesh se disa

detyra nuk 1 b&né dot. (Milani P. 1999)

Inkurajimi €sht€ mjeti mé 1 miré€ q€ duhet t€ pérdoret, népérmjet t€ cilit shprehet besimi qé
kané prindérit tek forcat e fémijés. Plotésimi me sukses 1 detyrés u sjell fémijéve kénaqési
dhe 1 nxit ata n€ puné me t€ mir€. Fémijét duhet t€ edukohen pér té cuar deri né€ fund punét

g€ 1 takojné, jo vet€m pér qé€llime t€ aférta por dhe pér t€ ardhmen.

Ideja se prind€rit jané mésuesit e tyre t€ paré €shté e vérteté duke paré disa prej elementéve
g€ e mbéshtesin kété ide. Prindé€rit konsiderohen si mésuesit e paré natyral t&€ fémijéve t&
tyre g€ kur 1 mésojné atyre t€ vet€kujdesen, apo aftésit€ gjuhésore né vitet e para té para
hyrjes sé€ fémijés n€ shkollé. Ata shpenzojné€ shumé kohé me fémijét duke u mésuar shumé

gjéra atyre.
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Pérfshirja e prindérve né€ trajnime t€ ndryshme mund té keté pérfitime t€ médha dhe pér
njé koh€ mé t€ gjaté tek fémijét, nése kjo do t&€ béhet né kohé t€ hershme 1 pérgatit f&mijét
qé té pérdorin aftésité e fituara sa mé herét q€ t€ jet€ e mundur. Nj€ lloj pérfshirje t&
prindérve n€ edukimin e fémijéve me aftési t€ kufizuara né shkoll¢ dhe g€ ka réndési té
madhe éshté edhe ndihma qé duhet té japin n€ kryerjen e detyrave t& shtépis€. Ményra e
pérfshirjes dhe realizimit t&€ kétyre detyrave jané t€ formave t€ shumta, bazuar edhe né

programet e ndryshme qé trajtohen né shkolla. (Bronfenbrenner et Vop, fq 85)

Réndésia e edukimit fizik, estetik dhe moral i fémijés me aftési té kufizuara né familje.

Mirérritja e trupit €shté themeli mbi té€ cilin do t€ mbéshtetet 1 gjith€ zhvillimi mendor, moral
etj. Né njé€ trup t€ shéndoshé éshté edhe njé mendje e shéndoshé. Kur nuk ke shéndet, nuk
té bie n€ mend pér asgjé. Né edukimin fizik duhet t& dallojmé dy ané t€ problemit: punén
qé€ bén prindi, kujdesin e tij pér shéndetin e fémijés, pér higjienén personale, ushqimin,
veshjen, lojén, pushimin etj., por edhe aftésiné qé veté fémija t€ kryejé disa nga veprimet

mé fillestare duke nisur nga vetéshérbimi.

Néna apo mé t€ rriturit do té€ kujdesen pér f€mijén deri n€ njé moshé té caktuar, por veté
fémija dora-doré€s duhet té aft€sohet e t€ kujdeset pér veten. Tepérimet e prindérve né emér
té kujdesit béjné qé fémijét t€ kérkojné dicka deri n€ gjithécka gati prej mé t€ médhenjve,
gj€ g€ kultivon dembelizmin, pazotésin€ pér t€ organizuar veten e punét e veta, paafté€siné

pér t€ kryer me rregull e me radhé disa veprime g€ lidhen me trupin e me shéndetin.

Eshté e réndésishme qé edhe né familje t& zhvillohen disa cilési fizike, si: shkathtésia,

shpejtésia, elasticiteti, forca, rezistenca, etj., por edhe disa cilé€si morale g€ lidhen me
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zhvillimin fizik, si: guximi, durimi, bashképunimi e ndihma reciproke, ndihma ndaj mé té

dobétéve, nevojtaréve,té varférve etj.

N¢ familje merren konceptet e para t€ edukimi estetik, pra pér té bukurén e kategorité e tjera
estetike, fitohet pérvoja fillestare e perceptimit té s¢ bukurés kudo: né t€ folur, né€ sjellje, né
té veshur, n€ I€vizje, n€ mbaréshtimin e shtépisé, né natyré, n€ art etj. Krijohen edhe aftésité
e para pér ta vlerésuar t€ bukurén dhe pér ta krijuar até. Sa gjéra t€ mira, t€ dobishme dhe
té bukura mund t€ fillojné t€ krijojné fémijét n€ familje nén drejtimin, shembullin dhe

nxitjen e prindérve! (Giangreco, Clininger dhe Salce Iverson (1993)

Edukimi moral €shté njé problem shumé i gjeré, dhe s’ka shkoll€ e asnjé mjet tjetér qé té
shlyej nga zemra dhe ndérgjegjja e fémijés, madje edhe e té rriturit ato ndjenja té larta
morale q€ merren né€ shtépi, si ndjenja e dashurisé, e respektit, e dhembshurisé, e sakrificés
ndaj t€ dobétéve, pleqve, té varférve e nevojtaréve. Po késhtu ndjenja e nderit, e dinjitetit, e
turpit, aftésia pér t€ pérmbajtur veten nga veprimet e ndaluara , respekti ndaj vetes dhe té
tjeréve, zakonet e mira t€ mikpritjes mésohen mé miré€ se kudo né shtépi, né gjirin e familjes.

(A. Zhapaj 2013)

2.10 Bashképunimi shkollé - familje

Pjesémarrja e prindérve né edukimin e fémijéve €shté thelbésore, sidomos tek nxénésit qé
paraqgesin njé deficencé intelektuale. T€ gjith€ e njohin kété réndési, sidomos mésuesit t&

cilét nuk duhet t€ nénvlerésojné rolin e lidhjeve me familjarét.

Pér t€ krijuar kété bashképunim, mésuesit duhet té€ kené parasysh nevojat dhe preferencat e

familjes. (Tire de Meyer (1989, p.21)
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Réndésia e familjes. Prindérit jane t€ parét g€ shqetésohen per edukimin e fémijéve té tyre.
Ata jané pérgjegjés pér té tashmen dhe pér t€ ardhmen e tyre. Bashképunimi me familjen
pérbén njé nga komponentet bazé né programet e edukimit pér t’u integruar né komunitet.
Kéndvéshtrimi i familjes n€ lidhje me aftésité pér t€ mésuar apo orientimeve pér té€ ardhmen
e fémijéve luan njé rol primar né zgjedhjen e prioriteteve t&€ tyre. Réndésia e roleve té tyre
géndron edhe né faktin g€ jané ata g€ njohin mé miré€ fémijét e tyre, aftésité, forcat, dobésité

dhe interesat q€ ka gjithsecili.

Pér Giangreco, Clininger dhe Salce Iverson (1993), bashképunimi shkoll¢ - familje né
edukimin e nxénésve q¢€ paragesin njé deficencé intelektuale té rénd€ €shté e réndésishme

pér kéto arsye:

o Familja njeh mé mir€ se t€ gjithé personat e tjeré cilésité e f€mijéve.
o T€ mésuarit e fémijéve t€ tyre pérbén interesin mé t& madh g€ ata kané.
o Familja pérbén té€ vetmin grup t€ personave q€ e shoqéron fémijén pérgjaté rrugés

s€ shkollimit té tyre.
o Familja mund t€ ndikoj€ pozitivisht né cilésiné e shérbimeve edukative (dhe jo
vetém edukative) t€ dhéna né€ komunitet.

o Familja duhet té jetojé cdo dité me rezultatet e marra nga ekipi edukativ.

Pengesat e bashképunimit shkollé - familje.

Pavarésisht se €shté 1 bazuar, ky partneritet €shté 1 véshtiré pér t’u krijuar. N€ njé rishikim
té shkruar pér kété céshtje, Lipsky (1989), i referohet situatés s€ zymté t&€ njé vendi. Sipas
autorit €shté e réndésishme t€ rritet pjesémarrja e prindérve né€ edukimin e nxénésve té
quajtur me « aftési e kufizuar ». Paragjykimet n€ lidhje me prind€rit mund t€ pérb&jné njé

pengesé (Donnellan et Miranda, 1984 ; Vincent, Laten, Salisbury, Broén et Baumgart,
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1981). Nga ana tjetér, disa prindér mund t€ mos e ndiejné t€ nevojshme t€ bashképunojné

me shkollén apo mos té jené né gjendje pér t€ krijuar njé lidhje té till¢ (Lipsky, 1989).

N¢ anén e ekipit edukativ, Falvey dhe Haney (1989), sugjerojné qé etapa e paré pér té
siguruar nje bashk&punim t€ mir€ me familjet €shté auto - analiza e perceptimeve dhe
géndrimeve drejtuar prindérve. Pérfundimisht, pér t€ krijuar nj€ lidhje té miré shkollé-

familje, ja disa nga perceptimet dhe géndrimet g€ duhet t€ zhvilloj€ ekipi edukativ :

. Reagimet emocionale té familjaréve té personave q€ paragesin njé deficencé
intelektuale t€ réndé jané normale, t&€ nevojshme dhe pérbéjné€ mjetet mbrojtése.

o Familjet jané t& afta pér t€ zgjidhur problemet e tyre g€ mund t€ mos jené té njéjtat
me ato té shkoll€s por mund t€ jené mé efikase pér ata.

o Profesionistét mund t&€ mésojné t€ punojné me efikasitet bashké me familjen.

o Né njé moment té caktuar mund t€ mos shihet zhvillimi i aftésive t&€ fémijés dhe ky
pérbén shqgetésimin mé t€ réndésishém te familja.

o Familja €shté mbrojtési mé 1 mir€ 1 interesave té€ f€mijés, ai mé i qéndrueshmi dhe
mé aftatgjati.

. Asnj€ familje nuk €shté absolutisht bashképunuese, t€ gjitha mund t€ marrin pjesé
aktivisht dhe n€ ményré t€ dobishme né edukimin e fémijéve t€ tyre.

o Familjet kan€ informacione né lidhje me fémijét e tyre q€ jané té réndésishme pér

pérpilimin e njé programi edukativ (Falvey et Haney, 1989, pp.17-19).

2.11 Qéndrimet e mésuesve dhe procesi i gjithépérfshirjes

o Si njé nga elementét mé t€ réndésishém dhe pércaktues pér vijimési t€ sukseshme t&

procesit té€ gjithépérfshirjes jané edhe qéndrimet e meésuesve. Mésuesit duhet té
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ndérgjegj€sohen pér réndésin€ qé kané géndrimet e tyre né arritjen e suksesit té
gjithépérfshirjes (Alghazo, El. Naggar Gaad, 2004). Ata duhet t€ njohin miré réndésiné e
ndryshimit té géndrimeve té tyre me géllimin q€ gjithépérfshirja t€ funksionojé.
Lieberman (1990), i cituar nga Alghazo, El. Naggar Gaad (2004), thekson se nése njerézit
nuk e shohin nevojén pér ndryshim, detyra pér t€ béré kéto ndryshime béhet e véshtiré ose
e pamundur. N€ funksion t€ géndrimeve, mésuesit duhet té jené té angazhuar, té
kujdesshém me nxénésit e tyre me synimin q¢ kéta té fundit t€ pérfshihen n€ bashkébisedim
dhe jo t€ shihen si dégjues pasiv. Mésuesit duhet té jené reflektivé ndaj vetes, t€ vlerésojné
né vazhdimési dhe té rivlerésojné efektivitetin e punés sé tyre. Ata duhet t&€ kené déshiré t&
punojné ngushté me t€ tjerét, vecanérisht me kolegét e tyre, prindérit e fémijéve me qéllim
qé t€ gjejné zgjidhje pér problemet e véshtira qé dalin (Le Fanu, 2005). Pérvojat e jetuara
dhe té€ menduarit reflektues jané€ vlerésuar si premisa t€ mira pér qéndrime pozitive té
mésuesve dhe t€ kandidatéve pér mésues. Ato u sigurojné atyre mundési pér zhvillimin dhe
ndryshimin progresiv té€ praktikave t€ mésimdhénies pér nxénésit me aftési t€ kufizuara
(Kozleski, Eaitoller, 2009). Mésuesit kané ndikim té madh tek nxénésit me té cilét punojné.
Ata nuk ndajné me nxénésit vet€ém njohurité, por né ményré formale dhe joformale ndajné
dhe vlerat e tyre. Mésuesit, duke njohur vlerat njerézore t€ kétyre individéve, hap pas hapi
rrisin nivelin e géndrimeve pozitive dhe pérmbushin misionin e tyre pérball€ individéve té
tillé (Brandes, Croéson, 2009).

. NE nj€ studim t€ realizuar nga Umesh Sharma, Dennis Moore and Sanjeev Sonaéane
(2009) ka rezultuar se gjaté periudhés s€ paré t€ punés si mésues, €shté e réndésishme qé
mésuesit e rinj té€ pérballen me nxénés me aftési té€ kufizuara. Njé kontakt i till€, nése béhet
sistematik pérmiréson gqéndrimet e mésuesve té rinj dhe sjelljet e tyre né klasé. T€ gjitha

studimet kané evidentuar se numri i trajnimeve dhe pérvojat e mésuesve né punén me
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fémijét me aftési t€ kufizuara ndikojné drejtpérdrejt né€ géndrimet e tyre ndaj
gjithépérfshirjes. Formimi i mésuesve €shté i réndésishém pasi ata luajné rol kryesor pér
té adresuar nevojat e nxénésve dhe pér t& kérkuar burimet e nevojshme mbéshtetése
(EADSNE, 2003).

. N¢ studimin e autoréve Hala Elho&eris dhe Negmeldin Alsheikh (2006), pérvoja e
mésuesve evidentohet si e réndésishme né€ pércaktimin e géndrimeve té tyre. Mésuesit, t&
cilét kané punuar me fémijé me aftési t€ kufizuara mbajné géndrime pozitive ndaj
gjithépérfshirjes né krahasim me ata t€ cilét nuk kané patur pérvoja té tilla. Po né kété
studim autorét vérejtén edhe diferencat né géndrime ndérmjet mésuesve té shkollave
speciale dhe atyre t€ zakonshme. Studimi konkludoi se t€ parét ishin mé t€ hapur ndaj
gjithépérfshirjes se sa té dytét. Gjithashtu i réndésishém né krijimin e géndrimeve té
mésuesve éshté edhe perceptimi g€ ato kané pér aftésit€ dhe efektivitetin e punés sé tyre.
Studimi i Engelbrecht, Forlin, Eloff dhe Sé€art (2001) vuri né dukje se mésuesit, t& cilét
kan€ njé sens t€ lart€ efektiviteti jané mé t€ hapur ndaj gasjeve te reja.

. Gjithashtu mésuesit me vlerésim té larté pér aftésité e tyre profesionale jané mé t&
hapur pér té€ bashképunuar me profesionistét e tjeré pér probleme qé lidhen me nxénésin.
Céshtjet demografi ke, ato q€ kané t€ b&jné me kualifikimin e mésuesve si dhe me nivelin
e aftésisé s€ kufizuar, jané ¢éshtje té cilat kané ravijézuar shpeshshheré edhe géndrimet e
mésuesve ndaj gjithépérfshirjes (Avramidis et.al, 2000). Studimi i realizuar nga Pearl
Subban dhe Umesh Sharma (2006) evidenton se trajnimet e méparshme t€ mésuesve, pasja
e nj¢ té aférmi me aftési t& kufizuara, njohurité e mjaftueshme pér legjislacionin pér
edukimin e fémijéve me aftési t€ kufizuara dhe niveli i lart€ i shkollimit sjellin géndrime
pozitive ndaj gjithépérfshirjes. Nga studimi del se mésuesit mé té vjetér kané qéndrime mé

pak pozitive ndaj procesit t€ gjithépérfshirjes se sa mésuesit e rinj. Gjithashtu Agran et.al,
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(2002) dhe Kuester (2000), té cituar nga Pearl Subban dhe Umesh Sharma (20006),
evidentojné se réndesa e aftésisé sé kufizuar pércakton gé€ndrimet pozitive t€ mésuesve.
Meésuesit kané géndrime mé pak pozitive ndaj f€mijéve me ¢rregullime té sjelljes dhe t&
sferés emocionale. Eshté vérejtur qé mésuesit, t& cilét reflektojné pozitivitet né
marrédhénie me nxénésit me aftési té kufizuara, jané mé t€ prirur t€ pranojné f€mijét me

aftési t€ kufizuara né klasat e tyre (Ajodhia-Andreés, 2007).

2.12 Nevojat dhe preferencat e prindérve.

Familjarét e nxénésve q€ paragesin nj€ deficencé intelektuale pérbéjné njé grup heterogjen.

Kérkimet tregojné qé pjesémarrja e prindérve né edukimin e fémijéve té tyre ndikohet nga :

a. shkalla e deficencés : sa mé e réndé té jeté kjo deficencé aq mé e madhe €shté pjesémarrja

(Meyers et Blacher, 1987 ; Morgan, 1980).

b. nga disa cilési té familje si : raca, niveli shkollor 1 nénés dhe klasa sociale. ( Nje grua e
bardhé e martuar q€ ka ndjekur njé shkoll€ do t€ marré€ pjesé 4.5 heré mé shumé se njé€ grua
jo e bardhé dhe e pa martuar qé nuk ka ndjekur njé shkollé né njé mbledhje pér programin
edukativ t€ fémijéve té tyre), Singler dhe Butler, 1987, p, 146. ME tej Lipsky (1989), shpreh
keqgeardhjen g€ né€ shkrime t€ ndryshme €shté trajtuar shumé pak pjesémarrja e baballaréve
né edukimin e f€mijéve té tyre. Duhet g€ edukimi pér t’u integruar t’i béj€ njé€ vend t€ madh
prindérve, kjo nuk flet qé t’i sforcojé ata t€ marrin pjes€. Kjo bén fjalé pér t&€ patur njé
géndrim pozitiv kundrejt tyre, pér t€ cuar n€ vend njé€ ményre tjetér g€ u mundéson atyre
pjesémarrjen. T¢€ gjithé prindérit nuk déshirojné t€ marrin pjes€ njésoj né aktivitetet e
shkollés. Disa prej tyre kané tendencén té€ mbéshtesin ekipin e shkollés, t€ tjeré déshirojné

té kené kontakte vetém me mésuesen apo me klasén. Eshté e réndésishme té njihen kéto
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aktivizime t€ prindérve, t€ respektohen dhe t€ favorizohen pér t’u realizuar. Njé céshtje e
thjeshté qé t€ njihen kéto aktivizime &shté t€ pyeten prindérit né fillim t€ vitit mbi nevojat

dhe preferencat e tyre kur lidhin partneritetin me shkollén.

2.13 Prindérit dhe programet edukative té individualizuara.

Njé piké mbi té cilén pjesémarrja e prindérve nuk €éshté fakultative por prespektivé, ka té
b&jé me programin edukativ té individualizuar. Né Kebek qé prej 1988, ligji detyron
prind€rit t€ béhen pjesé né planin e ndérhyrjes pér fémijét e tyre. Né edukimin e integruar,
sikurse &shté pérmendur mé larté né kété studim, u Eshté dhéné prioritet pikéveshtrimit té

prindérve né lidhje me qéllimin pedagogjik dhe aktivitete qé rrisin afté€sin€ e nxénésve.

Né fund, pér t€ favorizuar pjesémarrjen e prindérve né programin edukativ té
individualizuar, mésuesit béjné né fillim té vitit njé€ pyetésor q€ ua paragesin prindérve 1
cili do t’u shérbejé né takimin me ekipin edukativ pér t€ pércaktuar programin edukativ té

individualizuar.

Strategji té bashképunimit me familjet.

Selon Meyer (1989), pér t€ siguruar njé pjesémarrje reale me familjet, thekson se takimet
pér programet edukative individuale nuk jané t&€ mjaftueshme. Komunikimi duhet t€ jeté
konstant pérmes kétij partneriteti. Pér nga forma dhe frekuenca programi duhet té
adaptohet né€ bazé té nevojave té secilit nxénés dhe si ésht€ pérmendur mé paré mbi
preferencat e prindérve. Propozimi tjetér ka t€ béj€ me njé kalendar pér aktivitete té

bashképunimit shkollé-familje.
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Programi i edukimit t€ integruar né komunitet i Syracuse sugjeron q¢ shkolla t€ organizojé
njé aktivitet q€ t’i interesojé edhe prindérve. Ai bazohet mbi konstatimet se prindérit
pérbejné burime t€ mira pér njéri - tjetrin, (Meyer 1989), duke propozuar takime mes tyre.
Ai konsideron faktin se prindérit e njé fémije mé t€ rritur € funksionon miré né komunitet,
jané t€ prirur t€ ndihmojné prindérit e tjeré pér t€ zhvilluar njé kéndvéshtrim mé pozitiv
pér t&€ ardhmen e fémijés sé€ tyre. Qéllimi kryesor i kétij takimi €shté t’i jap€ mundési
prindérve t€ nj€ f€mije me t€ vog€l né moshé, t€ shohé prindérit e nj€ fémije meé t&€ madh
né€ moshé pér t& patur nj€ imazh pozitiv té tij, pérsa i pérket faktit t&€ paaftésisé sé femijés
sé tyre. Shumé autoré theksojné qé njé perceptim pozitiv pér fémijét e tyre dhe pér té
ardhmen q€ ata do té kené &sht€ shumé i rénd€sishem pér edukimin e nxénésve qé
paragesin njé deficencé intelektuale, (Ferguson et Asch, 1989 ; Forest dhe Lushaus, 1989 ;

Meyer, 1989). Koha pér t€ kryer kéto takime €shté n€ fund t€ vitit shkollor.

Ndérhyrja e prindérve

Organizimi 1 aktiviteteve mundéson qé€ prindérve té takohen me ekipin edukativ dhe kjo e
béné té réndésishém faktin qé€ prindérit t€ kuptojné se cfaré kérkohet prej tyre, objektivat e
vendosur, rolet e tyre, metodat e zbatimit, vendi, kohézgjatja etj. N& disa raste éshté e
réndésishme t’u jepen edhe disa késhilla prindérve ose t’u propozohen trajnime. Mund t’i
ftosh qé té vijné né klas€, ose njé anétar i ekipit mund té shkojé né shtépi. Késhtu
pérshembull, ortofonistja mund té ofrojé modelet e saj prindérve pér t€ folurin né mjediset

e shtépisé. (S€eet et al. 1984).

Pérsa i pérket pyetjeve q€ u jané drejtuar prindérve, mésuesit duhet té jené realist nga ajo
cfaré mund té presin nga ata. Duhet t€ shmanget ngarkesa e tepért sepse ata jané€ jo vetém

prindérit e kétyre fémijéve, por edhe qytetaré q¢ kané shérbime té tjera si angazhimi né
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puné apo menaxhimi i familjeve. Pyetjet e qarta dhe realiste jané celsi 1 suksesit t€ njé

bashképunimi t€ frytshém me familjen. (Meyer 1989, p. 315)

2.14 Programe edukative té individualizura.

Né njé model t€ edukimit pér integrimin né€ komunitet, cdo nxénés ka kurrikulumin e tij té
pérgatitur nga ekipi edukativ i shkollés duke bashképunuar me prindérit. Kjo do t& thoté
mé shumé njé program edukativ i individualizuar (P.E.I) sesa njé plan pér ndérhyrje té
individualizuar. Diferenca mes tyre géndron né pérshtatjen e pé€rmbajtjes s€ programit té
rregullt dhe metodat e mésimdhénies. Késhtu g€ individualizimi shkon mé larg se
pérmbajtja dhe kurrikuli dhe matja e tij. Pérpunimi i kétij programi edukativ (P.E.I) né
fillim t& vitit €shté shumé i réndésishém dhe pérfundon gjithé mésimin e marré nga nxénési

pérgjaté vitit shkollor. Realizimi i késaj ka nevojé pér etapat ne vazhdim :
Etapa 1 : Kontrolli (inventari) 1 mjedisit
Etapa 2 : Vlerésimi 1 aftésive t€ nxénésit
Etapa 3: Takim me prindérit ose kujdestarét
Etapa 4: Krijimi 1 prioriteteve
Etapa 5: Krijimi 1 P.E.I

Duke trajtuar pak mé gjeré sipas késaj renditje secilén etap€, mund té kuptohet mé miré

réndésina e tyre.

Kontrolli (inventari) i mjedisit

Pér cdo fushé rezidenciale, komunitare té€ lojés dhe t€ punés duhet t&€ béhet nj€ inventar i t&

gjthé mjedisit dhe té t& gjitha nén - mjediseve né t€ cilén &shté e késhillueshme qé nxénési
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t€ mésojé té€ vlerésoj€. Inventari 1 aktiviteteve dhe 1 aftésive t€ nevojshme pér cdo nén -
mjedis do t€ zhvillohet si n€ vazhdim : Cdo fushé do t€ sjellé mjedise t€ ndryshme né té
cilén personi do t€ mésojé té funksionojé. Cdo mjedis éshté i ndaré né nén - mjedise qé
pérbén kufijét e cdo vendi. Né cdo nén - mjedis personi vendoset pér té kryer njé
shuméllojshméri aktivitetesh qé do té pércaktojé aftésit€ e nevojshme qé né fund nxénési

t€ mund t€ marré pjesé né mé t€ shumtén e aktiviteteve.

Iventari i mjedisit kalon ne tri etapa :

o T€ listohen mjediset dhe nén - mjediset ku merr pjes€ nxénési
o T& listohen aktivitetet qé duhen kryer né cdo nén - mjedis
o T& listohen aftésité e nevojshme pér cdo aktivitet

Vlerésimi i aftésive té nxénésit

Pasi té jeté realizuar inventari i mjedisit ai do ta drejtojé nxénésin drejt mundésis€ sé
mésimit. Disa autoré citojné kété fraz€ « inventar 1 aftésive té€ nxénésit ». Ai flet per
pérfundimin e aftésive qé€ ka dhe atyre qé duhet t&€ zhvillojé né njé aktivitet t&€ dhéné. Ky
inventar mund t€ béhet nga vézhgimi 1 direkt né klasé ose né mjedisin natyror. Késhtu

mésuesi do t€ vendosé dhe bashképunimin me prindin pér t€ zbatuar kéto etapa.

Theksojmé se pérdorimi i testeve standarte si testet e inteligjences dhe shkallét e zhvillimit
éshté konsideruar pak e nevojshme né krijimin e njé programi P.E.I. Njé€ shkallé e sjelljes
s€ pérshtatur n€ mé t€ shumtén e rasteve sjell njé seri sjelljesh funksionale né funksionimet
e shumta qé ka njeriu gjaté jetés sé tij. Ford dhe bashképunétorét e tij (1989), rekomandojné
pérdorimin e kétij programi. Pér nxénésit e nivelit primar ose sekondar AAMR Adaptive
Behavior Scale-School i Lambert, Nihira dhe Leland (1993) dhe Vineland adaptive

Behavior Scales (Sparroé, Bella dhe Ciccheti, 1984) japin lejen e pérdorimit t€ shkalléve
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mé t€ pérdorshme. Fatkeqésisht kéto instrumenta nuk jané t€ disponueshme pér momentin,
por pérdorimi 1 tyre duke u nisur nga versioni origjinal amerikan €shté€ i lehté pér até q¢ e
praktikon, i cili ka njohje bazé né€ anglisht. Me nxéné€s mé t&€ rritur mund té pérdoret

lehtésisht ky program.

Takimi me prindérit ose kujdestarét

Qéllimi 1 kétij takimi éshté qé P.E.I t’ju pérgjigjet nevojave dhe shgetésimeve té nxénésve.
Pjesémarrja aktive e tyre do t€ thjeshtohet nése ata do t€ jené té informuar e pérgatitur mé

paré. Shikimi i nj€ pyetésori pérgatitor i njé takimi &shté njé fakt qetésues pér prinderit.

Q¢ prindérit té jené aktiv né kéto takime rekomandohet g€ t€ lihen t& lir€ pér t’u shprehur
dhe t€ merren parasysh kérkesat e tyre. Duhet evituar pérshtypja qé gjithcka &shté e

vendosur qé mé pérpara. Ekipi edukativ do t&€ japé€ kéndvéshtrim e tij pér cdo céshtje.

Pavarésisht pyetjeve t€ dhéna mé pérpara, disa prindér mund té kené gjaté takimeve
véshtirési pér t€ dhéné informacione ose té thoné priritetet e tyre. Nga ana tjetér edhe orari
né kéto programe €sht€ shumé 1 réndésishém (Falvey, 1989). Ai flet pér pjesé t€ vogla té
té pérditshmes t€ nxénésit, t€ shtrimit dhe t€ zgjimit nga gjumi. Ai tregon, gjithashtu, se si
mund t€ kryhen shpejt aktivitetet g€ kan€ nevojé pér ndihmé me praniné e prindérve.
Informacionet e marra nga kjo procedure jané€ shumé precize pér zhvillimin e programit
P.E.L, sepse jané t€ lidhura me té€ pérditshmen e nxénésit né mjedisin e jeté€s familjare,
komunitare dhe fushén e loj€s. Ne mund té shohim shumé shpejt ndarjen e pjesémarrjes sé
nxénésit n€ aktivitet t€ mjediseve t€ ndryshme. Pasi t€ jené mbledhur kéndvéshtrimet e
prindérve, informacioni €shté 1 lidhur né 12 etapa. Pér cdo aktivitet dhe aftési €shté e

réndésishme t€ merret mendimi 1 prindérve pér t€ plotésuar ose pér t€ eleminuar objektiva
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qé duken pak a shumé t&é pérshtatshme ose jo t& pérshtatshme. Eshté e réndésishme,
gjithashtu, t€ grumbulluarit e informacionit ose sygjerimet e adapatimeve té
eksperimenteve bashké me sukseset e prindérve. Pér t€ gené eficenté inkurajimi i
pjé€sémarrjes s€ prindérve, takimi i P.E.I duhet t€ jeté i strukturuar. Duhet t€ parashikohet
sasia e kohés g€ do t’i kushtohet secilés piké. Njé pé&rmbledhje e kétij takimi mund té

paragqitet késhtu:

a) Pritja dhe prezantimi i personave té pranishém.

b) Prezantimi me programin P.E.I dhe aktivitetet pérkatése.

c) Prioritetet e prindérve pér cdo fushé.

d) Prioritetet e ekipit edukativ pér cdo fushé.

e) Diskutim rreth objektivave prioritare dhe strategjive t€ ndérhyrjes.
f) Sinteza.

g) Konkluzionet: Mundésité pér t€ ardhmen dhe pérgjegjésité.

Pérsa 1 pérket sintezés €éshté vendosur qé disa objektiva duhet t&€ punohen né shtépi dhe
éshté e réndésishme g€ prindérit t€ kené nj€ ide té sakté té roleve té tyre dhe té procedurés
q€ duhet té pérdorin. N€ fund té takimit duhet té fiksohen mundésité dhe pérgjegjésité duke
u mbéshtetur né redaktimin e P.E.I, komunikimin shkoll€ - familje dhe rishikimi 1

programit.

1. Krijimi i prioriteteve. Vendosja e tyre (stabilizimi)

Inventari mjedisor dhe vlerésimi 1 nxénésit do ta vendosin mésuesin pérpara njé

shuméllojshmérie aftésish t&€ mundshme pér t€ mésuar, né€ t& cilén ai duhet t€ b&j€ nje
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zgjedhje. Takimi me prindérit do t’i lejojé€ té realizoj€ nj€ lloj ndérhyrje, porse rruga nuk

ka pérfunduar.

N¢€ njé program studimesh pér njé nxénés t€ “rregullt” zgjedhja e objektivave pedagogjike
&shté dhéné paraprakisht. Ai ka objektiva pér cdo fushé, té cilén mésuesi duhet té€ vézhgojé.
N¢ programet funksionale t€ integrimit né komunitet ai do ta vendos€ mésuesin té béjé
zhgjedhje objektivash pedagogjiké pér secilin nxénés q¢€ paraget njé deficencé intelektuale.
Si do te kryhet kjo zgjedhje ? Lyon dhe bashképunétorét e tij (1977) paragesin ményra té
ndryshme pér t'u marré né konsideraté. Ai sygjeron g€ t€ studiohet secili objektiv
pedagogjik, vendi dhe arsyeja e zgjedhjes. Sipas autorit, céshtjet né€ vazhdim jané prioritare

pér zgjedhjen e objektivave né programin P.E.I :

. Mosha kronologjike

Zgjedhja e njé aktiviteti pedagogjik duhet té keté gjithmoné né vémendje moshén e
nxénésit. Pér té siguruar q€ aktiviteti 1 pérshtatet moshés sé nxénésit ai sugjeron té€ vazhdojé

me inventarin e aktiviteteve t€ nxénésit t€ « rregullt » t€ s€ njéjté€s moshé.

° Niveli funksional

Mésuesi duhet gjithmoné t€ mendojé nése aktiviteti Eshté funksional pér nxénésin. M€ e
mundshmja €shté qé t€ evitojé aktivitete qé nuk b&jné gjé tjetér vecse té€ zéné orén e klasés
dhe qé nuk pérfshin jetén né komunitet, t&€ tashmen dhe t€ ardhmen. Mésimi 1 aftésive

funksionale pérbén thelbin e t€ mésuarit.
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) Domethénia sociale

Mésuesi duhet t’u japé€ réndési aktiviteteve qé favorizojné€ pranimin social t€ nxénésve qé
paraqesin njé deficencé intelektuale. Porta sociale e aftésive t€ mésuara éshté njé element

g€ duhet marré né konsideraté.

. Ndérveprimi social

Aktivitete né té cilat ka ndérveprim social me persona qé€ nuk paraqesin aftési t€ kufizuar

jan€ shumé té réndésishme.

o Karakteristikat qé i pérkasin nxénésit

Zgjedhja e aktiviteteve duhet t&€ marré né konsideraté preferencat e nxénésit, kufizimet
fizike si dhe manité e nxénésit. N&é kété piké sugjerohet qé njé mani e pérkrahur do t&
kthehet n€ nj€ pasuri n€ njé€ aktivitet t€ dhéné. PEérshembull njé€ nxénés qé paraqget njé sjellje
si t&€ godasé mbi gjithcka qé€ sheh, mund té orientohet drejt njé pakésimi té zgjedhjes sé
fushave té punés, njé nxénés agresiv mund té€ keté periudha té edukimit fizik me nxénés

té « rregullt » né€ sportet e kontaktit.

o Shanset e fitimit té njé aftésie

Gjithcka &shté pér integrimin né maksimum té nxénésit né jetén komunitare. Eshté
gjithashtu e réndé€sishme t€ bésh q€ nxénési té€ jetoj€ eksperienca té t€ mésuarit. N& kété

sens duhet shmangur mésimi 1 afté€sive shumé té véshtira pér té
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. Numri i mjediseve

Zgjedhja e aftésive duhet t€ marré né konsiderat€ numrin e mjediseve (ambjenteve) né té
cilén nj€ aftési éshté fituar. Nj€ aftési qé praktikohet né shumé mjedise do té€ fitohet mé

shpejt.
. Shpeshtésia e pérdorimit té njé aftésie
Né t€ nj&jtén kohé, si rastet e mésipérme, njé aft€si qé ushtrohet vazhdimisht €sht€ mé e

késhillueshme sé€ sa njé aftési q¢ ushtrohet pak, prandaj ja vlen energjia e harxhuar pér kété

aftési.

. Siguria dhe shéndeti

Njé pedagogji e drejtuar drejt mjedisit natyror éshté e réndésishme pér t€ mos ekspozuar
nxénésin drejt situatave ose sigurisé sé tij, ose atyre q¢ té tjerét t€ jené t& kércé€nuar. Nxénési
duhet t€ mésojé€ t€ funksionojé né€ mjedisin natyror, por ky 1 fundit duhet t€ jeté 1 siguruar

dhe té keté sa mé pak rrezik pér kércénim fizik pér nxénésin dhe pér té tjeré.

. Preferencat e prindérve

Programi P.E.I &shté krijuar nga bashképunimi me prindérit. Preferncat e tyre jané primare
né két€ program. Ato jané konsideruar si persona burimoré (frytdhénés) dhe
bashképunétoré. Vlefshméria e mésimit t€ njé aftésie varet nga pjes€émarrja e kétyre té
fundit pér t’u kryer pérdorimi n€ mjedise natyrore. Nése prindérit nuk jané€ dakort pér njé

objektiv, at€heré mund t€ kompromentohet programi.

) Preferencat e nxénésit

Pér té rritur shanset e pérfitimit t€ njé afté€sie dhe pér té€ siguruar pjes€marrjen e nxénesit

né€ marrjen e mésimit, duhet q€ mésuesi té keté né€ konsideraté preferencat e kétij té fundit,
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zgjedhjen e aftésive pér t'u mésuar dhe mos t€ jené krenaré vet€ém pér gjykimin(

vlerésimin) e tyre.

) Preferencat e mésuesit

Mésuesi duhet gjithashtu t€ marré né konsideraté preferencat e tij si dhe shijet né
pérzgjedhjen e afté€sive. N¢ kéto kushte ai duhet t€ jeté 1 vetédijshém qé legjitimiteti i njé

veprimi té€ till€ nuk duhet t€ leré jashté nevojat reale t€ vet nxénésit.
. Arsyeja praktike

Eshté e réndésishme né pérpunimin e P.E.I qé t& merren né konsideraté disa limite fizike,
personale dhe familjare qé 1 pérkasin nxénésit. Duhet gjithashtu t€ merren né konsideraté
faktoré real¢ t€ mjedisit ku merret ky i mésuar si vendodhja e shkollés, shérbimi i

transportit dhe burimet njerézore.

2.15 Pérpilimi i programit edukativ té individualizuar

Programi P.E.I do t€ pérmbledhé mésimdhénien e gjithé€ vitit. Ai sjell géllimet mé kryesore
vjetore dhe objektiva specifiké né secilén fushé si rezidenciale, komunitare, t€ lojés dhe té
punés. Plani €shté 1 ndaré né mjedise, nén - mjedise, aktivitete dhe objektiva. Pér secilin
aktivitet aftésité e vézhguara (objektivat e pritshém) duhet t€ jené té formuluara garté né

sjelljet e vézhgueshme dhe t€ matshme.

Né pérpilimin e programit P.E.I réndési t€ vecanté ka té sigurohet qé secila aftési e fituar
mund t€ transferohet né njé mjedis natyror ose aty ku ai mund té praktikohet. Pedagogjia
né€ mjediset natyrore, t€ njékohéshme, t€ nj€pasnjéshme 1 bén thirrje bashképunimit té
prindérve qé t€ garantojné kété transferim. N€é funksion t€ t€ nxénit dhe edukimit, cdo aftési

e vézhguar duhet té jet€ e ndaré né sekuenca ekzekutimi, porse pérfshirja e procesit té
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analizés s€ kétyre ndarjeve né kété piké té studimit do t€ merrte shumé kohé e hapésiré.
Vlen t€ pé€rmendet qé analiza e ndarjes pérbén njé plotésues té programit P.E.I dhe 1

shérben mésimit té aftésive dhe té vlerésimit periodik.

Programi P.E.I duhet gjithashtu t€ tregojé metodat pedagogjike, materialet dhe adaptimet
g€ duhen kryer. Metoda e vlerésimit té€ ecurisé s€ nxénésve duhet t& jeté precize po ashtu

edhe frenkuenca.

2.16 Té drejtat e prindérve me fémijé me aftési té kufizuar né edukimin e tyre

Nga té gjithé studiuesit e problemeve té€ edukimit special dhe jo vet€ém, pohohet réndésia e
pérfshirjes sé prindérve né edukimin e fémijéve.

Ata kang t€ drejtén:

- T€ zgjedhin shkollén ku do té dérgojné f€mijét e tyre. Duhet t€ merren né€ konsideraté
déshirat e prindérve, kur t€ vendoset pér t€ integruar ose jo femijét me nevoja specifike né
shkolla té zakonshme.

- Té pérfagésohen né trupat qeverisése té shkollés.

- Té marrin informacion t€ shkruar nga drejtoria e shkoll€s apo autoritetet e edukimit, pér
¢éshtje si kriteret e pranimit, kurrikulumet, rezultatet e provimeve, disiplinén dhe organizimin

e shkollés.

- T¢€ kérkojné nj€ vleré€sim formal pér nevojat e edukimit special t& fémijéve té tyre. (Pér
procesin e vlerésimit dhe pér t€ paré€ progresin vjetor t&€ fémijéve té tyre duhet edhe pérfshirja

e veté prindérve). (Falcon G. 2002)

- T’u dérgohen pyetésoré ku té pyeten pér komentet qé kané pér shkollén.

80



- Inspektorét g€ vleré€sojné njé shkollé, t€ b&jné diskutime me ta rreth njé séré ¢éshtjesh lidhur
me shkollén, pérfshi ményrén se si shkolla i bén pjesé prindérit n€ identifikimin dhe
vlerésimin e nevojave t€ edukimit special dhe pérmbledhjen vjetore té vendimeve. (Stone,
1993).

- Té marrin njé€ raport pérmbledhés pér rezultatet e inspektimit t€ shkoll€s.

Kérkohet qé€ shkolla té shkruajé politika dhe procedura pér bashképunimin me prindérit.
Pérfshirjen e prindérve, kur mésuesit shprehin shqetésimet rreth fémijéve té tyre.

- Pérfshirjen e ideve t€ prindérve né vlerésimin dhe rishikimet e progresit.

Kjo kérkon qé€ shkolla té furnizojé prindérit me informacion mbi:

o Politikat e shkollés pér nevojat specifike t€ edukimit.

o Mbéshtetjen e disponueshme pér fémijét me aftési té kufizuara.

o Shérbimet g€ jepen nga autoritetet pér f€émijét me nevoja té vecanta.

o T€ drejtat e prindérve pér t’u pérfshiré né vlerésim dhe vendimmarrje.

o Organizata vullnetare g€ mund t€ sjellin drejtim apo mbéshtetje. (Fava G. (a cura di)
1996)

T€ gjitha kéto elemente t€ té drejtave t€ prindérve, disa prej té cilave theksohen edhe né ligjin
ton€ pér arsimimin e fémijéve me nevoja t€ vecanta, tregojné se shkollat nuk mund t’ia dalin
pa punuar ngushté€ me prindérit. Pa dyshim, shumica e shkollave 1 kané pérfshiré€ prindérit,

edhe ata qé kané fémij€ me aftési t€ kufizuara né€ shkallé dhe ményra t€ ndryshme.

2.17 Specialistét dhe bashképunimi i tyre me prindérit e fémijéve me aftési ndryshe

Marrja n€ kujdes e f€mijéve q€ paraqgesin véshtirési ka evoluar né€ historikun e veté, né ditét
e sotme personit me aftési ndryshe i ofrohet njé pérkujdesje globale. Kjo reflektohet né

numrin e madh t€ shérbimeve qé€ ofrohen pér fémijét me aft€si ndryshe si né€ drejtimin
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mjekésor, ashtu edhe né fushén e shéndetit mendor dhe t€ edukimit. Gjaté zhvillimit t&
mjekésis€ €shté kuptuar se pérkujdesja pér pacientin duhet t&€ pérfshijé té gjitha aspektet e
personit. Domethéné, nése njé person vuan nga njé s€mundje duhen pasur parasysh edhe
nevojat e tjera g€ mund t€ keté personi si pasojé e s€mundjes, psh nevoja psikologjike. Ky
kéndvéshtrim ka béré q€ shpesh heré njé individ té gjendet pérballé njé grupi té téré

specialistésh, ku secili kujdeset pér njé pjesé té génies sé tij me ményra t€ ndryshme:

- Mjeku apo pediatri pérkujdeset pér zhvillimin fizik dhe biologjik duke administruar barna,
proteza, etj.

- Psikologu pérkujdeset pér miréqénien psikologjike duke vlerésuar gjéndjen mendore dhe
duke e ndihmuar individin n€ lehtésimin e vuajtjes dhe marrjen e vendimeve.

- Fizioterapistét pérpigen t€ ndihmojné né realizimin e lévizjeve dhe ruajtjen e géndrimeve
duke pérdorur ushtrime pér muskujt, gjymtyrét, et;.

- Logopedistét pérkujdesen pér té folurén dhe aspektin verbal né pérgjithési.

- Terapistét e zhvillimit kujdesen pér zhvillimin kognitiv.

- Mésuesit pérkujdesen pér t€ nxénit shkencor dhe edukimin qytetar.

Lista e specialistéve mund t€ vazhdonte edhe mé gjaté, né varési t€ problemeve q€ paraqet
secili rast. Por ajo qé€ éshté e réndésishme, €shté koordinimi i kétyre specialistéve me njéri-

tjetrin.

NE institucionet e specializuara punohet né grup, domethéné secili rast diskutohet sé bashku
mes profesionistéve, shkémbehet informacion, merren vendime n€ grup dhe mbi bazén e tyre
ndértohet njé€ plan pérkujdesjeje pér f€mijén. Késhtu, secili bén punén e tij duke mbéshtetur
punén e té tjeréve dhe kjo lejon g€ fémijés t’1 ofrohet nj€ pérkujdesje me njé vizion global

dhe jo nj€ pérkujdesje “me copa”.

82



Ka shumé arsye qé detyrojné pérfshirjen e prindérve né trajtimin e fémijéve. Tanimé, ka njé
kuptim mé t€ qart€ dhe njé mirékuptim mé t& ploté rreth rolit shumé té rénd€sishém qé
prindérit luajné n€ ndihmé t€ f&€mijés. Fémijét me aftési ndryshe mund té trajtohen me sukses
me trajtime pedagogjike, por vazhdimésia e kétyre trajtimeve edhe né ambientin ku jeton
fémija dhe sidomos dallimi me kohé i1 problemit, kérkon edhe stérvitjen e prindérve.

Partneriteti dhe ndérdisiplinariteti jané praktika t€ bazuara tek parimi i reciproritetit. Kjo
ményré marrédhénieje dhe funksionimi bén té€ merren vesh lidhur me projektet apo objektivat
e pérbashkét dhe t€ sigurohet kooperimi i nevojshém pér té arritur rezultatet e synuara né
ményré efikase, pérkundér veprimeve individuale. Reciprociteti béhet bazé e t&€ nxénit dhe
pérvetésimit t€ nevojshém pér t€ arritur kéto rezultate. Plotésia e mjeteve dhe roleve té secilit

si dhe sinergjia e veprimit duhen vlerésuar drejt€. (Goode, D.A. (Ed.) 1994)

Sipas Bouchard (2001,1998), partneriteti €shté pércaktuar si « njé shoqaté personash qé
njohin ekspertizat dhe burimet e tyre respektive dhe g€ , né€ njé raport qé€ synon baraziné,
marrin vendime me ané t€ konsensusit pér arritjen e objektivave t€ pérbashkét ». Aiireferohet
aktualizimit t€ burimeve dhe kompetencave té secilit. Né kété tip marrédhénieje, secili pranon
té influencojé dhe t€ influencohet. Partneriteti 1 realizuar késhtu lejon mé pas kooperimin,
d.m.th. operacionalizimin e vendimeve té marra bashkarisht. Kooperimi éshté sinergjia e
veprimit dhe e solidaritetit qé shprehet n€ ndarjen e detyrave dhe té pérgjegjésive. Ai lejon
t€ punohet bashkarisht, n€ ményré t€ koordinuar dhe efikase, drejt aktualizimit t€ objektivave

té pérbashkét.
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2.18 Pérfshirja e fémijéve me aftési ndryshe né shkollat e rregullta

duhet udhéhequr nga procesi i hartimit dhe zbatimit té PEI- ve pér ¢do fémijé.

Para s€ gjithash, njé fémij€ me afté€si ndryshe éshté f€mij€ dhe, si 1 till€, ka nevojé mé shumé
se pér gjithgka q€ t€ mésojé s€ bashku me bashkémoshatarét e tij me dhe pa aftési té
kufizuara, né t€ njéjtat shkolla té rregullta t€ komunitetit dhe né€ t& njéjtat klasa té€ shkollave
té rregullta, pa gené e nevojshme t&€ shképutet pér t’u dérguar né€ institucione t€ specializuara
edukative. N& kété ményré, fémija me aftési ndryshe dhe familja e tij do t€ ndjehen pjesé e
bashkésis€, pjesétarét e sé cilés, po ta njohin fémijén dhe familjen, do t€ jené mé t&
predispozuar ta mirékuptojné dhe mbéshtesin.
Asnjé metod€ a tekniké akademike, sado e miré qofté, nuk mund t&€ z€vendésojé raportin
njerézor, pér té cilin njé fémij€ me aftési t€ kufizuara, si ¢cdo genie njerézore, ka nevojé té
krijojé dhe t€ zhvillojé pér té€ gené pjesé e grupit shogéror. Cili mund té ishte grupi me
mikprités pér njé¢ fémijé¢ mé shumé sesa bashkémoshatarét e lagjes, me té€ cilét fé€mija
géndron, méson né t&€ njéjtén shkollé dhe luan?
A nuk do t€ duhet t€ jen€ sé bashku kur té rriten? Mos €shté pak e ekzagjeruar t€ presim qé
prej fémijéve me aftési t€ kufizuara té€ nxjerrim kampioné akademiké? Mésuesit rrallé e kané
kété pretendim dhe synim edhe pér fémijét e tjeré, pa ndonjé kufizim aftésish, prandaj nuk
kané pse t’1 kené€ edhe pér f€mijét me aftési t€ kufizuara. Por, nga ana tjetér, duhet marré né
konsideraté se fémijét kané gjithsecili stile t€ ndryshme t€ mésuari, ményra unike té
shprehuri dhe nevoja t€ ndryshme pér t€ mésuar.
Mendimi se ata mund té “maten me njé metér” nuk ndihmon né pérgjigjen pedagogjike qé
duhet t€ marrin prej mésuesve. Né edukim formula “oné-size-fits-all” (njé€ mas€ pér t€ gjith€)
nuk jep rezultat pér asnjé fémijé dhe, aq mé pak, pér f€mijét me aftési t€ kufizuara, t€ cilét

démtimi 1 ka véné né disavantazh akademik.
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Te ¢do f€mij€ me aftési t€ kufizuara duhen shfryté€zuar kapacitetet g€ mund ta ndihmojné té
arrijé programin individual. Pérveg shqetésimit pér arritjen akademike, nj€ tjetér shqetésim
po aq i réndésishém &shté ai pér shoqérizimin e tij me fémijét e tjeré t&€ klas€s pérgjaté orés
s€ mésimit. Fémija me aftési t€ kufizuara nuk duhet t€ vecohet brenda klas€s pér t’u mésuar,
por duhet t€ jet€ pjes€ e grupit, pa pretenduar se mund t€ b&jé€ gjithgka qé béjné f€mijét e
tjeré. Ritmet dhe perspektiva e tij akademike duhen paré dhe konsideruar brenda kapacitetit
g€ ai ka.

Pérfshirja e njé fémije me aftési t€ kufizuara né kopshte e shkolla té rregullta, bashké me
fémijét e tjeré, &shté njé sfidé pér meésuesin€, sepse duhet t€ punojé me shumé
profesionalizém pér t€ realizuar projektin e rritjes s€ atij f€mije. Ky objektiv duhet ndjekur
me pérgjegjshméri morale t€ larté, n€ ményré q€ t&€ pérmbushet deri né fund. Megjithaté, kjo
nuk éshté njé€ pérgjegjési vet€m e mesuesisé, por e t€ gjithé punonjésve té arsimit, brenda
dhe jashté institucionit né té cilin ndodhet fémija. Ky €shté njé projekt qé iu pérket té gjithéve
dhe q¢ kérkon pérpjekje té bashkérenduara pér ta shndérruar f€mijén n€ individ t€ afté pér
jetén, si gjithé té tjerét. QE t€ pérfshihet né jetén shkollore, fémija me aftési ndryshe duhet
t¢ mbéshtetet pérmes PEI-it, 1 cili pérmban dy pjesé: kurrikulén e dukshme dhe té
padukshme. E para, ka t€ b&j€ me objektivat e formimit akademik, ndérsa, e dyta, me
programin e shoqérizimit, d.m.th. se si do t€ sigurohet pérfshirja e fémijés n€ grupin e
fémijéve té tjere.

Pavarésisht pérpjekjeve té€ béra nga punonjésit e arsimit dhe pérshtatjeve t€ kuadrit ligjor né
mbéshtetje t€ arsimimit t€ fémijéve me aftési t€ kufizuara, pérséri institucionet arsimore e
kané t€ véshtiré t&€ orientohen dhe t€ fokusohen drejt nevojave reale t€ fémijéve me aftési té
kufizuara. Kjo vjen pér shkak se mungon identifikimi 1 menjéhershém 1 nevojave,

problemeve té tyre dhe ka shumé véshtirési né administrimin efikas té kétyre problemeve.
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N¢ kéto kushte, institucionet arsimore kané pér detyré t€ mobilizojné burimet brenda dhe
jashté tyre, pér t&€ mundésuar arsimimin e fémijéve me aftési t€ kufizuara né shkollat e
rregullta. Shkolla pér njé fémijé me aftési t€ kufizuara €shté njé€ piké takimi, q€ e vendos
fémijén né nj¢ realiteti shogéror qé ndikon né shumé ményra te fémija dhe g€ 1€ gjurmé pér
gjithé€ jetén. Fémijét me nevoja t€ vecanta nuk hyjné né shkoll€ pér t’u béré patjetér si fémijét
pa nevoja t€ veganta. Ky do té€ ishte njé objektiv i pakuptimté.

Ata nuk hyjné né shkollé as pér t’u eksperimentuar apo studiuar si fenomene té rralla, apo
pér t'u méshiruar. Ca mé pak, ata nuk hyjné né shkollé pér t’u véné né regjim té forté
akademik dhe né disiplin€ t€ hekurt. Shkolla pér ta &shté njé mundési e ¢gmuar, njé hapésiré
takimi me fémijét e tjeré, me t€ cilét ata kané shumé gjéra t€ pérbashkéta, me pérjashtim t&é
aftésisé sé kufizuar. Shkolla duhet t’iu shérbejé atyre si hapésiré, brenda sé€ cilés ata do té
strukturojné lidhje té€ veganta me mésuesit dhe bashkémoshatarét, hapésiré q€ ka réndési té
madhe pér zhvillimin e tyre. Prandaj, n€ shkoll€ 1 duhet dhéné réndési e njé€llojté si procesit
t€ arsimimit, ashtu edhe socializimit t€ fémijéve me aftési t€ kufizuara.

N¢ két€ ményré, mund t€ pérmbushet funksioni i shkollés q€ €shté té krijojé “njeréz me
vlera” dhe t€ zhvillojé individét, duke 1 dhéné réndési parésore marrédhénieve q€ f€mija
vendos me t€ tjerét brenda hapésirés s€ shkollés. Kjo arrihet duke siguruar pjesémarrjen e
koordinuar t€ strukturave t€ shkollés me specialisté jasht€ saj, t€ cilét duhen pérfshiré pér t&
mbéshtetur zhvillimin e fémijéve me aftési té kufizuara pérmes PEI-it.

Duke e konsideruar zhvillimin e f€mijés shumé dinamik dhe kompleks, arrijmé né
pérfundimin se ¢do f€mij€ ka nevojé né ményré sistematike dhe t€ vazhdueshme pér edukim,
arsimim dhe socializim prané bashkémoshataréve t€ tij, né t€ njéjtat kopshte e shkolla. Por
g€ t€ ndodhé ky proces, &shté e nevojshme q€ puna me fémijét me aftési té kufizuara té

orientohet, fillimisht, drejt vlerésimit t€ nevojave arsimore e sociale té kétyre fémijéve, pér
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t€ mbérritur mé pas né hartimin dhe zbatimin e planeve individuale edukative pér secilin prej
tyre.

Pedagogjia e hapur pér bashképunim me prindérit, kolegét dhe specialistét e tjeré ¢on drejt
arritjes se rezultateve mé t€ shumta dhe t€ géndrueshme t€ PEI-it pér f&€mijét me aftési té

kufizuara dhe leht€son procesin e gjithpérfshirjes.

2.19 Cfaré duhet té keté parasysh njé punonjés arsimi, né punén me fémijét me

aftési ndryshe

Puna e punonjésve té arsimit duhet té jet€ n€ prputhje me t& drejtat e fémijéve e, mbi t&
gjitha, me ato pér arsimim, pérkujdesje, mirétrajtim e t€ tjera.

» Fémijét, edhe pse mund t€ jené t& ndryshém, kané té drejta t€ barabarta. Mésuesi duhet ta
shohé fémijén né kontekstin e klasés, familjes, komunitetit.

» Mésuesit duhet t& zbulojné pikat e forta dhe t€ dobéta t€ f€mijés dhe t&€ pérqéndrohen né

interesat kryesore pér edukim.

Mésuesit duhet t&€ gjejné ményrén dhe strategjin€ sesi njé f€mij€ me aftési ndryshe t€ mund

té mésojé.

* Pér t& pasur sukses n€ punén me f€mijét, ka réndési t&€ veganté krijimi i marrédhénieve té
besimit, respektit dhe konfidencés me ta.
* Pikénisje e punés s€ mésuesve duhet té jené aftésité dhe aspektet mé pozitive t€ fémijéve

dhe jo aftésité e kufizuara apo problemet e tjera qé ata mund té kené.
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* Duhet punuar né drejtim t€ p&rmirésimit t& aftésive dhe kapaciteteve ekzistuese qé kané
fémijét, por nuk duhen pérshpejtuar dhe mésuar aftési g€ nuk i lejon stadi i zhvillimit t€ tyre,
duke respektuar ritmin e zhvillimit té secilit fémij€.

* M¢&suesi, fillimisht, duhet t€ kryejé njé€ vlerésim té€ fémij€s, té bashkérendojé punén me
specialistét e tjeré q€ mund t€ vler€sojné fémijén dhe, mé pas, t€ hartojé njé plan té
pérshtatshém ndérhyrjeje né fushat e pércaktuara pas vlerésimit.

* Njé detyré zhvillimi né punén me f€mijét mund té ndahet né€ hapa mé t€ vegjél dhe njé
objektiv mund t€ ndahet né disa nénobjektiva, né ményré q€ t€ arrihen rezultatet e
parashikuara.

* Mésimdhénia ndaj t€ gjithé fémijéve me apo pa aftési t€ kufizuara duhet t€ jeté e
ngadalshme, e pérséritur né kohé dhe profesionale; gjithashtu, &shté 1 nevojshém stimulimi
1 tyre n€ ményré t& vazhdueshme.

* Mésuesi duhet té pérballet me problematikén e fémijés me aftési té€ kufizuara, té€ shmangé
pamundésiné e pérshtatjes s€ fémijés me shkollén, t€ largoj€ reagimet shqetésuese g€ mund
t€ vijn€ nga sjellja e bashkémoshataréve, prindérve, mésuesve té tjeré kundrejt fémijés me
aftési té kufizuara.

» Mésuesi nduhet t€ konsiderojé€ aftésité e fémijés me aftési té€ kufizuara, shkallén e motivimit
té tij pér mésim, cilésiné dhe sasiné€ e instruksioneve mésimore q¢ ai 1 ka dhéné fémijés.

* Ai duhet t€ konsiderojé edhe klimén psikologjike né klas€, karakteristikat e grupit té
bashkémoshataréve lidhur me t€ pranuarin e fémijés me aftési té kufizuara, kushtet e klasés,
shkollés; nése stimulojné ose jo t&€ mésuarin e fémijés, numrin e nxénésve né klasé si dhe
kushtet social — ekonomike t€ fémijés dhe familjes sé tij.

* Mésuesi duhet té€ konsideroj€ t€ kaluarén e fémijés, problemet aktuale, ményrén sesi €shté

pranuar nga bashkémoshatarét, ¢faré mund t€ pérvetésojé meé lehté dhe ¢faré pérvetéson me

88



véshtirési, ritmet me té cilat pérparon, shprehit€ dhe mundésité potenciale g€ fémija
disponon.

Shénime t& mésueses né aparatin llogjik matematik:

Njihet shumé miré me ngjyrat, orientohet shumé miré né hapésiré. Njeh shumé miré
pozicionet majtas - djathtas, poshte - larté, brenda - jashté etj.

Pér ecuriné e femijés: gjendja né zhvillimin e té folurit.

Komunikon dhe flet pa pjesét kryesore dhe nevojat qé ka, kupton shume mire ajo qé i thuhet

por nuk arrin té té ndjejé.

o TE impenjohet pér identifikimin dhe zhvillimin e burimeve g€ do t€ ndihmojné né
pérmirésimin e aft€sive njohése, sociale dhe atyre akademike.

* Té¢ vlerésojé shumé raportin g€ ai vendos me f€mijét e tjeré, pérkundrejt f€émijés me aftési
té kufizuara, pér t€ siguruar njé mbéshtetje t&€ vleshme brenda klasés e shkoll€s pér fémijén
me aftési ndryshe.

* Té vendosé njé€ lidhje t€ miré bashképunimi me veté fémijén dhe me prindérit e tij si dhe
té ndihmojé né kapércimin e barrierave me té cilat ndeshet fémija.

* T€ kontrolloj€ situatén dhe sjelljen qé paraget fémija.T€ ndihmoj€ né zhvillimin e njé sensi
vetévlerésimi dhe té pranojé mundésité dhe potencialet personale t&€ fémijés si vlera, pa
mbivlerésuar aftésin€ e kufizuar por as duke e nénvleftésuar até.

* T¢& pércaktojé qart€ mundésité e fémijés dhe nevojat e tij.

* T€ strukturojé nj€ program jo térésisht didaktik (mésimor), sepse, para sé gjithash, duhet
té keté parasysh edhe nevojat e fémijés pér shoqérizim me fémijét e tjere.

* T¢€ vlerésojé rezultatet, qofshin negative apo pozitive d.m.th. té fillojé t€ programojé njé
ndérhyrje edukative arsimore, duke marré parasysh dhe pérfundime t€ dobéta. (Por ky aspekt

duhet t€ pérballohet sé bashku me punonjés té tjeré, si psikologu, drejtuesi i shkollés etj.)
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2.20 Plani edukativ individual né vendin tone.

PEI éshté Plani Edukativ Individual. Ai éshté njé dokument shumé praktik dhe funksional, i
vlefshém pér mbarévajtjen akademike t& f€mijéve me aftési t€ kufizuara, si dhe mbéshtet
punén e mésuesit né€ klasé. PEI drejton té gjithé punén me fémijén me aftési t€ kufizuara.
Hartimi i kétij dokumenti €shté rezultat i njé procesi pune té kryer né ekip (mésuesit,
psikologut, punonjésit social, drejtuesit té shkoll€s, mjekut pediatér, prindit), né varési té
nevojave té fémijéve dhe mundésive t€ shkoll€s. PEI-it jané dokumenta té shkruara, té cilat
pérkufizojné hapat g€ merren pér t€ ndihmuar f€mijét me nevoja.

Aktivitete t€ planifikuara pér zhvillimin e t€ folurit tek njé fémijé me aftési té kufizuara dhe

ushtrime t€ t€ folurit si praktiké:

o T€ pérgjigjet me pyetje ndihmése pér probleme té ndryshme t€ mésimit né€ abetare.
o T& ritregojé pjesé t€ ndryshme té shkurtra me dhe pa ndihmén e té tjeréve.

o T€ ritregojé si pérrallé me shkall€ t€ ndryshme véshtirésie.

o T€ flasé€ pér pjesé té jetuara.

PEI €shté dokument g€ pércakton:

* Objektiva g€ t€ mund té realizohen nga fémija me aftési té€ kufizuara.

* Ndihmon mésuesin té planifikoj€ pérparimin akademik dhe zhvillimin e fémijés.

* | krijon mundési mésuesit t€ monitorojé efektivitetin e nxénies dhe t€ mésimdhénies.

* [ ofron specialistéve njé mjet pér monitorimin, rishikimin dhe vlerésimin e efektivitetit té

shérbimit ndaj fémijéve me aftési té kufizuara.

Pse hartohet njé PEI?

Hartimi 1 PEI-it krijon mundési pér té planifikuar dhe fuqizuar procesin e nxénies dhe
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mésimdhénies si dhe bén té mundur adresimin e nevojave t€ vecanta arsimore &€ kané
fémijét me aftési t€ kufizuara.

Natyra dhe shkalla e PEI-it ndryshon né€ lidhje me nevojat e fémijéve.

Disa PEI jané t€ shkurtéra, ndérsa t€ tjera mé t€ gjera. PEI hartohet pasi éshté kryer vlerésimi
1 fémij€s me aftési té kufizuara nga ana e shkollés.

Ky proces mund té kryhet népérmjet disa metodave dhe instrumentave, si p.sh., népérmjet
vézhgimit sistematik t€ ¢do pérpjekjeje t€ f€mijés, vlerésimit sipas fushave té€ pércaktuara,
testeve t€ ndryshme, ndjekjes sistematike té€ ecurisé sé tij, bisedave, takimeve, konsultave
etj. Pérmes

PEI-it arrihet t€ béhet edhe analiza dhe interpretimi i t€ dhénave t€ mbledhura rreth f€mijés
me aftési té kufizuara dhe né vazhdimési mund t€ monitorohet ecuria e tij. Kur fémijét me
aftési t€ kufizuara mbéshteten né procesin mésimor népérmjet PEI-it, ata arrijné té fitojné
dijet bazé shkollore dhe t€ vendosin marrédhénie ndérpersonale t€ géndrueshme né shkollé

dhe jashté saj.

Si hartohet PEI?

Fillimisht, pérshkruajmé sjelljen joproblematike t€ fémijé€s, mé pas at€ problematike,
rendisim situatat ku fémija ka béré€ dicka pozitive, qé ka térhequr vémendjen e shokéve, dhe
pérshkruajmé pozitivisht karakteristikat dhe cilésité e fémijés. Pasi jané pércaktuar fushat e
ndérhyrjes dhe prioritetet € punés lidhur me t€, ndahen detyrat dhe pérgjegjésit€ ndérmjet
anétaréve té€ grupit t€ punés qé€ do t& hartojé PEI-in, si p.sh., pérzgjidhen mjetet e duhura,
mjediset ku do t€ punohet, fillohet me hapat e paré pér hartimin e PEI-it.

Gjaté hartimit té PEI-it, krahas objektivave q€ lidhen drejtpérsédrejti me procesin mésimor,

vendosen edhe objektiva pér té realizuar socializimin e fémijés brenda jetés shkollore.
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Duhet t& pércaktohet kalendari 1 takimeve té€ grupit, si dhe detyrat dhe rolet e gjithsecilit.
Duhen pércaktuar ményra se si do t€ pérfshihet prindi né kété proces, koordinatori i grupit,
g€ duhet t€ jeté mésuesi g€ mban pérgjegjési pér zbatimin e planit dhe dokumenton ¢do etapé
té realizimit t€ tij, 1 ndihmuar edhe nga psikologu i shkoll€s. PEI pérmban njé program
edukativ arsimor individual g€ pérbéhet nga dy caste t€ réndésishme: 1. Studimi 1 rastit dhe
programimi i ndérhyrjes

2. Zbatimi 1 asaj q€ éshté programuar mé paré dhe verifikimi i rezultateve té€ késaj pune.

Pérgatitja e ndérhyrjes kérkon:

+ Skicimin e zonave te té cilat mendohet se éshté e réndésishme té ndérhyet.

* Pércaktimin e objektivave q€ mendohen si t€ pérshtatshém dhe qé mund té arrihen.

* Analizén e situatés né té cilén ndodhet fémija dhe pércaktimin e té€ gjitha marrédhénieve
g€ ka ai.

Dubhet pasur parasysh qé ¢do fémijé éshté absolutisht unik dhe ka njé€ histori individuale
krejtésisht t& papérséritshme. Kjo duhet té reflektohet edhe né€ pérmbajtjen e PEI-it. PEI éshté
nj€ proceduré komplekse dhe kérkon t€ ndérhyet né t€ nj&jtén kohé né shumé drejtime pér
té fuqizuar aftésit€ e fémijés. N€ PEI renditen disa objektiva, ku vegohen ato qé 1 referohen
arritjes sé€ aftésive tipike gjaté shkollimit. Ka réndési té theksohet se objektivat e ndérhyrjes
pérvegse t€ matura miré me mundésité aktuale t€ f€mijés, duhet t€ shprehen né ményré sa
mé té qarté dhe sa mé té ploté qé t€ jet€ e mundur. N& ¢do hap t€ programimit zakonisht

ndértohen shumé pikésynime njékohésisht.

Cfaré duhet té merret parasysh gjaté zhvillimit té Planit Edukativ Individual.
* Qéllimet (synimet) afatgjata pér nxénésin me afté€si ndryshe duhet t& diskutohen brenda

ekipit, grupit t€ pérbéré nga disa specialisté.
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* Duhet t€ konsiderohen pritshmérité e prindérve nga mésuesi dhe shkolla. Objektivat duhet
té jené realiste por, gjithashtu, edhe sfiduese.

* Duhet t€ mbahen shénime té kujdesshme té vlerésimeve, gé€llimeve, objektivave dhe
rishikimeve.

* Vénia né dijeni e prindérve (raportimi te prindé€rit) duhet t€ marré parasysh objektivat
individuale, si dhe ndonj€ vlerésim t& béré si pjes€ e detyrés né klasé.

 Kur pérfshihen né¢ mésimdhénie ose né ndihmé t€ nxénésit pér t€ zbatuar PEI — in mé shumé
se njé mésues (p.sh., mésuesi kujdestar ose ai 1éndés, mésuesi asistent, psikologu, prindi
mésues), njéri nga anétarét e stafit duhet t€ keté rolin e koordinuesit t&€ punés pér té gjithé
anétarét e pérfshiré dhe até t€ punés me prindérit.

» Eshté e réndésishme qé té sigurohet konfidencialiteti i nevojshém. Céshtje qé kané té bé&jné
me mésimdhénien dhe nxénien nga ana e nxénésit, duhet t’i komunikohen té gjithé stafit,
pér t’1 informuar né lidhje me mésimdhénien dhe pér t&€ pérforcuar idené se mésimdhénia
pér fémijét me aftési t€ kufizuara duhet té jeté e programuar. PEI &shté njé dokument 1
shkruar.

» Kurdoheré€ g€ té€ jeté e mundur, nxénési duhet t€ angazhohet n€ punén g€ kryen e tér€ klasa,
pavarésisht nga detyrat qé€ ai ka né baz¢ t€ PEI-it.

* Cdo ndihmé qé€ 1 jepet fémijés pér té realizuar njé detyré duhet t€ mbahet shénim n€ PEI
(p.sh., ndihma e grupit, ndihma e specialistit, mjetet ndihmése teknologjike, asistenca né
klasé etj.).

* Duhet strukturuar marrédhénia me prindérit pér t€ vazhduar me zbatimin e PEI-it, por né

kushtet e shtépisé.
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* Prindérit instruktohen pér metodén e punés, ményrén e sjelljes, g€ndrimin ndaj rezultateve
té f€mij€s, rreth ményrave se si ta pérfshijné fémijén né biseda, se si t€ shprehin interesin
dhe kénaqgésiné ndaj fémijés si person dhe ndaj arritjeve té tij akademike.

* Prindérit késhillohen se si t€ marrin role si bashkénxénés s€ bashku me fémijén e tyre né
kushtet e shtépis€, si monitorues t€ programeve shkollore dhe si mbrojtés té t&€ drejtave t&
fémijéve té tyre.

* Mésuesi, gjaté kohés qé punon pér zbatimin e PEI- it t&€ fémijés, duhet t€ konsultohet me
mésues té tjeré t€ méparshém qé ka pasur fémija, me kolegé té tjeré brenda shkollés, té cilét
kané eksperienc€ né punén me fémijét me aftési t€ kufizuara dhe me agjenci apo shérbime,
me gendra t€ ndryshme ku fé€mija ka gené 1 pérfshiré apo trajtuar.

* Hartimi dhe zbatimi i PEI-ve pér fémijét me aftési t€ kufizuara duhet konceptuar si njé
partneritet mésues - prindér — specialist té tjeré, t€ pérfshiré né punén me fémijén, ku secili
prej tyre ka role t&€ pérbashkéta dhe té€ vecanta. N& punén me fémijét me aftési té kufizuara,
familja dhe shkolla nuk mund t’1 plotésojné funksionet e tyre pa mbéshtetjen reciproke te

njéra - tjetra.

Model PEI

Informacion personal:

Emri, datélindja, klasa, kushte specifike (nése ka).

Anétarét e grupit pérgjegjés pér PEI - Emrat dhe pozicionet e anétaréve té ekipit drejtues
ose t€ shérbimit psikologjik me pérgjegjésiné e koordinimit, specialist(€t) né ndihmé té
mésimit, mésues(it) kujdestar dhe té€ 1€ndéve, cdo anétar stafi (si mésues 1 jasht€m) i shkollés,
psikolog, prind.

Nevoja arsimore té vecanta: Pérmbledhje e nevojave té€ tashme arsimore t€ vecanta.
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Aftésité dhe zotésité: Pérmbledhje e aft€sive dhe zotésive, q€ tregojné se si mund té
pérdoren ato n€ ndihmé t€ kapércimit t& véshtirésive.

Qéllimet: Thénie t€ shprehura qarté dhe shkurt pér qéllimet arsimore, né lidhje me
kurrikulén dhe pérfshirjen e aspekteve arsimore, t€ zhvillimit shogéror e personal té terapive.
Objektiva afatshkurtér dhe afatgjaté: Renditje e objektivave qé do t€ realizohen duke
shénuar treguesit e shkallés kohore, metodat né nxénie e mésimdhénie, vleré€simi dhe
evidentimi, stafi 1 pérfshiré, burimet, mjediset e mésimit, pérfshirja e prindérve (ményra se
sa dhe si kéto objektiva do té plotésojné boshlléqget n€ 1€nd€ t€ caktuara varet nga aftésité e
fémijés, nga programi 1 pérgjithshém i klasés, nga standartet e arritjeve pér ¢do 1énd€, nga
nevojat arsimore t€ fémijés, si dhe nga kérkesa e prindérve).

Dokumentet e duhura: Eshté e pérshtatshme té bashkangjiten evidenca té tjera, si: raporte
nga specialistét apo punonjésit e tjeré qé kané€ punuar mé paré me fémijén (terapistét dhe
mésuesit e klasés), veganérisht nése jané dhéné udhézime, shénime té€ mbledhjeve, raporte
pér t€ véné né€ dijeni prindérit, evidenca vlerésimi.

Vlerésimi: Deklarata vlerésimi t€ shkurtéra mbi ecuriné e nxénésve dhe pér efektivitetin e
shérbimit t€ kryer. Objektivat qé duhet té pércaktohen né njé PEL

Objektivat afatgjaté:

 Zakonisht duhet té jené té realizueshme brenda njé semestri t€ vitit shkollor.

Aftésité e f€mij€s, mundésité e tij.

Véshtirésité.

Objektivat né varési té fushave, 1éndéve.

Koha e realizimit.

Pércaktimi 1 ményrés se si do t€ maten.

Burimet g€ do té shfrytézohen.
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Nénobjektivat.

Koha e realizimit.

Krahasimi i1 rezultateve nga njé testim te tjetri.

Anétarét e grupit, detyrat e tyre. Cfaré €shté arritur. Dokumentimi i ményrés se si éshté
realizuar objektivi, p.sh. me ndihmé. Specifikimet e nevojshme.

Fushat ku do té ndérhyet. Cfaré nuk éshté arritur.

Pércaktimi se ¢faré ndryshimesh jané béré nga programi i pérgjithshém.

Pércaktimi 1 ményrés se si do t€ vlerésohet fémija né pérfundim té vitit akademik. Roli i
prindérve, detyrat pér t&€ zbatuar PEI- n€ kushtet e shtépis€. Pasqyrimi i ndryshimeve
té diktuara né PEI. Evidentimi i asaj ¢ka nuk &shté arritur.Shpjegimi pse nuk éshté
arritur.Rekomandime.

* Do t€ arrihen népérmjet nj€ numri objektivash afatshkurtér.

Shembuj:

a) Lexim — pérfundoni nivelin A.

b) Matematiké - pérmbushni kérkesat standarde té klasés sé 5-té

Objektivat afatshkurtér:

* Duhet t&€ pérmbushen né 6-8 javéénjé semestér.

* Duhet t€ monitorohen gjaté gjithé vitit.

Shembuj:

* Shkrim — t€ shkruaj€ njé fjali duke pérdorur germén e shtypit dhe pikén.

* Matematiké — t&€ rrumbullakosé njé numér me dy shifra q€ éshté€ mé afér 10-t&s.
Objektivat e pércaktuara né PEI duhet té jené (SMART):

1) Té vecanta, specifike;

2) t€ matshme;
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3) té arritshme;

4) realiste;

5) me afat kohor t& pércaktuar.

Né dokument duhet té pércaktohet edhe metoda dhe formati pér té vlerésuar rezultatet qé
jané pérftuar te fémija, si rrjedhojé e zbatimit t&€ PEI-it dhe, gjithashtu, té béhet analiza e
elementéve pérbérés t€ PEI-it q¢é &shté monitoruar. K&o mund té realizohen népérmjet
testeve t&€ ndryshme, provave pér objektivat kryesore né 1éndé t€ caktuara. Né ményré t&
pérmbledhur njé PEI- duhet t€ pérmbajé detyrat e anétaréve t€ grupit g€ punon pér hartimin
e PEI- ve.

Mésuesi qé ka né klasé fémijén me aftési té kufizuara:

* Ka rol vendimtar, t€ pazévendésueshém, né€ procesin ¢ hartimit t€ PEI-ve;

* shérben si burim i réndé€sishém informacioni lidhur me fémijén;

» ndihmon qé fémija t€ shpalosé aftésité dhe kapacitet q€ disponon;

» merr vendimet pérfundimtare lidhur me objektivat qé do t€ pércaktohen né PEI, kohén e
arritjes sé tyre, ményrén se si do t€ arrihen ato, pércakton nénobjektivat dhe monitoron,
pérmes dokumentimit t€ shkruar, viziv apo vézhgimit t€ drejtpérdrejté ¢do arritje té€ f€mijés;
* siguron bashképunimin me prindérit;

* krijon kushte qé PEI té zbatohet brenda orés s€¢ mésimit;

* sugjeron ndryshimet n€ PEI

Punonjési i shérbimit psikologjik:
+ Eshté pjesé e réndésishme e grupit qé punon pér hartimin e PEI - ve, ai, gjithashtu,
monitoron zbatimin e kétij plani;

* ndihmon né pérgatitjen e PEI-ve;
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* bén vlerésimin e ecurisé s¢ fémijéve me nevoja t€ vecanta;

» administron vlerésimet e béra;

* bén rekomandimet e duhura;

* pérgatit me shkrim raporte pér vlerésimin;

* ndihmon né zbatimin e elementéve té caktuar t& kétij plani;

* siguron ndérhyrjen e shérbimeve té specializuara sipas problemeve q¢ kané fémijét;

* koordinon punén me specialistét e tjeré.

Drejtuesi i shkollés:

* Bashkérendon punén e t€ gjithé grupit;

» monitoron fazat e zbatimit té€ PEI-it;

» mbledh raporte té shkruara vlerésimi;

* kryen vlerésime té fémijés né€ pérputhje me PEI-in;

» merr masa q¢€ brenda klasés t€ krijohen kushte pér zbatimin e ¢do

elementi pérbérés té PEI-it.

Edukimi 1 integruar €sht€ formuar nga njé seri nismash té ndértuara me qé€llim qé té

integrohen fémijé me nevoja edukative speciale né€ strukturat tradicionale si bazé€ pér

zhvillimin harmonik dhe té ekuilibruar té€ shkoll€s pér té€ siguruar t€ mésuarit, zhvillimin e

marrédhénieve pozitive, komunikimin, pranimin nga ana e anétaréve té€ grupit dhe sukseset

né klasé. Integrimi shkollor 1 fémijéve me nevoja edukative speciale parashikon:

. T€ edukohen fémijét me nevoja té vecanta n€ shkollat e zakonshme né€ arsimin

gjithépérfshirés.
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. T€ sigurohen shérbime té ndérhyrjeve speciale (rehabilitim, terapi, késhillim
shkollor, asistencé, higjené) né shkoll€.

o T’u krijohet mésuesve mbéshtetja e nevojshme né procesin didaktik. Pjesémarrje
efektive e fémijéve me nevoja edukative speciale né programin e rregullt shkollor dhe
burimet (laborator, biblioteké, kampe sportive e té tjera).

. T€ stabilizohen marrédhéniet e miqésisé dhe komunikimit midis té gjithé f€mijéve

té klasés dhe shkollés.

o T&€ edukohen fémijét me shpirtin e pranimit t&€ nevojave té tyre t€ vecanta.
o Mbéshtetje morale e femijéve té€ paafté dhe pérfshirja e tyre né€ jetén shkollore.
o Pranimi i ndryshimit n€ organizim dhe zhvillimi i aktiviteteve n€ shkolla.

Edukimi gjithépérfshirés éshté njé proces konstant i pérmirésimit t€ shkollés, me qéllim pér
té shfrytézuar burimet ekzistente, sidomos burimet humane, pér t€ mbéshtetur pjes€marrjen

né arsim té t€ gjithé nxénésve brenda njé komuniteti.
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KAPITULLI IIT
METODOLOGJIA
3.1 Instrumenti i studimit

Nisur nga pérshkrimi i kapitullit t€ mésipérm teorik, mund t€ gjenden elementé té
mjaftueshém pér té nxjerré rezultate, orientime apo edhe sugjerime t€ mundshme, mbi até
cka duhet té b&jé shkolla, familja, shkolla dhe familja s¢ bashku, apo edhe shteti
pérkundrejt kétyre aktoréve. Problematikat e personave me afté€si ndryshe jané jo vetém té

shumta por edhe t€ ndryshme nga njéra tjetra.

Kryerja e njé€ studimi mundé€son analizén e t€ dhénave né territor, né¢ baz¢, pra aty ku
jetohet me t€ vérteté gjithé problematika e fémijéve me aft€si ndryshe, sidomos mendore,
t& cfarédo niveli graviteti qofshin. Eshté tejet e réndésishme pér té arritur jo né konkluzione
teorike t€ pérgjithshme, por pér t&€ paré mundésité konkrete té njé pune edukative speciale

t€ bazuar mbi té dhéna reale.

Qéllimi 1 kétij studimi ka gené té analizimi 1 problematikave relative né integrimin e
fémijéve me aftési t&€ kufizuara né shkoll€ , pér t€ kuptuar mé voné se sa,si dhe me cfaré
mjetesh/metodash mund té realizohet konkretisht puna me kéta fémijé, aksesi q€ duhet té
japi shkolla, konsiderimi i prindérve né€ hartimin dhe realizimin e programeve edukative té

nxénésve, klima ndérmjet nxénésve me nevoja t€ vecanta dhe bashkémoshataréve.

Pér t’iu pérshtatur kérkesave t€ studimit, u pérdor kérkimi cilésor, duke aplikuar pérqasjen
e Teorisé sé Bazuar mbi analizén e t& dhénave (Eilling, 2001; Camic, Rhodes, Yardley,

2003).

Rishikimi 1 literaturé€s, analiza e t€ dhénave dytésore dhe metodat cilésore t€ mbledhjes,

analizimit dhe interpretimit t€ t€ dhénave ishin pjesé e studimit. Arsyeja e pérzgjedhjes sé
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tyre géndron né€ faktin se ishin metodat mé té pérshtatshme né€ raport me qéllimin,
objektivat dhe pyetjet kérkimore t& studimit. Nj€ strukturé e miré e kérkimit cilésor, n€ t&
cilén pjesét lidhen harmonikisht me njéra-tjetrén promovon efikasitet dhe funksionim té
miré, ndérsa nj€ strukturé e calé ¢on né njé€ funksionim té keq apo déshtim (Maxg&ell, 2005).
Pér realizimin e studimit, informacionet t€ cilat u nevojitén t€ hulumtohen kané qené té
karakterit teorik, demografik dhe perceptual. Secili prej kétyre tre lloj informacionesh ka
pasur njé réndési t&€ vecanté pér studimin. Informacionet teorike kishin t€ bénin me
kérkimin, identifikimin dhe mbledhjen nga literatura t€ informacioneve mbi fushén dhe

tematikén e studimit.

Informacionet perceptuale me perceptimet e pjes€marrésve nga pérvojat e tyre personale
né raport me ¢éshtjen e studimit. Rishikimi 1 literaturés ka konsistuar né shqyrtimin dhe
analizimin e literaturés klasike dhe bashkékohore, né nivel kombétar dhe ndérkombétar,
mbi integrimin e fémijéve me nevoja t€ vecanta né shkollat e pérgjithshme. Sipas Hart
(2005), rishikimi 1 literaturés krijon themelet pér njé kérkim t€ miré€, ashtu si¢ duhet té jeté
né té vérteté. Rishikimi 1 literaturés pérfshin identifikimin e materialeve mbi problemin e
studimit nga libra, artikuj, disertacione, abstrakte, monografi, raporte kérkuesish dhe
median elektronike. Rishikimi 1 literaturés identifikon se c¢faré njihet deri mé€ sot mbi
¢éshtjen n€ studim, ndihmon zhvillimin e argumentave t€ skemés teorike si dhe prezanton
njé korniz€ konceptuale e cila udhéheq studimin (Bloomberg & Volpe, 2008). Rishikimi
dhe analiza e literaturés ka qéné nj€ puné sistematike, rigoroze dhe e vazhdueshme. Ajo
konsiston né identifikimin e ¢€shtjeve, koncepteve, ideve, teorive si dhe n€ argumentat e
debatet mbi probleminRishikimi 1 literaturés ka ndihmuar kérkuesin né hartimin e njé
kornize konceptuale e cila ka shérbyer mé pas pér kategorizimin e literaturés si dhe pér

krijimin e njé perspektive teorike, e cila ka drejtuar pyetjet kérkimore té studimit. Sipas
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Anfara dhe Mertz (2006), korniza teorike ka aftésiné t€ fokusojé kérkuesit cilésoré, ndérsa
ata jan€ t€ mbytur nga numri i madh i t€ dhénave. Ndérsa pér Schram (2003), pa kornizén
konceptuale nuk do té ishte e mundur marrja ¢ vendimeve té arsyeshme né procesin e
kérkimit. Gjithashtu, pér realizimin e studimit u mblodhén dhe analizuan edhe
informacione e t€ dhéna té rénd€sishme nga institucionet gendrore dhe té varésis€é mbi
fémijét me autizém dhe shérbimet qé ofrohen pér ta dhe familjet e tyre. Kérkimi cilé€sor
mund t€ pérshkruhet si njé model i1 efektshém g€ ndodh né mjedisin e vet natural dhe g€ 1
jep mundési kérkuesit t&€ pérfshihet shumé né€ pérvojén aktuale (Creséell, 2003). Kérkimi
cilésor &shté térésisht pérkrahés i kuptimit t€ thellé t& ¢éshtjeve sociale té para nga
perspektiva e pjes€marrésve né€ studim. Kjo qasje nénkupton dhe vendos theksin mbi
eksplorimin, zbulimin dhe pérshkrimin (Bloomberg & Volpe, 2008). Metoda cilésore
eksploruese konsiston né€ mbledhjen e nj€ informacioni sa mé t€ gjéré pér ¢éshtjet e ngritura
né studim. Pér kété qéllim, kérkuesi ka gené 1 interesuar né€ eksplorimin e thell¢ té
pérjetimeve, perceptimeve, pérvojave dhe géndrimeve t€ pjesémarrésve té pérfshiré né
studim, sipas pérshkrimeve t€ tyre. Sipas Clandinin dhe Connelly (2000), jetét tona
pérbéhen nga historité. Metoda cilésore ndihmon né ndértimin e njé pamje té thell€ té
¢céshtjeve specifike t€ marra né shqyrtim, bazuar né nj€ numér relativisht t€ vogél t&é
subjekteve té pérfshiré né studim.. Q&€llimi 1 kérkimit cilésor &shté qé té€ japé té gjitha
drit€hijet e pérjetimeve dhe historive t€ pjes€émarrésve t€ pérfshiré né studim (Tutty,
Rothery & Grinell, 2003). Megjithése t€ gjitha traditat e kérkimeve cilésore kan€ njé€ numér
karakteristikash dhe supozimesh té pérbashkéta, ato kané dhe té vegantat e tyre. Zgjedhja
e tradités sé kérkimit cilésor €shté e lidhur me problemin e studimit, qéllimin dhe pyetjet
kérkimore (Bloomberg & Volpe, 2008). Tradita cilé€sore e zgjedhur dhe pérdorur nga

kérkuesi ka gén€ ajo e studimit t€ njé fenomeni. Kriteret pér pérzgjedhjen e saj, ashtu si
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edhe pér metodén kérkimore, kané gené qéllimi, objektivat dhe pyetjet kérkimore t&
studimit. Kérkimi cilé€sor pérfshin mbledhjen, analizén dhe interpretimin e t€ dhénave me
fjalé dhe imazhe pér t€ hyré né brendési t€ njé fenomeni té vecanté pér t€ cilin jemi té
interesuar (Bloomberg & Volpe, 2008; Robson, 2011). Mbledhja e t€ dhénave né metodén
cilésore bazohet mbi instrumenta fleksibél, ndérsa ajo sasiore n€ instrumenta strikte. Pér
mbledhjen e t& dhénave cilésore t€ studimit kérkuesi ka pérdorur intervistat e thelluara,
gjysém t€ strukturuara, me prindér t€ f€mijéve me nevoja té€ vecanta duke i ndaré né€ dy
grupe: Prindér té cilét fémijét e tyre ndjekin shkollén dhe prindér té cilét fémijét e tyre nuk
e ndjekin shkollén si dhe mésues té cilét kané né klasat e tyre njé nxénés me nevoja té

vecanta.

Sipas Morgan (1997) pérdorimi i fokus grupit si metodé, gjithmoné con né theksimin e
strukturés sé kérkimit. Analiza e dhénave cilésore ka qéné njé proces induktiv, ndryshe nga
procesi deduktiv i analizés s€ té dhénave sasiore. Analiza e t&€ dhénave cilésore ishte
gjithashtu njé proces 1 vazhdueshém, sistematik dhe krijues nga kérkuesi. Kérkimi cilésor
&shté iteraktiv, éshté nj€ 1évizje e vazhdueshme ndérmjet t&€ dhénave dhe ideve. Raporti 1
tij pérfshin pérshkrime t€ detajuara té studimit dhe shprehjen e qarté t& zérit té
pjes€émarrésve (Bloomberg & Volpe, 2008). Kérkuesi pér t€ arritur n€ pérfundime sa mé té
sakta éshté pérpjekur té jet€ sa mé intuitiv dhe jo thjesht mekanik. Kérkimi cilésor éshté
njé qasje e gjeré né studimin e fenomeneve sociale dhe bazohet esencialisht mbi
perspektivén konstruktiviste dhe kritike (Denzin & Lincoln, 2003). Element i1 réndésishém
1 metodé€s cilésore té pérdorur né€ studim ka qéné pérdorimi i fjaléve n€ prezantimin e
gjetjeve pérkundrejt pérdorimit t€ numrave né kérkimet sasiore. Kérkimet sasiore pérdorin
numrat pér t€ pérshkruar gjetjet, ndérsa ato cilésore pérdorin fjalét t€ cilat jané mé

frutdhénése se numrat.
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3.2 Intervista si instrument i kérkimit shkencor

Intervista e hapur, si mjet pér mbledhjen e t€ dhénave dhe identifikimin e nevojave, éshté
né pérgjithési njé praktiké sa e miré dhe e dobishme, por po aq edhe e véshtiré. Studimi
éshté realizuar népérmjet disa grupe intervistash ku pérfshihen prindér t€ f€mijéve me

nevoja t€ vecanta, mésues t€ klasave gjithpérfshirése dhe mésues té specializuar.

Kur intervistohet njé familje q€ ka n€ gjirin e vet njé f€émijé me probleme té aftésisé s€
kufizuar, at€heré véshtirésia dhe pérgjegjésia e ményrés s€ kryerjes s€ intervistés shtohet.
Edhe pérsa i pérket intervistave me mésuesit ka vEshtirésiné e vet pasi jo t€ gjithé kané
informacione apo formim pér nxénésit special. Megjithaté intervista n€ kté rast studimor
ka pérparésité e veta pasi lejon t€ futemi né€ thell€si t€ problemit t€ integrimin t€ nxénésve

me nevoja t€ vecanta né shkolla.

Pér té lehtésuar sadopak komunikimin gjaté intervistave, u pa e udhés t€ konceptoheshin
si intervista t& hapura, pasi bérja e intervistave té€ strukturuara me pyetje-pérgjigje do t&
mund t€ mé véshtirésonte mbledhjen objektive t€ t€ dhénave si dhe té€ krijonte probleme
né komunikim. Intervistuesi natyrisht q€ duhet t€ orientojé dialogun me prindin apo
mésuesin n€ ményré q€ né fund té intervistés t€ jené mbledhur elementét mé kryesoré,
analiza e té ciléve do t€ mundej t€ ndihmonte t€ kuptuarit se cilat jan€ nevojat e familjeve
dhe shkollés. Pra, né intervistén e lir€ ose té€ hapur, &shté ndértuar nj€ strukturé pyetjesh
orientuese pér bashkébiseduesit (prindérit dhe mésuesit), si dhe ndihmése pér intervistuesin

né identifikimin e t€ dhénave ( t€ vendosura né€ anekse).

Sipas Mason (1996), vlefshméria e studimit ka té béj€ si me vlefshmérin€ metodologjike
ashtu edhe me vlefshmérin€ intepretuese. T¢€ gjitha t€ dhénat e mbledhura dhe té pérdorura

nga kérkuesi né kété studim jané reale dhe té ruajtura nga ¢do lloj deformimi pér ¢farédo
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arsye té ishte ajo, me dashje apo pa dashje. Gjithashtu, kéto t€ dhéna t€ marra nga
pjesémarrésit n€ studim jané t& vérteta dhe té sakta. Sipas Hammesley dhe Traianou (2012),
éshté shumé e réndésishme t€ kemi parasysh qé né rrethanat shoqérore né té cilat kérkuesit
kryejné studimet cilésore, zakonisht kané fuqi dhe burime té kufizuara, por pérséri ata
duhet té japin konkluzione t€ cilat duhet t€ kené€ besueshméri té lart€ né terma té

vlefshmérisé€ dhe té pérbéjné nj€ kontribut t€ njohuris€ kolektive.

Nga ana tjetér, kjo ményré éshté gjithashtu efektive pérsa i pérket mbledhjes s€ t€ dhénave
apo opinioneve t€ mésuesve, né ményré g€ t€ kemi njé panoramé té pérgjithsme se si
funksionon shkolla dhe cfaré nevojash ka ajo pér gjithpérfshirjen e nxénésve me nevoja té

vecanta.

Njé tjetér motiv pér zgjedhjen e késaj metode e t&€ grumbulluarit t&€ informacioni, géndron
mbi vlerésimin q€ 1 &shté béré, si mé e pérshtatshme pér studimet qé kané natyré
analizuese, pérshkruese, dhe interpretative, gjé t€ cilén e vérejmé n€ cdo kapitull t& kétij
punimi, intervista té cilat kérkojné€ t€ identifikojn€, pérshkruajné dhe identifikojné

problematikat e arsimimit t€ fémijéve me nevoja t€ vecanta
Intervistat me prindérit:

Gjaté€ hartimit t€ intervistés me prind€rit, u morén parasysh nevojat qé€ ata paraqitén gjaté

takimeve paraprake por edhe t€ dhéna nga literatura e shqyrtuar.

David Eechler, krijuesi i madh i disa testeve té inteligjencés, e konsideron inteligjencén si
aftési té individit pér t& kuptuar botén ku jeton dhe pér t’iu pérgjigjur sfidave té saj (Eechler
1975), duke shtuar edhe shkathtésité e nevojshme pér t’u pérshtatur me njé kulturé (Vernon
1979). Sipas kétij pérkufizimi shkolla duhet t& ofrojé njé pérqasje t€ f€mijéve pér t& arritur

sa me shume aftésité e tyre pér t€ kuptuar botén dhe sfidat e jetés.
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Sipas “Nomeklatura e shprehive t€ jetés”, (Fougeyrollas et al. 1998), roli social éshté i
pércaktuar sipas pérgjegjésive, marrédhénieve, edukimit, punés dhe zbavitjes, (duhen
pé€rmendur marrédhéniet ndérpersonale, afektive, sociale, formime profesionale, edukim

shkollor, orientim profesional, sport, lojéra etj).

Pérséri sipas “Nomeklatura e shprehive té jetés”, (Fougeyrollas et al. 1998), aktivitetet e
jetés s€ pérditshme pérfshijné njé numér shprehish si t€ ushqyerit, gjendja trupore,
pérkujdesja personale, zhvendosja etj. N& kété pjes€ t€ zhvillimit t€ fémijés, normalisht

duhet t€ marré pjes€ edhe shkolla.

Duke u bazuar mbi kéto teori kryesore té€ zhvillimit t€ nxénésve né shkolla u ngritén edhe
pyetjet.

Intervista pér prindérit, fémijét e té ciléve shkojné né shkollé:

Pyetjal  Cfaré mendoni ju se mund t’iu jap shkolla

Pyetja Il  Cfaré mendoni se u ka munguar nga shkolla?

Pyetja 111l Cfaré ofroni ju si prindér dhe familje, qé shkolla nuk e ofron pér fémijén tuaj?

Pyetja IV Cfaré mendoni/pretendoni nga eksperienca juaj, se shkolla mund té béjé/bénte

mé shumé pér femijén tuaj?

Intervista pér prindérit, fémijét e té ciléve nuk shkojné né shkollé ose e kané braktisur

shkollén:

Jo pa qgéllim jané bér€ pjes€ e studimit prindrit e fémijéve q€ nuk jané né€ shkoll€ kjo pér té

kuptuar arsyet se pérse €shté braktisur shkolla prej tyre. Népérmjet t€ dhénave tentojmé t&
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sigurojmé informacione se ku nuk ka funksionuar shkolla dhe a mundet familja ta

kompesojé punén e shkollés.

Pyetja I Cfaré mendoni se mund t’i ofronte shkolla fémijés suaj?

Pyetja II Cfaré ofroni ju si prindér dhe familje, si kompensim i mosfrekuentimit té shkollés

prej femijés suaj?

Pyetje IIl Cfaré mendoni/pretendoni, nga eksperienca juaj, se shkolla do té duhej té bénte

pér fémijén tuaj?

Intervista me mésuesit:

Secilit prej mésuesve u &shté propozuar njé intervisté e organizuar me pesé pyetje, ku
mésuesit 1 pérgjigjen pyetjeve verbale mbi gjithépérfshirjen dhe si ndikon gjithépérfshirja
tek fémijét me aftési t€ kufizuara, problematikave t&€ mundshme, organizimi I shkollés pér
té pritur kéta nxénés, por dhe pér marrdhéniet me mésuesin mbéshtetés dhe até té klasés.
Népérmjet intervistés me mésuesit studiuesi tenton té sigurojé t&€ dhéna pérsa I pérket
problematikave qé hasen né€ procesin e gjithpérfshirjes.

Intervista q€ u pérdor pér intervistimin e mésuesve €shté njé intervisté e strukturuar me
pyetje standarte. Pyetjet q€ u pérdorén né intervistén me mésuesit jané kéto:

Pyetja I Cili éshté ndikimi 1 gjithépérfshirjes sé nxénésve me aftési ndryshe né shkollat e
zakonshme?

Pyetja IT Si 1 pérgjigjet organizimi i shkollés dhe sistemi arsimor 1 sot€m gjithépérfshirjes
s€ nxénésve me aftési ndryshe? (Duke patur parasysh rolin qé duhet t€ ofroj shkolla né
integrimin social, rolin social zhvillimin konjitiv dhe pavarésiné praktike.)

Pyetja III Cilat jané ndryshimet q€ kérkon mundésimi 1 gjithépérfshirjes sé nxénésve me

aftési ndryshe né shkollat e zakonshme?
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Pyetja IV Sindikon n€ mésimdhénien tuaj mungesa e njé mésuesi mbéshtetés né klasé pér
fémijén mé aftési ndryshe? (Pyetje pér mésues qé nuk kané mésues mbéshtetés né klasé )
Pyetja V Si ndikon né mésimdhénien tuaj prania e mé&suesit mbéshtetés né klasé pér

fémijén me aftési ndryshe? ( Pyetje pér mésues g€ kané mésues mbéshtetés né klasé )

Intervista me fokus grupin

N¢é kété studim u organizua dhe njé fokus grup me 7 pjes€émarrés, mésues mbéshtetés pér
fémijét me nevoja t€ vecanta, i rénd€sishém pér pérzgjedhen e kétij grupi ishte fakti g€ kéta
mésues jané t€ formuar né Pedagogji t€ Specializuar dhe jané mésues t&€ miréfillté pér
trajtimin e kétyre nxénésve. QEllimi i tij ishte mbledhja e t€ dhénave mbi shérbimet e
ofruara prej tyre dhe prej shkoll€s, kontrolli 1 tyre me t& dhénat e pérfituara nga intervistat
si dhe qartésimi i rezultateve. Pér realizimin e fokus grupit u pérzgjodhén shtaté mésues té
specializuar, dhe té gjithé u pérzgjodhén né qytetin e Vlorés pasi aty éshté numri mé i madh
1 kétyre mésuesve pasi Universiteti “I. Qemali” formon mésues té specializuar.Né ményré
g€ t€ merrnim t€ dhéna sa mé té specializuara u diskutua si mé poshté:

Pyetjal Sindihen mésuesit mbéshtetés né klasat gjithpérfshirése?

Pyetja I A ka efekt prania e nxénésit me aftési ndryshe te pjesa tjetér e klas€s?

Pyetja III A funksionon gjithpérfshirja, cilat jané problematikat?

3.3 Kampioni dhe pérzgjedhja e subjekteve

Pér t€ mundésuar nj€ studim sa mé objektiv, n€ kuptimin e pérzgjedhjes s€¢ kampionéve né
ményré g€ té€ kishte njé gjithpérfshirje e mundshme e problematikave, u pérfshiné né

intervista 30 familje/prindé€r té cilét kan€ njé f€mijé€ me aftési t&€ kufizuara mendore, (né
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ndonjé rast familja kishte edhe dy individ€ t€ till€), t&€ moshé&s shkollore nga 8 deri né 16
vjec, té diagnostikuar nga ana mjekésore si fémijé me aftési t€ kufizuar mendore, pra me
prapambetje t€ zhvillimit. U pérzgjodh kjo grupmoshé f€mjésh, pasi nga studimet e kryera
rezulton se problematika mé kryesore q€ pérjetojné€ familjet (sidomos prindérit) éshté mé

e larté gjaté késaj periudhe.(A. Zhapaj 2015)

Kriteri 1 dyt€, nga radha por jo nga rénd€sia, pér pérfshirjen e prindérve n€ studim, ishte qé
ata t&€ kishin njé fémijé me prapambetje mendore, pasi t€ tjera paaftési do té€ kishin
problematika jo t€ njéjta dhe nuk do t€ mundeshim t'i krahasonim pér nga eksperiencat e
tyre né lidhje me f€mijét e tyre me nevoja t€ vecanta, si dhe né raportin dhe eksperiencén

g€ kané€ me shkollén.

Pra pér arsyet e sipérpérmendura, kampioni i prindérve/familjeve t€ pérzgjedhur nuk ishte

rastésor por pérkundrazi ishte i qéllimshém.

Fakti q€ jané zgjedhur kéto grupe €shté béré mé qéllim pér t€ paré ndryshimin midis
familjeve g€ 1 cojne f€mijét né shkoll€¢ dhe atyre qé nuk i1 cojné, kjo pér faktin qé té
kuptojmé se ku eshte ndryshimi né lidhje me mundésité qé€ ofron shkolla dhe familja, té
vecuar dhe ndérkohé t€ bashkuar me njéra — tjetrén, por gjithashtu edhe pér té€ kuptuar pérse
njé pjesé e kétye nxénésv e kané braktisur shkollén. Normalisht, népérmjet késaj metode
studimi do té jet€ mundésia pér t€ njohur dhe disa nga problematikat mé t€ mprehta qé ka
shkolla, n€ ményré pér t€ ofruar mé mé tepér perspektiva né punén e béré mé aftésiné e

kufizuar n€ Shqipéri.

Duhet theksuar, qé né fillim, se shumica e pérgjigjeve nga personat e intervistuar jané
dhéné nga nénat e kétyre f€mijéve, edhe pse né¢ shumé raste baballarét ishin prezent dhe

ndérhynin mé rrallé. Kjo nuk do t€ thoté se ata (baballarét) kishin mé pak pér té€ théné, por
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duke gené se néna &éshté kujdestari kryesor 1 fémijés, ajo q€ pérkujdeset direkt pér ta,
atéheré€ ato 1 njohin mé miré€ problemet qé paraget fémija 1 tyre, nevojat e tij, jané€ mé té
prekshme nga ngarkesa fizike dhe mendore apo edhe nga izolimi social. Gjithashtu,
studime té tjera t€ méparshme jané mbéshtetur né kété zgjedhje t€ kampionit. (Singer &

Irvin, 1989)

Ajo qé€ béri pérshtypje éshté se nga familjet nuk u hasén rezistenca pér t’u pérfshiré né
intervista, por pérsa i pérket faktit t€ pérdorimit t€ emrit t€ familjes né studim, kérkuan q&
té mos e b&j publike, pra familjet déshiruan t€ ruajné€ privacy-n e tyre. Intervistat u
konsideruan nga prindérit si njé moment pér t€ folur me diké mbi problemet dhe
shqetésimet e tyre. N& katér raste t€ intervistave té€ fémijéve q€ nuk shkojné né shkollé,
intervista u krye si njé bashkébisedim, pasi prindérit nuk déshironin g€ gjaté intervistés té
mbahej letér e laps né doré. Kjo gj€ 1 vinte né siklet t&€ madh dhe u dukej sikur ishin né
“hetim” dhe, natyrisht, u morén né konsideraté pér kérkesén e tyre si prindér, duke shtuar

edhe faktin e ruajtjes s€ anonimatit. Né familje t€ tjera ky problem nuk u has.

Pér kéto arsye emrat e fémijéve né€ intervista jan€ emra fantazie dhe jo emrat e fémijéve

real.

Tabela 1 Pérshkrimi i t€ dhénave fillestare pér familjet e fémijéve me AK qé€ frekuentojné

shkollén.

Shénim: Paaftésia e fémijés: M= mesatare. R= e réndé. L= e lehté

. Vendbanimi Prindi Mosha e Paaftésia Arsimi i Pundsimi Nri Statusi
intervistuar fémijés e fémijés prindit femijéve

1 Fier Néna 15 M Mesém Pa puné 3 Martuar
2 Fier Néna 16 M Mesém NE puné 3 Martuar
3 Vloré Néna 10 M Mesém Pa puné 2 Martuar
4 Vloré Babai 7 M I larté NEé puné 2 Martuar
5 Vloré Néna 8 R Mesém Pa puné 1 Martuar
6 Tirané Néna 11 R Mesém NEé puné 2 Divorcuar
7 Tirané Néna 12 L 8vjecar Pa puné 2 Martuar
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8 Berat Néna 16 L Mesém Pa puné 3 Martuar
9 Fier Babai 17 M Mesém Né puné 3 Martuar
10 Ballsh Néna 18 M 8vjecar Pa puné 2 Martuar
11 Berat Néna 7 R Mesém Pa puné 2 Martuar
12 Fier Néna 9 R E larte Né puné 4 Martuar
13 Vloré Néna 10 M Mesém Pa puné 2 Martuar
14 Vloré Néna 12 M Mesém Pa puné 2 Martuar
15 Vloré Néna 14 M Mesém Né puné 3 Divorcuar
16 Tirané Néna 16 L 8vjecar Pa puné 3 Martuar
17 Tirané Néna 13 L Mesém Pa puné 1 Martuar
18 Tirané Babai 12 M Mesém Né puné 1 Martuar
19 Tirané Néna 16 M Mesém Né puné 3 Martuar
20 Vloré Néna 17 L 8vjecar Pa puné 3 Martuar
21 Vloré Néna 11 R Mesém Pa puné 2 Martuar
22 Lushnje Néna 8 R Mesém Né puné 3 Martuar
23 Fier Néna 8 L Mesém Né puné 2 Martuar
24 Vloré Néna 13 L Larte Né puné 3 Martuar
25 Vloré Néna 14 M 8vjecar Pa puné 4 Martuar
26 Vloré Néna 13 M Mesém Pa puné 2 Martuar
27 Durrés Néna 12 M Mesém Pa puné 2 Martuar
28 Durrés Néna 9 M Mesém Né puné 2 Martuar
29 Vloré Néna 9 L Larté NEé puné 3 Martuar
30 Tirané Néna 6 M Larté Né puné 1 Martuar

Sic edhe duket nga tabela e mésipérme, t€ dhénat demografike t& kampionit q€ pérfagésojné

prindérit, fémijét e té ciléve ndjekin shkollén, jané:

o Kampioni i intervistuar pérbéhet nga 27 néna dhe 3 baballarg.
. Gjendja civile e tyre 28 t& martuar dhe 2 t& divorcuar
o Pérsa 1 pérket arsimimit 5 prindér jané me arsimin e larté, 5 me arsim 8-vjecar dhe

20 me arsim t€ mesém.

o T€ dhénat na tregojné se 14 jané t€ punésuar dhe 16 t€ papunésuar.

. Véshtirésité e fémijéve na rezultojné 8 fémijé me paaftési t€ lehta t€ zhvillimit, 6 me
vonesé t€ réndé dhe 16 f€mijé me vonesé t€ mesme té zhvillimit.

o Mosha e fémijéve varion nga 6-18 vjec ku e grupuar nga 6-9 vjec jané€ 9 f€¢mijé, 10-

14 vjec jané€ 13 fémij€ dhe nga 14-18 vjec jané 8 fémijé.
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Tabela 2 Pé&rshkrimi i t€ dhénave fillestare pér familjet e fémijéve me AK g€ nuk

frekuentojné shkollén.

Nr Vendban Prindi Mosh Paaftés Arsim Punési Nr i Statusi
imi intervistu a e ia e i i mi femi
ar fémijé fémijés prindi jéve
S t
1 Fier Néna 15 R Mesé Pa puné 3 Martuar
m
2 Vloré Babai 9 M I larté Né 2 Martuar
puné
3 Vloré Néna 12 R Mesé Pa puné 2 Martuar
m
4 Tirané Néna 10 R Mesé Né 2 Martuar
m puné
5 Tirané Néna 12 L 8vjec Pa puné 1 Martuar
ar
6 Berat Néna 13 M Mesé Pa puné 3 Martuar
m
7 Ballsh Néna 16 M 8vjec Pa puné 2 Martuar
ar
8 Berat Néna 9 R Mesé Pa puné 2 Martuar
m
9 Fier Néna 7 R E Né 4 Martuar
larte puné
10 Vloré Néna 14 M Mesé Pa puné 3 Divorcuar
m
11 Tirané Néna 12 L Mesé Pa puné 1 Martuar
m
12 Tirané Babai 12 M Mesé Né 2 Martuar
m puné
13 Tirané Néna 17 M Mesé Né 2 Martuar
m puné
14 Vloré Néna 13 L 8vjec Pa puné 3 Martuar
ar
15 Fier Néna 8 L Mesé Né 2 Divorcuar
m puné
16 Vloré Néna 15 L Larte Né 3 Martuar
puné
17 Vloré Néna 14 M 8vjec Pa puné 4 Martuar
ar
18 Vloré Néna 13 M Mesé Pa puné 2 Martuar
m
19 Durrés Néna 10 M Mesé Pa puné 2 Martuar
m
20 Durrés Néna 9 M Mesé Né 2 Martuar
m puné
21 Vloré Néna 10 L Larté Né 3 Martuar
puné
22 Tirané Néna 8 M Larté Né 1 Martuar
puné
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Sic edhe duket nga tabela e mésipérme t€ dhénat demografike té kampionit q€ pérfagésojné

prindérit, fémijét e t& ciléve nuk ndjekin shkollén pér arsye té ndryshme, jané:

. Kampioni 1 intervistuar pérbéhet nga 20 néna dhe 2 baballar€.
o Gjendja civile e tyre, 20 t€ martuar dhe 2 t& divorcuar
. Pérsa i pérket arsimimit, 5 prindér jan€ me arsimin e lart€, 5 me arsim 8-vjecar dhe

12 me arsim t€ mesém
o T& dhénat na tregojné se 10 jané t€ punésuar dhe 12 t& papunésuar.
o Véshtirésité e fémijéve na rezultojné: 5 fémijé me paaftési t€ lehta t&€ zhvillimit, 6

me vonesé té rénd€ dhe 11 fémijé me vonesé t€ mesme t€ zhvillimit.

Mosha e fémijéve varion nga 6-18 vjec, ku e grupuar nga 6-9 vjec jané 6 fémijé, 10-14

vjec jané 12 fémijé dhe nga 14-18 vjec jané 4 fémijé

Pérshkrimi i té dhénave fillestare pér mésuesit qé kané né klasén e tyre njé fémijé me
nevoja té vecanta.

Numri 1 mésuesve té cilét kané marré pjes€ né studim &éshté 20, t€ shpérndaré sipas kétyre
qyteteve: 11 mésues né qytetin e Vlorés, 5 mésues né qytetin e Fierit, 4 mésues né qytetin
e Tiranés.

Eksperienca e tyre pérsa i pérket trajtimit t€ kétyre personave ishte nga 5-10 vite.

8 prej mésuesve ishin t€ arsimuar né pedagogji speciale dhe t€ tjerét kishin arsimin pér
mésues té ciklit t& ulét.

Studimi €shté aplikuar me 20 mésues q€ punojné me fémije me aftési t& kufizuara né
shkolla té zakonshme, nga té cilat 10 jan€ mésues g€ kan€ mésues mbéshtetés n€ klas€ dhe

10 t€ tjeré jan€ mésues q€ nuk kan€ mésues mbéshtetés né klasé.

113



Meésuesit qé u intervistuan ishin nga 4 shkolla t€ zakonshme. 11 mésuese u intervistuan
nga shkolla “ Lef Sallata” n€ Vloré, ku 6 prej tyre kishin mésues mbéshtetés né klas€ dhe
5 prej tyre nuk kishin mésues mbéshtetés né klasé, 5 mésues u intervistuan nga shkolla
Andon Xoxa” né€ Fier, ku 3 prej tyre kishin mésues mbéshtetés né klasé dhe 2 prej tyre nuk
kishin mésues mbéshtetés né klasé€. 2 mésues u intervistuan nga shkolla “ Vasil Shanto”
né Tirané, té cilét nuk kishin m&sues mbéshtetés né klasé dhe 2 mésues u intervistuan nga
shkolla “ Dora D’Istria”, té cilét nuk kishin mésues mbéshtetés né klasé.

Pér realizimin e kétij studimi jan€ marré opinione nga mésues té shkollave t€ ndryshme qé
kané fémijé me aftési t€ kufizuara n€ mjediset e tyre shkollore, por dhe mésues mbéshtetés
né klasé, gjithashtu dhe opinione nga mésues qé nuk kané mésues mbéshtetés né klasé.
Instrumenti 1 pérdorur &shté intervista si njé¢ ményré pér t€ mbledhur materiale dhe
mendime t€ pérgjithshme, faktike nga pjesémarrésit n€ studim dhe pérvojat e tyre.
Kampioni i pérzgjedhur pér fokus grupin me mésues mbéshtetés té specializuar.
Kriteret e pérzgjedhjes sé tyre ishin; a) t€ kishin pérfunduar studimet Bachelor dhe Master
né Pedagogji t€ Specializuar dhe b) t€ mos ishin intervistuar mé paré pér kété studim.
Nga t€ dhénat e mbledhura pér shtat€ mésuesit mbéshtetés, rezulton se kané njé eksperiencé
pune nga dy deri n€ pes€ vite pune. Kané moshé 26-35 vjec dhe jané t€ gjithé nga qyteti 1
Vlorés. Katér prej tyre punojné né shkollén “Lef Sallata” e cila €shté njé shkollé e cila
éshté pilote n€ nj€ projekt gjithépérfshirés pér integrimin e fémijéve me nevoja t€ vecanta
né shkolla té pérgjithshme, dy punojné né shkollén “Ismail Qemali” dhe nj€ né njé shkollé

private
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3.4 Procedura e ndjekur pér intervistat.

Intervistat me prindérit.

Fillimisht, me ndihmén e Shoqatave t€ cilat punojné pér trajtimin e personave me aftési t&
kufizuara por edhe miq té cilét punojné dhe studiojné né kété€ fushé, sikurse edhe me
ndihmén e shkollave u indentifikua njé numér familjesh té cilat kishin né€ gjirin e tyre
fémijé me aftési ndryshe. U arrit t€ identifikohet njé total prej tridhjeté familjesh me fémijé
me aftesi ndryshe qé frekuentonin shkollén tradicionale apo speciale. Mé tej, nga kéto
burime té para (njohje reciprociteti mes familjeve qé kané€ njé fémijé me afté€si ndryshe), u
identifikuan edhe 10 familje, fémijét e té cilave (me aftési ndryshe) nuk frekuentojné
shkollén. Me ndihmén e zyrés sé cé€shtjeve sociale t&€ Bashkive té qyteteve identifikova
edhe 12 familje té tjera me f&émijé me aftési t€ kufizuara, t€ cilét nuk frekuentonin shkollén.
Pasi u identifikuan familjet q¢ do t€ pérfshiheshin né intervista, gjaté muajve Qershor-
Dhjetor 2015, u realizuan takime paraprake individuale me prindérit e fémijéve, té cilét
pranuan té pérfshiheshin né studim.

Takimet u mundésuan fal€¢ ndihmés sé punonjésve té€ shoqatave dhe punonjésve socialé té
qyteteve, t€ cilét mé njohén me familjet né fjal€. Prindérit e f€mijéve, q€ do t& pérfshiheshin
né studim u informuan mé gjerésisht mbi géllimet e punés studimore dhe té intervistave
g€ do tu béheshin, si dhe u mor pélgimi 1 tyre 1 ploté pér realizimin e takimeve pér
intervistat.

Intervistat e thelluara u zhvilluan po pérgjat€é muajve q€ u morén edhe takimet. Gjaté
intervistave u mbajtén shénimet pérkatése, duke shénuar gjérat mé thelbésore dhe duke
mos regjistruar momentet informale dhe pauzat, kafe e bisedat q€ nuk kishin t& bénin direkt

me problemin. Krijimi i njé atmosfere miqésore gjaté intervistés ishte thelbésore pér té
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mundésuar marrjen e informacionit dhe, po késhtu, krijimin e njé klime lehtésuese pér
prindérit.

Takimet pér cdo intervisté u zhvilluan térésisht n€ banesat e familjeve t&é pérzgjedhura pér
intervistat. Kohézgjatja mesatare e cdo takimi varioi nga njé oré deri n€¢ dy oré. Gjaté
intervistave prind€rit ishin t€ pranishém dhe, né disa raste, edhe pjesétaré té tjeré té
familjes, té cilét nuk ndérhynin, né qofté se nuk ishin t& pyetur. Me ta diskutohej vetém
gjaté pauzave informale dhe bisedave migésore.

Disa nga intervistat u regjistruan né diktofon, me pérjashtim té rasteve, kur prindérit nuk
jepnin pélgimin e tyre pér pérdorimin e késaj aparature dhe u kompiuterizuan. Pér rastet e
mbajtjes s€ shénimeve dhe ato kur nuk kishte mundési t€ shénohej dicka, menjéheré mbas
intervistés transkriptoheshin gjérat mé thelbésore duke u munduar t€ mos shtoheshin apo
higeshin céshtje g€ mund t€ ishin té réndésishme.

Pavarésisht marrjes n€ konsideraté té t&€ dhénave marra nga kéto familje, marr pérsipér té
rezervoj publikimin e intervistave pér familjet ¢ mé kané kérkuar ruajtjen e Privacy-s sé
tyre. Theksoj se leja pér té€ pérdorur té€ dhénat g€ mé afroheshin prej tyre, mé €shté dhéné

né parim.

Intervistat me mésueset e pérgjithshme.
Burimi i marrjes s€ informacioneve nga mésuesit pjesémarrés né€ studim ka qéné intervista
gjys€ém e strukturuar. Hartimi i saj, ashtu si dhe pér intervistén gjysém té strukturuar me
prindérit, u realizua duke u bazuar né pyetjet kérkimore t€ studimit, literaturén e fushés sé
arsimimit t€ nxénésve me nevoja t€ vecanta si dhe né bashképunim me udhéqésin shkencor
e kolegé. Pér t€ grupuar informacionin né€ funksion té€ studimit, intervista pérbéhej nga tre
seksione.

Seksioni I. T€ dhéna t€ pérgjithshme.
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Ky seksion kishte t€ bénte me mbledhjen e té dhénave té pérgjithshme mbi mésuesit,
pjesémarrés né studim.
Seksioni II. Shérbimet dhe nevojat e nxénésve dhe shkollés.
Ky seksion kishte pér qéllim té€ na njihte me shérbimet t€ cilat ofrohen né€ shkoll€ pér kéta
nxénés, sa 1 pérgjigjet shkolla nevojave té tyre, cfaré ndryshimesh kérkon shkolla pér
gjithpérfshirjen e kétyre nxénésve, sa ndikon prania e mésuesve mbéshtetés, dhe sa ndikon
prania e nxénésve t€ vecanté te bashkémoshatarét e tyre.

Seksioni III. Procesi i intervistimit.
Intervistat me mésuesit, pjes€émarrés né€ studim, jané€ kryer né mjediset e institucioneve né
té cilét ata ushtronin veprimtariné e tyre né qytetin e Vlorés, Fierit dhe Tiranés. Procesi 1
intervistimit u krye ballé pér ball€. Né¢ fillim t€ intervistuarit jané falenderuar nga kérkuesi
dhe mé pas jané njohur me géllimin e studimit, konfidencialitetin dhe siguring e t€ dhénave.
Pasi jané ftuar dhe kané pranuar pér t€ qéné pjesé e kétij studimi atyre u €shté dhéné njé
format informimi té cilén e kané lexuar, kuptuar dhe mé pas firmosur. Pér realizimin me
cilési t€ intervistave kérkuesi u kujdes q€ mjedisi né€ t€ cilin do t€ kryheshin ato t€ ishte 1
geté, komod dhe pa ndérhyrje té njerézve te€ tjeré. Pjes€marrésit gjaté intervistimit u
inkurajuan t€ flisnin lirshém dhe hapur. Intervistat u ingizuan n€ audio dhe mbajtén shénim
né varési t€ preferencave t€ pjesémarrésve. Intervistat e ingizuara n€ audio mé pas u
ridégjuan dhe transkriptuan nga kérkuesi pér t’u analizuar né€ njé fazé tjetér. Procesi 1
intervistimit ka zgjatur rreth 50-60 minuta.

Intervistat me mésuesit mbéshtetés (fokus grupi)

N¢ kété studim u organizua dhe njé fokus grup me 7 pjesémarrés, mésues mbéshtetés pér

fémijét me nevoja t€ vecanta . T€é dhénat pér két€ studim u mblodhén né€pérmjet njé

117



diskutimi t€ kryer n€ njé fokus grup. Pér realizimin e fokus grupit u pérzgjodhén shtaté
mésues mbéshtetés t& cilét jané t€ formuar né Pedagogjiné e Specializuar.

Qéllimi 1 kétij fokus grupi ishte thellimi n€ ¢éshtjen e shérbimeve dhe nevojave té nxénésit,
familjes dhe veté shkollés. Ky fokus grup do t€ ndihmonte dhe njihte kérkuesin me
opinionet, kuptimin e diferencave, faktorét g€ ndikonin né opinione si dhe ideté e reja qé
do té lindnin nga diskutimi pér ¢éshtjet e lartépérmendura.

Ndérkohé fokus grupi shérbeu dhe si njé element i réndésishém né besueshmérin€ dhe
vlefshmériné e t€ dhénave dhe rezultateve té€ studimit. NE fillim pjes€marrésit jané
kontaktuar dhe informuar nga kérkuesi pér organizimin e fokus grupit. M€ pas ata jané
njohur me gé€llimin e diskutimit, konfidencialitetin dhe siguriné e t€ dhénave.

Diskutimi 1 pjesémarrésve té€ grupit u udhéhoq nga njé plan gjysém i strukturuar i cili
pérmblidhte variablat pér t€ cilat kérkuesi ishte 1 interesuar. Pér kété u pérdoren pyetje me
fund t€ hapur, me qéllim q€ pjesémarrésit e grupit t&€ ndjeheshin sa mé t€ liré dhe té
natyrshém né diskutimet e tyre. Gjithashtu, u mor parasysh q€ té evitoheshin dhe
eleminoheshin efektet e ndryshme t€ cilat mund té krijoheshin si rezultat i statusit, gjinisé,
et], t& pjesémarrésve qé t€ mundésonte t€ shprehnin lirshém opinionin e tyre.

Diskutimi 1 pjes€marrésve té fokus grupit u realizua né njé mjedis t€ pérshtatshém prané
njé shkolle. Pjes€émarrésit pérpara fillimit t€ diskutimit shprehén opinionin e tyre qé té
dhénat nga ky diskutim t€ mos regjistroheshin né audio por t€ mbaheshin shénim. Té
dhénat e diskutimit u mbajtén shénim nga kérkuesi pér t’u analizuar mé pas. Kohézgjatja

e tij ishte rreth 1 oré e 30 minuta.
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3.5 Privasy dhe céshtjet etike

Gjaté takimeve me prindérit u tregua kujdes pér privacy-n e familjeve si dhe pér ¢éshtjet
etike. Natyra e problemeve etike né studimet e kérkimit cilésor &shté delikate dhe e
ndryshme krahasuar me problemet e kérkimit sasior (Orb, Eisenhauer & Eynaden, 2000),
té parashtruara si mé poshté:

N¢ asnjé rast, askush nga prindérit nuk u detyrua té pérfshihej apo t€ merte pjesé né
intervisté. Nuk ishin parashikuar pyetje specifike pér pérgjigje nga ana e nénés apo babait

té fémijés. Pérgjigja ishte natyrale dhe mund t€ jepej nga cilido prej prindérve.

32 nga 52 familjet e intervistuara lexuan dhe nénshkruan lejen informuese mbi pérdorimin
e t€ dhénave. Familjet e tjera pranuan t€ intervistohen, u informuan gojarisht, por nuk e pané

t€ arsyeshme té firmosnin, prandaj edhe nuk u detyruan mé tej ta bénin kété veprim.

Prindérit, edhe pse u informuan pér géllimet e studimit dhe pérdorimin e t€ dhénave, né€ disa
raste kérkuan anonimatin e fémijés sé€ tyre né€ studim dhe kjo mé béri qé kété rregull ta
vendosja dhe t'ua ofroja edhe familjeve.

Etika lidhet me bérjen miré dhe ménjanimin e démit, 1 cili mund t€ parandalohet ose té
zvogélohet népérmjet zbatimit t€ parimeve t€ duhura etike. (Orb et al., 2000).

Asnjéheré prindérit nuk u detyruan t’u pérgjigjeshin pyetjeve té cilat nuk déshironin té
pérgjigjeshin, pér arsye subjektive apo edhe pér céshjte nga ata t€ konsideruara shumé
familjare e personale si nga ana e prindérve ashtu edhe e mésuesve, pavarsisht se kjo ishte
mé e thjeshté me mésuesit pasi dhané mé sé shumti mendimin e tyre profesional.

Dhénia e pélqimit t€ informuar ka qéné gur themeli pér konsideratat etike né kété studim.
Pranimi i informuar &shté gjithmoné e mé shumé sinjifikativ pér kérkimin cilésor (Miller,

Birch, Mauthner & Jessop, 2012). Né t€ gjitha rastet u informuan prindérit dhe mésuesit
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pér géllimet e studimit, titullin dhe se asnj€ pérfitim ekonomik apo financiar nuk do té kishte
nga ky studim, pér asnjérén palé .

U respektua né maksimum dhe u tregua kujdes qé t€ mos hapeshin biseda apo trajtoheshin
céshtje shumé delikate g€ mund t€ preknin ndjenjat e tyre si prindér apo sensibilitetin e

fémijéve g€ ishin prezent né€ interviste.

3.6 Kufizime subjektive e objektive té studimit.

Natyrisht qé né€ kété studim mund t€ identifikohen disa kufizime, t€ natyrés subjektive apo
edhe objektive té cilat, sipas Rossman dhe Rallis (2003), mund t€ ndikojn€ mbi faktet e
studimit.

S$é pari: Kampioni ishte i qéllimshém, i1 pérzgjedhur né njé territor t€ kufizuar, pra nuk u
shtri né shumé gytete. Kjo do t&€ mundésonte mbledhje mé té konsiderueshém informacioni.
Arsyeja €shté subjektive, pasi shtrirja e studimit né territore t€ tjera kérkonte kosto
ekonomike dhe kohore.

Sé dyti: Pérmasat e kampionit nuk jané t€ médha. Variabile t€ caktuar demografiké, si niveli
1 edukimit, t€ ardhurat, numri 1 fémijéve, etj, nuk u morén parasysh né pérzgjedhjen e
kampionit. Kjo pér arsye objektive t€ gjetjes s€ familjeve, fémijét e té€ ciléve nuk shkojné
né shkoll€. Ky lloj informacioni nuk €shté€ lehtésisht 1 gjetshém.

Sé treti: Kampioni 1 pérzgjedhur mund t€ jet€ homogjen né€ disa aspekte, t€ gjitha familjet
jan€ me dy prindér, me nivel t&€ pérafért arsimini e t€ ardhurash mujore. Né anén tjetér,
diversiteti 1 aftésive t€ kufizuara mendore t€ fémijéve mund t€ krijoj€ raste t€ vecanta, té
cilat e b&né t€ pamundur interpretimin e pérshtatshém té rezultateve. Pér té gjitha kéto

arsye, rezultatet nuk mund t€ pérgjithsohen né gjithé popullsingé.
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Studime té€ tjera me njé kampion mé t€ gjeré, me variabile t€ miré kontrolluara, duke
pérfshiré ndoshta edhe familje t& provincave té tjera, mund t€ siguronte t€ dhéna mé té gjera
dhe mé té pérgjithsueshme.

Sé katérti: mésuesit g€ morén pjes€ né€ studim nuk kané né€ klasat e tyre mésues mbéshtetés
té arsimuar apo t€ trainuar, pérsa i pérket trajtimit t€ fémijéve me nevoja t€ vecanta. Pak
prej tyre ishin té specializuara.

Sé pesti: mésuesit mbéshtetés t€ specializuara, t€ cilét pérbénin dhe fokus grupin né kété
studim, nuk kishin shumé eksperiencé pune edhe pse ishin t€ formuar né pedagogjing e

specializuar.
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KAPITULLI IV
ANALIZA E TE DHENAVE TE MARRA NGA INTERVISTAT

Pas procesit t€ transkriptimit t€ intervistave, t€ dhénat u koduan né ¢do paragraf, sipas
kuptimit apo idesé g€ shfaqnin. Fillimisht, etiketimet apo kodet e béra kishin mé tepér
natyr€ pérshkruese dhe mé voné u interpretuan me mé saktési, pasi ishin studiuar, analizuar

dhe interpretuar né ményré korrekte dhe objektive.

Duke u nisur nga natyra e pyetjeve, pérfundimet nga kodimi 1 grupit t€ paré t€ t&€ dhénave,
domethéné t€ dhéna t€ marra nga intervista e paré€, u krahasuan me pérfundimet e kodimit
té grupit t&€ dyté t€ t&€ dhénave t€ marra nga intervista e dyté. Arsyeja ishte pér té gjetur
pikat e takimit, ngjashmérité dhe ndryshimet mes t€ dhénave té pérftuara, duke u dhéné

natyré mé analitike etiketimeve.

Kjo proceduré u ndoq pér té€ gjitha t& dhénat. Rezultatet e pérftuara, né€ sajé té€ krahasimeve
té vazhdueshme, u bashkuan né kategori qendrore dhe nénkategori , si p.sh. grupimi i

ngjarjeve, proceseve t€ ngjashme etj.

Pérsa 1 pérket natyrés s€ pyetjeve té€ orientuara pér mésuesut, pas dekodimit u vuné né
pérballje me ato té dhéna qé dolén nga intervistat e prindérve, pér t& paré gjithashtu
problematikat e mundshme qé ka shkolla n€ integrimin e kétyre fémijéve. Krahasimi apo
pérballja e asaj cka mendojné mésuesit &shté béré me géllim gé, jo vetém t€ evidentojmé
faktoré té cilét ndikojné pérsa i pérket integrimit, por edhe t&€ kemi njé panoramé t€ ploté
té t& gjithé aktoréve q€ marrin pjesé né integrimin e fémijéve me nevoja t&€ vecanta né

shkolla.
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Pér t€ béré njé analiz€ nga intervistat jané térhequr disa terma kyc t€ cilat jané€ elementét
kryesor qé realizojné€ integrimin e nxénésve me nevoja té vecanta né€ shkolla. Analiza &shté

béré né baze t&€ disa dimensioneve té cilat trajtohen si né vazhdim:

4.1 Analiza e intervistave té prindérve, fémijét e té ciléve shkojné né shkollé.

Pyetja 1. Cfaré mendoni se u ka dhéné shkolla?
Dimensioni i paré: Zhvillimi Konjitiv

Shumica e prindérve mendojné se shkolla ofron pak pérsa i pérket zhvillimit té t€ menduarit

te fémijét e tyre. Integrimi 1 fémijéve né klasé ngelet mé€ shumé fizik se sa funksional.
Kjo tregon se shkolla nuk e ka permbushur rolin e saj n€ zhvillimin intelektual t€ nxénésve.

“..shkolla na ka ndihmuar pér zhvillimin e féemijés, pasi tashmé ka mésuar té shkruaj e t¢
lexojé por edhe té béjé llogari té thjeshta matematike” (Néné nga Fieri)

“...fémija yné ka njé mésuese mbéshtetése e cila punon shumé dhe deri tani ka arritur qé
té pérvetésoj nga programi shkollor” (Néna e nj€ fémije autik, Vloré€).

“...fémija im ka mésuar té shkruaj me gérma té médha” (Néna e nj€ fémije me sindromén
daén, Lushnje).

Por kjo ishte vetém né disa nga déshmité e prindérve pasi gati 26 nga 30 mendonin té

kundértén.

’

“...Fémija im éshté spektator né klasé...” ( Baba nga Tirana)

“«

.. e mbajné né shkollé vetéem dy oré, duke mé théné se bezdis shokét; e cfaré mund té
mésoj djali im né kaq pak kohé?!” ( Néna e njé fémije me vonesé t€ réndé mendore,

Ballsh).
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“...ndonjéheré kénagemi me faktin se kalon disa oré né shkollé, por kur e mendojmé shkolla

nuk mund té béj asgjé pér zhvillimin e fémijés tim...” (Néné nga Tirana)

“...nuk ka njé program té qarté té cilin duhet ta ndjek vajza ime, ajo ka sindromin e Rett-

it dhe normalisht éshté e véshtiré por...” (Néné nga Fier1)

Dimensioni II: Integrimi social.

Nga njé€ pjes€é e mir€ e intervistave, 20 nga 30, vihet re se familjet vlerésojné rolin e
shkollés pérsa i pérket integrimit social t&€ fémijéve té tyre, gjithashtu shkolla i ka ndihmuar

té ndértojné marrédhénie me nxénésit e tjeré dhe me matérialet mésimore.

Sipas komenteve te béra nga ana e prindérve, dilet né rezultatin se fémijét kan€ pasur njé
socializim brenda klasés. Ky socializim i lejon f€mijés qé té pérfitojé, por edhe té jap njé
impakt pozitiv brenda familjes dhe mé tej. Shoqérizimi q€ kané béré me fémijét e tjeré né
klasé 1 ka béré, gjithashtu, t€ zbulojné pjes€ t€ personalitetit por edhe t€ kuptojné

ndryshueshmérité qé kané.

Disa nga deklaratat e prindérve pér f€mijét e tyre pér ményrén se si ndiheshin fémijét e tyre
né shkollé ishin:

’

“..ndihen miré, té geté dhe té shogérueshém me shokét dhe shoget e tyre té moshé...”’-
(Néné nga Fieri e cila ka dy djem me vonesé€ mendore).

“...shkolla ka ndihmuar shumé pasi aty éshté ambient i mbushur me fémijé dhe ka kontakte
mé té shumta, se sa mund té kishte po té mos shkonte né shkollé...” (Néné nga Vlora)
“...éshté pjesétare e klasés, né njé faré ményre éshté pjesémarrése né festa té ndryshme qé

organizon klasa, lojéra té pérbashkéta, merr pjesé né orén e edukimit fizik, etj. Kjo gjé e
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bén té jeté e shogérueshme dhe té ndihet miré né grup...” (Néné€ nga Durrési e njé vajze
me sindromén Daén)
“...Né shkollé ajo ka déshiré té aktivizohet, méson si té sillet, té presé radhén kur duhet té

’

marré dicka, té ndajé materialet...” (Néna e nj€ vajze nga Berati)
“..Shkolla ka ndikuar edhe né familje, jo vetém pér vajzén, por edhe pér pjesétarét e tjeré
pasi tashmé edhe ajo vet éshté integruar, pasi ka mé shumé kohé pér veten dhe shkon né
puné gjysmén e dités...” (Néné€ nga Vlora e nj€ vajze me vones€ mendore dhe probleme
fizike)
Megjithaté, rreth 10 t€ intervistuar nga 30 shprehen se f€mijét e tyre nuk kané njé integrim
social brenda klasés apo shkollés, pasi shpesh jané preh e talljeve té shokéve apo edhe
mésuesve. Tek pjesa e t€ intervistuarve q€ mendojné késhtu predominojné ata qé jané me

arsim té larté.

“...si mund té mendoj uné si prind qé djali im ka shoqérizim brenda klasés, kur shpeshheré

ai vien me shenja dhune né shtépi...” (Nj€ néné nga Vlora)
“...integrimi pér mua éshté fjalé e madhe dhe i pamundur...” ( Néné nga Fier1)
"...mundohemi té kénagemi me pak, por pérséri nuk mundemi...” (Néné nga Durrési)

Nga analiza e t€ dhénave, pérsa i1 pérket integrimit social, pjesa mé e madhe reagojné
pozitivisht pér impaktin qé jep shkolla, por nj€ pjesé té€ cilén mund ta konsiderojmé edhe
mé cilésore, déshmojné se shkolla nuk mund ta arrijé kété detyré g€ 1 takon.

Dimensioni III: Roli social

Rol social éshté qé nxénési t€ jeté pjes€ e grupit dhe t€ marr€ njé€ rol funksional brenda tij,
g€ do té€ thot€ t€ pranohet si nxénés ndryshe, si bashkémoshatar, si pjesé e lojés, grupit apo
t€ t€ mésuarit. Pérsa 1 pérket rolit social. Prindérit deklarojné se shpesh fémijét nuk e kané

ndieré veten pjesé té€ grupit. Kjo éshté deklaruar nga 24 né 30 t€ intervistuar.
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“..ne e dimé qé femija joné e ka té véshtirété marré njé rol social...” (N&éné€ nga Tirana)

’

“...mua si nénéné mé pélgen qé vajza joné aktivizohet brenda lojrave...” ( Prindér nga

Vlora)

Dimensioni IV: Autonomia Praktike

Vetém nj€ nga té intervistuarit mendon se shkolla e ka ndihmuar fémijén e saj n€ lidhje me
autonoming, por kjo e béré né¢ ményré té pjesshme. Vihet re se t€ gjithé prindérit né kété

aspekt shprehin shumé problematika.

Familjet mendojné se bazat pér autonoming praktike ua mésojné veté fémijéve te tyre, ndaj

dhe pér kété shkolla ofron shumé pak.

Pyetja II. Cfaré mendoni se u ka munguar nga shkolla?

Dimensioni I. Zhvillimi konjitiv

24 nga 30 té intervistuarit mendojné se shkolla nuk mund t’i ofroj f€mijés sé tyre njé
zhvillim intelektual t€ organizuar n€ bazé t€ kapaciteteve qé ata kané. Kjo pér faktin se
programet individuale té€ fémijéve t€ tyre nuk jané té€ pérshtatéshme ose nuk realizohen nga
ana e mésuesve. Nj€ pjesé€ e atyre g€ mendojné se fémijét e tyre kané arritur dicka, jané ata
prindér qé€ kané punésuar veté njé mésues mbéshtetés ose ua ofron shkolla. Mé sé shumti,
kéta mésues mbéshteté€s jan€ né qytetin e Vlorés ku ka edhe mé shumé meésues té
specializuar, por né qytetet e tjera kété funksion e marrin mésues g€ nuk kané€ arsimin

pérkatés apo eksperienca me kéta fémijé.

“...nuk arritén dot té bénin llogari dhe nuk mésuan dot té shkruajné e té lexojné si gjithé

shokét e shoget e veta té klasés...” (Néna e dy djemve nga Fieri).
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“nuk ka dhéné maksimumin , pasi fémija im ishte me véshtirési né té mésuar dhe ndigte
leksionet e té njéjtéve programe me fémijét e tjeré, ndérkohé qé shkolla e dinte shumé miré
qé femijés toné i duhej mé tepér kohé pér té kuptuar apo mésuar até qé pér fémijét e tjeré
mésohej né njé kohé mé té shkurtér...” — déshmon nj€ néné€ nga Ballshi.

“.. fémija joné ka kaluar nga viti né vit pa gené né gjendje té pérballojé programet e
reja...e ku éshté puna e shkollés apo mésuesve kétu?- shprehet njé néné€ nga Durrési.
“..Shkolla, pér fatin e keq té fémijés toné dhe tonin natyrisht, nga ana e té mésuarit dhe
zhvillimit nuk ka béré asgjé..” (Néné nga Tirana)

“..Sipas nesh, mésuesit nuk kané ditur t'i mésojné , t'i kuptojné dhe t'i ndjekin ashtu si¢
duhet fémijét tané dhe aq mé keq, nuk kané ditur si t'i motivojné fémijét pér té kuptuar
vilerat dhe réndésiné e té shkruarit apo té lexuarit..” - shprehen mes té€ tjerave dy prindér
nga Lushnja.

“...mjaftohen me justifikimin qé fémija im éshté autik dhe kaq nxé..” (Njé néné nga Berati)
Nga veté déshmité e prindérve evidentohet se shkolla nuk ka mundur té japé até cfaré

fémijéve dhe prindérve u nevojitet.

Dimensioni II: Integrimi social

Vetém 10 nga 30 familjet e intervistuara mendonin se f€mija 1 tyre nuk kishte njé integrim
social né shkoll€. Numri 1 prindérve t€ cilét mendojné se shkolla nuk ka mundur té realizojé
integrimin social nuk €shté shumé 1 madh. Megjithat€, sikundér pérmendet mé larté, ata
prindér t€ cilét mendojné se shkolla nuk ka arritur ta realizojé€ kété€ dimension jané mé sé
shumti prindér t€ arsimuar, gjé qé t€ con n€ gjykimin se rezultati q€ ata shprehin mbizotéron
pérball€ prindérve té tjeré, kjo edhe pér njohjen nga ana e tyre pérsa i pérket detyrave té

shkollés por edhe kérkesave t€ larta q€ kan€ pér fémijét.
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“.. Fémijés i ka munguar nga mésuesit ai afeksion qé ¢do féemijé duhet té keté pér t'u
motivuar si¢ duhet né mésime, pér t 'u ndier mé i sigurt apo mé i geté...” — deklaron njé
néné nga Vlora.

“...Shpesh heré fémijét kané nevojé qé edhe né shkollé té shprehin emocionet e tyre, por
kété gjé ata nuk e kané béré dot pasi shkolla éshté treguar shumé e ngurté me ta, pra jo e
hapur dhe e duruar pér té dégjuar kéta fémijé, pér ti kuptuar dhe mé pas pér t'i
ndihmuar...” ( Néné nga Tirana)

“..fémija im ka njé mésuese mbéshtetése qé synon ta mésoj sa mé miré, por shpesh heré
éshté vet ajo e cila e izolon nga klasa...” (baba nga Viora)

“...na thoné fjalé té bukura por realiteti éshté qé fémija im rri i vetém né fund té klasés...”

(Néné nga Tirana)

Apo “....shkolla apo klasa apo mésuesja nuk ka njé program té vecanté pér ti mundésuar
djalit tim integrimin social, uné e di qé fémija im éshté autik dhe e ka té véshtiré por kam

)

paré plot emisione té cilat tregojné qé edhe fémijét autik mund tia dalin...’

Dhe mé tej vazhdon “...té dhémb aq shumé kur shkon pér té marré femijén nga shkolla dhe

e gjen vetém té ulur diku né njé bangé...” (Nj€ néné€ nga Tirana)

“...mé duhet ti jap dhurata mésueses qé té mé aktivizoj djalin tim me shokét...” — shprehet

nj€ néné€ nga Berati.

Dimensioni III: Roli social.

Nga deklaratat e prindérve, numri mé€ 1 madh 1 t€ intervistuarve thoné se shkolla nuk u
ofron nxénésve me véshtirési njé rol social. Ata pérfshihen fizikisht por nga ana

psikologjike e ndiejn€ q€ nuk mund té jené si bashkémoshatarét e tyre dhe shpesh, pér kété
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fakt, jané t€ pérbuzur nga grupi. Qéndrimet ¢ bashkémoshataréve pér kéta nxénés, shpesh
her€ jané negative; roli 1 shkollés €shté i papércaktuar ose i paorganizuar pér t’u dhéné njé
rol social. Eksperiencat peréndimore na japin informacione né lidhje me shkollat qé
realizojné programe té vecanta pér pérfitimin e rolit social t€ nxénésve me nevoja té
vecanta. Shpesh heré, té krijohet ndjesia sikur jan€ edhe mésuesit té cilét ruajné njé
géndrim negativ, géndrim 1 cili pércillet te t€ gjithé nxénésit. Té tjeré prindér mendojné se
edhe familjet e fémijéve t€ klas€s kané njé ndikim jo t&€ miré, e cila shprehet né sjelljet e

tyre kundrejt fémijéve me nevoja t€ vecanta.

“..Shpesh femijét tané kané gené té pérfshiré né klasé por nuk éshté se pérfitonin njé vend
té tyre apo té respektoheshin pér “vecantiné” e tyre...” ( Néné€ nga Fieri)

“...Shkolla ofron deri diku njohje me shoké e shoge bashkémoshataré por véshtiré se mund

té sigurojé njé rol social pér njé fémijé me véshtirési si vajza joné...” (Néné€ nga Lushnja)
“.. Shumé heré né shtépi vajza na thoté se ndihet e pérjashtuar né shkollé...” (Néné nga
Tirana)

“...Nuk ka asnjé shoge té ngushté edhe pse ajo veté mundohet té futet né ndonjé grup
bashkémoshatarésh, por pa shumé rezultate...” (Néné nga Berati)

“... Natyrisht qé asaj do t'i pélgente té kishte shoge té ngushté, sikurse kané edhe
bashkémoshataret e saj, por femijét e tjeré jo shumé heré e afrojné..... Nése mésuesja e
konsideron si “nxénése e dobét” né mésime, cfaré mund té mendojné femijét e tjeré...” —
déshmon nj€ néné€ nga Durrési.

“...ajo qé mésueset nuk mund té shikojné éshté fakti qé vajza ime éshté bijé e dikujt, nése
ma trajton si objekt, atéheré i ka théné edhe bashkémoshataréve ta trajtojné si té tillé...
Prindi i njé féemije ma shikonte djalin me méshiré, e cfaré mund t’i thot fémijés sé vet pér

djalin tim...? — shprehet pa e fshehur indinjatén e saj njé néné nga Vlora.
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Sikurse duket nga kjo panoramé mendimesh, né két€ dimension kané ndikim njé séré
aktorésh g€ duhet t€ ndikonin pozitivisht sic jané mésuesit, porse edhe prindérit e

bashkémoshataréve.

Dimensioni IV: Autonomia praktike.

Nga deklaratat e t& gjithé prindérve vihet re se né€ lidhje me autonominé praktike shkolla
nuk ofron asgje. Shpesh kéto programe té japin idené se jané vetém teorike dhe, né rastin
e fémijéve me aftési t& kufizuar, jané t&€ véshtira t€ kuptohen pa u aplikuar né ményré
praktike. Nése do té flasim pér integrimin, njé faktor kryesor €shté pavarésia praktike, pasi
&shté pikérisht kjo pavarési g€ na bén t€ funksionojmé né jetén e pérditshme. Pakénaqésia
e prindérve né kété aspekt éshté shumé e madhe dhe pjesa mé e madhe e tyre fajésojné
shkollén, duke u nisur qé nga struktura arkitektonike, ashtu edhe ajo didaktike apo e

kurrikulave.

“... Né shkollé femijéve u duhet té mésojné vetém teori dhe nuk praktikojné asgjé per té
qéné té pavarur pér veten e tyre, té diné té béjné pazar apo té marrin kusurin, edhe pse
uné si néné mundohem t 'ua mésojé veté....”  (Néné€ nga Fieri)

“... duhet té shkojé cdo dité né shkollé qé té ushqej vajzén né orén e pushimit apo t’i jap
medikamentet qé merr cdo dité, pasi mésuesja nuk mund ta béjé dot kété. E ka té véshtiré
dhe thoté qé nuk éshté pérgjegjesia e saj...” — deklaron nj€ néné€ nga Berati.

“...Do té shtoja se shkolla edhe pér sa i pérket autonomisé sé fémijéve me véshtirési, nuk
ofron asnjé alternativé, pasi nuk e ka as té parashikuar né programet e veta...” (N&né nga

Tirana)
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Pyetja II1. Cfaré ofroni ju si prindér dhe familje, qé shkolla nuk e ofron pér fémijén

tuaj?
Dimensioni I: Zhvillimi Konjitiv.

T€ gjithé prindérit pretendonin se mund té€ jepnin ndihmé pér zhvillimin por kjo né
mbéshtetje t&€ asaj g€ mésonin né shkoll€. Prindér t€ ndryshém pranuan qé€ nuk mundnin té
punonin né¢ ményré t€ mirfillté pér shkrimin, leximin apo matematikén, megjithaté
mundoheshin g€ njohurité e marra nga shkolla t’ua zhvillonin edhe mé tej népérmjet

praktikave qé atyre u dukej e arsyeshme.

“...Ne si prindér shumé heré kur vajza shikon televizion, e motivojmé duke e vémé té lexojé
titrat...” (Néné nga Lushnja)

“...Ne né familje mundohemi me té gjitha format qé njohim pér té béré té mundur sadopak
zhvillimin e vajzés soné. Punojmé me té duke i rréfyer pérralla ose edhe duke luajtur lojéra

té ndryshme, té cilat mendojmé se e zhvillojné sadopak pér té kuptuar esencén e gjérave...”

(Néng, Durrés)

Dimensioni II: Integrimi social

N¢ lidhje me két€ dimension familjet pérpigen té€ ndikojné n€ integrimin social t& f€mijéve
té tyre, por kjo shpesh ndodh né ményré té€ paorganizuar. Megjithaté, kétu éshté pér té
vlerésuar faktin g€ kéto familje gjithnjé e me shumé po béhen mé t€ hapura dhe nuk e

fshehin fémijén e tyre nga mjedisi social.

“...Fatmirésisht, ruajmé si familje marrédhénie té mira fisnore dhe shumé nga té aférmit

tané na ndihmojné me vajzén. Fémijét e tyre vijné e luajné me fémijén toné dhe duke
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ndenjur sé bashku, natyrisht qé vajza ndihet miré dhe méson gjéra té reja...” (NEné€ nga
Tirana)

“...Punojmé me té duke i rréfyer pérralla ose edhe duke luajtur lojéra té ndryshme, té cilat
mendojmé se e zhvillojné pak pér té kuptuar esencén e gjérave, té komunikimit, té sjelljes,
té respektimit té té tjeréve, e té tjera si kéto...” — thot€ néna nga Ballshi.

“..E ndihmojmé qé té stabilizojé marrédhénie korrekte me komshinjté dhe me
bashkémoshatarét e saj qé jetojné pérreth nesh... Shkojmé vazhdimisht nga kéndi i lojérave
dhe perpigemi qé té krijojé marrédhénie me fémijét e tjeré...” — shprehet njé néné nga qyteti

1 Vlorés.

Dimensioni III: Roli Social.

Pérsa 1 pérket rolit social, familja ka njé€ ndikim t&€ miré. T€ gjithé t€ intervistuarit thoné se
ne i mésojmé g€ ajo ka njé vend né familje, apo shoqéri. Fakti qé né familje trajtohet me mé
shumé dashuri e bén fémijén té kuptojé g€ €shté 1 vlerésuar dhe ka nj€ rol si motér, vélla
apo kushuri. Megjithaté, ky rol social €shté 1 cunguar pasi fémijés 1 duhet t€ kuptoj€ qé ka

njé vend edhe ne klas€ , shoqéri e mé gjeré.

“...Afeksioni gé marrin né familje, duke gene se jetojné pérdité me dashuriné e familjes, i
bén té jené mé té dashur, té tregojné kujdes, té ndihmojné dhe té ndihmohen nga té tjerét,
té ndajné emocionet me ne si prindér apo me véllezerit e tjeré....” (Nén€ nga Ballshi)
“...Falé familjes ata, né shtépi, kané mésuar té menaxhojné vetveten mé miré.”

“.. I mésojmé edhe té dijé té ruhet nga rreziget e ndryshme qé mund té hasé njé vajzé

adoleshente kur bén shogéri té kégija...’

“..Itregojmé qé njé dité do té jesh i rritur dhe ke té drejtén ténde té kesh edhe njé familje...”
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Dimensioni IV: Autonomia Praktike.

Pérsa 1 pérket autonomisé familja z€ nj€ rol kryesor, pasi éshté€ jeta e pérditshme familjare
e cila mund t’u mésojé kétyre fémijéve autonominé praktike. Prindérit deklarojné se shkolla
nuk mund ta ofrojé két€ mundési, sidomos me f€mijét e tyre g€ kané kéto nevoja té vecanta.
Gati 90% e prindérve, mendojné se shkolla nuk ka as programe dhe as mjetet e duhura pér

té realizuar detyrat e autonomisé praktike.

“...Pér gjerat mé té nevojshme té jetesés sé pérditshme si té ushqyerit, higjiena personale
apo mirémbajtia e dhomés sé vet, ne né familje kemi arritur t ia mésojmé kéto gjéra, edhe

’

pse pak me véshtirési. Por, pérgjithésisht, vajza po ecén miré né kéto drejtime...” - shprehet

e sigurté njé néné nga Tirana.

“..Fémija yné né shtépi ka mésuar té jeté autonom né ményrén e té veshurit, té ngrénit, té
higjenés personale dhe shtépiake, etj. Kéto gjéra, besojmé se shkolla nuk do té mund t’i
ofronte dot pér vajzén toné...” — thoté njé néné nga Vlora.

“...Falé familjes, né shtépi fémija ka mésuar té jeté i pavarur, éshté mé autonom, mé praktik

dhe menaxhon vetveten mé miré né gjérat e shtépisé...” (Néné€ nga Fieri)

“..Ajo mund té mirémbajé veten e saj pérsa i pérket higjienés, madje té gatuajé
mjaftueshém ( sallata, émbélsira, gjellé), té béjé pazar duke bleré gjéra té thjeshta, té
pastrojé shtépiné etj...” - deklaron e entuziazmuar nj€ néné€ nga Fieri.

“..Jané shumé autonom edhe né daljet jashté ambientit té shtépisé, lévizjen né gytet,
shkojné veté né shkollé apo shétitje, né fakt kjo nuk ndodh se i ka pérgatitur shkolla por

éshté puna joné si prindér...” (Néné nga Ballshi)
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Pyetja 1IV. C 'faré mendoni/pretendoni, nga eksperienca juaj, se shkolla mund té

béjé/bénte mé shumé pér fémijén tuaj?

Kérkesat e prindérve né€ lidhje me shkollén ishin té shumta.

T€ gjithé prindérit kérkuan nj€ shkollé me programe té specializuara sic &shte hartimi i njé

projekti jete pér kéta fémijé.

T€ gjithé prindérit kérkuan mésues t€ specializuar pér t€ marré n€ ngarkim fémijét e tyre,
pasi mésuesit aktual nuk jané té pérgatitur pér t€ njohur dhe pérmbushur nevojat e nxénésve

me véshtirési.

Shumica e prindérve kérkuan g€ shkolla t€ ofronte njé formim profesional pér fémijén e

tyre, me g€llim qé né t&€ ardhmen t€ integrohen né jetén shoqérore.

Prindérit kérkuan qé té keté njé puné mé efikase pérsa i pérket zhvillimit konjitiv t€ kétyre
fémijéve, me q€llim g€ ata t€ jené t& afté t& pérballojné sfidat e jetés dhe té krijojné njé jete
té tyre

Nga kerkesat e prindérve vihej mé tepér né€ dukje edukimi pér rolin social t€ kétyre

fémijéve, pér vendin g€ zené né klasé apo shoqéri dhe kjo b&het shumé miré duke 1

konsideruar nevojat e tyre dhe duke 1 béré gé€ té realizojné potencialet dhe veten.

Pérsa 1 pérket autonomisé praktike, duket se &shté njé nevojé q€ éshté pérpjekur ta

pérmbush vetém familja, kurse shkolla kontribuon fare pak ose aspak.

“...Shkolla speciale né gytetin toné nuk ka dhe ato gé jané, ndodhen né qytete té tjera qé

pér ne éshté e pamundur ekonomikisht ta cojmé vajzén deri atje...” (N&éné nga Ballshi)
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“..programet qé aplikohen né shkollé nuk jané té pérshtatshme pér zhvillimin e vajzés

soné...” (Babanga Vlora)

“..mésuesja nuk éshté e specializuar nga ana psikologjike apo pedagogjike pér té
pérballuar fémijén toné...” (Néné nga Durrési)

“...Ne si prindér, do té kérkonim nga shkolla qé né ndonjé faré ményre té kontribuonte pér
njé formim profesional, pér ndonjé lloj kursi né ményré qé vajza joné té mésojé té béjé njé
zanat...” (Néné nga Vlora)

“..Fémija, qofté edhe me prapambetje, duhet té dijé té paktén té lexojé njé etiketé
ushqimore, njé emértesé dyqani, apo edhe té béjé disa llogari té thjeshta. Pérndryshe, ata

béhén té varur pér ¢do gjé dhe kjo jo vetém qé démton ata, por démton edhe ne, pasi duhet

t'u rrimé mbrapa pér ¢do nevojé, qofté edhe elementare...” (Néné€ nga Tirana)

“..Ja pra qé shkolla mund té ofronte disa kurse apo trajnime té nivelit praktik, ku kéta

......

kuptuarit té gjérave prej tyre éshté pak mé e gjaté se femijét e tjeré... ” — shprehet njé néné

tjetér nga Tirana.

4.2 Analizé e intervistave me prindérit, fémijét e té ciléve nuk shkojné né shkollé
Pyetja 1. Cfaré mendoni se mund t’i ofronte shkolla fémijés suaj?
Dimensioni I: Zhvillimi Konjitiv

Nga deklaratat e t€ gjithé té intervistuarve dukej qé ata kishin dé€shiré€ qé f€mija i tyre do té
kishte nj€ zhvillim nése do té€ shkonte n€ shkoll€. Déshtimi shkollor ka detyruar kéta fémijé

ta braktisin até€ dhe t'u humbasé€ déshira pér t€ mésuar. Kjo pér arsye t& ndryshme, por ato
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mé kryesoret kané t€ b&n€ me shmangien pér ta pranuar fémijén me aftési ndryshe né disa
shkolla, mungesén e programeve té vecanta, mungesén ¢ mésuesve t€ specializuar pér t&
punuar me fémijét n€ véshtirési si dhe mospasjen e mjeteve né dizpozicion, qoft€ né

aspektin didaktik, ashtu edhe né€ até arkitektonik té shkollave afér familjeve té tyre.

“.. Fémija im éshté i véshtiré dhe uné e di kété, por nuk do té thoté qé shkolla mos ta

pranoj fare...” (Néné€ nga Ballshi)

“.. Né momentin qé shkolla nuk kishte asgjé né dispozicion as libra, as programe té

pérshtatshme pér vajzén toné, mé miré po kujdesemi veté né shtépi...” (Nén€ nga Durrési)

“.. ne si prindér e dimé qé shkolla éshté e réndésishme pér zhvillimin e vajzés soné, por
né momentin qé aty béhej pre e talljeve té shokéve dhe nuk arriti té mésonte, thuajse asgje,

u detyruam ta mbajmé né shtépi...” (Néné€ nga Tirana)

“..vajza ime edhe pse nuk éshté shumé e madhe né moshé éshté shumé e zhvilluar fizikisht

dhe kishim friké mos béhej pre e abuzimeve...” — shpreh frikén e saj njé€ néné nga Vlora.

“...Déshironim té siguronim njé té ardhme arsimore pér fémijén toné. Mbajtja né shtépi e
tij nuk ndihmon as ne si prindér, as até si femijé. Né shkollé do té mund té luante me shokét,
té meésonte gjéra té reja, té mund té ecte me ritmin e shokéve etj...” (Néné nga Lushnja)
“...Edhe pse jemi pérpjekur té béjmé dicka ne lidhje me zhvillimin e fémijés soné, ne nuk
jemi mésues dhe nuk mund ta béjmé dot rolin e njé mésuesi té specializuar pér fémijén
toné...” (Néné nga Durrési)

“...Sikur shkolla té paktén té na i mbante do na lehtésonte shumé, pasi kemi edhe dy femijé

té tjeré dhe nuk mund t'i lemé pas dore edhe ata....” (Néné nga Berati)
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Dimensioni II: Integrimi Social

Pérsa 1 pérket integrimit social, 13 nga 22 prindér t€ intervistuar, pohojné se shkolla luan
njé rol shumé té€ réndésishém. Fakti g€ fémijét e tyre do té bashkoheshin me
bashkémoshatarét do t'u lejonte t€ ishin mé té shoqérizuar, né krahasim me familjen e cila
nuk do t'ua krijonte dot két€ mundési dhe fémija do t€ jetonte né njé rreth shogéror mé té
mbyllur. Edhe pse njé pjesé€ e prindérve ishin skeptiké pérsa i pérket integrimit social qé
realizonte shkolla, pjesa mé e miré€ e tyre mendonin se shkollla mund t& ofroj mé shumé se

familja, por jo se éshté kjo ajo cka prindérit kérkojné.

“..Faktin gé shkolla i ofron shoqériné njé fémije, i jep mundési té krijojé miqgési, té
komunikojé, té kérkojé ndihmé por edhe té mésojé disa gjéra duke paré se si i béjné
bashkémoshatarét...” (Néné nga Durrési)

“...Mendojmé se shkolla , duke qené qé éshté e specializuar té ndjeké fémijét me probleme,

’

né njé faré ményre do ta ndihmonte té ndihej mé miré...” - shprehet njé baba nga Vlora
“... Kemi véné re se fémija joné nuk ka kriza kur éshté né shoqéri me té tjerét. Pra kéto

kriza atij i vijné kur éshté vetém. Po té shkonte né shkollé, gjithsesi, kéto kriza nuk do t'i

kishte, prandaj them se shkolla do ta ndihmonte né kété drejtim. ..” (N&éné€ nga Berati)

Dimensioni IIl: Roli Social
Pérsa 1 pérket rolit social, t€ gjith€ prindérit mendojné se shkolla €shté e detyruar t€ punojé

né ményré té till€ g€ t’u japé nj€ rol social nxénésve por aktualisht nuk e bén.

“...Nése do té flasim pér njé rol social, ne shpesh e mendojmé absurde por shkolla e ka
obligim ta béjé kété ... — thot€ njé néné e re nga Tirana.
“...Po e trajtuan thjesht si dégjues, po e lané né dizaktivitet, ai izolohet dhe né vend qé té

pérparojé mbetet mé prapa se duhet..” - shprehet njé néné€ nga Berati.
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“..nése féemija im do té kishte njé rol, edhe sado té vogél brenda klasés, ai do té ishte
pérséri né shkollé...” ( Nén€ nga Durrési)
“... mé duket absolutisht e pamundur si detyré e shkollés té luaj kété rol, jo vetém pér

fémijén tim qé éshté me probleme, por mua mé dukej se shumica e fémijéve né klasé nuk

kishin njé rol...” (Néné nga Vlora)

Dimensioni 1V: Autonomia Praktike.
Vetém 2 nga 22 t& intervistuar mendonin se shkolla mund t€ ofronte dicka pér autonominé

praktike, por pa u thelluar mé tej pér higjenén, tualetin et;.

Duket se prindérit nuk jané t€ ndérgjegjshém pér faktin se shkolla e ka pér detyré té€ edukojé

fémijén né t€ gjitha aspektet.

“...shpesh shkolla na trajtonte ne prindérit sikur té ishim fajtoré pér situatén e fémijés toné,
pa e ditur se uné mund té rrija gati njé oré vetém pér ta ushqyer...” (Néné€ nga Berati)
“...Pér autonominé, shkolla mund ta ndihmojé fémijén tim né ményré té organizuar si té
shkojé né supermarket...” (Néné nga Fier1)

“...Pse jo, shkolla mund té organizojé aktivitete té ndryshme né lidhje me autonominé dhe

jo vetém ne, si familje, mund ta realizojmé kété...” (Néné nga Tirana)

Pyetja II: Cfaré ofironi ju si prindér dhe familje, si kompensim i mosfrekuentimit té

shkollés prej fémijés tuaj
Dimensioni I: Zhvillimi Konjitiv

Nga té€ gjitha deklaratat e prindérve shikohet se ata mundohen t€ punojné pér zhvillimin

intelektual t€ fémijés sé€ tyre por jo gjithmoné ia arrijn€. Normalisht, shkolla duhet t€ jeté
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mé organizuar pérsa i pérket t€ nxénit dhe prindé€rit pohojné faktin se shkolla e bén mé
miré€ se familja punén né kété aspekt, pavarésisht se jané shumé faktoré té cilét ndikojné

né€ déshtimin shkollor t& kétyre fémijéve.

“...Si prindér nuk lodhemi kurré me fémijén toné, pasi na dhemb zemra kur e shikojmé se
até qé i mésojmé ne ai e harron menjéheré...” (Néné nga Berati)

“...Té themi té drejtén, ne si prindér e sidomos uné si néné, pérpigemi t'i mésojmé se si té
mos i harrojé gjérat qé i mésojmé...”" (Néné nga Fieri)

“..prej kohésh mundohem qé ta mésoj veté djalin tim, lexoj né internet se si mund t’ia dalé

mbané...” (Néné nga Tirana)

Dimensioni 11. Integrimi social.

Pérsa 1 pérket integrimit social, t€ gjithé prindérit e intervistuar mendonin se ata mund té
bénin vetém njé pjesé t€ vogél dhe nuk mund t€ krahasoheshin me até cka mund té jepte
shkolla. Ndoshta até pak puné g€ bénin, mund ta bénin me mé shumé dashuri por jo t&

organizuar sikurse shkolla.

i3]

“...Shpesh e cojmé fémijén né park pér té luajtur me té tjerét....” ( Nj€ nga deklaratat e
njé prindi nga Fier1)

“...Ne si prindér i ofrojmé L.... dashuri dhe pérkujdesje njésoj si edhe fémijéve té tjeré,

ndoshta edhe mé shumé, pér faktin se atij i duhet mé shumé...” (Néna e nj€ fémije autist)

Dimensioni I11: Roli Social

16 nga 22 prindérit e intervistuar pretendonin se rolin qé€ duhet té€ keté fémija, familja

mund t’ia jepte m& shumé sesa shkolla. Ndérsa 6 t€ tjeré mendonin se shkolla mund t&

139



ofronte mé& shumé, edhe pse né ményré t€ paorganizuar. Dashuriné, pérkatésin€, durimin

pér ta béré te realizohej, nga té€ gjithé u deklarua se ishte familja qé e bénte mé mir€.

’

“..Djali im e di gé éshté bir i dikujt dhe uné ia mésoj me shumé dashuri..” (N&né nga
Berati)

“..Itregojmé qé éshté njé person i vecanté dhe jo njé aftési e kufizuara, sic mund t’i thoné
shpesh né shkollé...” (Prind nga Durrési)

“..i themi shpesh qé éshté shumé i réndésishém pér ne edhe pse geshin me té, jo vetém

bashkémoshatarét. por edhe prindérit e tyre ndonjéheré...” (Néné€ nga Fieri)

Dimensioni IV: Autonomia Praktike

Pérsa i pérket autonomisé, t€ gjithé té intervistuarit deklarojné se €shté familja q€ e bén mé

miré kété proces né krahasim me shkollén.

“...Shpesh heré, ne si prindér thérriteshim né shkollé pér té ndihmuar fémijén, qofté edhe
té shkonte né tualet apo té tjera si kéto...” ( Néné nga Vlora)

“...Uné si néné kujdesem pér tim bir pérdité né ményré qé té ndihet miré dhe i sigurt. E
lajmé, e ushqejmé, e mésojmé si té béjé disa gjéra elementare té vetéshérbimit; gjéra qé
nuk mund t’i mésojé né asnjé vend tjetér mé miré se sa né shtépi....” ( Néné€ nga Vlora)
“...Fémija im éshté epileptik...e kush mé shumé se uné di ta trajtoj né momente krize...” (

Néné nga Durrési)
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Pyetje I11. C faré mendoni/pretendoni, nga eksperienca juaj, se shkolla do té duhej té

bénte pér fémijén tuaj?

Eshté mé se e dukshme nga veté déshmité e prindérve se shkolla duhet t& ofrojé mé shumé
duke filluar qé nga mésuesit e specializuar, specialisté t&€ ndryshém, programe mésimore

té pérshtatshme, pranueshméri nga veté mésueset por edhe nga shkolla si ambient.

Personat me aftési t€ kufizuar déshirojné mundési t€ barabarta dhe jo méshiré. Né kété
punim duket se personat me aftési té kufizuar mendore kané nivel shumé té ulét té
pranueshmérisé€ arsimore. Familjet e personave me aftési t€ kufizuar duhen ndihmuar nga

shkolla, pasi ato luajné€ njé rol vital n€ arsimimin dhe pérfshirjen e tyre sociale.

Eshté e domosdoshme qé t& arrihet arsimim pér té gjithé, bazuar né principet e barazisé
dhe pjesémarrjes sé€ ploté. Arsimimi luan nj€ rol ky¢ n€ pércaktimin e t&€ ardhmes pér kédo,
si nga piképamja personale dhe nga ajo sociale e profesionale. Vetém sistemi arsimor
siguron zhvillimin personal dhe pérfshirjen sociale, cka do t€ lejonte edhe fémijét dhe té

rinjté me aftési t€ kufizuar t€ jené sa mé t&€ pavarur qé té jeté e mundur.
Sistemi arsimor €shté hapi 1 par€ drejt nj€ shogérie gjithépérfshirése.

“..Shkolla, sikur té kishte durimin dhe personelin e duhur, thjesht do té bénte até qé ne
béjmé aktualisht. Por ata thoné qé nuk kané programe dhe njeréz qé té mund té béjné njé

’

gjé té tillé, pasi organika i’'u vjen e tillé nga Drejtoria Arsimore...” — shprehet njé néné

nga Fieri.

“...Nése né shkollén tradicionale do té kishte specialist pér femijét me probleme, ashtu si¢
kané mésues té specializuar shkollat né vendet e Evropés, ne do té mund té kujdeseshim

périm femijén toné mé miré dhe mé afer shtépisé...” (Nén€ nga Durrési)
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“...Plani mésimor kuptohet qé éshté shumé i shpejté qé t¢ mund té pérballohet nga Rezarti,
prandaj né qofté se shkolla do té mund té ofronte njé program mé té pérshtatshém, fémija
yné do té mund té ecte normalisht né edukimin e tij, pak me vonesé por do té ecte

gjithsesi...” (Néné€ nga Ballshi)

“..E drejté, ai nuk mund té ecé me ritmin e klasés, por kjo nuk éshté vetém pér fajin e tij,
sepse mésuesja po té kishte mé shumé durim dhe po té ishte mé e specializuar pér té ndjekur

dhe edukuar femijé té tillé, ne nuk do ta hignim djalin nga shkolla... (Néné nga Lushnja)

“...Ne jemi té bindur se shkolla mund té béjé shumé pér fémijén toné né rast se impenjohet

pak mé shumé...” - thot€ mes t€ tjerash néna nga Ballshi.

“..Shkolla duhet té na ndihmojé me njé specialist qé di apo kupton se si mund té trajtohet

njé feémijé me té tilla probleme...” ( Néné€ nga Durrési)

“..Shkolla duhet té na ofrojé njé alternativé pér té ndihmuar fémijét tané pasi vitet ikin

dhe ¢do gjé véshtirésohet né procesin e té nxénit...” (Néné nga Tirana)

“.. Shkolla duhet té keté mésues té specializuar pér té njohur nevojat e femijéve tané.

Shkolla duhet t’u rrijé mé afér problemeve tona si prindér...” (Néné€ nga Tirana)

4.3 Analiza e intervistés pér mésuesit, me mésues mbéshtetés né klasé.

Pyetja 1. Cili éshté ndikimi i gjithépérfshirjes sé nxénésve me aftési ndryshe né

shkollat e zakonshme?

Pér kété pyetje, 12 nga 20 mésuesit e intervistuar mendojné se gjithépérfshirja e nxénésve

me aftési t€ kufizuara n€ shkollat e zakonshme ka ndikim pozitiv te kéta nxénés né aftésité
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e tyre akademike dhe né rritjen e kontaktit fizik, n€ afrimitetin me nxénésit e tjeré, duke
béré€ qé fémija me aftési ndryshe té ndihet 1 barabarté me nxénésit e tjeré. Gjithépérfshirja
1 ndihmon nxénésit me aftési ndryshe té reagojné ndaj ambientit qé i1 rrethon dhe ndaj
shoqéris€ dhe 1 pérball me situata t€ ndryshme dhe té pahasura mé paré pér ta. Nga ana
tjetér, sa mé herét kéta f&mijé t€ pérfshihen né shkolla aqg mé pozitiv krijohet ambienti pasi
fémijét kan€ mé pak paragjykime pér njéri tjetrin. Mésuesit mendojné se prania e njé fémije
me nevoja té€ vecanta e bén klasén mé sociale.

Gjithépérfshirja ka sjellé né shkollé njé frymé té re socializimi midis nxénésve, duke pranuar

té gjithé njéri-tjetrin, por edhe duke i béré té bashkéveprojné e ndihmojné njeri-tjetrin.

Mésuese B, shkolla “ Andon Xoxa”

Nga ana tjetér 8/20 mésuesit e intervistuar mendojné se prania e kétyre nxénésve me
bashkémoshatarét té cilét nuk kané probleme u vé mé shumé né dukje paaftésiné. Pérballja
me njé€ boté€ e cila nuk &shté e pérshtatshme pér ta thekson diferencén si dhe ndikimi i cili

vjen g€ nga familja e bashkémoshataréve.

Shpeshheré prindérit e sjellin fémijén né shkollé por pa e kuptuar qé jané duke I béré dém

pasi ai kthehet object talljeje pér nxénésit e tjeré.

Mésuese E. shkolla “Lef Sallata”
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Pyetja 2. Si i pérgjigjet organizimi i shkollés dhe sistemi arsimor i sotém
gjithépérfshirjes sé nxénésve me aftési ndryshe? (Duke patur parasysh rolin qé duhet
té ofroj shkolla né integrimin social, rolin social zhvillimin konjitiv dhe pavarsiné
praktike.)
Pérsa i pérket késaj pyetjeje, mésuesit mendojné se organizimi i shkollés dhe sistemi 1 sotém
arsimor gjithépérfshiré€s duhet t€ punojé mé shumé pér nxénésit mé aft€si ndryshe. Ata
mendojné se nxénésit mé nevoja t€ vecanta duhet t€ pajisen me mjete t€ posagme té cilat
ndihmojné né zhvillimin psiko-motor té tyre, por gjithashtu ata mendojné se nxénési me
aftési ndryshe duhet t&€ ndjeké jo vetém njé PEI pune, por edhe vlerésimi i kétij nxénési té
béhet né bazé té€ kétij plani individual. Disa mésues té tjeré mendojné se sistemi arsimor
duhet t&€ punojé mé shumé pér kéta nxénés, duke shtuar mésuesit mbéshtetés, klasat
individuale dhe infrastrukturén e pérshtatshme. Thuajse té gjithé mésuesit mendojné se ata
mund t€ ndérhyné pérsa i pérket zhvillimit social apo kognitiv me mundésité qé kané, por e
kané t€ pamundur pérsa i pérket pavarésis€ praktike sepse jo vet€ém qé nuk €shté pjesé e

programit edukativ, por edhe mjetet e vendosura né dispozicion jané€ t€ pamjaftueshme.

Mendoj se ka shumé puné. Eshté njé rrugé e gjaté qé sapo ka filluar. Aktualisht, pjesés mé
té madhe, sistemi arsimor nuk i pérgjigjet plotésisht gjithépérfshirjes sé nxénésve me aftési
ndryshe sepse mungojné mjetet e posagme, té cilat ndihmojné né zhvillimin psiko-motor té

kétyre femijéve.
Mésuese G, shkolla ““ Lef Sallata”

Shpesh heré prindérit na e hedhin fajin ne mésuesve, duke na akuzuar gé e marrim rrogen

kot...por edhe pér ne éshté e véshtiré pasi nuk kemi mjetet e duhura né dispozicion..

Mésuese A, shkolla ““ Lef Sallata”
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Pyetja I1I. Cilat jané ndryshimet qé kérkon mundésimi i gjithépérfshirjes sé nxénésve

me aftési ndryshe né shkollat e zakonshme?

N¢ lidhje me kété pyetje, disa prej mésuesve mendojné se mundésimi 1 gjithépérfshirjes sé
nxénésve me aft€si ndryshe né€ shkollat e zakonshme ka nevojé pér shumé ndryshime,
kryesisht n€ ambientet e klasés, né infrastrukturén e shkoll€s, né metodat didaktike dhe
mjetet didaktike. Mésues té tjeré mendojné se efekt pozitiv do t€ kishte edhe shtimi numrit

té mésuesve mbéshtetés né kéto shkolla.

Pér njé pérfshirje sa mé té ploté mendoj se, duhet patjetér njé mésues mbéshtetés pér ¢do
fémijé, plani individual té ndértohet né bazé té aftésive dhe nevojave té fémijés dhe mbi

keté plan té béhet dhe vierésimi me noté i fémijés.

Mésuese A, shkolla ““ Lef Sallata”

Pyetja I'V. Si ndikon né mésimdhénien tuaj prania e mésuesit mbéshtetés né klasé pér

fémijén me aftési ndryshe?

Pérsa 1 pérket kesaj pyetjeje, mésuesit patén shumé mendime pozitive. Ata mendojné se
prania e mésuesit mbéshtet€s né klas€ ndikon shumé pozitivisht, sepse mésuesja
mbéshtetése punon individualisht me nxénésin me aftési ndryshe; prania e saj ndihmon né
mbarévajtjen e punés mésimore dhe edukative, jané ndihmé e madhe pér nxénésit, por dhe
pér mésuesit kujdestaré dhe prindin e fémijés me afté€si ndryshe. Prania e mésuesit
mbéshtetés né klasé pérmiréson dukshém rendimentin dhe cilésiné e mésimdhénies, e

ndihmon fémijén t€ arrijé njé pérqgéndrim mé t€ madh dhe lehtéson punén e mésueses
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kujdestare. Mésuesi mbéshtetés, s¢ bashku me mésuesen kujdestare, e bejné€ nxénésin me

nevoja té vecanta té pérfshihet vértet né ¢do aspekt té orés s€ mésimit.

Nxénésit me aftési té kufizuar ndihen mé té sigurt me mésuesen mbéshtetése. Atyre u
kushtohet mé tepér vémendje, i kryejné detyrat duke u vézhguar né ményré té vazhdueshme.
Uné kam tre mésuese mbéshtetése né klasé dhe secila prej tyre merret me nga njé fémijé
me aftési té kufizuar dhe kjo e ka lehtésuar sé tepérmi punén time né mésimdhénie.

Mésuese E, shkolla “ Lef Sallata”

Pérsa i pérket pranis€ s€ mésuesit mbéshtetés, disa prej mésueseve té intervistuara na japin
té dhéna pér njé fenomen té ri q¢€ ka filluar t&€ shfaget. Prania e mésuesit mbéshtetés gjaté
gjithé kohés g€ fémija &shté né shkoll€ 1 krijon atij nj€ izolim social nga fémijét e tjere,
pasi mésuesja €shté e detyruar té jeté afér tij né cdo moment. Kétu vémé re njé ndikim jo
té miré t€ mésueses mbéshtetése. Ky ndikim nuk do t€ ishte, nése puna e mésueseve do té
ishte e mirékoordinuar dhe n€ programet edukative té€ fémijéve do té ishin té parashikuara
aktivitetet e pérbashkéta. Gjithashtu shikojmé te mésuesit e pérgjithshém shenja xhelozie
pasi u duket e padrejté g€ nj€ mésues I klas€s sé pérgjithshme qé bén nj€ puné t& me 30-40

fémij€ t€ paguhet né t€ nj&jtén mésyre me mésuesit g€ punojné me nj€ fémijé

Mésuesja tjetér ka njé fémijé té véshtiré dhe i duhet té jeté cdo moment me té, por kjo

sjell izolim té femijés me bashkémoshatarét e tij.
Meésuesja A, shkolla “Andon Xoxa”

Shpesh heré mésuesja mbéshtetése rri pa béré asgjé, thjesht loz me nxénésin me nevoja té

vecanta dhe né fund té muajit paguhemi njésoj..

Meésuese té disa shkollave
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4.4 Analiza e intervistés pér mésuesit, pa mésues mbéshtetés né klasé

Pyetja I. Cili éshté ndikimi i gjithépérfshirjes s¢ nxénésve me aftési ndryshe né

shkollat e zakonshme?

Meésuesit mendojné se gjithépérfshirja e nxénésve me aftési t€ kufizuara né shkollat e
zakonshme ndikon pozitivisht pér kéta nxénés sepse ata integrohen e ndihmohen nga
moshatarét e tyre pér t’u pérmirésuar. Ata mendojné se gjithépérfshirja ndikon pozitivisht
né gjithépérfshirjen né térési, jo vet€m né€ ndérveprimin social, por dhe né aftésité
akademike t& kétyre nxé€nésve. Mésues té tjeré shprehin mendimin se integrimi i nxénésve

me aftési té ndryshe &shté i pjesshém, pasi mungon shoqérizimi nga nxénésit e tjeré.

Uné mendoj se gjithépérfshirja e kétyre nxénésve i ndihmon pér té reaguar mé miré. Ky
nxénés méson mé shumé nga nxénésit e shkollave té zakonshme. Kéta nxénés duhet té
pérkrahen, té shogérohen dhe té ndihmohen pér t'u ndier edhe ata miré dhe té barabarté

me nxénésit e tjeré té klasés.

Mésuese B, shkolla “ Vasil Shanto

Pyetja II. Sa dhe si i pérgjigjet organizimi i shkollés dhe sistemi arsimor i sotém
gjithépérfshirjes sé nxénésve me aftési té ndryshe? (Duke patur parasysh rolin qé
duhet té ofroj shkolla né integrimin social, rolin social zhvillimin konjitiv dhe

pavarsiné praktike.)

Pérsa 1 pérket késaj pyetjeje, duket sikur mésuesit jané€ t€ gjith€ né unison me njéri-tjetrin
né pérgjigjet e dhéna. Ata mendojné se duhet béré ende shumé puné né sistemin arsimor té

sotém t& gjithépérfshirjes. Mésuesit shprehin mendimin se sistemi arsimor ende nuk 1
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pérgjigjet plotésisht kérkesave nga ana e prindérve té fémijéve me aft€si ndryshe. Sipas
tyre, prindérit kérkojné€ qé fémija t€ jet€ i integruar né t€ gjitha dimensionet por shkolla
nuk mundet t’i ofroj t€ gjitha kéto. Nga déshmité kuptojmé se , duke u nisur nga kapacitetet
pritése t& shkollave, mjetet mésimore t€ véna né dispozicion apo dhe veté mentalitetit qé
kané mésuesit né lidhje me kété kategori nxénésish, shkollat né vendin toné lené shumé

pér t& déshiruar.

Meésues té tjeré jané t&€ mendimit se sistemi arsimor ka deficenca dhe ndoshta duhet

rishikuar pér t€ qené rezultativ.

Arsimi gjithépérfshirés ka nevojé pér mé shumé mésues mbéshtetés pér nxénésit me aftési

té kufizuara, pér mjete didaktike dhe mjedise té pérshtatshme.
Mésuese A, shkolla ““ Lef Sallata™

Eshté e véshtiré té punosh me 35 nxénés dhe 2 prej tyre me aftési té kufizuara, ata vijné né
shkollé té patrajtuar nga ana edukative apo terapeutike dhe véshtirésia joné si mésues
éshté e madhe. Mé vjen keq ta them, por uné dua qé ata vetém té mos mé prishin orén e
mesimit.

Mésuese F. shkolla “Andon Xoxa”

Pyetja III. Cilat jané ndryshimet qé kérkon mundésimi i gjithépérfshirjes sé nxénésve

me aftési ndryshe né shkollat e zakonshme?

Pér kété pyetje, shum€ mésues jané pérgjigjur se duhet qé shkollat e zakonshme té kené
punonjés t€ specializuar, mjete dhe mjedise t&€ pérshtatshme, nxénésit duhet t€ pérfshihen
né t& gjitha orét mésimore dhe t€ marrin njé€ rol social brenda grupit. Mésues té tjeré japin

opinionin se ndryshimi mé i domosdoshém do t€ ishte prania e njé mésuesi mbéshtetés né
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klas€, sepse jo vetém do t€ ishte ndihmé pér fémijén me afté€si ndryshe, por edhe pér
mésuesen kujdestare sepse do ta lejonte até té zhvillonte mésimin normalisht dhe pa
pengesa. Vlerésimet nga ekspertét duhet té jené té detajuara dhe jo té pérgjithshme, pasi
nga déshmité e mésuesve aftésia e kufizuar €sht€ e ndryshme nga njéri te tjetri fémijé.
Duhet t€ keté programe té detajuara pér nxénésin me nevoja t€ vecanta por edhe programe
té pérbashkéta me klasén. Mé&suesit mendojné se shkolla €shté ende e papérgatitur né kété

aspekt.

Duhen krijuar ambiente té veganta pér organizimin e mésimit me mjete didaktike
pérkatése, né ményré qé nxénésit mé aftési té kufizuara té ndihen té barabarté me nxénésit
e tjere.

Mésuese U, shkolla “ Dora D’Istria”

Pyetja V. Si ndikon né mésimdhénien tuaj mungesa e njé mésuesi mbéshtetés né

klasé pér fémijén mé aftési ndryshe?
Pér t€ gjithé mésuesit q€ nuk kané mésues mbéshtetés né klas€, mungesa e kétij t& fundit
ndikon negativisht né mésimdhénien e tyre. Ata mendojné se mésimdhénia éshté e véshtire,
pasi nxénési me nevoja t€ vecanta kérkon kohén e duhur pér ¢do veprimtari qé€ kryen.
Mésuesit jané t€ mendimit se fémijét mé aftési ndryshe térheqin véméndjen e shokéve té
klasés, duke krijuar konfuzion né klas€ dhe kjo pér shkak t€ muges€s s€ mésuesit
mbéshtetés. Mésuesit shprehen se ata jané t€ paspecializuar pér trajtimin e kétyre nxénésve

késhtu g€ prania e njé€ specialist do té ishte mé efektive.

Né mésimdhénie, mungesa e mésuesit mbéshtetés ndikon negativisht duke e béré nxénésin

me aftési té kufizuara té mos kuptojé gjé dhe té ndihet i vetmuar.

Mésuese B, shkolla “ A. Xoxa”
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4.5 Analizé e té dhénave té mésueseve mbéshtetése ( fokus grupi)

Rezultatet e pérfituara nga analiza e t€ dhénave t€ mbledhura né€pérmjet diskutimit né€ njé
fokus grupi me 7 mésuesit mbéshtetés, lidhur me ¢éshtjen e nevojave dhe kérkesave pér njé
arsim gjithpérfshirés, treguan se ato ishin né t& njéjtén linjé me rezultatet e pérfituara nga
intervistat. Gjithashtu, rezultatet e fokus grupit ndihmuan pér thellimin né ¢éshtjet e
diskutuara, kontrollin e tyre me rezultatet e pérfituara nga intervistat, si dhe qartésimin e
pérforcimin e tyre. Ndérkohé, fokus grupi shérbeu dhe si njé element 1 réndésishém pér té

rritur besueshmériné dhe vlefshmériné e té dhénave dhe rezultateve té studimit.

Pyetja 1. Si ndihen mésuesét mbéshtetés né klasat gjithpérfshirése?
Kjo ishte njé nga pyetjet e cila u diskuta me grupin e mésuesve mbéshtetés. Katér nga shtaté
mésuesit mendonin se ka njé klimé pozitive brenda klasé€s me mésuesin e pérgjithshém,
ndérsa pjesa tjetér mendojné se shpesh heré ka shenja xhelozie apo indiferentizmi nga ana
e mésuesit tjetér.
Shpesh heré e shpreh xheloziné, mbase ka edhe té drejté kur mé thoté se, ti me njé nxénés
dhe uné me 35, paguhemi njésoj.
Mésuese Jona
Heré pas here, fémija qé uné kam nuk vjen né shkollé pasi sémuret shpejt dhe kjo e bén
mésuesen tjetér té shfaqi shenja zhelozie.
Meésese Ana
Ne kemi marrédhénie shumé té mira pasi uné ndihmoj edhe kolegen time né punén e saj,
ndoshta kjo bén qé té té kalojmé miré.

Mésuese Jeta

150



Pyetja I1. A ka efekt prania e nxénésit me nevoja té vecanta te pjesa tjetér e klasés?
Mésuesit mendonin se né kété aspekt njé ndikim ka familja e nxénésve, pasi ka prindér
nxénésish t€ shkollés qé kérkojné g€ nxénési me nevoja té vecanta t€ iké nga shkolla. Pérsa

1 pérket veté f€mijéve jané me miqésoré me njéri tjetrin.

Njé nga fémijét e klasés mé thoté njé dité se nuk mé lejon mami té rri me S...(nxénésin me
nevoja té vecanta) sepse ai éshté budalla...
Meésuese Elta
Prindér té nxénésve, heré pas here, ankohen pér praniné e kétyre nxénésve pasi mendojné
se u prishin orén e mésimit.

Mésuese Jeta

Pyetja II1. A funksionon gjithpérfshirja, cilat jané problematikat?
Kjo ishte njé nga pyetjet e cila u diskutua mé shumé me fokus grupin pér t€ kuptuar dhe
problematikat me t€ cilat hasen, pérsa i pérket gjithpérfshirjes s€ kétyre nxénésve né
shkolla.
Njé pjesé e miré e fokus grupit mendonin se gjithpérfshirja nuk éshté se funksionon si duhet.
Eshté ndikim pozitiv fakti i mésuesit mbéshtetés por kjo rezulton pér miré kur mésuesit jané
té specializuar dhe jo té profileve t&€ ndryshme.
Mésuesja mbéshtetése e klasés tjetér ka mbaruar gjuhé-letérsi dhe profili i saj nuk ka aspak
lidhje me fémijén qé ajo mbéshtet, i cili éshté autik.

Meésuese Tana
Njé tjetér problematiké ishte komunikimi me shkollén, trajtimi si t€ huaj brenda shkollés 1
kétyre fémijéve, duke mos pasur njé pérfshirje apo vendimmarrje né€ aktivitetet q€ bén

shkolla. Béhet akoma edhe mé problematik fakti se mésuesit mbéshtetés nuk jané aktor
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pérsa i1 pérket hartimit té programit edukativ t€ f€mijés. Pjesétarét e fokus grupit mendojné
se problematika shkon deri atje, sa ka persona té pa specializuar t€ cilét merren me

vlerésimin e kétyre fémijéve.

Shpesh heré krijojmé vetizolim, pasi nuk mund té béhemi pjesé e shkollés.

Mésuese Jona
Nuk mund ta kuptojmé se si mund té hartojné programet persona qé e shikojné vetém njé
heré fémijén, plus qé prindérit shpesh nuk pérfshihen né vierésime apo ndértimin e
programeve.

Meésuese Elta
Problematiké tjetér e shprehur nga mésuesit mbéshtetés ka t€ b&jé me qéndrimin e stafeve
mésimdhénés té shkollave, pérsa 1 pérket aft€sisé ndryshe. Ata déshmojné se njé pjesé e
mésuesve mbajné géndrime negative duke i méshiruar kéta nxénés dhe kjo frymé
transmetohet edhe te nxénésit e klasave.
Mésuesja njé dité pa J... (nxénésin me nevoja té vecanta) duke théné. i shkreti! Paska ardhur
dhe ky né shkollé?!

Mésuese Jona
Prindérit e fémijéve t€ tjeré jané njé tjetér problem pasi nuk dé€shirojné q€ nxénésit me
nevoja té vecanta té jené pjes€ e shkollés normale. Kété e ndeshim edhe né kontakte apo
biseda edhe me mésuesit por edhe me prindérit.
Kemi prinder té nxénésve té cilét kérkojné qé té ikim nga shkolla duke na pércmuar ne né
zanatin toné,por edhe fémijét qé ne edukujmé.

Meésuese Elta
Problematikat q€ has shkolla jané, mé sé shumti, ato t€ organizimit t€ programeve. Mésuesit

mbéshtetés thoné se marrin njé program edukativ pér f€mijén nga njé grup 1 cili bén
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vlerésimin, mirépo shkolla nuk ofron mundési pér té realizuar programin. Pér mé tepér,
mésuesit mbéshtetés thoné se programi edukativ duhet t€ jeté 1 vecanté, njé program qé do
té€ ishte mé 1 pérshtatshém pér zhvillimin kognitiv t€ f€mijés sic éshté programi 1 pérshtatur
mésimor. Pérsa 1 pérket programit edukativ, shpesh ai ngelet i parealizuar pasi €shté jashté
kontekstit té t€ mésuarit.
Nga literatura qé kemi béré né universitet kemi paré se praktikat pedagogjike té vendeve té
zhvilluara kané njé program té pérshtatur mésimor pér nxénésit me nevoja té vecanta, ne
tjetér gjé ndeshim né praktiké duke béré qé shpesh té kthehemi né kujdestar.

Meésuese Elvira
Bashképunimi me prindérit éshté njé tjetér problematiké, pasi shpeshheré prindérit nuk jané
té pérfshiré né bashképunim me shkollén né edukimin e fémijéve té€ tyre. Mésuesit
mbéshtetés shprehen se duhet té keté trainime dhe mbéshtetje pér prindérit. Pér mé tepér,
psikologét e shkollave kané njé rol inekzistent né kété aspekt.
Shpesh, ndeshim prindérit e fémijéve té ngarkuar nga problemet qé pérjetojné cdo dité né
trajtimin e fémijéve té tyre duke kérkuar ndihmé. A nuk do té ishte mé miré gé veté shkolla
ta ofronte njé shérbim té tillé népérmjet psikologes sé shkollés? A nuk éshté detyré e saj?!

Mésuese Tana

Nga intervistat e realizura me prindérit, problematika e dalé ka t& b&jé me até cfaré ofron
dhe cfaré nuk ofron shkolla. Kjo ishte arsyeja e njé€ diskutimi pérsa i pérket problematikave
g€ prindérit sjellin si né rolin social, integrimin social, zhvillimin kognitiv dhe sidomos
pavarsing praktike t€ fémijéve té tyre.

Sipas opinioneve té fokus grupit, pérsa i pérket zhvillimit kognitiv té kétyre nxénésve b&het

shumé nga mésuesit mbéshtetés pavarésisht problematikave g€ shfaqgin fémijét.
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Pérsa i pérket integrimit social dhe rolit socialg, sipas opinioneve té fokus grupit, éshté njé
aspekt g€ 1€ pér té déshiruar pasi kéta f€mij€ e kané€ t&€ véshtiré dhe kjo jo pér fajin e tyre,
por pér géndrimin g€ ruan veté shkolla duke mos sensibilizuar té gjithé nxénésit dhe
mésuesit. Mésuesit déshmojné se, shpeshher€, jané dhe ata té cilét ndiejné nj€ izolim social
brenda shkollés dhe jo mé nxénésit. Paré nga ky kéndvéshtrim, ata mendojné se duhet
rishikuar ményra e ndértimit t€ programeve t€ shkoll€s, né ményré qé t& keté pérfshirje edhe
té nxénésve né veshtirési.

Né orén e fiskulturés, e cila éshté njé mundési qé nxénési im té bashkohet me té tjerét,
programi qé ka shkolla nuk e lejon kété nxénés té béhet pjesémarrés dhe késhtu mé mbetet
mua té luaj me té.

Meésuese Jeta

Pérsa 1 pérket pavar€sis€ praktike, mésuesit mbéshtetés mendojné se shkolla nuk ofron
thuajse asgjé. Sipas tyre &shté e pamundur ta zhvillojné nxénésin né kété€ aspekt sepse
shkolla nuk ka kushte dhe as programe té€ cilat e stimulojné kété fushé zhvillimi q€ eshté
shumé e réndésishme.
Normale qgé njé vajzé né klasé té katért duhet té mésoj higjenén personale, menaxhimin e
punéve shtépiake, pavarsiné né ambjentet e ndryshme e shumé té tjera. Né kété aspekt asgjé
nuk ofron shkolla.

Mésuese Adela

Njé€ nga problematikat qé¢ mésuesit mbéshtetés té€ fokus grupit mendonin se ka shkolla né

vendin tone ka t€ bé&jé me bazén materiale, qofté ajo didaktike, qofté edhe t€ burimeve
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njerézore. Pérsa 1 pérket burimeve njerézore, sipas tyre duhet t&€ kishte edhe specialisté té
tjeré té instaluar népér shkolla sic jan€ logopedistét apo fizioterapistét.

Fémija qé uné kam né klasé ka njé paralizé cerebrale, e cila pérvec se ka prekur zhvillimin
kognitiv i jep véshtirési né lévizje dhe né té folur. Pér kété problem duhet té punojné
ndérkohé njé grup specialistésh.

Mésuese Elvira

Problematiké tjetér ishte niveli i zhvillimit t&€ fémijéve q€ jané né shkollat e pérgjithshme.
Me¢ésuesit mbéshtetés déshmojné se nj€ pjesé e miré e fémijéve me véshtirési qé jané né
shkolla nuk jané trajtuar mé paré€. Edukimi i hershém i kétyre fémijéve €shté i réndésishém
pér zhvillimin e tyre, né momentin q€ ata nuk trajtohen mé paré shkolla e ka t€ véshtiré qé
t’1 integroj. Mésuesit, disa prej t€ cilave kishin punuar edhe né shkollén speciale té qytetit,
mendonin se njé pjes€ e mir€ e nxénésve té késaj shkolle mund té integroheshin shumé miré

né shkollén gjithpérfshirése dhe nxénésit mé té véshtiré t€ shkonin né shkollé speciale.
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KAPITULLI V

DISKUTIME

5.1 PERFUNDIME

Kété analizé do ta pérmbledh pér t€ dhénat e mbledhura mbi katér dimensionet dhe kjo né

varési t€ dy aktoréve kryesoré familje-shkollg.

. Zhvillim Konjitiv

o Integrim Social

. Roli Social

o Autonomia Praktike

David Eechler, krijuesi i madh i disa testeve té inteligjencés, e konsideron inteligjencén si
aftési t& individit pér té kuptuar botén ku jeton dhe pér t’iu pérgjigjur sfidave té saj (Eechler
1975), por dhe duke shtuar edhe shkathtésité e nevojshme pér t’u pérshtatur me njé kulturé
(Vernon 1979). Sipas kétij pérkufizimi shkolla duhet t€ ofrojé njé pérqasje t€ fémijéve pér
té rritur sa me shume aftésité e tyre pér t& kuptuar botén dhe sfidat e jetés. Por pyetja q€
lind ka té€ béjé mundésiné€ qé ofron shkolla pér fémijét me véshtirési té t€ mésuarit. Studimi
shkon né pérfundimin se pérsa i pérket zhvillimit konjitiv shkolla né kété aspekt ofron
shumé pak dhe kjo éshté njé e dhéné sipas déshmive té prindérve. Fémjét jané gjithmoné
pasive gjate mesimit.

Nga teori t&€ ndryshme por edhe nga studime té béra né€ shtete té tjera mé t€ zhvilluara éshté

konstatuar se mjedisi shkollor luan njé rol t€ réndé€sishém pér zhvillimin e nxénésit.

Atéheré lind pyetja pérse nuk mund ta pérmbushé shkolla joné kété detyré té saj? Pérséri

nga t& dhénat e prindérve dalim né pérfundimin se mésuesit aktual nuk jané té pérgatitur pér
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té ndjekur f€mijén né véshtirési. Gjithashtu programet e pérdorura jané t€ papérshtatshme

pér kapacitetet e kétyre fémijéve déshmojné€ mésuesit e intervistuar.

Por cfaré bén familja n€ lidhje me két€ dimenson? Nga intervistat kuptohet q& familjet
mundohen t€ punojné né€ lidhje me zhvillimin e fémijéve t€ tyre por kjo mbetet n€ njé formé
té paorganizuar dhe té pastrukturuar, pasi shumica e prindérve vijné€ nga shtresa me nivele
kulturore dhe shogérore q€ nuk kané kapacitetet e duhura edukative pér kété grup f€mijésh.
Megjithaté ata mund té€ identifikonin shumé miré problematikat. Gjaté déshmive té

prindérve kuptohej déshira e tyre t€ bashképunonin me shkollén né kété drejtim.

Né fjalorét e gjuhéve té shteteve si Francé, Itali, Gjermani, kuptimi i fjalés integrim natyrisht
&shté tepér mé 1 vjetér dhe i1 konsoliduar se n€ vendin ton€. INTEGRIM = njé individ ose
njé grup personash té njé prejardhje té caktuar qé jeton né njé shogqéri tjetér e cila i njeh
dhe respekton identitetin dhe vlerat e tij. Po ashtu, ky grup ose individ kérkon té futet né
kété shoqéri duke zbatuar dhe respektuar rregullat dhe parimet e saj, pa hedhur poshté

té vetat. (Kjo pérsa i pérket kuptimit pedagogjik — social t€ fjal€s integrim edhe fjalorét tan€)

Integrimi social e shkollor né pedagogjin€ e specializuar ashtu si edhe né pedagogjiné€ e
pérgjithshme €shté baza e integrimit social t€ individit né shoqéri, individ ky qofté pa apo
dhe me aftési t€ kufizuara. Sa mé 1 integuar €shté personi né€ shoqéri, aq mé€ e forté éshté
shogéria né€ kuptimin demokratik dhe t€ vlerave sociale. Por sa mé e hapur té jet€ shogéria
ndaj personit, aq mé shumé shtohet kontributi 1 tij né shoqéri. Domethéné integrimi social
1 njeriut €sht€ nj€ vleré né vetvete, personi €shté njé burim pasurie pér shogéring, i sjell rritje
té vlerave t€ saj kulturore dhe garanton kété burim t€ shtimit t€ vlerave n€ njé zhvillim té
ardhshém social apo edhe ekonomik. Kjo, né linj€ teorike edhe pérsa i pérket PAK, &shté

dhe mbetet nj€ parim social 1 patundur. (A. Zhapaj, 2011)
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Duke u nisur nga pérkufizimi 1 mésipérm pér integrimin duhet rishikuar se sa jan€ njohur,
pranuar, €shté respektuar identiteti 1 kétyre f€mijéve dhe sa jané njohur vlerat e tyre né

shoqéri.

Sipas déshmive t€ prindérve del se integrimi social €shté béré né ményré té pjesshme dhe,
mé tepér €shté njé integrim fizik n€ shkoll€ 1 fémijéve me aftési t€ kufizuara, sesa njé
integrim 1 ploté. Kjo, sipas prindérve, vjen nga mentaliteti jo 1 pérshtatshém pér t€ pritur
fémijét me probleme si nga ana e mésuesve, ashtu edhe nga nxénésit e tjeré té klases. Sipas

tyre, kjo ka t€ b&jé edhe me nj€ mentalitet t€ trashéguar nga sistemi 1 kaluar n€ vendin toné.

Edhe sipas déshmive t€ mésuesve, qofté atyre té pérgjithshém edhe atyre té specializuar,
integrimi social 1 kétyre nxénésve €shté 1 véshtiré. Pavarésisht punés s€ miré té tyre né kété
fushé, mésuesit mendojné se rol t&€ rénd€sishém luan organizimi i shkoll€s, duke u nisur qé
nga programet q¢€ hartohet nga grupet hartuese, por edhe nga njé program i pérbashkét té
cilin, sipas mendimit t&€ tyre, duhet ta keté shkolla sé¢ bashku me gjithé shérbimet

mbéshtetése.

Kjo duket né njé¢ pamje t€ paré edhe si njé pérgjigje e gjithé shoqéris€ né€ lidhje me
integrimin e fémijéve né véshtirési, ku shkolla dhe sistemi yné shoqéror duhet t€ marrin mé
shumé pérgjegjési kolektive.

Nga ana tjetér, familja mundohet t€ b&j€ nj€ integrim social, por pérséri ai ka njé kornize t&
ngushté, &shté 1 mangét e 1 paploté.

Sipas “Nomeklatura e shprehive t€ jet€s” (Fougeyrollas et al. 1998), roli social &éshté 1
pércaktuar sipas pérgjegjésive, marrédhénieve, edukimit, punés dhe zbavitjes, ku mund té

pé€rmendim: marrédhéniet ndérpersonale, afektive, sociale, formime profesionale, edukim

shkollor, orientim profesional, sport, lojéra et;.
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N¢ kété kontekst mund t€ krahasojmé rolin social t€ fémijéve me aftési ndryshe né shkollat
tona. Nga t€ gjitha déshmité u vu re se ky grup f€mijésh nuk kishin njé rol social brenda
shkollés, ata nuk ndiheshin pjesé e gjithé grupit, nuk mund t€ krijonin marrédhénie
ndérpersonale, ndiheshin t€ pérjashtuar ose t€ méshiruar. Nga kérkesat e prindérve u vu re
edhe mungesa e formimit profesional pér personat edukues, cka do té thot€ se ( sipas tyre)
nuk ekzistojné dhe qé jep pamjen se shkolla nuk e ka pérmbushur detyrén e saj pér t’u dhéné

nj€ rol social késaj kategorie specifike nxénésish.

N¢é kahun tjetér, familja mundohet t€ jap€ nj€ rol, mé s€ shumti brenda familjes, por q€ éshté

1 pamjaftueshém pér ta konsideruar kété si nj€ rol né shoqgéri.

Sipas mésuesve t€ intervistuar n€ fokus grup por edhe t&€ mésuesve té pérgjithshém, roli
social 1 kétyre nxénésve né shkollé¢ apo klasé &shté shumé i vogél dhe kjo ndikohet nga
géndrimet qé mbajné nxénésit e tjeré bashkémoshataré dhe prindérit e tyre qé€, né shumé
raste, kané kérkuar t€ pérjashtohen kéta fémijé nga shkolla apo dhe mésues me neglizhencén
g€ ushtrojné kundrejt kétyre nxénésve me nevoja speciale. E gjitha kjo kthehet né njé

mazhorancé q¢ ciléson dhe vendos, pérball€ s€ cilés sistemi yné arsimor ndihet 1 dobét.

Pérséri sipas “Nomeklatura e shprehive t€ jetés” (Fougeyrollas et al. 1998), aktivitetet e
jetés s€ pérditshme pérfshijné njé numér shprehish si t€ ushqyerit, gjendja trupore,
pérkujdesja personale , zhvendosja etj. Né kété pjes€ t€ zhvillimit t€ f€mijés normalisht
duhet t€ marré€ pjesé€ edhe shkolla, por sipas déshmive t€ prindérve kété rol shkolla shqiptare
nuk e luan aspak dhe kjo paraqitet si njé mangési e sistemit arsimor n€ Shqipéri. Shkolla
nuk punon n€ ményré praktike, sepse né€se do té shikojmé programet ndeshim psh me tabelat
orientuese - sinjalizuese né rrugé qé nuk kané marré parasysh grupin e fé€mijéve me
véshtirési. A do t€ mund té arrinin t€ zhvendoseshin ata? Po pér regjimet ushqimore,

mjekimin, gjendjen fizike e mendore, higjenen personale cfaré bén shkolla? Pothuajse asgjé.
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Problemi identifikohet te organizimi i sistemit arsimor, sipas prindérve té intervistuar; edhe
pse flasim pér gjithpérfshirje nuk éshté munduar askush ta shikojé kété praktiké né té gjitha
dimensionet. Né praktikat arsimore t€ huaja €shté shkolla g€ ndérhyn né€ kété aspekt. Né
praktikat e shteteve mé té zhvilluara, veté shkolla ka programe té caktuara pér formimin e
kétyre shprehive. Fémijét shkojné né supermarkete duke mésuar késhtu si t€ pérdorin
parat€, menyrén e t€ komunikuarit n€ ambiente t€ ndryshme, mésimin e rregullave etj, hané

disa heré né javé sé bashku, lévizin me sistemin urban e te tjera aktivitete té tilla.

Né t€ njéjtin pérfundim kané dalé edhe mésuesit, cka do té€ thoté se shkolla éshté e pa

organizuar pérsa i pérket zhvillimit t€ pavarésisé€ praktike t€ nxénésve me nevoja t€ vecanta.

Familja pérsa i pérket shprehive té jetés mundohen té japin maksimumin pér fémijén e tyre
kjo pér faktin se shtépia €shté njé vend ku mund t€ mésojé mé shumé pérsa i pérket té
ushqyerit, higjen€s apo banimit. Megjithaté ajo q€ pamé nga studimi na rezulton se jo té
gjithé prindrit mund t€ jené té€ organizuar né€ kété aspekt. Nga studimi na del gjithashtu se
shkolla nuk ofron thuajse asgj€ pérsa 1 pérket shprehive té jetés, kjo bén g€ kéta femijé té
mos ken€ mundésiné t€ mésojné, duke béré qé t€ mos realizohet e drejta e tyre themelore

pér edukim.

Diskutime dhe pérfundime nga gjetja e té dhénave pér fémijét té cilét nuk shkojné

né shkollé

Prindérit e fémijéve q€ nuk frekuentojné shkollén mendojné se shkolla mund t€ béjé mé
tepér sesa familja, pérsa i pérket zhvillimit konjitiv. Sipas tyre familja mund té jeté njé

mbéshtetése e miré€ e programeve qé mund t€ ofroj€ shkolla.
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Kéta prindér nuk i kané fémijét e tyre ne shkollé dhe kjo pér faktin se ose nuk kané gené

té pranuar nga shkolla, ose kané patur njé déshtim shkollor.

Ky déshtim shkollor do té sjellé njé pérséritje té€ klasés, e cila pér t€ gjithé f&€mijét si edhe
pér ata qé aktualisht vazhdojné shkollén eshté shumé negative. Studime t€ shumta kané
dal€ n€ pérfundim se kjo pérséritje jo vetém qé nuk e pé€rmiréson situatén e f€mijés, por,

pérkundrazi, e véshtiréson até. (Crahay. 1996)

TE€ gjithé nxénésit, madje edhe mé t€ dobétit, pérparojné mé shumé kur nuk e pérsérisin
klasén. (Paul. 1996). Ky mossukses gjaté pérséritjes mund t€ ndodhé nga etiketimi dhe

pritshméria negative. (Doudin. 1996).

Né pjesén mé t€ madhe té fémijéve q€ kané braktisur shkollén, ka qéné déshtimi shkollor
dhe etiketimi 1 béré€ ndaj tyre. N& kété rast kjo &shté pérgjegjésia e shkollés e cila ka mbetur
mes kufijve t€ ngushté, ku askush nuk merr pérsipér pérgjegjésiné q€ fémijét me aftési
ndryshe mund t€ mbeten pa edukim. Askush nuk ka menduar se kéta f€mij€ jané pjes€ e
shogéris€ dhe si té tillé kané t€ drejté t€ kené nj€ zhvillim. Konventa e té Drejtave té
Fémijés thot€ se cdo fémijé ka té drejté€ t€ ket€ nj€ zhvillim konjitiv sipas potencialeve
personale. Por, sikurse shfaget nga intervistat me prindérit, kjo e drejté e tyre nuk po
zbatohet nga shkollat tona, t€ paktén deri n€ momentin qé kéta f€mijé duken ende té

pérjashtuar nga edukimi dhe arsimimi.

Nga ana e tyre, prindérit jané gjithmoné vigjilent pérsa 1 pérket zhvillimit t€ potencialeve
té fémijéve té tyre dhe disa prej tyre mund t€ marrin edukatoré privatisht, por jo té gjithé
mundin. (A. Zhapaj 2015) Fémijét vijné nga familje me kushte ekonomike dhe sociale té
ndryshme, késhtu qé jo t€ gjithé prindérit mund t€ realizojn€ njé mbéshtetje pér f€mijét e

tyre apo nj€ shkollim privat.
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Pérsa 1 pérket integrimit social, familja luan nj€ rol t€ rénd€sishém, sepse f€mija merr aty
bazat e para t€ zhvillimit social. Vetém né familje fémija mund t€ kalojé fazén e
identifikimit ku edhe fillon t€ imitoj€ prindérit e tij. Pérmes kétij procesi pérshtasin vlerat,

géndrimet dhe sjelljet sipas prindérve té tyre.( Jerom Kagan 1971).

Nga studimet rezulton se nj€ aspekt i réndésishém pér zhvillimin social jané edhe ndikimet

e hershme sociale, ku né€ kété kategori bén pjesé€ edhe shkolla. (Dodge 1983)

Por cfaré ka ofruar shkolla shqiptare pér kéta fémijé? N& rastin toné pér fémijét qé nuk
shkojné né shkoll€, €shté ende pak, thuajése e pallogaritshme. Késhtu qé shkolla né kété
rast jo vetém q€ nuk 1 ka ndihmuar pér t€ pasur njé integrim social, por ka gené€ nj€ pengesé

q¢€ kéta fémijé t€ kalonin né proceset e zhvillimit social.

Né lidhje me rolin social qé do t&€ duhej t€ pérfitonin kéta fémij€, sipas studimit del qé
familja ésht€ munduar t’u japé€ nj€ rol social f€mijéve t€ tyre, por ky rol ndodh té jeté i

kushtézuar vetém brenda familjes.

T€ marrésh njé rol social do t€ thot€ té pérfitosh disa shprehi sic mund t€ jené pérgjegjésité
e ndryshme g€ mund t€ marré personi, edukimi apo formimi profesional, puna etj. Por kjo
nuk mund t€ realizohet vetém brenda familjes dhe nése fémija nuk arsimohet n€ amientet
shkollore? Shkolla z&€ njé vend té rénd€sishém sepse ajo ka mjetet dhe organizimin pér té

arritur dicka t€ till€, por qé€ aktualisht pér fémijét me aftési t&€ kufizuara nuk funksionon.

Pérsa 1 pérket pavarésis€ praktike, familja pérpiget t€ ofroj, edhe pse n€ ményré té

paorganizuar. Kjo pérpjekje duket, sipas t€ dhénave, t€ jet€ e vetme dhe pa mbéshtetje.
Diskutime dhe pérfundime nga analiza e té dhénave té mésuesve té pérgjithshém

Arsimimi 1 ¢do individi éshté njé e drejté kushtetuese qé duhet ta gézojé cdokush. Kjo bén

té detyrueshm marrjen e masave t€ menjéhershme pér plot€simin e t€ gjitha kushteve, qé
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té¢ béné t€ mundur realizimin e t€ drejt€s pér arsim népérmjet plotésimit me mésues
mbéshtetés né ¢do shkoll€ t€ zakonshme ku ka fémijé me aftési t€ kufizuara dhe pajisja e
kétyre shkollave me mjete té€ posagme didaktike dhe mjedise t€ pérshtatshme pér

gjithépérfshirjen e fémijéve me aftési t€ kufizuara né shkollat e zakonshme.

Gjetjet e studimit 1 dhané pérgjigje pozitive hipotezes s€ kérkimit se prania e njé mésuesi
mbéshtetés né€ klasé ndihmon né mbarévajtjen dhe cilésiné e jetés sé f€mijés. Kjo lehté€son
punén e mésuesit brenda klasés por edhe sepse 1 jep njé shérbim apo trajtim mé t&
specializuar fémijés. Megjithaté, duhet t€ béhet kujdes pérsa i pérket mbimbrojtjes nga ana
e mésuesit pér nxénésin me nevoja té vecanta, pasi mund té sjell izolimin social t€ tyre
pérkundrejt moshataréve.

Nga pérgjigjet e mésuesve rezultoi se organizimi i shkollés dhe sistemi arsimor 1 sotém 1
gjithépérfshirjes nuk 1 pérgjigjet plotésisht gjithépérfshirjes s€ nxénésve me aftési té
kufizuara. Duke u nisur nga fushat e zhvillimit social, kognitiv dhe pavarésisé praktike
mésuesit mendojné se shkolla mund t€ ndikoj te pjesa sociale dhe konjitive, por € ka shume
t€ véshtir€ pjesén e pavarésisé praktike, né két€ mendim dalin edhe prindérit e fémijéve me
nevoja té€ vecanta té cilét kané marré€ pjes€ né studim.

Si konkluzion mund té thuhet se €shté 1 rénd€sishém njé plan PEI pér f€mijén me aftési
ndryshe, por e domosdoshme éshté dhe pérfshirja e tij n€ té gjitha [éndét meésimore q€ béjné
nxénésit e tjeré. Programet e hartuara duhet t€ jen€ hartuar nga specialisté t& miréfillté, né
ményré q€ fémija t€ jeté aktiv e 1 angazhuar né€ procesin e t€ nxénit dhe até social.

Njé€ pérfundim tjetér 1 studimit €shté se gjithépérfshirja i ndihmon nxénésit me aftési
ndryshe t€ pérballen me situata t€ reja t€ pa hasura mé paré dhe té reagojné ndaj kétyre

situatava, bazuar né mendimet e dhéna nga prindérit né intervistat e tyre. Nga ana tjetér,
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edhe bashkémoshatarét e tyre pérfitojn€ nga nxénésit me nevoja té vecanta pasi n€ praniné
e tyre ata jané mé social dhe bashképunues.
Diskutime dhe pérfundime nga gjetja e té¢ dhénave me mésuesit mbéshtetés (fokus
grupi)
Rezultatet e t€ dhénave té€ dala nga takimi me fokus grupin té cojné né€ pérfundimin se
shpeshheré edhe veté mésuesit mbéshtetés ndihen t&€ pérjashtuar nga shkolla. Kjo pasi né
shumé raste nxénésit me nevoja t€ vecanta ndihen té pérjashtuar nga klasa, pa mohuar qé
ka raste té tjera ku prania e tyre ka efekte pozitive te nxénésit e tjeré.
A funksionon gjithpérfshirja dhe cilat jané problematikat? Kjo pyetje ishte njé objektiv
themelor i studimit. Nga t€ gjitha grupet e kampionit t€ pérzgjedhur sic ishin prindér,
mésues t€ pérgjithshém dhe mésues t€ specializuar mund t€ themi se gjithpérfshirja nuk
gshté se funksionon si duhet. Eshté ndikim pozitiv fakti i mésuesit mbéshtetés, por kjo
rezulton pér miré kur mésuesit jané€ té specializuar dhe jo té profileve té€ ndryshme.
Faktor pér mosfuksionimin ishte komunikimi 1 shkollés me mésuesit mbéshtetés. Akoma
edhe mé problematik €shté fakti se mésuesit mbéshtetés nuk jané aktor pérsa 1 pérket
hartimit t€ programit edukativ t€ fémijés. Njé tjetér rezultat i cili ndikon pér keq né
gjithpérfshirje €shté se persona jo té specializuar merren mé vlerésimin e kétyre fémijéve.
Qéndrimi 1 mésuesve t€ shkoll€s pérsa 1 pérket aftésisé s€ kufizuar shpeshheré €shté negativ.
Prindérit e fémijéve té tjeré jané njé tjetér problem, pasi nuk déshirojné g€ nxénésit me
nevoja té vecanta t€ jené pjesé e shkoll€s normale, kété e ndeshim edhe né€ kontakte apo
biseda edhe me mésuesit por edhe me veté prindérit.
Faktoré t€ tjeré shumé t€ réndésishém jané, mé s€ shumti, ato t€ hartimit dhe organizimit té
programeve. Mé&suesit mbéshtetés deklarojn€ se marrin njé program edukativ pér fémijén

nga njé grup 1 cili bén vlerésimin, mirépo shkolla nuk ofron mundési pér té realizuar
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programin. P&r mé tepér, mésuesit mbéshtetés déshmojné se programi edukativ duhet té jeté
1 posacém dhe jo thjeshté 1 pérshtatur, sepse do t€ ishte mé efektiv pér zhvillimin kognitiv
té fémijés me aftési ndryshe. Pérsa i pérket programit edukativ, shpesh ai ngelet i parealizuar
pasi éshté€ jashté kontekstit t€ t&€ mésuarit.

Bashképunimi me prindérit Eshté njé tjetér problematiké, pasi shpeshheré prindérit nuk jané
té¢ pérfshiré n€ bashképunimin me shkollén né edukimin e fémijéve t€ tyre. Mé&suesit
mbéshtetés shprehen se duhet té keté trainime dhe mbéshtetje pér prindérit. Pé&r mé tepér
psikologét e shkollave kané njé€ rol inekzistent né késhillim dhe mbéshtetje ndaj prindérve.
Sipas opinioneve té fokus grupit, pérsa i pérket zhvillimit kognitiv t€ kétyre nxénésve b&het
shumé nga mésuesit mbéshtetés, pavarésisht problematikave qé shfaqin fémijét.

Integrimi social dhe roli social i kétyre f€mijéve 1€ pér té€ déshiruar, pasi kéta f€mijé e kané
té véshtiré, jo pér fajin e tyre por pér géndrimin qé€ ruan shkolla duke mos béré sensibilizim
masiv t€ nxénésve dhe t€ mésuesve. Mésuesit déshmojné se, shpeshheré, dhe veté ata
ndiejné nj€ izolim social brenda shkoll€s dhe jo mé nxénésit. Né kété piképamje mendojné
se duhen rishikuar ndértimet e programeve té€ shkollés, n€ ményré qé té keté pérfshirje edhe
té nxénésve né véshtirési.

Pérsa 1 pérket pavarésisé praktike, mésuesit mbéshtetés mendojné se shkolla nuk ofron
thuajse asgj€. Sipas tyre €shté e pamundur ta zhvillojn€ nxénésin né kété fushé sepse shkolla
nuk ka kushte dhe as programe té cilat e stimulojné kété fushé zhvillimi g€ eshté shumé e
réndésishme,

Njé€ nga problematikat g€ mésuesit mbéshtetés té€ fokus grupit mendonin se ka shkolla ka t&
b&) me bazén materiale, qofté at€ didaktike por edhe t€ burimeve njerézore. Pérsa 1 pérket
burimeve njerézore sipas tyre duhet t€ kishte edhe specialisté t€ tjeré t€ instaluar népér

shkolla sic jan€ logopedistét apo fizioterapistét.
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Problematiké tjetér éshté niveli i zhvillimit t€ fémijéve me aftési ndryshe g€ jané né shkollat
e sistemit té pérgjithshém. Mésuesit mbéshtetés déshmojné se njé pjesé e miré e f€mijéve
me véshtirési q€ jan€ né€ shkolla nuk jané trajtuar mé paré. Edukimi 1 hershém 1 kétyre
fémijéve &shté 1 réndé€sishém pér zhvillimin e tyre, n€ momentin g€ ata nuk trajtohen mé
par€ shkolla e ka té véshtiré integrimin e tyre. Mésuesit, disa prej t€ ciléve kishin punuar
edhe né€ shkolla speciale, mendonin se njé pjesé e miré e nxénésve té késaj shkolle mund té
integroheshin shumé miré né shkollén gjithpérfshirése dhe nxénésit mé t& véshtiré té

inkuadroheshin né shkoll€ speciale.

5.2 REKOMANDIME

Disa nga propozimet pér perspektivén.

Duket qarté se shkolla nuk mund t’u ofroj fémijéve né véshtirési mundési pér integrim né
radhét e saj. Népérmjet analizés sé€ situatés s€ studiuar mund té€ béhen njé séré propozimesh

pér ndryshimin e situatés s€ aftésisé ndryshe né Shqipéri.

T€ integrosh do té thoté pérfshirje e ploté edhe e fémijéve me aftési ndryshe, pérfshirje qé
synon sigurimin e shanceve té barabarta pér arsimim dhe edukim. Kjo kérkon prezencén e
disa faktoréve si: barazing e t€ drejtave, ndalim té diskriminimit dhe diskriminim pozitiv,

tre faktoré kéta qé shkolla duhet té vlerésoj me pérparési.

Shkolla duhet t€ krijoj perspektiva né fushén e t&€ nxénit dhe mésimdhénies, duke krijuar
kushte pér pérshtatjen e nxénésve né véshtirési. Né shkolla, fémijét né véshtirési, jo
domosdoshmérisht, duhet t’i pérshtaten té njé€jtit program té shkollave traditcionale sepse
kjo rezulton t€ mos jeté efektive pér t&€ nxénét e femijés né véshtirési. Pasojat kané t€ b&jné

me braktisjen e shkollés nga ana e fémijéve sepse ndihen té paafté pér té pérparuar. Pér
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kété problem shkolla duhet t€ aplikojé projekte individuale n€ ményré qé té pérshtatet me
afté€sit€ dhe véshtirésité e fémijés. Né két€ ndérmarrje duhet té ndihmoj edhe familja, e cila
éshté nj€ aktor 1 réndésishém né hartimin e projekteve individuale pér f€mijén, pasi prindi
njeh miré€ f€mijén e tij dhe éshté mé prané tij. Ky partneritet lejon marrjen dhe dhénien e
informacionit nga t€ dy partnerét, prindi merr t€ dhéna mé profesionale nga mésuesi né
lidhje me edukimin e fémijés dhe, gjithashtu, ndjek punén apo detyrat e dhéna nga mésuesi;
nga ana tjetér mésuesi thith té€ gjith€ informacionin e dobishém né lidhje me karakteristikat

e fémijés me aftési ndryshe.

Kéto metoda duhet t€ pérpunohen e transmetohen nga mésues té formuar dhe kjo ndoshta
mund t€ jet€ njé sfidé pér arsimin, ndérkohé q€ profesionistét jan€ shtuar dhe mésuesit
mbéshtetés mund té marrin formime t&€ ndryshme né€ lidhje me aftésin€ e kufizuar prej tyre

népérmjet trajnimeve e seminareve té€ ndryshme.

Nga ana tjetér, shkolla mund té ofrojé formime pér prindérit se si duhet t€ punojné mé

fémijét dhe si t€ bashk&punojné pér t€ njéjtin qellim.

Shkolla e ka pér detyré t’1 ofroj€ nxénésit mundési pér integrim social, sepse shkolla duhet
té jeté faktor pér zhvillimin social t&€ fémijés dhe jo njé ambient diskriminues. Ndoshta, sé
pari, ésht€ mé e udhés té filloj€ t€ béhet ky ndryshim mentaliteti me géllim g€ nxénésit me
aftési t€ kufizuara t€ shikohen si nj€ person g€ ka té drejté té jeté€ pjes€émarrés n€ shoqéri.
Organizmi shkollor duhet t& propozojé mé shumé aktivitete shogérore dhe diskriminim

pozitiv pér kéta persona dhe jo t’i shoh thjeshté e vetém si njé kategori.

Familja, duke gen€ se luan nj€ rol t& réndésishém né edukim, pasi shté€ ajo e para g€ i lejon

fémij€s kontaktin me botén, duhet té jet€ mé e hapur dhe mé bashképunuese, sidomos né
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rastet kur ajo jeton larg zonave urbane. Gjenden ende raste té izolimit t€ kétyre fémijéve

nga familjarét e tyre.

Pér t€ realizuar nj€ integrim sa mé t€ miré, t€ dy kéta komponenté (shkolla dhe familja)
duhet t€ jené aktoré dhe faktoré té njé bashképunimi qé do u pércjellé mé tepér pérgjegjési

dhe detyra té réndésishme pérsa i pérket integrimit t&€ fémijéve me vEshtirési.

Njé nga detyrat e shkoll€s &shté t’u japé nxénésve njé rol social. Pamja e paraqitur nga
studimi €shté ajo e njé shkolle q€ nuk e ka realizuar kété pérparési, prandaj ka vend pér
disa orientime. Mé&suesi mund dhe duhet t€ jap njé rol social té fémijéve brenda klasés
duke 1 pérfshiré né detyra té pérbashkéta, duke 1 dhéné pérgjegjési kétyre fémijéve. K€shtu
kéta fémijé do té pérfitojné mé voné njé pérgjegjési civile, duke mésuar gjithashtu té

krijojn€ marrédhénie ndérpersonale dhe sociale.

Njé drejtim tjetér né t€ cilin duhet t€ punojé shkolla &shté edukimi, ai duhet té jet€ mé
efektiv dhe t&€ mund té€ pércoj edhe njé formim profesional qé pér PAK &shté shumé i
réndésishém. Vet€ shkolla duhet t€ krijojé mundési pér formime té€ ndryshme profesionale

me ngritjen e atelieve t€ ndryshme.

Edhe familja ne kété aspekt ka shumé pér t€ béré, s€ pari, duhet t€ jeté nj€ partnere e miré
me shkollén pasi prindérit 1 njohin mé miré déshirat dhe kérkesat e fémijéve té tyre.
Gjithashtu familjet duhet t€ punojné né lidhje me pérgjegjésité financiare, familjare té

fémijéve pasi njé dit€ ata do té jené adult.

N¢ lidhje me autonominé praktike duket se shkolla ofron shumé pak, ose pothuajse aspak
dhe pjesén mé t€ madhe e pérmbush familja. Edhe né€ kété drejtim duhet njé puné mé e
madhe, pasi rénd€siné e aktiviteteve té jetes s€ pérditshme fémijét mund ta mésojné né té

dy ambientet, si n€ shkollé ashtu edhe né familje.
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Shkolla duhet té ofroj mé shumé aktivitete praktike, mé€ shumé organizime ku nxénésit t&

njohin funksionimin e jetés sé€ pérditshme né€ shoqériné toné.

Tashmé edukimi po pretendon krijimin e njé shkolle ku cdo nxénés té€ keté njé program té
individualizuar, duke e paré t€ ardhmen né njé optiké shumé té gjeré. Duke béré njé
krahasim té situatés dilet né pérfundimin g€ kemi ende shumé pér t€ béré edhe né kété

drejtim.
Personat me aftési ndryshe déshirojné€ mundési t€ barabarta dhe jo méshiré.

Ashtu si dhe né shumé rajone té tjera t€ botés, edhe né vendin ton€ personat me aftési
ndryshe kérkojné mundési té barabarta dhe akses té t& gjitha resurseve shoqérore, dmth
arsimit gjithépérfshirés, teknologjive té reja, shérbimeve sociale dhe shéndetésore, sporteve

dhe aktiviteteve t€ kohés sé liré, shérbimeve dhe mallrave té konsumit.

Barrierat né shoqéri ¢cojné né€ diskriminim dhe pérjashtim shoqéror Ményra sesi jané té
organizuara shoqérité tona, shpesh nénkupton se personat me aftési ndryshe nuk jané né
gjendje qé€ t€ gézojné plotésisht té drejtat e tyre njerézore dhe g€ ata jané t€ pérjashtuar nga
shogéria. Nga ky punim shfaqet se personat me aftési ndryshe kané nivel shumé té ulét té
pranueshmérisé arsimore. Gjithashtu rezulton njé numér 1 madh personash me aftési

ndryshe g€ jetojné né varfeéri reale, krahasuar me personat q€ nuk kané aftési té€ kufizuar.

Personat me aftési ndryshe duhet t€ dalin nga imazhi 1 qytetarit t€ padukshém. Diskriminimi
g€ ndeshin personat me aftési ndryshe, ngandonjéheré €shté 1 bazuar né paragjykimet qé
ekzistojné ndaj tyre, por n€ t€ shumtén e rasteve ai ndodh pér shkak té faktit g€ personat me
aftési ndryshe harrohen dhe nénvlefté€sohen dhe kjo con né krijimin dhe pérforcimin e
barrierave t€ ambientit dhe mentalitetit t€ cilat i pengojné personat me aftési ndryshe té

pérfshihen né shogéri.
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Familjet e personave me aftési ndryshe, veganérisht familjet e fémijéve me aftési t&€ kufizuar
mendore, duhen ndihmuar nga shkolla, pasi ato luajné njé rol vital né arsimimin dhe
pérfshirjen e tyre sociale. N¢é kété piképamje, duhen vendosur masa té pérshtatshme pér kéto
familje nga autoritetet publike e arsimore, me qé€llim g€ kéto familje t€ lejohen t&

organizojné mbéshtetjen e tyre pér personat me aftési ndryshe né ményré sa mé pérfshirése.

Gjithpérfshirja e aft€sis€ ndryshe né€ shoqéri del si njé prioritet 1 kohés. Personat me aftési
ndryshe duhet té kené akses né arsim, shérbime té shéndetit, shérbime profesionale dhe
sociale dhe né té gjitha mundésité, té cilat jané ekzistuese pér personat e tjeré pa ndonjé
aftési t€ kufizuar. Nevojat e personave me aftési t€ kufizuar dhe familjeve té tyre jané té
ndryshme dhe éshté e rénd€sishme té hartohen plane té plota, t€ cilat marrin né konsideraté

personin, familjen e tij dhe gamén e veprimtarisé sé jetés se tyre.

Asgjé nuk mund té b&het pér personat me aftési ndryshe pa vendosjen né€ gendér t€ nevojave
té kétyre personave si dhe familjeve té€ tyre. Duhet t€ krijohen mundési pér t'u dhéné
personave me aftési t€ kufizuar dhe familjeve pérkrahje e gjeré sociale, si dhe duhet t&é
ndérmerren veprime né dialog dhe bashkéveprim me shkollat tradicionale dhe ato pérkatése
té aftésisé s€ kufizuar. Shkollat t€ marrin nj€ rol drejtues né€ pérhapjen e mesazhit se té
drejtat e personave me aftési ndryshe kuptohen dhe pranohen, duke ndihmuar késhtu né
heqjen e frikés, miteve apo keq-konceptimeve dhe duke mbéshtetur pérpjekjet e té€ gjithé
komunitetit. Eshté e domosdoshme qé té arrihet arsimim pér t& gjithé, bazuar né principet e
barazisé dhe pjesémarrjes s€ ploté. Arsimimi luan nj€ rol ky¢ né pércaktimin e t& ardhmes
pér kédo, si nga piké€pamja personale dhe nga ajo sociale e profesionale. Prandaj sistemi
arsimor duhet t€ jeté vendi thelbésor pér té€ siguruar zhvillimin personal dhe pérfshirjen
sociale, g€ do t€ lejonte fémijét dhe té rinjt€ me aftési t€ kufizuar t€ jené sa mé té pavarur

g€ t€ jet€ e mundur. Sistemi arsimor €sht€ hapi 1 paré drejt nj€ shoqgérie gjithépérfshirése.
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Aneks I

Leja e informuar

I nderuar Zotéri/Zonjé

Uné jam duke kryer njé studim mbi familjet e fémijéve me ¢rregullime té€ zhvillimit pér
rolin g€ luajné familjet dhe shkolla n€ edukimin e kétyre fémijéve. Si pjesé e kétij projekti,
jam e interesuar t€ zhvilloj disa intervista me familjet, t€ cilat do t€ pranojné t€ ndajné

pérvojat e tyre me mua.

Biseda do t¢€ jeté térésisht konfidenciale. Pérgjigjet tuaja do t€ pérdoren vetém pér gé€llimet
e studimit. Ju mund té té€rhigeni n€ ¢do moment nése do ta déshironi njé gjé té tillé. Do té

jeni t€ liré t€ mos pérgjigjeni mbi ¢éshtjet t€ cilat nuk doni t’1 prekni.

Nga intervistat apo nga kryerja e studimit nuk do t€ keni pérfitime personale.

Faleminderit pér mirékuptimin.

Irena Alimerko

Nése do té pranoni t€ jeni pjesé€ e kétij studimi, ju lutem vendosni firmén tuaj mé poshté:

Pranim pér té bashképunuar

Uné deklaroj se jam njé person né moshé madhore. Pasi jam informuar pér géllimet e
studimit dhe kushtet e pérfshirjes sime né t€, deklaroj se pranoj t€ jem pjesé€ e tij pér té

ndaré pérvojat e mia té prindérimit.

Emri, Mbiemri, Firma
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Aneks I1

Publikim i disa intervistave te autorizuara.

Intervista I

Intervistén e paré e kreva ne njé familje e cila ka katér fémijé, ndér té cilét tre prej
tyre jané trinjaké. Fémijét trinjaké, jané n€ moshé 16 vjecare. Nga trinjakét dy jan€ djem
dhe e treta éshté vajz€. Dy djemté jan€ me probleme té prapambetjes mendore, ndérsa e
treta, vajza, nuk i ka kéto probleme, pérkundrazi éshté shumé inteligjente dhe shkon mjaft
miré me mésime. Djemt€ kané frekuentuar qé té dy shkollén tradicionale deri né klasé t&
gjashte dhe mé pas jané transferuar né njé shkolle t&€ specializuar, pasi ishte kuptuar
prapambetja mendore e tyre. Pér kété intervisté shkova dhe takova prindérit n€ shtépiné e
tyre, ku kryesisht fola me nénén edhe motrén e tyre trinjake e cila ndihet mjaft e angazhuar
né€ ndihmé té dy véllezérve té tjeré me probleme. Intervista po publikohet n€ pjesét mé té

té interesuara, pasi normalisht &shté mé e gjaté se kagq.

Pyetje: Cfaré mendoni se u ka dhéné shkolla (tradicionale dhe speciale) dy djemve tuaj?

Pérgjigje: Pér sa kohé qé fémijét shkonin né shkollé tradicionale, natyrisht g€ me gjithé
véshtirésité pér t€ ecur me ritmin e shokéve, ata ndiheshin miré€, t€ qeté dhe té
shogérueshém me shokét dhe shoget e tyre t€ moshés. Kalonin njé€ pjesé t&€ madhe t€ kohés
né shoqérin€ e bashkémoshataréve, pra edhe jashté shtépisé, duke na dhéné€ mundési edhe
neve si prindér t€ merreshim edhe me puné shtépie dhe té kishim pak kohé té liré edhe pér
vetveten. M€ pas né shkollén speciale kéto gjéra erdhén duke u reduktuar disi, pér faktin
se fémijét filluan té kuptojné se jan€ ndryshe nga té tjerét, ashtu si¢ filluan té kuptojné se
edhe motra e tyre trinjake nuk ishte si ata, pasi ajo vazhdoi t€ frekuentojé shkollén
tradicionale, ndérsa ata veté jo. Natyrisht q¢ e motra ka ndikuar goxha pozitivisht né

mbarévajtjen e dy véllezérve trinjaké té saj.
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Pyetje: C(faré mendoni se u ka munguar dy djemve nga shkolla?

Pérgjigje: Ne si prindér e kemi pasur shumé té€ véshtiré€ ta pranojmé faktin e prapambetjes
mendore t€ dy djemve tan€. Fémijét né vitet e para t€ shkollés nuk shfagnin ndonjé
prapambetje g€ t€ ishte e dukshme apo e kuptueshme nga ne. M€ pas u kuptua se fémijét
nuk arrinin t€ thithnin njohuri si gjithé bashkémoshatarét, nuk arrinin dot t€ bénin llogari
dhe nuk mésuan dot t€ shkruajné e t€ lexojné si gjithé shokét e shoget e veta té€ klasés.
Sipas nesh, mésuesit nuk kané€ ditur t'i mésojné , t'i kuptojné dhe t'i ndjekin ashtu si¢ duhet
fémijét tané dhe, pér mé keq, nuk kané ditur si t'i motivojné€ f&€mijét pér t€ kuptuar vlerat
dhe réndésiné e t€ shkruarit apo t€ lexuarit. Ndoshta fémijéve u ka munguar nga mésuesit
ai afeksion q€ ¢do fémij€ duhet té keté pér t'u motivuar si¢ duhet né mésime, pér t'u ndier
mé 1 sigurt apo mé i qeté. Shpeshheré, fémijét kané nevojé€ qé edhe né shkoll€ t€ shprehin
emocionet e tyre, por kété gjé ata nuk e kané béré dot pasi shkolla €shté treguar shumé e
ngurté me ta, jo e hapur dhe e duruar pér t€ dégjuar kéta fémijé, pér t'i kuptuar dhe mé pas
pér t'i ndihmuar. Ndoshta mungesa né shkolla e njé psikologu apo njé njeriu me
eksperiencé i ka 1€né fémijét, ndoshta, pak mé mbrapa nga ajo q& mund t€ ishin me té
vértet€. Shpesh fémijét tan€ kané gené t& pérfshiré né klasé por nuk €shté se pérfitonin njé
vend té tyre apo té respektoheshin pér “vecanting” e tyre. N€ shkoll€ fémijéve u kérkohet
t€ mésojné vetém teori dhe nuk praktikojné asgjé pér té& qéné té€ pavarur pér veten e tyre, té

diné t&€ b&jné pazar, t€ marrin kusurin edhe pse uné si néné mundohem t’ua mésojé veté.

Pyetje: Cfaré mendoni/pretendoni nga eksperienca juaj, se shkolla mund té béjé mé

shumé pér fémijén tuaj?

Pérgjigje: Nga eksperienca joné jemi té bindur se shkolla duhet t€ jap€ njohurité mésimore
té bazés ose ato t€ domosdoshmet pér kéta f€mije, si¢ €shté shkrimi, leximi, llogarité bazé
matematikore, pasi pér fémijét kéto jané jet€sore dhe i ndihmojné jo vetém né pérballimin
e jetés s€ pérditshme por edhe t€ marrin nj€ profesion. Fémija, qofté edhe me prapambetje.
duhet té dijé té paktén t€ lexojé njé etiketé ushqimore, njé€ emértesé dyqani apo edhe t& béjé
disa llogari té thjeshta. Pé€rndryshe ata béhen t€ varur pér ¢do gjé dhe kjo jo vetém qé
démton ata, por na démton edhe ne, pasi duhet t'u rrimé€ mbrapa pér ¢do nevojé€, qofté edhe

elementare. Ne kemi kérkuar t'i fusim fémijét edhe né€ kurse privaté pér t€ mésuar digka
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mé shumé, por nuk i pranojné se u duhet mé shumé kohé pér t'i mésuar gjérat, ndryshe nga
fémijét normal€. Shkolla mund té ofronte disa kurse apo trajnime té nivelit praktik, né
ményré qé fémijét t€ arrijné t'1 mésojné gjérat duke 1 pérséritur shumé heré, pasi normalisht
koha e t€ kuptuarit t&€ gjérave prej tyre éshté pak mé e gjaté se fémijét e tjeré. Me f&€mijét
tan€ kjo gjé nuk u bé dot, edhe pse ne e kishim kérkuar me ngulm. Tashmé, ata jané
adoleshenté dhe véshtirésité e tyre sa vijné dhe shtohen. Mosdija nga ana praktike e disa

gj€rave elementare i1 bén t€ ndihen té pavlefshém dhe ne na vjen shumé keq pér kété gjé.

Pyetje: Cfaré ofroni ju si prindér dhe familje, qé shkolla nuk e ofron pér fémijén tuaj?

Pérgjigje: Né familje ne jemi pérdité t€ angazhuar me fémijét tan€. Afeksioni g€ marrin
né familje, duke gene se jetojné pérdit€ me dashuriné e familjes, 1 bén t€ jené mé t€ dashur,
té tregojné kujdes, t€ ndihmojné dhe t€ ndihmohen nga t€ tjerét, t€ ndajné emocionet me
ne si prindér apo me véllezérit e tjeré. Fal¢ familjes, ata né shtépi kane mésuar té jené t&
pavarur, jané mé autonomé&, mé praktik dhe menaxhojné vetveten mé miré né€ gjérat e
shtépisé. Ata mund te mirémbajné veten e tyre pér sa i pérket higjienés, t€ gatuajné
mjaftueshém ( sallata, émbélsira, gjellé), t& béné pazar duke bleré gjéra té thjeshta, té
pastrojné shtépiné etj. Jané shumé autonom edhe né daljet jashté ambientit t& shtépisé,

lévizjen né qytet, shkojné veté né shkollé apo shétitje.

Pérderisa dy djemté e mi shkojné€ akoma né shkollg, jam disi mé e geté. Problemi do té

lind€ kur fémijét t&€ mbarojné shkollén. Nuk e di se ¢do t&€ béhet mé te;.
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Intervista 11

Anisa éshté 16 vjece dhe ka mungesé né zhvillimin mendor. Gjithsesi, ajo frekuenton
shkollén tradicionale dhe me gjithé véshtirésité q€ ka, vazhdon kété shkoll¢ dhe €shté né
vitin e nénté té€ saj. Intervistén e kreva né familjen e tyre, me nénén e Anis€s dhe né

prezencé edhe té vajzés.

Pyetje: Cfaré mendoni se i ka dhéné shkolla vajzés tuaj?

Pérgjigje: Pérsa i pérket t€ t&€ mésuarit, shkolla na ka ndihmuar pér zhvillimin e vajzés,
pasi ajo tashmé ka mésuar té shkruaj e t€ lexoj€ por edhe té béj€ llogari matematike. Jemi
té kénaqur edhe pér faktin se vajza tani arrin t€ lexojé titrat né televizion dhe kjo gjé e

ndihmon t€ mésojé gjéra t€ reja edhe népérmjet televizionit.

Edhe pér sa i pérket njohjeve me shoké e shoqe té reja, shkolla ka ndihmuar shumé pasi
aty &shté ambient i mbushur me fémijé dhe ka kontakte mé t€ shumta, sesa mund té kishte
po t€ mos shkonte né shkoll¢. Mésuesja kujdestare e fémijés tim ka kontribuar shumé né

mbarévajtjen e vajz€s dhe ne 1 jemi mirénjohés.

Anisa n€ marrédhénie me t€ tjerét €sht€ goxha e shoqérueshme, si n€ shkoll€ ashtu edhe
familje. Eshté e edukuar dhe pér kété e ka ndihmuar shume shkolla. Fakti gé del vetém
¢do dit€ nga shtépia, pra pa e shogéruar domosdoshmérisht ne prindérit, ndihma g€ u
kérkon apo u jep te tjeréve, pjesémarrja né bisedat e ndryshme me bashkémoshatarét etj,

&shté tregues 1 asaj ¢ka shkolla ka mundur t'i transmetojé.

Pyetje: Cfaré mendoni/pretendoni nga eksperienca juaj, se shkolla mund té béjé/bénte

mé shumé pér fémijén tuaj?

Pérgjigje: Ne, si prindér, mendojmé se shkolla edhe pse ka béré shumé pér vajzén toné,
gjithsesi nuk ka dhéné maksimumin pér Anisén pasi ajo ishte me véshtirési n€ t€ mésuar
dhe ndiqte leksionet e t& njéjtéve programe me fémijét e tjeré, ndérkohé qé shkolla e dinte

shumé miré€ q€ fémijés ton€ i duhej mé tepér kohé pér t&€ kuptuar apo mésuar até q€ pér
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fémijét e tjeré mésonin né njé kohé mé t& shkurtér. Ne jami t&€ vetédijshém g€ mésuesit,
shpeshheré, 1 hedhin noté kaluese vajzé€s pasi nuk duan qé ajo té ndihet keq, por kjo gjé ka
béré g€ fémija joné t€ kaloj€ nga viti n€ vit pa gené né€ gjendje t& pérballojé programet e

reja.

Shkolla ofron deri diku njohje me shoké e shoqe bashkémoshataré por véshtiré se mund té
siguroj€ nj€ rol social pér njé f€mijé me véshtirési si vajza joné. Shumé heré, né shtépi,
vajza na thoté se ndihet e pérjashtuar né€ shkollé dhe nuk ka asnjé shoqge té ngushté edhe
pse ajo veté mundohet té futet né ndonj€ grup bashkémoshatarésh, por pa shumé rezultate.
Natyrisht qé asaj do t'i pélgente t& kishte shoge té ngushte sikurse kané edhe
bashkémoshataret e saj, por fémijét e tjeré jo shumé her€ e afrojné, pasi ajo ndér shoget e
shokét &shté e konsideruar si “nxénése e dobét” né mésime. Normalisht ata jané fémijé dhe
nuk mund ta kuptojné se vajza joné€ €shté e dobét né mésime, jo se nuk angazhohet apo nuk

do t€ mésojé, por nuk mundet pér shkak té prapambetjes s€ saj mendore.

Do té shtoja se shkolla edhe pérsa 1 pérket autonomisé sé fémijéve me véshtirési nuk ofron

asnjé€ alternativé, pasi nuk e ka as té parashikuar né programet e veta.

Pyetje: Cfaré ofroni ju si prindér dhe familje, qé shkolla nuk ofron pér fémijén tuaj?

Pérgjigje: Ne si prindér shumé heré kur vajza shikon televizion, e motivojmé duke e
inkurajuar t€ lexojé€ titrat. Por nuk mundemi té€ b&jmé mé tepér, pasi nga ana mésimore ne
nuk dime té b&jmé asgjé tjetér, ngaqé ne nuk jemi t€ arsimuar mjaftueshém pér t'i dhéné
dicka mé shumé. Ne i kemi mésuar dhe vazhdojmé t'i mésojmeé gjérat mé praktike té jetés,
pér shembull: si t€ b&j€ pazarin veté, si t& b&j€ llogari té thjeshta pér blerje t€ ndryshme, si
té€ jeté e shogérueshme, t€ respektoj€ té tjerét, t€ jeté e sjellshme, por 1 mésojmé edhe té
dijé t€ ruhet nga rreziget e ndryshme q€ mund té hasé njé vajzé adoleshente kur bén shoqéri
té kéqija. E ndihmojmé qé té stabilizojé marrédhénie korrekte me komshinjté¢ dhe me
bashkémoshatarét e saj g€ jetojné€ pérreth nesh. Fémija yné€ né€ shtépi ka mésuar t€ jeté
autonom n€ ményrén e t€ veshurit, t€ ngrénit, t& higjenés personale dhe shtépiake, etj. Kéto

gjéra, besojmé, se shkolla nuk do t'i mund t'i ofronte dot pér vajzén toné.

Pyetje: Cfaré mendoni/pretendoni nga eksperienca juaj, se shkolla mund té béjé/bénte

mé shumé pér fémijén tuaj?
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Pérgjigje: Ajo q¢€ ne si prindér do té€ kérkonim nga shkolla &shté q€ n€ ndonjé faré ményre
té kontribuonte pér njé formim profesional, pér ndonjé lloj kursi n€ ményré q€ vajza joné
t€ méEsojé€ t€ b&j€ njé zanat. Ne si prind€r jemi pérpjekur ta fusim né ndonjé kurs privat, por
gjithmoné na e kané refuzuar, pasi privati nuk e ka durimin dhe zotésin€ pér t&€ mésuar
vajz€n, pasi ajo i kap gjérat me vonesé dhe nuk &shté kollaj ta mésosh té€ kryejé dicka. E
kemi t€ véshtiré ta imagjinojmé t€ ardhmen profesionale t€ vajzés soné, pasi pa puné ajo
do té ndihet e pavlefshme dhe né fund t€ fundit nuk do té dijé si té kaloj€ ditét dhe vitet q&

do vijné. Sa t€ jemi gjallé ne, asaj s'do t'1 mungojé asgjé. M€ voné nuk dimé se ¢do béhet.
Intervista 111

Marjeta éshté njé€ vajzé 9 vjecare dhe ka véshtirsi né€ t€ mésuar. Prej disa vjetésh ajo €shté

e sémuré dhe ka kriza epilepsie, gjé pér t€ cilén merr mjekim tri heré né dité.

Frekuenton shkollén tradicionale prej dy vitesh dhe €shté né klasén e par€.

Pyetje: Cfaré mendoni se i ka dhéné shkolla (dhe i jep) vajzés tuaj?

Pérgjigje: Shkolla, pér fatin e keq té€ fémijés ton€ dhe tonin natyrisht, nga ana e t€ mésuarit
dhe zhvillimit nuk ka béré asgj€ pér Marjetén. Fémija prej dy vjeté€sh vazhdon t€ shkojé né
klasén e paré€, duke ndenjur gjith€ ditén thjesht si dégjuese. Mésuesja sigurisht q€ €shté e
ngarkuar t€ ndjeké programin mésimor qé€ éshté miratuar pér shkollén dhe nuk éshté e afté
ta ndjeké apo t'i mésoj€ dicka vajzés soné. Kjo éshté e kuptueshme edhe pér faktin se
Marjeta, akoma sot, nuk di t€ mbajé qofté edhe lapsin né doré. Nga ana tjetér duhet té
theksojmé se fakti q€ Marjeta €sht€ pjesétare e klas€s, né njéfaré ményre &shté
pjes€émarrése né festa t€ ndryshme qé€ organizon klasa, lojéra t€ pérbashkéta, merr pjesé né
orén e edukimit fizik, etj. Kjo gj€ e bén t€ jeté e shog€rueshme dhe t€ ndihet miré n€ grup,
edhe pse ndonjéher€ ajo e ndjen veten t€ pérjashtuar pér faktin se éshté e “prapambetura e
klasés”. Marjetén shkuarja n€ shkoll€ e ka ndihmuar goxha né€ marrédhéniet sociale. Ajo
kur kthehet nga shkolla ndihet mé e qeté n€ marrédhénie me familjen ashtu si edhe me té
tjerét, gjé€ té cilén nuk e ka né ditét qé nuk i1 duhet té shkojé né€ shkollé. N& shkoll€ ajo ka
déshiré t€ aktivizohet, méson si té€ sillet, t€ pres€ radhén kur duhet t€ marré digka, t€ ndajé

materialet etj. Ajo ésht€ mé e integruar. Néna tregon se kjo ka ndikuar edhe né familje, jo
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vetém pér vajzeén por edhe pér pjesétarét e tjeré, pasi tashmé edhe veté ajo €shté integruar

dhe ka mé shumé kohé pér veten dhe shkon né€ puné gjysmén e dités.

Asaj i vjen keq g€ 1 duhet té shkoj€ cdo dité n€ shkoll€ t&€ ushqgej vajzén né orén e pushimit
apo t’i jap medikamentet g€ merr cdo dité, pasi mésuesja nuk mund ta bé&jé dot kété. E ka té

véshtiré dhe thoté qé nuk &shté pérgjegjesia e saj.

Pyetje: Cfaré ofroni ju si prindér dhe familje, gé shkolla nuk ofron pér fémijén tuaj?

Pérgjigje: Ne né familje mundohemi me t€ gjitha format qé njohim pér t€ ndihmuar
sadopak né zhvillimin e vajzés soné. Punojmé me t& duke i rréfyer pérralla ose edhe duke
luajtur lojéra t&€ ndryshme, t€ cilat mendojmé se e zhvillojn€ pak pér t€ kuptuar esencén e
gjérave, t€ komunikimit, t€ sjelljes, t€ respektimit t&€ t&€ tjeréve, e t&€ tjera si kéto.
Fatmirésisht ruajmé si familje marrédhénie t€ mira fisnore dhe shumé nga t¢ aférmit tané
na ndihmojné me vajzén. Fémijét e tyre vijné€ e luajné me f€mijén toné dhe duke ndenjur
sé& bashku, natyrisht, q¢ vajza ndihet miré dhe méson gjéra t€ reja. Pér gjerat mé té
nevojshme t€ jetesés s€ pérditshme si té€ ushqyerit, higjiena personale, mirémbajtja e
dhomés s€ vet, ne né€ familje kemi arritur t'ia mésoymé kéto gjéra, edhe pse pak me
véshtirési, por pérgjithésisht vajza po ecén miré n€ kéto drejtime. Pér t&€ mésuarin didaktik,

ne prindé€rit nuk mund té€ b&jmé shumé, pasi aq mundési kemi edhe pér vete.

Pyetje: Cfaré mendoni/pretendoni nga eksperienca juaj, se shkolla mund té béjé/bénte

mé shumé pér fémijén tuaj?

Pérgjigje: Ne té familjes mund ta ndihmojé fémijén toné né shumé gjéra q€ ne mendojmé
se mundemi, por &shté fakt q€ ne prindérit ndodhemi né€ njé situaté té tillé qé jemi té
papérgatitur pér ta mésuar vajzén si t€ nxé, t€ mésojé, t€ zhvillohet, pér t&€ ardhmen dhe pér
jetén . Sigurisht q€ pér kété duam njé mbéshtetje t€ fuqishme nga shkolla. Nga ana tjetér,
shkolla, me sa po shohim, nuk po mundet t€ b&jé shumé. Mésuesja e vajzés edhe pse
pérpiget, nuk arrin dot t€ ndjeké zhvillimin e fémijés soné, pasi ajo ka edhe 20 fémijé té

tjeré pér t€ ndjekur né klasé. Si¢ e thoté edhe ajo veté, shpeshheré, nuk arrin ta kuptoj€ se
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ku dhe kur vajza joné kérkon ndihmé, kur ka njé nevoj€ apo njé tjetér, pasi mésuesja nuk

éshté e specializuar nga ana psikologjike apo pedagogjike pér t€ pérballuar fémijén toné.

Gjithashtu programet qé aplikohen né€ shkoll€ nuk jané t€ pérshtatshme pér zhvillimin e
vajz&s dhe ato cka arrijné t'1 mésojné Marjetés jané gjéra € i'a mésojné né meényré

sporadike dhe jo t€ organizuara.

Gjithsesi, ne nga shkolla deri mé tani jemi t€ kénaqur, pasi ata sa munden po e bé&jné, por
nuk jemi t€ sigurt se do t€ jeté késhtu pér t€ ardhmen. Mendojmé se edhe pér pak kohé do
té rrijé né€ klasén e paré€ se do t€ rritet e do t€ duhet t€ shkojé né€ klasén e dyté, por mé mbas
si do t'i vejé halli vajzés soné€? Uné do té doja g€ njé€ njeri, edukator apo mésues, t€ merrej
né vecanti me vajzén toné, por shkolla deri tani nuk mundet t€ na i plotésojé kété déshiré,
pasi ata vet thoné qé nuk e kané té parashikuar né organikén e tyre. Shkolla speciale né
qytetin toné€ nuk ka dhe ato qé jan€, ndodhen né qytete té tjera qé pér ne €shté e pamundur

ekonomikisht ta ¢ojmé vajzén deri aty.

Intervista IV

Eraldi &shté nj€ fémijé 8 vjec. Ai ka vonesé mendore té tillé q€ nuk &shté papércaktuar dot
as nga mjekét. Eshté njé fémijé i tepér i 1évizshém, ngacmues i ¢do gjéje gjé prek dhe ka
nj€ mungesé té€ theksuar pérqendrimi. Si ¢do fémijé tjetér prinderit e regjistruan né ciklin
parashkollor, pra fémija ka shkuar n€ kopsht. Shumé shpejt u kuptua se ai ishte 1
pagéndrueshém dhe ngacmonte me duar fémijét e tjeré dhe i bezdiste n€é ményré té
vazhdueshme. Pér kété arsye nuk e kan€ mbajtur gjaté dhe u éshté kérkuar prindérve té
mos e ¢ojné mé né€ kopsht. Po pér t€ njéjtat arsye, Eraldi nuk éshté pranuar edhe né shkollg.
Edukatorét thoshin se nuk ishin n€ gjendje t€ frenonin agresivitetin e tij dhe pér kété arsye
preferojné mé miré t'ia adresojné problemin familjes dhe té€ heqin doré nga angazhimi pér
ndjekjen e fémijés.

Pér kété rast intervistova prindé€rit n€ ambientet e sht€pisé sé€ tyre.

Pyetje: Cfaré mendoni se mund t'i japé shkolla (tradicionale dhe speciale) fémijés tuaj?

Pérgjigje: Ne si ¢do prind apo familje tjetér déshironim té siguronim njé t€ ardhme

arsimore pér fémijén ton€. Mbajtja n€ shtépi e tij nuk ndihmon as ne si prindér as até si
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fémijé. N¢é shkollé do t&€ mund té€ luante me shokét, t€ mésonte gjéra té reja, t€ mund té ecte

me ritmin e shokéve et;.

Pyetje: Cfaré ofroni ju si prindér dhe familje, gé shkolla nuk i ofron pér kéta fémijé?

Pérgjigje: T¢ themi té drejtén edhe ne si prindér, pérvec faktit t€ t&€ qéndruarit prané si
fémijé€ g€ e kemi, nuk mendojmé se mund té japim shumé pér formimin dhe edukimin e
tij. Ne kujdesemi qé Eraldit t€ mos i mungojé€ asgjé, por kjo s’ éshté e gjitha. Ne e ushqejmé,
pastrojmé, e ¢ojmé né tualet, por fatkeqésisht nuk arrijmé dot t'ia mésojmé kéto gjéra sepse
e shohim edhe veté qé ¢do pérpjekje e jon€ nuk ka dhéné rezultat. Ne e suportojmé edhe
kur éshté 1 bezdisshém pasi ai &shté fémija joné, por e ndjejmé se kjo gjé na kushton shumé
kohé dhe té themi té drejtén na lodh shumé. Si prindér nuk lodhemi kurré me fémijén toné,
pra themi lodhje n€ kuptimin mendor, pasi na dhemb zemra kur e shikojmé g€ até g€ 1
mésojmé ne ai e harron menjéheré. Ja pra qé kétu do t€ ishte e nevojshme njé ndérhyrje
nga shteti, shkolla apo dikush g€ mund t€ béjé mé shumé dhe me mé shumé
profesionalizém pér fémijén toné. T€ themi té drejtén kéto gjéra q€ ne i1 ofrojmé fémijés
soné, shkolla aktuale, pér fatin toné té keq, nuk 1'a ofron dot. Mésuesit jané té pa pérgatitur
dhe 1'u mungon durimi pér ta kuptuar fémijén ton€. Ata mendojné se si e si t&€ mésojné ata
fémij€ g€ jané t€ mésueshém dhe jo mé f€mijén ton€ qé ka véshtirési n€ t€ kuptuarit dhe té
mésuarit e gjérave. Por gjithsesi ne do t€ kénaqeshim edhe sikur fémija joné té€ shkonte né
shkollé qofté edhe pér t€ ndenjur me shokét dhe pér té& dégjuar, por as kété gjé nuk na e

kané plotésuar.

Pyetje: Cfaré mendoni/pretendoni nga eksperienca juaj, se shkolla mund/duhet té béjé

pér fémijén tuaj?

Pérgjigje: Shkolla duhet t€ na ndihmojé me njé specialist g€ di apo kupton se si mund té
trajtohet nj€ f€mijé me té tilla probleme. Mjekét shpesh heré na kané théné se ky fémijé ka

nevojé t€ ndiget nga njé ekspert 1 fushés. Me théné té€ drejtén ne pér aq njohuri sa kemi,
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kemi kérkuar né zyrat e ndihmés sociale por nuk kemi gjetur njé pérgjigje pozitive. Na
kané théné q¢€ ka njé shkoll€ speciale n€ Tirané, si dhe njé qendér n€ Vloré. Tirana pér ne
éshté larg dhe mundésité ekonomike nuk 1 kemi pér t& béré njé gjé t€ till€. Po késhtu edhe
Vlora nuk mendojmé se &shté njé zgjidhje e miré€, pasi nuk do t€ kishim mundési edhe

kohore pér ta ndjekur. Por edhe ta lemé.......

Intervista V

Leveni &shté njé djal€ 13 vjecar me zhvillim t€ vonuar mendor. Ky fémij€ nuk ka shkuar
kurré n€ shkollé pasi shkolla tradicionale nuk e ka pranuar. Mésuesit e shkollés i kané
rekomanduar familjes g€ ta ¢ojné fémijén né njé shkollé speciale pasi né shkollé
tradicionale nuk mund té pranohet edhe pér shkak té krizave nervore q€ ka ndonjéher€, gjé
e cila do t€ démtonte edhe fémijét e tjeré. Intervista u krye né familjen e Levenit, né prani
té prindérve dhe 2 fémijéve té tjeré, t€ cilét gézojné shéndet mendor si t& gjithé fémijét e

tjeré.

Pyetje: Cfaré mendoni se mund t'i japé shkolla (tradicionale dhe speciale) fémijés tuaj?

Pérgjigje: Ne si prindér tashmé e kemi pranuar faktin g€ fémija yn€ nuk éshté né gjendje
t€¢ ndjeké njé shkollé tradicionale, pasi mangésité né€ zhvillimin e tij mendor jané té
dukshme dhe pér mé keq, n€ momentet g€ ai p€son kriza nervore, edhe ne qé€ e ndjekim
pérdité mezi e qetésojmé e jo mé nj€ mésues tradicional. Kjo &shté edhe arsyeja qé nuk na
e kané pranuar fémijén né shkollé. Mendojmé se shkolla speciale, duke gené g€ éshté e
specializuar t&€ ndjeké f€mijét me probleme né njé faré ményre do ta ndihmonte té€ ndihe;j
mé miré€. Kemi véné re se fémija joné nuk ka kriza kur €shté né shoqéri me té tjerét. Pra
kéto kriza atij 1 vijn€ kur éshté vetém. Po t€ shkonte né shkollg, gjithsesi, kéto kriza nuk do
t'1 kishte prandaj shkolla do ta ndihmonte né kété drejtim. Ne mundohemi mos ta lemé
kurré vetém, por €shté e pamundur pasi kemi edhe detyrime té tjera familjare q€ duhet t'1
kryejmé dhe ndonjéheré e lemé edhe vetém. Kjo gj€ nuk e ndihmon shumé por nuk kemi
rrugézgjidhje tjetér. Sikur shkolla t€ paktén té na i mbante do na lehtésonte shumé, pasi
kemi edhe dy fémijé té tjeré dhe nuk mund t'i lemé pas dore edhe ata. Shkolla speciale qé

na propozohet éshté larg dhe ne absolutisht nuk 1 kemi kushtet e transportit por edhe ato
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ekonomike nuk na e mundé€sojné kété€ gjé. Jemi vértet té€ stresuar edhe pér faktin se nuk e

dimé se si do t'i vejé e ardhmja kétij fémije. Shpresojmé tek Zoti.

Pyetje: Cfaré ofroni ju si prindér dhe familje, qé shkolla nuk i ofron pér kéta fémijé?

Pérgjigje: Ne si prindér i ofrojmé€ Levenit dashuri dhe pérkujdesje njésoj si edhe fémijéve
té tjeré, ndoshta edhe mé shumé, pér faktin se atij 1 duhet ofruar mé shumé. Uné si néné
kujdesem pér tim bir pérdité n€ ményré qé t&€ ndihet miré dhe 1 sigurt né familje. E lajmé,
e ushgejmé, e mésojmeé si té béjé disa gjéra elementare t& vetéshérbimit, por e shikojmé se
ai i kap me shumé vonesé gjérat. Té themi t€ drejtén ne si prindér, sidomos néna, pérpigemi
t'1 mésojmeé se si t€ mos 1 harrojé gjérat q€ 1 mésojmé, por Eshté e pamundur t'ia arrijmé.
Ndonjéheré lodhemi aq shumé sa dorézohemi. E dimé shumé miré g€ kjo gjé nuk e
ndihmon birin toné, por ne aq njohuri kemi pér t'a ndihmuar. Ndérkohé qé dy fémijét e
tjeré qé kemi kané nevojat e tyre dhe nuk mund t'i sakrifikojmé ata vetém e vet€ém pér t'u

pérgendruar tek Leveni.

Pyetje: Cfaré mendoni/pretendoni nga eksperienca juaj, se shkolla mund/duhet té béjé

pér fémijén tuaj?

Pérgjigje: Do té déshironim qé shteti/shkolla t&€ na vinte né ndihmé né ¢farédo ményre
qofté. Ne duam té dalim nga kjo situaté por pa ndihmé , t€ vetém, nuk i'a dalim dot . djali
duhet té frekuentoj€ nj€ shkoll€ apo kurs, sido g€ té jeté ai, dhe t€ mund té€ ndiget nga njé
specialit i mjekésis€ apo mésuesisé€, pasi ne nuk dimé ta ndihmojmé nga ky aspekt. Izolimi
né shtépi nuk e ndihmon né asnjé aspekt f€mijén ton€. Shkolla duhet t&€ na ofrojé njé
alternativé pér t€ ndihmuar Levenin, pasi vitet ikin dhe ¢do gjé véshtirésohet né procesin e

té nxénit.
Intervista I11

Rezarti €shté nj€ f€mij€ 8 vjecar me prapambetje t€ lehté mendore. Ka frekuentuar shkollén

pér pak kohé dhe mé voné familja e ka larguar nga shkolla. Arsyeja €shté se shkolla e
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kishte lené¢ shumé mbas dore Rezartin, duke e konsideruar njé nxénés dégjues dhe nuk e
aktivizonte si ¢do fémijé tjetér. N& kété rast familja duke mos pranuar kété fak, largon
fémijén nga shkolla dhe merret direkt vet€ me edukimin dhe formimin e tij. Intervistova

prindérit n€ mjediset e shtépisé sé tyre.

Pyetje: Cfaré mendoni se mund t’i ofronte shkolla fémijés tuaj?

Pérgjigje: Ne jemi t&€ bindur se shkolla mund t€ b&jé shumé pér f€mijén toné né rast se
impenjohet pak mé€ shumé. Djali yn€ nuk &shté se ka prapambetje t€ theksuar mendore pér
t'a braktisur dhe pér t'a konsideruar nxénés thjesht dégjues. E drejté, ai nuk mund té ecé
me ritmin e klasés, por kjo nuk &shté vetém pér fajin e tij, sepse mésuesja po t€ kishte pak
mé durim dhe po t€ ishte pak mé e specializuar pér t€ ndjekur dhe edukuar fémijét, ne nuk
e hignim djalin nga shkolla. Plani mésimor kuptohet qé éshté shumé i shpejté pér t&€ mund
t'u pérballuar nga Rezarti, prandaj né qofté se shkolla do t€ mund té ofronte njé program
meé té pérshtatshém, fémija yné do t€ mund t€ ecte normalisht né edukimin e tij, pak me
vones€ por do t&€ ecte gjithsesi. Mos t&€ nénvlerésojmé edhe faktin qé shkolla 1 ofron
shogérin€ njé€ f€mije, 1 jep mundési té krijoj€ miqési, t€ komunikojé, t€ kérkojé ndihmé por
edhe t€ mésojé€ disa gjéra duke par€ se si 1 bé€jné bashkémoshatarét e tij. Ja pra, qé shkolla
mund t'i ofrojé digka djalit ton€, por po e trajtuan thjesht si dégjues, po e lané né
dizaktivitet, ai izolohet dhe n€ vend qé t€ pérparojé mbetet mé prapa se duhet. Ne nuk
mund t€ rrimé e t€ b&jme sehir se si djali yné ngelet pa arsim, prandaj kemi vendosur ta
edukojmé veté, n€ rrugé private, pasi €shté f€mija joné 1 vetém dhe s’mund t'a lemé né

kété gjendje.

Pyetje: Cfaré ofroni ju si prindér dhe familje, qé shkolla nuk i ofron pér kéta fémijé?

Pérgjigje: Ne 1 ofrojmé nga ana konjitive shumé heré mé tepér se sa mund t'i ofronte
shkolla né t€ cilén Rezarti ishte frekuentues. Nuk 1 mungon pérkujdesja, dashuria,
komunikimi dhe durimi né t'i mésuarit e gjérave. Shpesh heré ne si prindér thérriteshim né
shkoll¢ pér t€ ndihmuar fémijén qofté edhe té shkonte né tualet apo té tjera si kéto.

Preferuam ta edukojmé né shtépi, normalisht duke kérkuar edhe ndihmén e edukatoréve té
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specializuar. Kjo gjé na kushton pak ekonomikisht, por mendojmé se pér ne si familje kjo
éshté gjéja e duhur g€ mund t€ bénim pér f€mijén ton€ né€ kéto momente. M€ voné shohim
e b&mé. Pér sa i pérket anés arsimore edhe ne falé ndihmés s€ specialistit dhe psikologut,
kemi arritur t€ kuptohemi mé miré€ me f€mijén toné€, pasi ne tani i njohim “sinjalet e
alarmit” t€ komunikimit t& Rezartit. Ne kuptojmé kur ai na komunikon se e ka mésuar njé
dicka, kur ka nevojé€ t'ia pérséritésh, apo kur do qé t€ pyes€ pér digcka. Me njé program
specifik té ndértuar nga edukatori special, né rrugé€ private kuptohet, ne po i mésojmeé djalit
té shkruaj, t€ lexojé nga pak, t€ b&j€ disa llogari etj. Ditén q€ shkroi emrin e tij pér ne
prindérit ishte fitore e madhe. Eshté pak por éshté dicka, dhe ne jemi t& kénaqur pér kété.
Njé heré€ né€ javé djali ndiget nga specialisti dhe kjo gj€ e ndihmon, pasi ne e shohim kur
kthehet né shtépi éshté mé 1 qet€ e mé i gézuar, si dhe mé komunikues. Ja par, kéto gjéra

me pak mundim, por kemi arritur t'ia ofrojmé fémijés soné.

Pyetje: Cfaré mendoni/pretendoni nga eksperienca juaj, se shkolla mund/duhet té béjé

pér fémijén tuaj?

Pérgjigje: Shkolla sikur té kishte durimin dhe personelin e duhur, thjesht do té bénte até
g€ ne b&ymé aktualisht. Por ata thoné q€ nuk kané programe dhe njeréz q€ t€ mund té béjné
njé gjé té tillé, pasi organika i'u vjen e tillé nga Drejtoria Arsimore. Shkolla speciale
natyrisht q€ do té ishte ideale, por kemi béré llogarité dhe na del mé miré t€ impenjohemi
privatisht, se sa ta ¢ojmé né shkoll€ speciale, kjo pér faktin se shkolla speciale éshté larg
qytetit ton€. Sikur né shkollén tradicionale t€ ishte njé specialist pér fémijét me probleme,
ashtu si¢ jan€ mésuesit suplenté n€ vendet e Evropés, ne do t€ mund t'a ndignim fémijén
toné mé mir€ dhe mé afér sht€pis€. Pér fat t€ keq nuk €shté késhtu. Kemi béré njé kérkesé
né Bashki dhe né Drejtori Arsimore, por nuk kemi marré pérgjigje. Ndérkohé jemi

angazhuar privatisht pér arsimimin e fémijés soné.
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